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educacdo se destaca, sem duvida, como uma das mais

influentes ferramentas para a transformagao social. Ao longo

dos séculos, ela tem sido a “porta” que se abre, que faz aflorar
a consciéncia, que motiva aspiragdes e que molda o amanha da sociedade. O
livro “EDUCACAO TRANSFORMADORA: LETRAMENTOS, SABERES
E PRATICAS NA EDUCACAO BASICA E NO ENSINO SUPERIOR” surge
da vontade de contribuir com o caminho transformador, trazendo reflexoes,
praticas e conhecimentos que possam inspirar aqueles que atuam na educagao,
incluindo educadores, alunos, gestores e todos que se dedicam a esse processo.

Estamos vivendo uma época de mudancgas rapidas em diversas areas —
tecnologicas, culturais e ambientais — e, com essas transformagoes, surgem
também novos desafios para a educagdo. Nunca foi tdo crucial repensar
meétodos, restabelecer valores, ajustar conteudos e, acima de tudo, humanizar o
ato de ensinar. Educar vai além da simples transmissao de informagdes; trata-
se de formar individuos, estimular o pensamento critico, promover a empatia e
instigar um continuo desejo de aprendizado.

Esta obra foi elaborada a partir de experiéncias reais, investigacdes
aprofundadas e, primordialmente, com uma observagdo cuidadosa das variadas
realidades que caracterizam a educagdo no Brasil e no mundo. Nosso objetivo
nao ¢ apresentar solugdes prontas, mas sim sugerir caminhos a serem trilhados.
Cada capitulo convida a reflexdo, a pratica consciente e a renovagdo do
comprometimento com uma educagdo que seja mais justa, inclusiva e relevante.

Expressamos nossa gratidao a todos que, de maneira direta ou indireta,
colaboraram para a realizagao deste livro. Que ele se torne uma ferramenta de
apoio, inspira¢do e didlogo entre todos aqueles que veem a educagdo como um
ato de coragem, esperanga e amor.

Desejo uma boa leitura!
Bruna Beatriz da Rocha

Rebeca Freitas Ivanicska
Abril, 2025.
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obra que aqui se apresenta reune 24 trabalhos instigantes

envolvendo grandes questdes da educagao. Seus autores, imersos

no processo educacional nos mais diferentes estagios, da Escola
ao Ensino Superior, com formagdes também diversas, imprimiram em suas
paginas uma caracteristica multifacetada.

Assim, esse prefacio precisa estar atento as tematicas: Letramento de
Percurso, escritoras alvoradenses, patronas da Feira do Livro de Porto Alegre,
ensino universitario; educacdo publica, solidariedade, enchente, mudancas
climaticas; educacdo em saude, agentes comunitarios de saude, formagao
continuada, saberes e praticas; educagdo ambiental, meio Ambiente, Jogos,
RPG - Role-Playing Game; globalizagdo, interculturalidade, identidade
cultural, Educagao, cidadania global; Educagdo de Jovens e Adultos, Teorias
do Curriculo, Praticas Pedagbgicas; Bauman, ensino superior, modernidade
liquida, politicas de satde, universidades; cotidiano escolar, escuta, docéncia,
pratica pedagogica; literatura, leitura literaria, pratica docente, teoria literaria;
alfabetizacdo, processo dialdgico-enunciativo, perspectiva bakhtiniana;
educacdo em Direitos Humanos, formacao continuada, Plano Nacional de
Educagdo em Direitos Humanos; enunciagao, leitura, analise textual, principios
metodoldgicos; projeto pedagogico, literatura e ensino, Interdisciplinaridade,
leitura e escrita, formagdo do leitor; extensao universitaria, lingua de acolhimento,
acolhimento linguistico, protagonismo(s); colonialismo digital, capitalismo de
vigilancia, politicas educacionais contemporaneas; multiletramentos, praticas
multiletradas, constru¢do de sentidos, olhar docente; Olimpiada Nacional em
Historia do Brasil (ONHB), tecnologia, Educagdo a Distancia (EaD); Educagao
histérica, Palestina, Israel, discursos geopoliticos; metodologias ativas, avaliagao
da aprendizagem, ensino-aprendizagem; Microecossistema, Aprendizagem
Baseada em Projetos, Alfabetizacdo Cientifica; leitura, Ensino Fundamental,
Trabalho Pedagdgico; leitura, letramento literario, anos iniciais; perspectivismo
amerindio, Etnoliteratura, Literatura indigena.

Ha um fio (seria o de Ariadne?) serpenteando essas aparentes diferencas:
a perspectiva transformadora da Educacgao, seus letramentos, saberes e praticas.
Por isso, eu abri o Prefacio dizendo que a obra “se apresenta”, porque o
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titulo ja € autoexplicativo: docentes e discentes refletindo sobre suas praticas
revolucionarias de acolher, intervir e educar.
Leia o livro.

Profa. Post doc Dra. Ana Carolina Martins da Silva
(Uergs — Porto Alegre/RS).
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LETRAMENTO DE PERCURSO E
MULHERES ESCRITORAS:
MEMORIAS, INSPIRACOES E PESQUISA
NO ENSINO SUPERIOR

Ana Carolina Martins da Silva’

INTRODUCAO

ste trabalho? tem como objetivos divulgar praticas de letramento
no ambito universitario a partir do ensino, pesquisa e extensao,
bem como revelar aspectos significativos que fazem uma tipologia
de falas e escritas de mulheres ser considerada reflexo e a0 mesmo tempo motor
de mediacido entre pensamentos femininos e a vida da sociedade em geral,
promovendo interagdo e inspiragdo na area da formagao de leitoras e escritoras.
Ha também o intuito de apresentar o uso das ferramentas do Letramento
de Percurso e o seu conceito. Almeja ainda vislumbrar, em uma narrativa
memorialistica, praticas de articulacdo universitiria que envolveram ensino,
pesquisas e extensdo académicas, como os Seminarios de Autores Regionais
e a pesquisa sobre falas de autoras (entrevistas e artigos), durante patronagem
na Feira do Livro de Porto Alegre/RS: Maria Dinorah (1989), Lya Luft (1996),
Patricia Bins (1998) e Jane Tutikian (2011), dentre outras.
Nesse contexto, foi originalmente escrito para uma interlocug¢dao na II
Feira Literaria Independente em Alvorada/RS, realizada no Ginasio Tancredo
Neves, no dia 12/04/2025, momento dividido com artistas locais® e com Gilmar
de Azevedo, professor da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (Uergs),
que abordou outros aspectos da grande temética: Letras da Uergs e as mulheres
escritoras: vida, ficcdo, historia e incursio social. Assim, aborda também autoras
alvoradenses integrantes da coletanea “Sonhar, viver e escrever” (Soares, 2024).
A metodologia utilizada teve carater memorialistico, bibliografico e descritivo

1 Professora Pos Doc. e Doutora em Letras: Licenciatura Plena; Especialista em Leitura:
Teoria e Praticas; Mestre no Ensino da Comunica¢do Social. E docente adjunta da
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (Uergs). E-mail: ana-martins@uergs.edu.br.

2 Este trabalho apresenta recortes de outros que escrevi, pois foi escrito para ser uma palestra
em uma feira, que retomava minhas atividades. As tematicas foram atualizadas.

3 Sobre a Feira —relato e fotos — acesse: https://anacarolinapontolivre.com/2025/04/16/2a-
edicao-da-feira-literaria-independente-em-alvorada-momento-para-nao-esquecer/
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com abordagem quanti-qualitativa. Para analisar e interpretar o corpus, foi
utilizado o Letramento de Percurso e suas possiveis modalizacGes, a saber,
dialdgicas, intervencionistas, viscerais e identitarias (Silva, 2021). Por fim, os
resultados pretendem despertar reflexdes sobre praticas de letramento no ambito
universitario a partir do ensino, da extensdo e da pesquisa, assim como de
praticas de letramentos e autoria feminina.

O ENSINO SUPERIOR, A LINGUA PORTUGUESA E OS/AS
DISCENTES: PRATICAS DE ENSINO, DE EXTENSAO E DE
PESQUISA

Como educadora, sempre me coloqueino dever de ampliaras possibilidades
dos meus educandos, ndo apenas treina-los em ortografia ou construgdes
sintaticas, embora isto também deva ser feito, mas, quando professora de Lingua
Portuguesa, por exemplo, procurei fazer um “Portugués” apoiado basicamente
na forma¢do humana — expressdo corporal, respiracao, emog¢dao, memoria. No
que tange a formacao técnica, fiz agdes ampliando vocabularios e cultura geral,
a partir do conhecimento de dominio dos educandos. Os principios levantados
como basicos por Kleiman (1995, p. 26 e 27), que cita a importancia do
conhecimento prévio do leitor na compreensdo de textos, deram-me respaldo
nestas reflexdes:

[...] o aluno podera tornar-se ciente da necessidade de fazer da leitura
uma atividade caracterizada pelo engajamento e uso do conhecimento,
em vez de uma mera recep¢dao passiva. Recipientes ndo compreendem.
O conhecimento adquirido determina, durante a leitura, as inferéncias
que o leitor fard com base em marcas formais do texto. O conhecimento
linguistico, o conhecimento textual, o conhecimento de mundo devem ser
ativados durante a leitura para poder chegar ao momento da compreens2o,
momento esse que passa despercebido, em que as partes discretas se
juntam para fazer o significado.

No ambito do Ensino Superior, o reconhecimento do que os educandos
traziam como bagagem foi feito por meio do trabalho com: a literatura dos
Movimentos Sociais, quando atuei no dambito do convénio da Uergs com a Via
Campesina, na Pedagogia da Terra; e a literatura regional, quando atuei em
cidades fora dos grandes centros e capitais (como Vacaria, Sananduva e Osorio,
ambas no Rio Grande do Sul). Assim, unindo ensino e extensdo, envolvendo a
Lingua Portuguesa e a Literatura, em conjunto com a comunidade universitaria
de cada unidade, foram tecidos quatro seminarios, a saber:

a) I Semindrio de Literatura “Autores Regionais” que aconteceu em abril
de 2003, com mesa-redonda seguida de debates sobre “A importancia do escritor
local”, contando com a participagdo dos autores: Cleber Pacheco (Esmeralda/

12
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RS), José Renato da Silva e Lauro Teodoro (Caxias do Sul/RS), Justina Leda
Rigon (Ipé/RS), Daniel Alves Boeira (Monte Alegre dos Campos/RS), Marina
Brito Boschi e Suzete Carmen Shio-Bernardi (Vacaria/RS) e Idalécio Vitter
Moreira (Lagoa Vermelha/RS). O evento integrou o programa oficial da Semana
do Livro promovida pela Camara Rio Grandense do Livro, de 23 a 30 de abril,
abrangendo todo o Estado e com a presenca de representantes da Secretaria
Municipal de Educagdo, da dire¢do do Instituto de Educac¢ao Irmao Getulio e
dos professores e dos alunos da Uergs.

b) IT Seminario de Literatura “Autores Regionais” foi um evento integrante
do III Coloquio de Integragao Académico-cientifico-comunitario e da II Mostra
de Iniciacdo Cientifica, promovidos pelo Diretério Académico Paulo Freire,
da Uergs, na unidade de Vacaria/RS. O Seminario aconteceu no dia 25 de
novembro de 2004, com mesa-redonda seguida de debates sobre “A importancia
do escritor local”. Estiveram presentes os autores: Lucila Sgarbi (Bom Jesus/
RS); Miguel Zelmar Paim e Paulo Edson Paim (Ipé/RS); Susana F. Minuzzo e
Maria Neli Ferreira Borges (Vacaria/RS).

¢) IIT Seminario de Literatura “Autores Regionais” ocorreu em Lagoa
Vermelha/RS, por ocasido da semana do municipio. A promogao foi da Uergs
- unidade de Sananduva/RS - com o apoio da Prefeitura de Lagoa Vermelha/
RS, da Associagao Lagoense de Universitarios - ALU, do Diretério Académico
Idalécio Vitter Moreira e do Jornal Folha do Nordeste, em 2006. O publico-alvo
foi a comunidade em geral, bem como os professores das redes municipais e
estaduais da regiao. O evento teve como objetivo divulgar a literatura de Lagoa
Vermelha e regido, incentivando este tipo de arte, além de criar um banco de
dados acompanhado de analise literaria sobre a literatura produzida na rota dos
tropeiros. Os palestrantes foram alunos, professores da Uergs e autores da regido
de abrangéncia do Campus Regional III.

d) IV Seminario de Literatura “Autores Regionais” ocorreu alguns anos
mais tarde, em Osorio/RS, vinculado ao Curso de Pedagogia, junto a turma de
LinguaPortuguesall/2013,em 05 de dezembrode2013,na Unidade Universitaria
Litoral Norte*/Uergs naquele municipio. Este evento teve como objetivos
instrumentalizar os académicos para preparar e apresentar semindrios (aspectos
de planejamento, execu¢ao e marcas linguisticas/corporais de exposi¢des orais),
promover o desenvolvimento regional sustentavel, aproveitando as vocagoes e
estruturas culturais e produtivas locais, divulgar a literatura do Litoral Norte
do RS e constituir um banco de dados acompanhado de analise literaria sobre
a literatura produzida nesta regido, em forma de trabalho académico do tipo

4 Detalhes disponiveis em: https://anacarolinapontolivre.com/2013/12/05/iv-seminario-
de-literatura-autores-regionais-litoral-norte-hoje-em-osoriors/

13
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monografia. O processo de construg¢do teve a selecdo de autores regionais,
dentre os quais os académicos tinham acesso, em especial da regido litordnea,
a socializagdo dos curriculos e obras, a organizacao e execu¢do do Seminario,
realizado em 05/12/2013. Os autores destacados foram: Edson Silva (Palmares
do Sul/RS), Evanise Gongalves Bossle (Tramandai/RS), Ivan Therra (Cidreira/
RS), Maria Cardoso Faistauer (Pinhal/RS), Odilon Ramos (Carada/RS), Suely
Eva dos Navegantes Braga (Santo Antonio da Patrulha/RS). O evento contou
com a presenc¢a da comunidade académica e uma representacdo de alunos e
professores da Escola Municipal Osvaldo Amaral, de Osoério/RS, além da
Academia de Escritores do Litoral Norte (AELN).

Por conseguinte, nestes encontros trabalhei a tematica de que, para melhor
compreender todos os outros componentes académicos, além de conhecer
o mundo, o discente deve conhecer-se e reconhecer-se através de seu idioma,
experimentando recria-lo. Nesse aspecto, além da leitura de textos referenciais
e literarios, na amplitude de suas formas e géneros - imagéticos, sonoros, orais,
escritos, em direcao a construgdao de outras leituras a partir do encontro com
autores e autoras, os discentes fizeram suas proprias produgdes, acompanhando
o raciocinio de Paulo Freire: “Estudar é uma forma de reinventar, de recriar, de
reescrever — tarefa de sujeito e nao de objeto.”

Ap0s esses seminarios, seguindo meus compromissos académicos, ainda
realizei com meus alunos atividades junto a Feira do Livro de Porto Alegre/RS,
incluindo autores da regido metropolitana e na Feira do Livro em Erechim/RS3,
abrangendo agbes com as escolas e alunos da graduacao e da P6s-Graduagao da
Uergs daquela unidade universitaria.

E necessario ressaltar que vivemos em um mundo de comunicagio com
variados suportes, mas que ainda sofre de um problema antigo que ¢é a falta de
compreensdo do que é dito por meio destes varios suportes. Ademais, temos cada
vez mais um distanciamento da a¢do de formag¢ao da pessoa a partir da leitura
do género de referéncia ou do género literario. Nesse cenario, a multiplicidade
de informagdes que circula embutida em diferentes tipos de texto, que nao o
literario, de maior facilidade de assimilagdo e com uma linguagem mais proxima
da linguagem do audiovisual, tais como de autoajuda, manuais, dicas, de noticia
ou de humor facil - ou seja, textos com reprodugdes e/ou copias parciais de
obras classicas - mudam os meios e as formas de leitura; e mudando isso, mudam
os rumos do entendimento e os sentidos produzidos por ela.

Com efeito, ao afirmar que “Ler ¢ produzir sentido: ensinar a ler ¢
contextualizar textos: o leitor atribui ao texto que tem diante de si o sentido que

5 Uergs Erechim na 24" Feira do Livro de Erechim/RS — 2023. Disponivel em: https://
youtu.be/U6S_WdQwtHc?si=Dg8bchjVm58YGXsV. Acesso em 14 de ab. de 2025.
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lhe ¢é acessivel”, Guedes e Souza (1998, p.135) abrem um artigo que aborda de
forma detalhada esse processo comunicativo. A afirmacdo dos autores se alinha
ao que fiz e tenho feito nos dias de hoje, pois meus alunos sempre tém publico
para suas produgdes, seja interno (eventos Uergs), seja externo (publicagoes,
seminarios, outros), conforme assento minha fala na voz dos autores, a saber que:

Para conduzir este processo (produgao de texto) é preciso que o professor
queira saber o que o aluno tem a dizer sobre o assunto a respeito do qual
ele pediu para que ele escrevesse. (...) é preciso que o professor constitua,
na sala de aula, o publico para os textos de seus alunos e os ponha
sistematicamente em discussao (Guedes; Souza, 1998, p. 135-147).

De fato, a Educagdo Superior tem uma profunda responsabilidade no que
se refere a conduzir a transicao para uma sociedade onde prevaleca a inteligéncia
global e coletiva, inclusive na area da constru¢ao do discurso, assim como o
ambiente sustentavel; e deve fazé-lo da forma mais responsavel e breve possivel.
Eu sempre tentei fazer isso, mas ndo tinha ideia do que era exatamente, até
conhecer a teoria dos Letramentos, a qual me foi apresentada pelos discentes de
Pedagogia da Uergs Litoral Norte.

Eu ndo entendi bem o que eram os letramentos, até comegar a estudar a
obra da professora Magda Soares. Interessada em me aprofundar mais acerca da
tematica, parti, entao, da citagdo comum para quem fala de letramentos, ou seja,
de sua defini¢ao: “Letramento: estado ou condi¢do de quem nao apenas sabe ler
e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita” (Soares,
2009, p.47 apud Silva, 2021, p. 37). Mais adiante, ela e as pesquisadoras que a
acompanhavam geraram o conceito de “alfaletrar”, abordado pelas professoras
Dra. Luciane Sippert Lanzanova (Uergs), Dra. Andréia Inés Hanel Cerezoli
(UFFS) e eu, no capitulo: “Magda Soares: alfaletrar em tempos de pandemia”,
no qual analisamos trés /ives de Soares para verificar seu posicionamento em
relagdo ao bindmio “alfabetizacdo e pandemia”. Para nossa surpresa, nas /ves
selecionadas ela nao abordava a tematica, mas antes do capitulo ser publicado,
a pedagoga fez uma /ive apenas sobre isso, o que resultou em uma 4 analise.
Retomando o conceito de “Alfaletrar”, registramos as seguintes observagoes:

Além de todos os processos linguisticos e cognitivos, diz Magda Soares, ¢
necessario lembrar que: “o sistema alfabético de escrita é um objeto cultural
de representagdo, complexo, bastante abstrato”, e que para sua apropriagao
é necessario desassociar o significante do significado. Questionada sobre
as similaridades e diferencas entre alfabetizacdo de criangas e de adultos,
embora aponte que se dedica mais ao estudo de criangas, Profa. Magda
lembra que, tanto uns, quanto os outros, precisam ser considerados em
momento de aprendizagem, ou seja, todos estdo aprendendo o mesmo
objeto cultural (Silva; Cerezoli; Lanzanova, 2021, p. 121).
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Consequentemente, de seminario em seminario, de aprendizagem em
aprendizagem, fui me alfaletrando culturalmente com jovens e adultos/as/
es em leitura e literatura; assim, incluindo e sendo incluida, fui crescendo e
entendendo que somos uma so: autoras, escritas e leitoras; somos cabega, tronco
e membros do mesmo corpo e, com esse espirito, sempre estive com minha
docéncia com um pé na Linguistica e outro na Literatura, seja analisando obras
literarias, seja investigando falas de autoras, como no projeto de pesquisa sobre
a Patronagem feminina nas Feiras do Livro de Porto Alegre, justificando-se,
assim, pela importancia do patronato feminino como inspira¢ao para quebras
de paradigmas.

Nesse sentido, foram estudadas as falas de Maria Dinorah Luz do Prado
(Porto Alegre/RS, 1925— Porto Alegre/RS, 2007), professora, poetisa e escritora
de mais de cem livros infanto-juvenis, primeira patrona da 35 Feira do Livro de
PoA, em 1989; Lya Fett Luft (Santa Cruz do Sul/RS, 1938 — Porto Alegre/RS,
2021), professora de Linguistica, romancista e poeta, patrona da 42* Feira do
Livro de PoA, em 1996. Escritora de muitas publicagdes em diferentes géneros,
Lya Luft foi também homenageada pelos académicos do Curso de Letras: Lingua
Portuguesa e Literatura de Lingua Portuguesa (Licenciatura) da Uergs - Campus
Porto Alegre/RS, como nome do Centro Académico Lya Luft — CALL; Patricia
Bins (Rio de Janeiro/RJ, 1928 - Porto Alegre/RS, 2008), escritora, jornalista e
artista plastica; editora do Suplemento Cultural do Correio do Povo e Patrona
da 44? Feira do Livro de PoA, em 1998; e, Jane Tutikian (Porto Alegre/RS,
1952), professora e escritora, vencedora do Prémio Jabuti 1984 — na categoria
infanto-juvenil, foi Vice-reitora e diretora do Instituto de Letras da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul - Ufrgs, Patrona da 57* Feira do Livro de PoA,
em 2011. Por fim, este mapeamento seguiu etapas que consistiram em localizar
artigos, entrevistas, dentre outras manifestagdes de incentivo a leitura e prestigio
a Feira do Livro de PoA, em especial, os registrados pelo Jornal Zero Hora e
mapear, nos modos de dizer das autoras selecionadas, reflexos de processos de
letramentos advindos da mediacio entre autoras e o evento.

A metodologia seguiu aspectos de um conceito de Letramento que cunhei
em meu doutorado em Letras “o Letramento de Percurso e suas possiveis
modalizagdes” — ou dos modos de dizer — que fiz a partir das modalizagdes
mais conhecidas e citadas por Bronckart (2009), a saber: 1) Das logicas, criei as
dialégicas (revelando interlocugdes, vozes, transito...); 2) Das Deonticas, criei
as intervencionistas (revelando atitudes de interferéncia nos valores e mudancas
nas regras); 3) Das apreciativas, criei as viscerais (revelando atravessamentos
via cultura escrita na formacao do individual e coletivo); e 4) Das Pragmaticas,
criei as identitarias (revelando pertencimento, uniao em prol de um ente de sua
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responsabilidade) (Silva, 2021, p. 85-86). Assim, posso dizer que Letramento de
Percurso é:

[...] € um processo sociodiscursivo revelador de usos culturais da escrita e
de construcao de identidade. E observado a partir de suas modalizagGes,
que incluem aspectos gerais dos letramentos: dimensao social e individual,
a instrumental/linguistica: aspectos linguisticos — enquanto significado -
e independentes — enquanto significantes (SOARES, 2009); acrescentada
mais uma, a dimensao de percurso (movimento) (Silva, 2021, p. 37).

Em publicacdo efetuada pelo Grupo de Estudos do Letramento de
Percurso, sintetizamos (eu, alunos e professores que estudam a tematica) uma
espécie de conceito para essa expressao (a partir da discussao sobre docentes que
ha em Silva (2021) da seguinte forma:

[...] o Letramento de Percurso, na constru¢do e analise de textos, por
exemplo, ndo molda em sua produc¢do, antes pode libertar das amarras
das regras constantemente usadas, como as da ABNT, que deixam os
textos em “perfeita ordem”, acabados e impessoais. A autora, em relagdao
a isso, prefere defender os textos mais “livres” e com marcas da pratica
de transformagdo social, como panfletos, abaixo-assinados, e outros
construidos em diversos géneros, mas com marcas de pessoalidades
que inscrevem seus percursos como sujeitos de suas vivéncias. Assim,
pode-se construir como um “Ser revolucionario”, no sentido de que, ao
produzir transformagdes educacionais sistémicas, pode ir aplainando e
eliminando as diferencas entre as classes sociais, em geral, e eliminando
a exclusdo social e a opressao do menor, pelo maior, em uma tentativa de
“desescolarizar o conformismo 16gico” (Silva et al, 2023, p. 167).

Desse modo, a perspectiva do Letramento de Percurso (Silva, 2021)
auxilia no mapeamento dos letramentos revelados a partir das escolhas lexicais,
sintaxe e discurso dos objetos de estudo, assentada, nas trés etapas de analise
apontadas por Bronckart (2009, p.111): ambiente humano, apropriagao dos pré-
construidos e efeitos dos processos de mediagao.

Analisando frases e fragmentos, foram se descortinando ideias que
correspondiam aos questionamentos de pesquisa, detectadas ao serem
consideradas as modalizagdes mencionadas. A equipe de pesquisa, sob minha
coordenacgdo, verificou que as autoras foram importantes devido a mediagao, a
interacdo e a inspiragdo que causaram rupturas com o apagamento feminino,
quebrando, assim, paradigmas a partir de seus lugares de fala. Por fim, apos
as primeiras quatro patronas, outras se seguiram na Feira do Livro de Porto
Alegres e levaram exemplos de empoderamento feminino em seus percursos.
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AS ESCRITAS DAS MULHERES DA COLETANEA “SONHAR,
VIVER E ESCREVER” E O LETRAMENTO DE PERCURSO

Nesta se¢do, abordarei fragmentos de textos de autoras alvoradenses
integrantes da coletanea “Sonhar, viver e escrever” (Soares, 2024), seguindo o
critério de selecao de variagdao do género literario, da tematica e da abordagem,
bem como a metodologia do Letramento de Percurso visando identificar, em
seus modos de dizer, possiveis rupturas do apagamento feminino e incentivo ao
empoderamento das mulheres.

Inicialmente, Leonhardt (2013) ao analisar questdes de género na
Literatura Regional, especialmente, o caso das poetas de Sarre, na Alemanha,
comenta 0 quao pouco este tema ¢ abordado em estudos cientificos na area da
literatura naquele local. Buscando sanar esta lacuna, ela elaborou uma tese de
doutorado na qual apresentou um panorama da poesia feminina contemporanea,
assim como em que nivel 0 ambiente, as estruturas e outros aspectos influenciam
as narrativas. Ao cabo de seu trabalho, a pesquisadora chegou a conclusdo de
que o ambiente pode incentivar e fomentar novas autoras, mas, também, podem
inibir este processo. Enuncia a autora que:

[...] a escassez de oportunidades para publicagdo pode resultar na auséncia
de uma “memoria literaria” em determinada regido. Um cenario literario
que ndo é ativo e ndo se articula em forma de rede pode impedir que
seus membros se inspirem mutuamente. A pesquisa mostrou que nio
s6 existe coeréncia em investigar um cenario literario em seu conjunto,
como também que os textos do “segundo escalao” podem fornecer, muitas
vezes, olhares instigantes sobre os fatores historicos ou sociais — e até como
muitas autoras talentosas podem ter seu reconhecimento inibido em razdo

das influéncias externas (Leonhardt, 2013, p.156).

Por seu turno, Zinani e Santos (2015)°, na obra “A mulher na Historia
da Literatura”, cumpriram papel importante ao resgatar a producgao literaria de
escritoras que foram silenciadas em historias da literatura ou em compéndios
escolares. Sua obra contribuiu, assim, para a escrita de uma “Histéria da
Literatura da Regido de Colonizagdo Italiana no Nordeste do Rio Grande do
Sul” e, também, de forma relevante com minhas inquietagdes na area.

As implicagdes dos estudos de género, na constru¢do de uma histéria da
literatura, sdo muito significativas. Uma obra emblematica, “Um teto todo
seu” (1985), publicada pela escritora inglesa Virginia Wolf, no longinquo
ano de 1928, apontava os problemas que as mulheres tinham para fazer a sua
literatura, uma vez que necessitavam preservar as condi¢gdes adequadas, de
modo que o ambiente fosse apropriado para que os homens produzissem

6 Postagens sobre o IT SILPRO. https://anacarolinapontolivre.com/2016/11/23/22-11-no-
iii-silpro-ja-comecou-a-dar-saudades/ Acesso em 14 abr. de 2025.
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sua literatura. Para a mulher restava a mesa da cozinha, depois de todo
o servigo realizado, filhos e marido atendidos. Por esse motivo, Woolf
insistia que as mulheres precisavam de um quarto com chave e uma renda
anual de 500 libras, o que lhes garantiria a independéncia para poderem
produzir a sua literatura (Zinani; Santos, 2015, p. 120 -121).

O langamento da obra “A mulher na Histéria da Literatura” (Zinani;
Santos, 2015) ocorreu no III SIILPRO — Seminario Internacional de Lingua,
Literatura e Processos Culturais, promovido pela UCS/RS, em 2016. No ambito
deste evento, apresentei um trabalho com o titulo: “Nuangas, de Dyonélio
Machado, mais do que um romance para senhoras.” (III SILPRO. Vol. 11, 2016,
p. 223), no qual analiso como o autor apresenta a personagem Carmosina’.

MAPEAMENTOS DAS AUTORAS SELECIONADAS DA COLETANEA
“SONHAR, VIVER E ESCREVER” (ORG. SOARES, 2024)

Diante do enunciado anteriormente, passo a descrever o corpus de analise
do mapeamento. De inicio, Camila Sinhorelli atua na area da Linguistica, em
especial, na area da Lingua Inglesa. Formada pela Universidade Federal do Rio
Grande do Sul — UFRGS, esta cursando Mestrado na PUC/RS. Atualmente
leciona no municipio de Porto Alegre e no municipio de Alvorada, na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Juliano Nascimento. Seu texto centraliza o
debate em algumas palavras: adaptagdo; personalizacdo; ética e responsabilidade;
e educador do futuro. Ela sugere formagdo continuada e reflexdo ética.
Selecionei, da narrativa da autora, o fragmento final do texto, cujas escolhas
lexicais apontam para as modaliza¢des do Letramento de Percurso. Ela sugere
adaptagdo, formacgao continuada e reflexdo ética.

[...] é essencial que os educadores permanecam no centro do processo
educativo, utilizando a IA como uma ferramenta para enriquecer a
experiéncia do aprendizado. O futuro da educagdo esta atrelado a
capacidade docente de equilibrar a inovagdo tecnologica com as habilidades
socioemocionais que caracterizam o ensino (Soares, 2024, p. 29).

Cristina Dalla Betta nasceu em Caxias do Sul/RS. E policial militar da
reserva, licenciada em Educagdo Fisica, estudante do curso de Letras e aluna da
Escola de Percussao da Orquestra Sinfonica de Porto Alegre - OSPA/RS. Seu texto
“Nada € por acaso” entrou nesta selecao pela singularidade e coragem de sua escrita.
As palavras que mais marcam s3o: “‘como uma menina, inocéncia roubada, abuso
sexual, senso de justica, crescimento”. Deste capitulo, selecionei o fragmento:

7 Memoéria da apresentagio de “Nuangas” no III SILLPRO. Disponivel em: https://
anacarolinapontolivre.com/2016/11/22/21-11-no-sillpro-caxiasrs-dia-repleto-de-
conhecimento-e-amor/ Acessado em 11 abr. 2025.
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[...] Certa vez, eu brincava de “Super-Homem” e um menino me disse:
“vocé nunca vai ser o Super-Homem porque vocé é menina”. Eu ndo
respondi nada, mas fiquei refletindo sobre isso. Talvez ele estivesse certo,
mas isso nao significava que eu ndo pudesse fazer a minha parte no arido
terreno da maldade humana (Soares, 2024, p. 33).

Maria Rosa dos Santos Pacheco nasceu em Santo Anténio da Patrulha
em 22/01/1951 e atualmente reside em Alvorada. Sempre quis estudar litera-
tura. Participa de varios saraus poéticos da cidade e é diretora fundadora do
Circulo Literario de Alvorada. Seu capitulo se chama “A magia dos versos” e os
titulos de suas poesias sao suas palavras-chave: “sou livre”, “o sol nasceu para
todos”, “otimo astral”, “Quero ver o arco iris”, “Sementes de amor”, “A minha
imaginag¢do”, “Viajando sem sair do lugar” e “Gratidao”. O fragmento escolhi-
do para ser estudado pela otica do Letramento de Percurso vem da poesia “Se-
mentes de amor”. Sdo cinco estrofes nas quais a autora se coloca como alguém
que plantou a si mesma e sentiu “uma forga gigante”; no 3° verso enuncia: “Nao
posso mais perder tempo / Vou continuar plantando. /Quero ver o resultado, /
Até onde vai brotando.” (Soares, 2024, p. 55).

Regina Cristina cresceu no bairro Stella Maris, em Alvorada/RS.
Atriz, poeta, escritora, produtora cultural, cabeleireira, manicure, designer
de sobrancelhas, depiladora e bartender. Seu capitulo “Carta para todes que
amo” apresenta cinco poemas, cujos titulos formam uma mensagem: “Carta
para todes que amo, Inventei de me cuidar, Tao profundo quanto o mar, Nao
tenho medo da queda e Mudei minha trajetoria.” O fragmento escolhido esta
na poesia: “Inventei de me cuidar”: [...] Jamais baixei a cabega, / Segui firme. /
Que caminho dolorido... / Me vi sozinha / Num pog¢o sem saida. / Chorei tanto
que as lagrimas me levaram para cima. [...].” (Soares, 2024, p. 60).

Simone Soares é escritora, embaixadora da Editora PlenaVoz,
coordenadora da Associagdao de Educadores Populares de Porto Alegre - AEPPA
e, também, discente do Curso de Licenciatura em Letras e Literaturas de Lingua
Portuguesa pela Universidade Estadual do Rio Grande do Sul — Uergs. Seu
capitulo “Verdades sobre a profissao de professor” versa sobre “Educagao; A
educagdo e o conceito democratico; Esperanca e Democracia.” O fragmento
escolhido foi da poesia “Democracia”:

[...] Democracia é respeito, equidade, / Qualidade na educagdo, /
Democracia ¢ o direito a escolha, / Sendo o sujeito responsavel por ela.
/ Democracia é viver sem opressio, / E ser sujeito pertencente a sua
existéncia e sua nag¢ao. (Soares, 2024, p. 79).
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Quadro 1. O Letramento de Percurso e as possiveis modaliza¢Ges —
ou dos modos de dizer — das autoras.

as habilidades
socioemocionais”

Autoras e Dialogicas: Intervencionistas: Viscerais: (revelam Identitarias:
suas Possiveis (revelam (revelam atitudes atravessamentos (revelam
modalizacoes interlocugdes, de interferéncia nos via cultura escrita pertencimento, unidao

vozes, transito...); valores, valores e na formacgao do em prol de um
mudancas nas regras); | individual e coletivo) ente de sua
responsabilidade.
Camila “no centro “capacidade docente “a experiéncia do “O futuro da educagao

Sinhorelli do processo de equilibrar a aprendizado.” esta atrelado a

educativo” inova¢ao(...) com capacidade docente”

Cristina Dalla
Betta

Maria Rosa
dos Santos
Pacheco

“Eu ndo respondi
nada, mas fiquei
refletindo sobre

isso0.”

“Quero ver o
resultado,”

“mas isso nao
significava que eu ndo
pudesse fazer a minha

parte”

“Vou continuar
plantando.”

“que eu nao pudesse
fazer a minha parte
no arido terreno da
maldade humana.”

“Nao posso mais
perder tempo”

“eu brincava de ‘Super-
Homem’”

“Até onde vai brotando.”

Regina Cristina

“Que caminho
dolorido...”

“Chorei tanto que as
lagrimas me levaram
para cima.”

“Jamais baixei a
cabega,
Segui firme.”

“Me vi sozinha
Num pogo sem saida.”

Simone Soares

“Democracia ¢
respeito, equidade,
Qualidade na

“Democracia ¢ o
direito a escolha,
Sendo o sujeito

“Democracia é viver
sem opressao,”

“E ser sujeito
pertencente a sua
existéncia e sua na¢ao”

responsavel por ela.”

Fonte: A autora (2025).

educagio,”

Como demonstra esse quadro, as modalizagdes do Letramento de
Percurso apontam nos trabalhos das autoras - nos modos de dizer - reflexos
de processos de letramentos, revelando inquietagdes de género relacionadas a
emancipagao, a resisténcia, a liberdade e ao crescimento pessoal. Evidenciando,
portanto, a urgéncia de sobreviver as tentativas de apagamento, ao cerceamento
de expressdo e infelicidade, além de tentar alavancar outras mulheres com o
exemplo de seus percursos.

CONSIDERACOES FINAIS

Com esse trabalho, espero ter dado a conhecer praticas de letramento
no dmbito universitario a partir do ensino (Seminarios), pesquisa (Patronas) e
extensdao (Atividades em Feiras, como a de Alvorada/RS). Também, tenho a
convicgao de que as propostas indicaram aspectos significativos que fazem uma
tipologia de falas e escritas de mulheres ser considerada reflexo e a0 mesmo
tempo impulsionadora de mediagdo entre pensamentos femininos e a vida da
sociedade em geral, promovendo intera¢ao e inspira¢ao na area da formagdo
de leitoras e escritoras. Espero ter apresentado bem o uso das ferramentas do
Letramento de Percurso e seu conceito e que, para mais matérias, comentarios
e videos sobre o que foi mencionado, o site anacarolinapontolivre.com sirva de
interlocutor para quem quiser trilhar o Letramento de Percurso.
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EXTENSAO UNIVERSITARIA, LINGUA DE
ACOLHIMENTO E ACOLHIMENTO LINGUISTICO:
UMA TRIADE DE PROTAGONISMO(S)

Andréia Inés Hanel Cerezoli’

Roselaine de Lima Cordeiro?

INTRODUCAO

A Historia é tdo prodiga, tdo generosa, que ndo sé nos da excelentes ligbes sobre
a actualidade de certos acontecidos outrora como também nos lega, para governo
10sso, umas quantas palavras, umas quantas frases que, por esta ou aquela razdo,

viriam a ganhar raizes na mfmérid dos povos.
JOSE SARAMAGO

adirecdo da provocagdo de Saramago, das palavras que habitam a

memoria dos povos, em diferentes tempos e espagos, observamos

que a Historia tem registrado um conjunto representativo de
tridngulos e triades. A igreja crista tem a Santissima Trindade: o Pai, o Filho
e o Espirito Santo, como o mistério central da fé e da vida crista. No teatro
de Shakespeare, Otelo, Desdémona e lago protagonizam uma triangulacao de
amores, ciumes e mortes. Machado de Assis escreve o mais emblematico dos
triangulos amorosos: Bentinho, Capitu e Escobar em Dom Casmurro.

Parece-nos que ha um misterioso e promissor horizonte por tras das
triades, por isso o objetivo deste trabalho é a triade: (1) extensao universitaria; (2)
lingua de acolhimento; e (3) acolhimento linguistico a partir do protagonismo
discente de alunos imigrantes na Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS)
- Campus Erechim.

No campo cientifico, a pesquisa reafirma o potencial da extensdo
universitaria tanto para atender as demandas sociais na area das linguas de
acolhimento, bem como no fomento ao desenvolvimento de a¢des nesse campo,
ultrapassando a linguistica stricto sensu.

1 Doutora em Letras; Docente da Universidade Federal da Fronteira Sul — Campus Erechim.
hanelandreia@gmail.com.

2 Mestra em Estudos Linguisticos; Servidora da Universidade Federal da Fronteira Sul —
Campus Erechim. rose.lima@uffs.edu.br.
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Por outro lado, segundo Sao Bernardo (2019), o conceito lingua de
acolhimento (LAc) é recente na literatura em linguistica aplicada, logo ha poucos
estudos sobre esse ambito de ensino tao especifico, dado que ampara este estudo.

No universo institucional /ato sensu, a pesquisa corrobora com as
discussoes acerca da Resolugao N° 7, de 18 de dezembro de 2018, que estabelece
as Diretrizes para a Extensao na Educa¢do Superior Brasileira, uma vez que
exibe a extensdo universitaria sob o prisma do protagonismo dos discentes.

Ja no universo particular da UFFS, instituicdo de ensino superior em que
o projeto de extensao “CELUFFS Campus Erechim: rumo a implementag¢ao” foi
desenvolvido, e objeto desta pesquisa, a valorizagdo dos Centros de Linguas ¢
indiscutivel para o acolhimento dos imigrantes.

No quadro educacional, a pesquisa consolida a perspectiva freireana
de extensdo (1983), ou seja, praticas que valorizam todo e qualquer tipo de
conhecimento, sem impor “um” conhecimento “superior”.

Metodologicamente, a pesquisa bibliografica reune pesquisas voltadas
para cada um dos trés lados do tridngulo: (1) extensdo universitaria: Severino
(2020) e Granato e Yokota (2021); (2) lingua de acolhimento: Sao Bernardo
(2019) e Silva, Souza e Santos (2019) sdo bases para a definicdo do conceito
de lingua de acolhimento que norteou a proposta extensionista e o estimulo ao
protagonismo discente; (3) acolhimento linguistico: Bizon e Camargo (2018)
trazem provocagdes acerca do lugar que a lingua materna dos imigrantes ocupa
no processo de aprendizagem de uma lingua de acolhimento.

Ja a pesquisa documental apresenta duas propostas extensionistas
registradas no campus, e analisadas qualitativamente sob a perspectiva do
protagonismo dos discentes imigrantes e indigenas no projeto, bem como seus
desdobramentos em outras atividades.

O artigo esta organizado da seguinte maneira: (1) A extensao universitaria e
a(s) lingua(s) de acolhimento: memorias universitarias; (2) Lingua de acolhimento:
memorias historicas; e, (3) Acolhimento linguistico: memorias documentais.

A EXTENSAO UNIVERSITARIA E A(S) LINGUA(S) DE ACOLHI-
MENTO: MEMORIAS UNIVERSITARIAS

Esta se¢do tem como objetivo reafirmar a extensao universitaria como
marco fundamental que inaugura a(s) tematica(s) que envolvem a(s) questao(des)
da(s) lingua(s) de acolhimento no ensino superior no Brasil, motivando
desdobramentos no ensino e na pesquisa em diferentes areas, para além da
linguistica stricto sensu.

Na area de Linguas Estrangeiras, dentre elas lingua de acolhimento, objeto
deste trabalho, a barreira linguistica enfrentada pelos imigrantes chega como
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demanda da sociedade as universidades. E, no atendimento a essas demandas,
Furtoso (2015, p. 159) aponta que “a extensdo tem se configurado como a parte
mais robusta do tripé”.

Na dire¢ao do argumento de Furtoso (2015), pesquisas bastante ilustrativas
foram desenvolvidas em duas universidades tradicionais do estado de Sao
Paulo: UFSCar (Universidade Federal de Sao Carlos) e UNESP (Universidade
Estadual Paulista).

Na UFSCar, de acordo com Granato e Yokota (2021), a implantagdo do
PLE/L2 aconteceu a partir de atividades extensionistas. O primeiro registro, de
1994, ¢é avaliado pelos pesquisadores como a resposta & demanda institucional de
formacdo linguistica em lingua portuguesa a um grupo de estudantes francofonos.

Quanto ao ensino, Granato e Yokota (2021) avaliam que a formagao de
professores de PLE/L2 se fortaleceu apds 2010, quando a institui¢do passa a
ofertar aos discentes dos cursos de Licenciatura em Letras a disciplina optativa
“Ensino de Portugués para Estrangeiros: contextos e praticas”. E, em 2018,
acontece a abertura do primeiro concurso da instituicdo com vaga especifica
para docente na area de PLE.

Na pesquisa, por sua vez, Granato e Yokota (202, p. 12) afirmam que “[...]
a partir das praticas extensionistas, 0o PLE/L2 tem sido objeto de investigagcdo e
publicagdes por docentes e discentes da UFSCar desde a década de 1990.” Para
os autores, entdo, as pesquisas sao frutos das atividades de extensao, e ndo apenas
na area da linguistica, mas na area de educag¢ao e no Curso de Bacharelado em
Tradugao e Interpretagdo em Libras/Lingua Portuguesa da UFSCar (TILSP).

Ja Severino (2020, p. 75) avalia um percurso similar na UNESP “[...]
o ponto de partida para a area de PLE em tal ambiente teve inicio em uma
necessidade pratica em que alunos do curso de Letras, [...] ministravam aulas
a estudantes estrangeiros.” Para a pesquisadora, a emergéncia em atender a
demanda de aulas de PLE contribuiu para a criagdao de projetos de extensao,
ja as pesquisas de iniciacdo cientifica, mestrado e doutorado sdao posteriores, e
consequéncia das experiéncias e dos questionamentos referentes a nova area,
bem como a criagdo de novas disciplinas na graduacdo em Letras e na pds-
graduacdo em Linguistica.

O mapeamento das atividades de extensdo na UNESP enfrentou alguns
fatores limitantes como a indisponibilidade para a consulta ptblica dos registros
dos projetos de extensao aprovados antecedentes a 2013. Severino (2020) conclui
que, em 2006, o projeto “Teletandem135” constituiu-se como a¢do pioneira para
a &rea Portugués Lingua Estrangeira.

Ja no ensino, a pesquisadora destaca que a partir de 2017 é criada, como
parte da nova grade curricular do curso de Letras, a disciplina “Portugués como
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Lingua Estrangeira”, uma disciplina semestral, parte obrigatoria da modalidade
de Bacharelado e/ou Licenciatura em Letras, vinculada ao Departamento de
Linguistica.

As pesquisas acerca de universidades ja consolidadas nos amparam
tedrica e metodologicamente para apresentar as experiéncias linguisticas com
o portugués como lingua de acolhimento na Universidade Federal da Fronteira
Sul (UFFS), mais especificamente no Campus Erechim, nas proximas sec¢oes.

LINGUA DE ACOLHIMENTO: MEMORIAS HISTORICAS

Esta secdo tem como objetivo apresentar a concepgao de lingua de
acolhimento (LAc) que fundamenta este trabalho. Lingua de acolhimento é, em
nossa analise, um conceito tedrico que implica uma perspectiva de ensino de
lingua especifica a esse publico imigrante, porque proporciona, de modo mais
rapido, condigOes para a insercao social dos aprendizes.

A medida em que esse processo de insercdo social acontece, ocorre
também um processo de (trans)formacgao de identidades simultaneamente, pois
os imigrantes vivenciam diferentes experiéncias no novo pais, com diversas
culturas que, consequentemente, vao influenciar esse processo. (Silva; Souza;
Santos, 2019. p. 178).

O termo lingua de acolhimento, desde sua génese, esta intimamente
relacionado aos imigrantes e tem intima relagdo com o programa Portugal
Acolhe (Grosso, 2010). Em portugués, na perspectiva de Sao Bernardo (2019), o
termo /ingua de acolhimento aparece, inicialmente, em trabalhos das pesquisadoras
Maria Helena An¢a (Universidade de Aveiro) (2005, 2006) e Maria José Grosso
(Universidade de Macau) (2010), e consolidado no Brasil, a partir de 2014,
em virtude da demanda por cursos de portugués para refugiados e imigrantes
que chegaram ao Brasil. Um conceito jovem e complexo que, na percep¢ao de
Anunciac¢do (2017), ndo deve ser considerado acabado.

Além disso, o conceito /ingua de acolhimento nao pode ser observado
apenas pela perspectiva linguistica, mas avaliado a partir de uma leitura global
que percebe um intenso movimento migratério ao Brasil, influenciando a
aprovacao da nova Lei de Migra¢des pelo Congresso Nacional no dia 25 de
maio de 2017. Para Sdao Bernardo (2019), recentemente, no caso do Brasil, os
imigrantes vém principalmente do Haiti, Bolivia e Venezuela. Tal movimento
migratorio acentua e reafirma os dados apresentados na se¢do anterior, da
demanda as universidades pelo ensino de lingua portuguesa aos imigrantes, mas
também escancara uma mudanga de nacionalidades dos imigrantes, ou seja, as
linguas maternas dos imigrantes que chegam aos cursos de lingua portuguesa
também se modificam.
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Enquanto a demanda por cursos de lingua portuguesa para imigrantes
¢ reiterada, as universidades reconhecem e aderem a premissa pedagogica e
politica de que o ensino de lingua portuguesa para esse publico imigrante deve
ser ressignificado. A linguistica, nessa dire¢do, diferencia a lingua de acolhimento
das concepgbes de Segunda Lingua (L2) e Lingua Estrangeira (LE). Para Sao
Bernardo (2019, p. 85), “o conceito de LAc, uma nova definicdo de ensino de
lingua, [...] leva em consideragdo um novo contexto e diferente publico-alvo,
te[ndo] como alicerce também os pressupostos da Pedagogia Critica (Freire) [...]".

Nessa dire¢ao, o ensino de lingua portuguesa como lingua de acolhimento
deve ser planejado em um cenario para dar poder e autonomia aos imigrantes
que precisam encontrar seu lugar em uma nova sociedade, dado que, para Sao
Bernardo (2019), escancara a relagdo do conceito /ingua de acolhimento com a
pedagogia de Paulo Freire. Na percep¢ao de Silva, Souza e Santos (2019, p. 146)
“alingua é um instrumento primordial, pois ela é o principal obstaculo encontrado
por esse grupo e sua aprendizagem torna-se uma necessidade, uma questao de
sobrevivéncia.” Nesse sentido, o ensino de portugués como lingua de acolhimento
deve estar atento ao cotidiano do imigrante, como: (1) dificuldade de acesso aos
servigos basicos do pais, (2) atendimento médico, (3) educacgdo, (4) integracao em
espacos sociais e, ainda, (5) & discriminagao. (Sao Bernardo, 2019).

A defini¢do e a adogdo do conceito LAc ultrapassa, entdo, a questdo
terminologica e avanga para questdes pedagdgicas e diddticas como a
necessidade da defini¢ao de abordagens especificas para o ensino-aprendizagem
e da implementagdo de metodologias e praticas também especificas consoante o
publico-alvo e o(s) contexto(s) em que este se encontra inserido, como alerta Sdo
Bernardo (2019). Nessa dire¢ao, Souza e Barbosa (2019, p.15) questionam: “Que
ensino de lingua portuguesa? Quem € o sujeito que aprende? Que competéncias
precisa ter o professor que ensina lingua portuguesa para imigrantes? Que lugar
a lingua materna do imigrante ocupa nesse processo de aprendizagem?”

Responder a esses questionamentos ¢ um projeto audacioso. Nossa
contribuigdo esta em “apimentar” este debate, para utilizar um termo proprio
do portugués brasileiro, ao apresentar os registros das atividades de extensdo
realizados na UFFS - Campus Erechim, que repercutem um acolhimento
linguistico dos discentes imigrantes, como descrevemos e apresentamos a
comunidade cientifica, na proxima secao.
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ACOLHIMENTO LINGUISTICO: MEMORIAS DOCUMENTAIS

Esta secdo tem como objetivo provocar uma metamorfose do termo
lingua de acolhimento para o exercicio do acolhimento linguistico, como indicado
por Bizon e Camargo (2018, p. 717): “preferimos nao falar em lingua de
acolhimento, mas em acolhimento em linguas, reforcando nossa afiliagdo a
‘uma perspectiva transcultural e translingue que contemple o uso das diferentes
lingua(gens) nos diferentes espacos de enunciagdo’”. E, para viabilizar esse
movimento, sistematizamos os registros documentais de duas atividades de
extensao universitaria realizadas na UFFS - Campus Erechim.

A Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) foi criada pela Lei N°
12.029, de 15 de setembro de 2009. Esta situada na Mesorregiao Grande Fronteira
do Mercosul - Sudoeste do Parand, Oeste de Santa Catarina e Noroeste do Rio
Grande do Sul. Trata-se de uma institui¢ao publica com seis campi nas cidades de
Chapeco-SC, onde tem também a sede de sua reitoria; Cerro Largo-RS; Erechim-
RS; Passo Fundo-RS; Laranjeiras do Sul-PR e Realeza (PR) (UFFS, 2025).

A UFFS nasce da luta de movimentos sociais, entidades publicas e ONGs
e vem para ofertar ensino superior publico, popular, gratuito e de qualidade.
Nestes 15 anos, tem oferecido cursos de graduagdo e de pds-graduagdo; projetos
de ensino, pesquisa, extensdao e cultura. Além disso, tem dois programas
extremamente importantes para a nossa discussao neste artigo: 1) O “Programa
de acesso e permanéncia dos povos indigenas (PIN)”; e 0 2) “Programa de acesso
e permanéncia a estudantes imigrantes (PRO-IMIGRANTE)”, inicialmente
chamado como “Programa de Acesso a Educagdo Superior da UFFS para
Estudantes Haitianos (PROHAITI) (UFFS, 2025).

Esses dois programas sao desafiadores e demandam movimentos dos
campi. Vale ressaltar que a UFFS - Campus Erechim nao conta com curso de
Letras, por isso fica reforcada ainda mais a importancia do Centro de Linguas
e das acdes de extensdao na promogdo de atividades que deem ainda mais
robustez ao ingresso desses discentes, considerando principalmente a questao
da permanéncia deles no espago académico.

Retomando as atividades de extensdao citadas ha pouco, objeto deste
trabalho, destacamos que o ponto de intersec¢do de ambas é o acolhimento
linguistico. Especificamente, a troca de saberes em diferentes linguas em
atividades presenciais no ano de 2019 e discussdes acerca de temas representativos
do patrimonio linguistico, em atividades sincronas, transmitidas pelo YouTube,
em 2021, em meio a pandemia da COVID-19.

Antes da apresentacdo dos dados, recorremos a problematiza¢ao de Paulo
Freire (1983) em “Extensdo ou Comunica¢dao?” Freire faz um mapeamento
semantico da expressao extensdo, verificando que na raiz profunda do termo
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aparece a matiz que denuncia “a necessidade que sentem aquéles que a fazem,
de ir até a ‘outra parte do mundo’, considerada inferior, para, a sua maneira,
‘normaliza-la’. Para fazé-la mais ou menos semelhante a seu mundo” (Freire,
1983, p. 10).

Para Freire, a extensdo agricola ou em qualquer outra area ndao pode ser
efetivada como uma invasao cultural “o objetivo fundamental do extensionista,
no trabalho de extensdo, ¢ tentar fazer com que aquéles substituam seus
‘conhecimentos’, associados a sua acdao sobre a realidade, por outros. E éstes
sao os conhecimentos do extensionista” (Freire, 1983, p. 11), mas como um
movimento de educacao

Educar e educar-se, na pratica da liberdade, é tarefa daqueles que
sabem que pouco sabem — por isto sabem que sabem algo e podem assim
chegar a saber mais — em didlogo com aquéles que, quase sempre, pensam
que nada sabem, para que éstes, transformando seu pensar que nada
sabem em saber que pouco sabem, possam igualmente saber mais (Freire,
1983, p. 11).

A partir da problematizacdo de Freire (1983), apresentamos duas
acOes de extensdo desenvolvidas e executadas na UFFS - Campus Erechim
que materializam a extensao universitaria como uma pratica da liberdade:
“Diversidade Linguistica - Compartilhar saberes para quebrar barreiras” (2019);
e “CELUFFS Campus Erechim: rumo a implementacao” (2021), registradas,
respectivamente, na Pré-Reitoria de Extensao e Cultura (PROEC) da UFFS.

O programa de extensao “Diversidade Linguistica - Compartilhar saberes
para quebrar barreiras” foi submetido ao Edital N° 554/GR/UFFS/2019. O
objetivo geral era “Compartilhar saberes a partir da diversidade linguistica presente
no Campus Erechim, potencializando a quebra de barreiras comunicativas, sociais,
econdmicas e culturais” (UFFS, 2019). Nessa dire¢cdo, foram planejadas vivéncias
em diferentes linguas: Créole, Espanhol, Francés, Inglés e Libras. Foram montadas
turmas com inscri¢cbes abertas a comunidade académica do campus em que a
maioria dos ministrantes das atividades eram estudantes haitianos; exceto Libras
e Espanhol que contaram também com a atuagdo de servidores. O programa
contou com uma bolsista de extensao, estudante haitiana, que também era uma
das ministrantes da vivéncia em creole haitiano.

Por sua vez, o projeto de extensao “CELUFFS Campus Erechim: rumo
a implementagdo” foi submetido ao Edital N° 35/GR/UFFS/2021, durante
a pandemia da COVID-19, e contemplado com uma bolsa de extensao. Na
oportunidade, repetiu-se a proposta do projeto de 2019 e colocou-se como condig¢ao
para concorrer a essa bolsa ser estudante do ProHaiti. O objetivo geral do projeto
era “Promover eventos voltados a discussao de questdes linguisticas significativas
na regido de abrangéncia da UFFS - Campus Erechim” (UFFS, 2021).
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Sobre o acolhimento linguistico no programa “Diversidade Linguistica -
Compartilhar saberes para quebrar barreiras” (2019). Ele foi bem recebido pela
comunidade académica, além disso, na sua avaliacdo final, teve um parecer que
destacou justamente a importancia da triade ensino, pesquisa e extensao, bem
como “[...] a interculturalidade no ensino e aprendizagem de linguas” (UFFS,
2020). Nesse sentido, o parecerista que avaliou o relatorio final da a¢ao salientou
que o programa “[...] cumpre o papel de demonstrar que o ensino, a extensdo e a
pesquisa apresentam um caminho para sairmos do obscurantismo que se abateu
sobre o pais” (UFFS, 2020).

Quanto ao acolhimento linguistico no projeto de extensdao “CELUFFS
Campus Erechim: rumo a implementagdo” (2021). Sua execugdo contou com
a realizagdo de trés eventos transmitidos pelo YouTube e a participagdo de
intérpretes de Libras: 1) O primeiro evento foi realizado em 30 de agosto de
20213, Teve a participa¢dao dos professores doutores Kleber Aparecido da Silva
(UnB) e Luciane Sturm (UPF) para falar sobre a tematica Lingua(s) de Heranca.
Além dos pesquisadores, cinco alunos compartilharam suas experiéncias
linguisticas com diferentes linguas de heranga, destaque para uma discente
indigena; 2) O segundo evento foi realizado em 07 de outubro de 2021%. Contou
com a participagao dos professores doutores Carla Alessandra Cursino (UFPR)
e Cléo Vilson Altenhofen (UFRGS) para falar sobre a tematica Bilinguismo
e Plurilinguismo. Além disso, participaram da atividade dois discentes: um
indigena e um haitiano; 3) O terceiro evento foi realizado em 06 de dezembro
de 2021°. Contou com a participagdo dos professores doutores Ana Claudia
Oliveira Silva (UFPI) e Tiago Barbosa Souza (UFPI) para falar sobre a tematica
Lingua de Acolhimento, além da presenc¢a de dois discentes haitianos.

Em termos gerais, uma das caracteristicas dos eventos do projeto foi
o protagonismo do bolsista, discente haitiano, como mestre de cerimdnias
plurilingue, ou seja, atuagdo no evento em diversas linguas.

Metodologicamente, os dados aqui apresentados foram reunidos a partir
dos registros do chat do YouTube - Canal de Extensao e Cultura da UFFS -
Campus Erechim e do relatorio final do projeto disponivel no sistema de registro
das atividades de extensdo da UFFS, o PRISMA.

As manifestagcdes dos eventos e os dados da avaliagdo disponiveis no
relatorio final do projeto foram sistematizados considerando-se duas direcdes:

3 O video no YouTube registra 456 visualizacdes (10 abr. 2025). Disponivel em: https://
www.youtube.com/live/koZAdfxl6ng?si=SUSFSVvW2wq6THtJ

4 O video no YouTube registra 322 visualizagdes (10 abr. 2025). Disponivel em: https://
www.youtube.com/live/k8MDgdnsD5k?si=r6 Y 6096eY ZbBcsIW

5 O video no YouTube registra 219 visualiza¢des (10 abr. 2025). Disponivel em: https://
www.youtube.com/live/ XMfAAnAJul0?si=EW8r5CJ_H00O6UmW7
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1) recepgao da tematica em geral ou do evento como um todo; (2) repercussao
do publico em relagdo ao acolhimento linguistico. Além disso, optamos por
manter o anonimato da identidade dos discentes, adotando como identificacdao
a ordem: ALUNO 1, ALUNO 2 e, assim, respectivamente.

Para uma melhor visualizagdo dos dados, apresentamos os recortes nas
Tabela 1, 2 e 3.

Tabela 1: 1° Evento “Lingua(s) de Heranca”

1. Comentarios temdatica em geral

2. Comentarios participagdo dos discentes

» O ‘reconhecimento’ da diversidade linguistica
brasileira € uma das chaves para promovermos
uma educagdo pelo plurilinguismo ou
plurilinguistica.

» Viva a diversidade linguistica e cultural do
nosso Brasil!

» Deixar falar, ouvir e respeitar a lingua do outro [sic].

» Muita gratidao por cada partilha! Vocés me
emocionam, me orgulham e me representam.
Viva a diversidade!

» ”Somos um pais multilingue” Excelente!
» Provocagdes perfeitas! Lingua(s) [sic]
materna(s), linguas minoritarias e/ou
miniriadas [sic]

» Obrigada a todos participantes aula TOP

» Infelizmente, essa questdao do “acolhimento” é
muito falsa. ..

» A Lingua de Heranga é de suma importancia
para a memoria de um povo, bem como para a
formagdo identitdria.

» Obrigada, ALUNO 1!!

» Que maravilha ALUNO 2, parabéns!! Histéria
de pura superagdo.

» ALUNO 2, vocé é magnifica, fala
perfeitamente os dois idiomas

» as linguas da familia era [sic] usada para
excluir as criangas da conversa kkk

»ninguém falou dos ‘palavroes’ em talian...
tenho memoria dos xingamentos.

» Magnifico evento. Parabéns pela organizagao e
pelos palestrantes, mas, principalmente, pelos relatos
de experiéncias. Incrivel como vivemos em um
caldeirdo de linguas, que maravilha.

» A tematica escolhida foi 6tima. E muito
importante trabalhar com a questao da lingua.
E trazer o depoimento de estudantes foi uma ideia
maravilhosa. Agregou muito mais o tema para
nossa caminhada. Obrigada pela oportunidade.
Ouvir a PROFE 1 é sempre muito maravilhoso.

» Mais eventos como esTe, e algo voltado a [sic]
lingua indigena

» Evento maravilhoso, inclusivo e riguissimo em
linguas, linguagens e cultura!

» Achei as falas muito pertinentes. Os
palestrantes nao s6 nos informaram, como
também nos provocaram e nos levaram a uma
reflexao sobre nossas praticas pedagogicas com

o ensino de linguas de heranca. Parabéns a todos!

Fonte: Elaboragdo propria (2022)

Na tabela 1, acerca da tematica em geral, salientamos que o
reconhecimento da diversidade linguistica e cultural do pais, embora evidente
e inegével, ainda precisa ser promovido. Portanto, ¢ urgente discutirmos sobre
uma educac¢do para o plurilinguismo que considere e valorize a lingua do
outro. Nos destaques da tabela, evidenciamos, a percep¢ao de que construir
uma cultura multilingue passa, necessariamente, por “Deixar falar, ouvir e
respeitar a lingua do outro” e, a denuncia “essa questdo do “acolhimento” é
muito falsa...”. Ademais, a lingua de heranga tem relagdo com a memoria e a
identidade de uma comunidade de falantes.
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Acerca da participagdo dos discentes, 0s comentarios expressam
admira¢do e demonstram a importancia de ouvirmos e promovermos espagos
para que os estudantes, imigrantes ou nao, possam se manifestar. A palavra
“supera¢ao” mostra como ainda ¢ um desafio o aprendizado de uma lingua
nao materna. Ao encontro disso, destacamos dois comentarios. No primeiro,
a necessidade de focarmos nas experiéncias dos estudantes e o segundo
ressaltando justamente esse movimento feito no evento: a) “mas, principalmente,
pelos relatos de experiéncias”; e, b) “trazer o depoimento de estudantes foi
uma ideia maravilhosa”, sintetizam a ideia de que o acolhimento linguistico é
indispensavel nas discussdes acerca do plurilinguismo e na constru¢ao de uma
cultura plurilingue.

Um ultimo comentério nos parece sintetizar o exercicio do acolhimento
linguistico proporcionado pelo evento, e que consolida a identidade do projeto:
“Evento maravilhoso, inclusivo e riquissimo em linguas, linguagens e cultura!”.

Tabela 2: 2° Evento “Bilinguismo e Plurilinguismo”

1. Comentarios tematica em geral

2. Comentarios participa¢do dos discentes

» Os professores poderia [sic] aprofundar mais
um pouco a respeito da diferenciagao entre bilin-
guismo, multilinguismo e plurilinguismo?

» Como equilibrar a importancia de ensinar de
forma plurilingue [sic], com um curriculo que
obriga o ensino do inglés 100% do tempo? Quais
praticas didaticas adotar para tentar superar essa
hierarquia?

» Minha preocupagdo é que a lingua materna se
perde facil, penso que a lingua é o que nos iden-
tifica, enquanto que a cultura que se tanto fala
sofre modificagdes.

» Assunto muito interessante, pois no Brasil ha
muitas etnias indigenas que possuem linguagens
diferentes.

» A pluralidade de linguas que temos em nosso
Brasil é linda!!!

» Parabenizo a equipe organizadora pela escolha
do tema, considero o [sic] muito interessante

€ necessario.

» Muito bom o debate sobre esse assunto, achei
uma Otima discussao. Eu, particularmente, nunca
tinha me aprofundado neste assunto, foi de gran-
de importancia conhecer mais sobre.

» Obrigada ALUNA 3 por compartilhar a sua ex-
periéncia conosco. Temos 40 alunos estrangeiros
aqui na Universidade Estadual de Maringa, espero
ouvi-los falar tdo bem quanto vocé em breve!

» Para sabermos que o conhecimento nao tem
preco, tem valor! Quanta riqueza!

» Boa noite, ALUNO 4! Gostaria de saber como
funciona a questao de ter um nome na sua etnia e
outro em portugués. Como vocé se sente? Como
vocé se vé no contexto identitario?

» Obrigada a todos! Otima reflexdo e relatos
pessoais.

» Parabéns pelo contetdo, forma de apresentagao.

» Eu acho que ¢ bom para pensar com 0s estran-
geiros que falam linguas diferentes, especialmen-
te os Haitianos. E nos [sic] dar a possibilidade
também para aprender outras linguas, outras que
0 portugués.

Fonte: Elaboracdo propria (2022)

Na tabela 2, destacamos como a tematica do plurilinguismo ¢ pertinente,
ja que sdo colocadas muitas perguntas sobre o que estava sendo discutido e, por
outro lado, os comentarios sugerem que, para muitos dos participantes, apesar
do reconhecimento das diferentes linguas, o fato simplesmente era ignorado
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“Eu, particularmente, nunca tinha me aprofundado neste assunto, foi de grande
importancia conhecer mais sobre.” Desse modo, parece-nos que a tematica
nao esta dada e acabada. Precisamos, a partir do espago académico e no
dialogo com a comunidade em geral, pela extensao, ensino e pesquisa, coloca-
la constantemente em pauta. Isso porque, historicamente, a lingua materna
sofreu inimeros ataques. Além disso, ha uma supervalorizagdao do ensino da
lingua inglesa, reforcando aspectos voltados ao monolinguismo e ao ensino e
aprendizagem de uma lingua de prestigio.

Sobre a participacdo dos estudantes indigena e haitiano, destacamos
a admiragdao do publico em relagdo as suas manifestacdes, bem como as
curiosidades referentes a lingua materna de cada um e ao processo de ensino
e aprendizagem de linguas em contextos plurilingues, como os indigenas e
haitianos. Mais uma vez a importancia de ouvirmos, de darmos espago aos
discentes e oportunizar o uso das linguas maternas no espago universitario.

Tabela 3: 3° Evento “Lingua de Acolhimento”

1. Comentarios tematica em geral

2. Comentarios participagdo dos discentes

» Tem uma segunda lingua [sic] aqui no brasil
[sic]?

» Parabéns, mais uma vez, por gerar tantas [sic]
movimentos sobre o multilinguismo brasileiro.

» No Brasil temos, pelo menos, 330 linguas

» Uma pergunta para ALUNO 5 e ALUNO 6
(curiosidade): Gostaria de saber se, em relagao
ao portugués, vocés se consideram bilingues/
trilingues.

»mas 0 ALUNO 6 estava falando um crioulo mixta

catalografadas... [sic/..com frances [sic]
» Foi uma palestra show de um projeto que realmente

» Estamos juntos pelo plurilinguismo ) !
acolhe [ estrangezros esua lmgua

» Parabéns a todos de [sic] vocés que traz [sic]
essas bom [sic] idéas [sic]

» Me faz refletir o quando uma fala do bilin-
guismo € importante

» Cada live eu gosto mais ainda!

» Sensacional os temas geradores de cada en-
contro.

» Sugiro que o Evento possa permanecer, em posterio-
res Edigées futuras, com acréscimo de Carga Hordria.

Fonte: Elaboragdo propria (2022)

Conforme a tabela 3, mais uma vez as questdes acerca do tema em
debate aparecem e confirmam a necessidade de discussdes sobre o conjunto
das tematicas, dado sintetizado no comentario “Sugiro que o Evento possa
permanecer, em posteriores Edigdes futuras, com acréscimo de Carga Horéria.”
Isso refor¢a a necessidade das discussdes. Além disso, ha a presenga dos termos
multilinguismo e plurilinguismo, o que demonstra que, em meio a crenga de um
pais monolingue, ha uma ebuli¢do por reflexdes que tratem do Brasil real que
¢ composto por uma variedade de linguas. Outro ponto a ser destacado é sobre
0 que se entende como bilinguismo. Reforcamos a importancia da discussao
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sobre ser bilingue ou nao, pois isso vai ao encontro de um movimento que
precisa ser feito na valorizagdo e promog¢do do conhecimento do sujeito sobre
determinada lingua.

Sobre a participagdo dos estudantes haitianos, duas observa¢des nos
parecem fundamentais: 1) a participagdo dos alunos haitianos desencadeou a
participag¢do de outros haitianos no projeto, ndo apenas como ouvintes, mas
como protagonistas, como identificamos no comentario “mas o ALUNO 6
estava falando um crioulo mixta [sic]..com frances [sic]”. Parece-nos que na
medida em que ouvem a sua lingua materna, ou o uso do portugués que autoriza
a mescla da lingua materna, a participagdo escrita torna-se “autorizada”, pois
o “erro” é acolhido; 2) por fim, o ultimo comentario destacado, sintetiza a
identidade do projeto: “Foi uma palestra show de um projeto que realmente
acolhe os estrangeiros e sua lingua.”

Osrelatorios finais dos eventos ainda trazem alguns dados que nos parecem
caracterizar o potencial do acolhimento linguistico para o protagonismo dos
alunos para além dos projetos de extensao tomados como objeto de analise tais
como: 1) XXII Féorum de Estudos: Leituras de Paulo Freire - 14 a 16 de maio de
2020. Nesse evento, foi apresentada uma Carta Pedagdgica, intitulada “Insercdo
de estrangeiros na UFFS a partir do acesso a educagdo: relato de experiéncia
no Programa de Extensao “Diversidade Linguistica: Compartilhar saberes para
quebrar barreiras”. A apresentacdo do trabalho contou com a participagao
da estudante bolsista, discente haitiana, que pode contar um pouco da sua
vivéncia nessa atividade como bolsista e ministrante do créole; 2) III Congresso
Internacional de Portugués como Lingua Nao Materna (CIPLINM): 02 a 03 de
dezembro de 2021. Nessa atividade, foi apresentado o resumo “Os desafios do
portugués como lingua ndo materna no ensino superior: a atua¢do do Centro de
Linguas da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) - Campus Erechim”.
A apresenta¢do contou com o bolsista do projeto, estudante haitiano, que relatou
suas experiéncias durante a realizagao das atividades.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao refazer o caminho promissor da extensdo universitaria no ensino
de lingua portuguesa para imigrantes, as memorias de duas universidades
tradicionais, UFSCar e Unesp, tornaram evidente a importancia do registro das
atividades de extensdo promovidas pelas instituigdes de ensino superior, bem
como o acesso a esses dados pelos pesquisadores, ndo sé na area da(s) lingua(s)
de acolhimento, mas da extensdao em geral, e a necessidade de repositorios de
acesso publico a esses dados, que muitas vezes, ficam restritos as exigéncias
administrativas das IES. Além disso, vale ressaltar que, na UFFS - Campus
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Erechim, a consolidagdao do plurilinguismo segue a direcao das instituigdes
citadas, ou seja, a extensdao abre caminho para as a¢Oes de ensino e pesquisa.

Ja na secao voltada as memorias historicas acerca do termo lingua de
acolhimento, parece-nos muito importante revisitar continuamente o conceito
a partir de uma visdo interdisciplinar, que considere os aspectos geograficos,
sociais e politicos que permeiam o fendmeno da imigragdao e as caracteristicas
didaticas e pedagogicas do ensino e da aprendizagem da(s) lingua(s) de
acolhimento. A linguistica, muito mais do que cunhar um novo conceito tedrico,
cabe a vigilancia de mostrar a sua indissocia¢dao de um fendGmeno social, politico
e humano chamado imigracao.

No que se refere as memorias documentais das atividades de extensdo
promovidas na UFFS - Campus Erechim, definidas neste trabalho como
acolhimento linguistico, os dados sistematizados deixam transparecer que o
plurilinguismo, e as suas tematicas mais especificas, ¢ um campo muito jovem
na realidade académica brasileira, tamanho o interesse pela tematica. Por outro
lado, os dados sistematizados revelam que, ndo precisamos falar sobre a lingua
dos imigrantes, ou suas dificuldades em aprender a lingua do pais em que se
encontram, precisamos dar a voz e ouvidos aos imigrantes para que eles mesmos,
na sua lingua ou na lingua de acolhimento, denunciem, cantem, poetizem,
protagonizem suas histérias.

Por fim, é preciso considerar que a presenga dos discentes imigrantes
¢ um fendmeno muito recente nas universidades brasileiras e que traz muitos
desafios, mas a Histéria, como lembra Saramago na epigrafe deste trabalho,
registra um caminho para tornd-los sujeitos produtores de conhecimentos, a
triade: extensdo universitaria, lingua de acolhimento e acolhimento linguistico.
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INTRODUCAO

egundo Antonio Novoa (2007), a formagao de professores muitas

vezes peca por ser excessivamente tedrica ou metodologica, deixando

de lado a pratica e a reflexdo a respeito das a¢des docentes. Esse
fato pode levar a uma lacuna entre a teoria e a pratica, tornando dificil para os
educadores aplicarem seus conhecimentos de forma mais adequada. E comum
ver professores com uma grande vontade de inovar, mas que ndo sabem como
transformar suas ideias em agdes concretas.

Veiga (2008, p.15) esclarece que “a formacgao de professores constitui o ato
de formar o docente, educar o futuro profissional para o exercicio do magistério.
Envolve uma ag¢do a ser desenvolvida com alguém que vai desempenhar a
tarefa de educar, de ensinar, de aprender, de pesquisar e de avaliar”. Por isso, é
fundamental que a formacdo de docentes seja centrada nas praticas e na analise
dessas praticas, a fim de possibilitar que eles desenvolvam habilidades praticas e
sejam capazes de refletir sobre suas proprias agoes.

Nessa perspectiva, Vasquez (2011, p. 3) define prixis como “a atividade
material do homem que transforma o mundo natural e social para fazer dele
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um mundo humano”. O pesquisador estabelece as condigdes que possibilitam
a transicdo da teoria para a pratica, garantindo uma integracdo harmoniosa
entre ambas. Desse modo, a prdxis € fundamentada na consciéncia reflexiva para
integrar consciéncia, pensamento e agao, levando em considerag¢do o contexto
social e histérico.

Fortuna (2015, p. 65) postula que “dentro do processo pedagdgico, teoria e
pratica precisam dialogar permanentemente, fugindo da ideia tradicional de que
o saber esta somente na teoria, construido distante ou separado da agao/pratica”.
Nesse prisma, no processo pedagdgico, teoria e pratica devem estar interligadas,
superando a visao tradicional que separa o saber tedrico da agao pratica.

Ademais, Pacheco, Barbosa e Fernandes (2017) asseveram que, caracterizada
pela acao-reflexdo-acdo, a prdxis permite ao docente reavaliar e ressignificar seus
conceitos, teorias, praticas e saberes. Essas a¢Oes possibilitam ao professor uma
compreensdo mais aprofundada do contexto educacional em que atua, abrindo
novas perspectivas que o levam a repensar suas abordagens de ensino, promovendo
um processo continuo de autoconstrugao e transformagao de saberes.

Paulo Freire (2018) defende que o testemunho de lideres, sejam eles
professores, politicos ou operarios, tem um grande valor pedagdgico. Para o
autor, a melhor forma de aprendizagem ¢ analisar praticas existentes ou passadas
e descobrir os motivos ou fendmenos que as impulsionaram. No entanto, nao ha
uma férmula tnica para isso, porque cada pessoa tem sua propria experiéncia e
perspectiva, nao havendo um caminho certo ou errado, porém um mais adequado
conforme o contexto da vivéncia em sala de aula e dos sujeitos envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem.

Nesse contexto, o objetivo primordial deste estudo é contribuir para as
discussdes sobre como a literatura é ensinada em cursos de licenciatura no
Brasil. Defendemos um trabalho pedagdgico com foco nos textos literarios,
conforme recomenda a Base Nacional Comum Curricular (BNCC - 2018). De
acordo com Domingues, Rodrigues e Mateus (2025), a docéncia é uma profissao
que exige tanto conhecimento tedrico quanto habilidades praticas. Desse modo,
requer uma formacgao que integre teoria e pratica de forma continua, abordando
objetivos, planejamento, métodos e, principalmente, conhecimentos tedricos
que possam ser aplicados em praticas pedagbgicas que produzam resultados
mais satisfatorios.

Nessa esfera, a hipotese ¢ de que ainda ha uma lacuna entre as teorias
estudadas na academia e a pratica de ensino de literatura na educagao basica,
considerando o lugar delegado pelos sistemas educacionais a essa disciplina
escolar. O fato é que os curriculos escolares foram espremendo os conteudos
de literatura, abandonando o trabalho com as obras literarias e priorizando
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os fragmentos textuais para o ensino da gramatica. Nesse cenario, o desafio
enfrentado pelos professores no trabalho com a literatura tanto na educagao
basica quanto na superior sdo gigantes, exigindo uma postura decolonial para
superar essas barreiras.

Por meio da pesquisa bibliografica qualitativa, esta investigacdo aborda
tematicas cruciais no campo da literatura e espera contribuir com os professores
e pesquisadores dessa area educacional. Cosson ef al. (2018, p. 151) aponta
que ensinar literatura atualmente é navegar entre diversas abordagens, muitas
vezes conflitantes. Para o autor, esse campo € rico em criticas e propostas que
destacam a importancia dessa disciplina na escola, mas que ndo se traduzem
em orientagdes curriculares claras e consistentes para os professores que atuam
nessas institui¢cdes. Sendo assim, esperamos que este estudo colabore com os
educadores no processo de ensino da literatura, promovendo conhecimentos
tedricos e praticos que possam interligar as esferas educacionais da universidade
a educacgdo basica.

DESENVOLVIMENTO

Conforme os estudos de Franchetti (2021, p. 18), “aliteratura é um conjunto
de textos produzidos em épocas (e linguas) diversas, que merece o esfor¢o de
aproximacdo, entendimento e mobilizacdo de todo o arsenal disponivel para
compreender as obras do ponto de vista mais complexo e abrangente possivel”.
Sendo assim, o autor defende que a literatura justifica a formagao de professores
para ensind-la na escola devido a sua singularidade estética, que a diferencia de
outras formas de conhecimento.

De acordo com Franchetti (2021), essa singularidade estética ¢
fundamental para o desenvolvimento cognitivo e emocional dos alunos, uma vez
que a literatura oferece uma forma unica de explorar e compreender o mundo
ao seu redor. Desse modo, a formacao de professores para ensinar literatura ¢
essencial para garantir que os alunos sejam expostos a essa forma enriquecedora
de conhecimento e sejam capazes de aproveitar a0 maximo seus beneficios.

Segundo Vidal e Faria Filho (2008), a escolarizacao formal no Brasil
comegou em 1549 com a chegada dos jesuitas, que inicialmente enfrentaram
resisténcia dos indigenas. Posteriormente, concentraram-se em educar os filhos
dos colonizadores portugueses, difundindo a doutrina catélica e a cultura
escrita. Os autores informam que os jesuitas, responsaveis pela educagio no
Brasil, trouxeram seus métodos e materiais didaticos, incluindo manuais de
retorica e cartilhas, que eram usados na Europa. Esses recursos foram utilizados
para ensinar a lingua e a literatura no Brasil, com foco na escrita, poesia, retorica
e gramatica.
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A pesquisadora Zilberman (2007) esclarece que o livro didatico era
praticamente sindnimo de literatura, visto que era usado para dissemina-la.
Percebemos, entdo, que o tempo passou e essa pratica em quase nada mudou.
O livro didatico continua sendo o fiel representante da literatura nas escolas e
muitos deles elegem o ensino da gramatica tradicional, ficando o texto literario
somente como base para o estudo gramatical. Para Zilberman (2007, p. 258),

a formacao literaria ndo leva ao mundo dos livros, e sim a simulacros que,
se pertencem ao campo conceitual das Letras, representam-no apenas
parcialmente. O conceito de literatura ai proposto isola uma parte —
o texto — do todo, o livro, produto material que congrega autor e obra,
sociedade e mundo representado, cultura e economia. A literatura fica de
fora da escola, reproduzindo-se, nesse jogo de empurra, o processo de sua
elitizacao.

Conforme destacado por Zilberman (2007), a formagao literaria na escola
tende a se limitar a analise de textos isoladamente, sem considerar o contexto
mais amplo do livro, como autor, sociedade e cultura. Essas agdes fazem com
que a literatura seja vista de forma parcial e elitizada, em vez de ser abordada de
forma integral e acessivel.

De acordo com Soares (2011, p. 22), a utilizagdo dos textos literdrios
para estudos gramaticais “se traduz em sua deturpacgao, falsificagao, distorgao,
como resultado de uma pedagogiza¢ao ou uma didatizagdo mal compreendidas
que, ao transformar o literario em escolar, desfigura-o, desvirtua-o, falseia-0”.
E, portanto, na universidade que deve ter inicio a2 mudanca dessa realidade,
a partir da formagao dos novos professores de literatura para priorizagdo do
acontecimento da interpretagdo da obra literaria.

No livro Por que estudar literatura?, Vincent Jouve (2012) nos leva a refletir
sobre duas questdes fundamentais: “Por que ler literatura” e “Por que estudar
literatura”, argumentando que a escola e o professor devem distinguir entre
desenvolver o gosto literario dos alunos e ensinar literatura como uma arte da
linguagem que explora e problematiza questdes, oferece respostas e expressa
dramas humanos universais. No entanto, € notorio o fato de que geralmente os
professores de linguagens, que trabalnam com as questdes de lingua portuguesa
e literatura na educag¢do basica, ndo conseguem adequar o ler com o estudar
literatura. Sendo assim, quando trabalha literatura é para falar dos aspectos
formais como as escolas literarias e suas caracteristicas. A leitura e interpretagdao
das obras por elas mesmas s3o, por vezes, abandonadas.

Nesse cenario, Jouve (2012, p. 127) assevera que o leitor é o foco principal
da experiéncia estética, que s6 se completa quando ele interage com o texto
literario e confronta a “sua visdao de mundo com a que a obra implica”, em
uma relagdo receptiva e ativa. Para o autor, a dimensdo estética é subjetiva,
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enquanto a originalidade e a riqueza dos saberes expressos pela obra de arte sao
caracteristicas objetivas que podem ser valorizadas de forma universal. Nesse
sentido, o autor argumenta que a escola deve fornecer aos alunos-leitores as
informagdes necessarias para que eles possam ler e interpretar as obras literarias
de modo mais adequado.

Segundo Jouve (2012, p. 137, grifos do autor),

a informacgado transmitida pela literatura tem uma for¢ca de impacto que
o discurso racional ndo pode ter: ela é “sentida” antes de ser entendida,
portanto, sem ser compreendida. [...] Como a vocag¢do do ensino ¢
ensinar a dominar os saberes, os estudos literarios tém como proposito
conceitualizar aquilo que, na relagdo estética, é (no melhor dos casos)
interiorizado por imersdo. Se especifico “no melhor dos casos”, é porque
existem varias obras nas quais € dificil imergir. Por isso, o professor ndo se
pode limitar ao trabalho de interpretacdo: ele precisa comegar tornando
acessiveis (fornecendo todas as informagdes necessarias sobre elas)

as obras cuja linguagem se tornou opaca para nos.

Conforme apontado por Jouve (2012), a literatura tem um impacto
emocional que vai além da compreensdo racional. O seu ensino deve nao
apenas interpretar as obras, mas também torna-las acessiveis, fornecendo
informagdes necessarias para que os alunos possam compreendé-las. A esse
respeito, Franchetti (2021) revela duas agdes imprescindiveis para o trabalho
com a literatura: a leitura dos textos literarios e sua interpretagao.

As pesquisadoras Aguiar e Suassuna (2020) investigaram a relagdo entre
teoria e pratica em cursos de Letras, explorando como o ensino de Teoria da
Literatura se conecta a formagdo de professores, com base na perspectiva de
professores de quatro instituigdes particulares da Regidao Metropolitana de Recife.
Conforme Aguiar e Suassuna (2020, p. 23), essa disciplina do curso superior em
Letras ¢ trabalhada “como um estagio preparatorio que visa a instrumentalizar os
alunos do curso de Letras para o verdadeiro estudo da Literatura”, funcionando
como algo introdutorio e superficial. Essa atitude, para Buccini e Machado (2022,
p. 7), “levaria a uma formagao de professores ineficiente, com bases tedricas frageis
e insuficientes para a leitura e analise literaria”.

Nesse contexto, Aguiar e Suassuna (2020) propdem uma maior integracao
entre os professores de disciplinas linguisticas e literarias e os de disciplinas
didatico-pedagogicas, visando fortalecer a autonomia e a identidade dos cursos
de licenciatura em Letras, que muitas vezes ainda sao influenciados pelo modelo
do bacharelado nas matrizes curriculares. A Resolu¢dao CNE/CP n° 2, de 20 de
dezembro de 2019 “define as diretrizes curriculares nacionais para a formagao
inicial de professores para a educagdo bésica e institui a base nacional comum
para a formagao inicial de professores da educagdo basica (BNC-Formagao)”
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(Brasil, 2019, p. 1). Assim, determina que a pratica escolar ndo seja dissociada
do curso de licenciatura, ficando restrita somente ao periodo de estagio. Desse
modo, Brasil (2015, p. 9) preconiza que:

a pratica deve estar presente em todo o percurso formativo do
licenciando, com a participag¢do de toda a equipe docente da institui¢do
formadora, devendo ser desenvolvida em uma progressdo que, partindo
da familiarizacdo inicial com a atividade docente, conduza, de modo
harmonico e coerente, ao estagio supervisionado, no qual a pratica devera
ser engajada e incluir a mobilizagdo, a integracdo e a aplicacao do que
foi aprendido no curso, bem como deve estar voltada para resolver os
problemas e as dificuldades vivenciadas nos anos anteriores de estudo e
pesquisa.

Nesse viés, a pratica deve ser integrada ao longo da formacao do
licenciando, com a participagdo de toda a equipe docente, progredindo desde
a familiarizagdo inicial com a atividade docente até o estagio supervisionado,
onde a prética ¢é aplicada de forma engajada e voltada para resolver problemas e
dificuldades de estudos anteriores.

Ademais, Buccini e Machado (2022, p. 7) dialogam com Aguiar e
Suassuna (2020), defendendo que a “relagdo mais organica entre teoria e pratica
poderia oferecer elementos mais verticalizados de reflexdo para que os futuros
professores busquem uma melhor conciliagio de diferentes abordagens da
literatura em sala de aula”. Dessa forma, ha uma concordancia entre as autoras
de que deve existir uma interligacdo entre as teorias adquiridas nos centros
universitarios e a pratica da sala de aula na educagdo basica.

Cascardo et al. (2024, p. 51) defende que:

correlacionar teoria e pratica ¢ fundamental para entender como atuar
dentro de sala de aula de maneira eficiente e ética. A teoria fornece a base
conceitual e filosofica necessaria para orientar as estratégias de ensino,
permeando a pratica docente e influenciando diretamente na elaboragdo
do curriculo. Simultaneamente, a pratica representa a aplicagdo concreta
das teorias no ambiente educacional, manifestando os principios tedricos
no contexto da sala de aula.

O autor argumenta a favor da integra¢ao entre teoria e pratica dizendo que
ela é fundamental para que os educadores possam desenvolver uma abordagem
eficaz e ética em sala de aula. Enquanto a teoria orienta as estratégias de
ensino oferecendo uma estrutura para a tomada de decisdes pedagogicas, a
pratica representa a aplicagdo concreta dessas teorias no ambiente educacional,
permitindo que os principios tedricos sejam testados e validados na realidade da
sala de aula. Essa interconexao entre teoria e pratica é essencial para a elaboragdo
do curriculo, porque oferece aos educadores condi¢des que sao necessarias para
o desenvolvimento dos planos de ensino mais significativos para os alunos. Além
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disso, a integragao entre teoria e pratica também é fundamental para a formagao
de professores, porque ajuda a desenvolver habilidades criticas e reflexivas que
s30 essenciais para a pratica docente.

Nessa mesma diregdo, Freire (2019, p. 47) postula que ensinar “nao ¢
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producdo
ou a sua construgao”. Nesse viés, ao trabalhar com as questdes situadas no
universo da literatura tanto na universidade quanto na educag¢do basica, o
professor deve procurar eleger a obra literaria como fonte inesgotavel de fruigao.
Deve considerar também que o literario é carregado de maultiplos significados,
exigindo dos leitores o acionamento de conhecimentos prévios. Como afirma
Geraldi (2015, p. 95), o ensino da literatura deve prever um “sujeito capaz de
considerar o seu vivido, de olhar para o aluno como um sujeito que também ja
tem um vivido, para transformar o vivido em perguntas”. Para alcangar esse
objetivo, s3o necessarias agcbes como observagdo atenta, escuta ativa e dialogo
entre professores e estudantes, transformando a dindmica de uma sala de aula.

A respeito do papel da universidade para o ensino dos conteudos de
literatura, Segabinazi (2011, 167) afirma que

os conteudos da educagdo basica devem servir como referéncia para o
curriculo do curso de Letras, mas, obviamente, ndo serao os unicos. O curso
certamente deve oferecer a fundamentacdo tedrica e os conhecimentos
especificos da literatura pelo viés da tradigdo, mas também por um olhar
mais critico sobre as condi¢des de produgdo e recepcio desses textos, bem
como precisa contextualizar para haver condi¢des de uma analise critica
quando o objetivo ¢ atualizar as leituras das obras mais distantes no tempo.

Desse modo, a autora defende que o curso de Letras deve se basear nos
conteddos da educacido basica, mas também oferecer uma fundamentagdo
tedrica e critica da literatura, considerando a tradi¢do, as condigdes de producdo
e recepcao dos textos e a contextualizacdo para uma analise critica. Para
Segabinazi (2011), os professores de literatura devem integrar metodologia
e conhecimentos especificos, promovendo aulas que combinem os saberes
pedagogicos com os cientificos. Essa mudanga de postura académica, que exige
competéncias especificas do professor formador, pode transformar a realidade
do ensino basico.
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CONCLUSAO

A partir das discussoes delineadas neste trabalho, ficou explicito que a
integracdo entre literatura e ensino é fundamental para melhorar a qualidade da
aprendizagem, promovendo o amadurecimento, a expressividade, a motivagao,
a imaginagdo, a criatividade e o senso critico dos educandos. Para isso, a
universidade desempenha um papel crucial ao promover o desenvolvimento de
conhecimentos capazes de interligar as teorias as praticas docentes na educagao
basica. E inegavel que se trata de um tema de discussio escassa, mas que se
revela como fundamental para a constru¢dao de uma educagao mais significativa
para o estudante.

Foi possivel perceber o que Zilberman (2012, p. 255) nos revela ao afirmar
que, no ensino superior, os educadores “concebem a literatura de uma maneira
e ensinam-na de outra; no entanto, parece que, em nenhum momento, ela
esta presente, porque falta sempre o principal — a experiéncia do leitor”. Essa
constatagao nao se restringe somente a universidade, mas também a educagao
basica, visto que geralmente a literatura é usada como pretexto para trabalhar
conteudos gramaticais, com fragmentos textuais. Para Franchetti (2021, p. 8),
“literatura é competéncia de leitura”, portanto deve ser ensinada e, para isso,
o professor de lingua portuguesa, que também ¢é o de literatura, deve eleger as
obras literarias para leitura e interpretacao contextualizadas com as experiéncias
dos estudantes.

Nesse prisma, o objetivo principal deste trabalho foi cumprido, visto que
foi possivel levantar e analisar referenciais teodricos que abordaram as questdes
que envolvem a presenca da literatura na universidade, integrando teorias e
praticas na sala de aula. Ficou explicito que as dificuldades para essa interligacdo
permanecem enormes, contudo é possivel supera-las desde que haja mudanca de
posturas dos educadores a partir de reflexdes e criticidade sobre o fazer docente
na area da literatura.

Com os estudos realizados, a hipdtese se confirmou, visto que ficou
evidenciado existe uma lacuna significativa entre as teorias estudadas na
academia e a pratica de ensino de literatura na educagdo bdasica, considerando
o papel secundario atribuido a essa disciplina pelos sistemas educacionais. Os
curriculos escolares tém reduzido o espaco para a literatura, abandonando o
estudo de obras literarias em favor de fragmentos textuais para o ensino da
gramatica. Nesse contexto, os professores enfrentam desafios consideraveis no
trabalho com a literatura, tanto na educagdo basica quanto na superior, exigindo
uma abordagem decolonial para superar essas barreiras e redefinir o papel da
literatura na educacao.
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Em suma, Franchetti (2021, p. 11) assevera que “a for¢a da literatura
estd nela mesma”, portanto ndo ha necessidade de buscar subterfugios para
o seu estudo, mas possibilitar o contato e a explora¢ao das multiplas leituras
e sentidos que se intercruzam no encontro entre as vivéncias do leitor e o
texto literario. Esperamos, portanto, que as reflexdes aqui delineadas possam
provocar transformagdes no processo de ensino e aprendizagem da literatura,
promovendo maior integragdo entre teoria e pratica.
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TEORIAS DO CURRICULO E CONTEXTUALIZACAO
COM AS PRATICAS PEDAGOGICAS NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
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Matheus Edilberto Roth?

1. INTRODUCAO

ste capitulo visa destacar as principais linhas das Teorias do

Curriculo e, por conseguinte, empreender uma analise critica das

praticas pedagoégicas na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
com foco na triade dialégica pratica-teoria-pratica como elemento central na
construgao de narrativas educacionais ricas e significativas. Ao compreender as
complexidades dessa dindmica dialdgica, nosso objetivo é destacar as Teorias do
Curriculo, dando énfase a Teoria Critica do Curriculo e lancgar luz sobre como
os atores educativos, notadamente professores e estudantes, se relacionam no
contexto da EJA, e de que maneira suas interagdes contribuem para a qualidade
do processo de ensino e aprendizagem.

Sobre as Teorias do Curriculo, a Teoria Tradicional do Curriculo se
fundamenta em uma perspectiva conservadora da educagdo, onde o curriculo
¢é visto como um conjunto fixo de conhecimentos e habilidades transmitidos
de forma hierdrquica e autoritaria, visando preparar os alunos para papéis
predefinidos na sociedade. Em contrapartida, a Teoria Critica do Curriculo
questiona as estruturas de poder subjacentes ao curriculo, buscando compreender
e transformar as desigualdades sociais, econOmicas e politicas, através da
inclusdo de perspectivas marginais e didlogo intercultural (SILVA, 1999).

Por fim, a Teoria Poés-critica, propondo a transcendéncia das dicotomias
tradicionais e a promog¢do de multiplas perspectivas e formas de conhecimento,
reconhecendo a fluidez das identidades individuais e coletivas. Tomaz, T. da
Silva (1999), em seu livro “Documentos de identidades? uma introdugao as

1 Mestranda em Educacgdo pela Universidade Tuiuti do Parana. . Especialista em Educagdo
Especial: Educagdo Bilingue para Surdos — Libras/Lingua Portuguesa. Graduada em
Pedagogia pela Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de Paranagua.

2 Doutorando em Educagdo pela Universidade Tuiuti do Parand. Mestre em Bioética
pela Pontificia Universidade Catolica do Parana. Graduado em Educagdo Fisica pela
Universidade Estadual do Centro-Oeste.
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teorias do curriculo”, oferece analises detalhadas dessas abordagens e suas
implicagdes para a pratica educacional contemporanea.

Paulo Freire (2019), um dos pensadores mais influentes na area da
educacao e na Teoria Critica da Educagao, destaca a importancia do dialogo
no processo educativo, enfatizando a necessidade de uma pratica reflexiva que
integre teoria e pratica. Nesse sentido, as praticas pedagogicas na EJA se tornam
um campo fértil para a aplicagdo dessa abordagem, conforme evidenciado
por pesquisadores como Giroux (2017) e Apple (2009), que exploraram as
possibilidades dos multiletramentos na educa¢do e sdo destaques na Teoria
Critica do Curriculo. A problematiza¢do se fundamenta nas reflexdes de Silva
(1999) e Freire (2019), contextualizando com as praticas pedagogicas na EJA
como possibilidades de construgdao da formagao critica dos estudantes.

A metodologia adotada para esta pesquisa foi uma revisdao da literatura,
baseada em principios da revisdo bibliografica sistematica integrativa. Este
método permitird uma andlise abrangente das Teorias do Curriculo e critica das
contribui¢cdes de diversos autores que exploraram as praticas pedagogicas na
EJA, evidenciando suas convergéncias e divergéncias. Este capitulo compreende
as seguintes etapas: a Introducao, que contextualiza a pesquisa; o Capitulo 2,
Desenvolvimento, que aborda as vertentes principais da Teoria do Curriculo:
Tradicional, Critica e Pos-critica; também, a narrativas e trajetorias da pratica
pedagodgica na EJA; o Capitulo 3, Consideragao Final, consolidando as reflexdes
e apontando caminhos para futuras pesquisas.

2. DESENVOLVIMENTO

2.1 Teorias do curriculo: Tradicional, Critica e Pos-Critica

A Teoria Tradicional do Curriculo, conforme delineada por Silva (1999)
em sua obra seminal “Documentos de Identidade: uma introducéo as teorias do
curriculo”, representa uma abordagem educacional que enfatiza a transmissao
de conhecimentos e habilidades considerados essenciais e estaveis. Nessa
perspectiva, o curriculo é concebido como um conjunto fixo de contetidos a
serem entregues aos alunos de maneira hierdrquica e autoritdria. Essa visao
tradicional tem suas raizes historicas na ideia de educacdo como um meio de
preservar e transmitir os valores culturais dominantes de uma sociedade.

Na Teoria Tradicional do Curriculo, o conhecimento é visto como
algo objetivo e universal, a ser adquirido através da instru¢do direta e da
memorizag¢ao de fatos e conceitos. Bobbit (2005) argumenta que essa abordagem
é fundamentada em uma visdo conservadora da educagdo, na qual a autoridade
do professor e a estruturagao disciplinar do ensino sao privilegiadas. Os objetivos
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educacionais sao frequentemente definidos por autoridades educacionais ou por
uma elite intelectual, refletindo as prioridades e valores da sociedade dominante.

Para Bobbit (2005) a organizagdo curricular na Teoria Tradicional
geralmente segue uma estrutura disciplinar, com o conhecimento fragmentado em
diferentes areas de estudo, como matematica, ciéncias, historia e lingua portuguesa.
Cada disciplina € ensinada de forma isolada, com pouca énfase na integracdo de
conceitos ou na aplicagao pratica do conhecimento. Essa abordagem fragmentada
pode levar a uma visdo estreita e descontextualizada do mundo, onde os alunos
tém dificuldade em relacionar o que aprendem na escola com suas experiéncias
cotidianas e com os desafios do mundo real (SILVA, 1999).

Além disso, a Teoria Tradicional do Curriculo tende a perpetuar as
desigualdades sociais ao privilegiar certos tipos de conhecimento e formas
de expressao cultural em detrimento de outros. Silva (1999) destaca que essa
abordagem pode marginalizar perspectivas ndo dominantes e reforcar esteredtipos
e preconceitos existentes na sociedade. Por exemplo, o curriculo tradicional
muitas vezes enfatiza a literatura e a historia de autores e eventos eurocéntricos,
ignorando contribui¢des importantes de outras culturas e grupos sociais.

E importante reconhecer que, apesar das criticas, a Teoria Tradicional
do Curriculo ainda exerce influéncia significativa em muitos sistemas
educacionais ao redor do mundo. As politicas educacionais baseadas nessa
abordagem frequentemente enfatizam a padronizagio e a avaliagdo quantitativa
do desempenho dos alunos, deixando pouco espago para a criatividade, a
experimentac¢do e a diversidade de experiéncias de aprendizado. No entanto, a
medida que a sociedade evolui e as demandas por uma educagdo mais inclusiva
e relevante se intensificam, é fundamental questionar e repensar 0s pressupostos
subjacentes a Teoria Tradicional do Curriculo, buscando alternativas que valorizem
a diversidade de conhecimentos, experiéncias e perspectivas (SILVA, 1999).

Por sua vez, a Teoria Critica do Curriculo, conforme exposta por Silva
(1999) em sua obra “Documentos de Identidade: uma introdugdo as teorias
do curriculo”, surge como uma resposta a Teoria Tradicional do Curriculo,
oferecendo uma analise mais profunda das estruturas de poder e das relagbes
sociais presentes no processo educacional. Essa abordagem critica questiona nao
apenas o conteudo do curriculo, mas também as formas como ele é construido,
implementado e vivenciado pelos alunos e professores (GIROUX, 2017)

Apple (2009) destaca que a Teoria Critica do Curriculo esta enraizada na
tradi¢do marxista, que busca compreender as relagdes de classe, género, raga e
poder que moldam o sistema educacional. Ao contrario da visdo tradicional,
que tende a retratar o conhecimento como algo neutro e objetivo, os tedricos
criticos argumentam que o curriculo reflete e reproduz as hierarquias sociais
existentes, perpetuando assim a dominagado e a marginalizagao de certos grupos.
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Uma das principais caracteristicas da Teoria Critica do Curriculo é sua
énfase na conscientizagdo e na emancipa¢ao dos alunos. Os educadores criticos
buscam empoderar os estudantes, ajudando-os a compreender as estruturas
de poder que operam na sociedade e a desenvolver habilidades criticas de
analise e reflexdo. Conforme Bourdieu (1986) observa, isso envolve ndo apenas
a transmissao de conhecimentos académicos, mas também a promog¢do do
pensamento critico, da criatividade e da participagao civica.

Além do mais, a Teoria Critica do Curriculo enfatiza a importancia
da diversidade e da pluralidade de perspectivas no processo educacional. Os
educadores criticos defendem a inclusdo de conteidos e experiéncias que
reflitam a variedade de culturas, identidades e formas de conhecimento
presentes na sociedade (SILVA, 1999). Isso envolve o reconhecimento e a
valorizagdao das contribuigdes de grupos historicamente marginalizados, bem
como o questionamento das narrativas dominantes que tendem a invisibilizar
suas experiéncias (FREIRE, 2019).

Ao analisar as praticas curriculares sob uma perspectiva critica, 0s
educadores s3o desafiados a considerar ndo apenas o que é ensinado, mas
também como ¢é ensinado e quem se beneficia do processo educacional
(GIROUX, 2017). Isso envolve questionar as relagdes de poder presentes na
sala de aula, bem como as politicas educacionais que perpetuam a exclusio e a
desigualdade (FREIRE, 2019). Conforme observa Silva (1999), os educadores
criticos sdo instigados a se engajar em praticas pedagbgicas transformadoras,
que promovam a justi¢a social e a equidade educacional.

Por outro lado, Teoria Poés-critica do Curriculo, conforme discutida
Silva (1999) em sua obra “Documentos de Identidade: uma introdugdo as
teorias do curriculo”, emerge como uma reflexdo critica sobre as limitagdes
da abordagem critica tradicional. Enquanto a Teoria Critica do Curriculo se
concentra principalmente na andlise das estruturas de poder e dominagao
presentes na educagdo, a abordagem pods-critica busca transcender as dicotomias
e essencialismos que muitas vezes caracterizam o debate educacional.

Silva (1999) destaca que a Teoria Pos-critica do Curriculo reconhece a
complexidade e a multiplicidade de identidades, conhecimentos e perspectivas
na sociedade contemporanea. Ao invés de se concentrar exclusivamente na
critica das estruturas dominantes, os tedricos pos-criticos buscam criar espagos
de dialogo e negociac¢ao, onde diferentes pontos de vista possam ser reconhecidos
e respeitados.

Uma das principais caracteristicas da Teoria Pés-critica do Curriculo
¢ sua énfase na desconstru¢do das narrativas dominantes € na promog¢ao
da diversidade epistémica. Conforme observa Fanon (2016), isso envolve
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questionar as nog¢oes tradicionais de verdade e objetividade, reconhecendo que
o conhecimento é sempre construido dentro de contextos historicos, culturais
e politicos especificos. Nessa perspectiva, ndo existe uma Unica interpretacao
correta da realidade, mas sim uma multiplicidade de pontos de vista que devem
ser considerados.

A Teoria Pos-critica do Curriculo destaca a importancia da reflexividade
e da autoconsciéncia na pratica educacional. Os educadores sao incentivados a
examinar suas proprias posi¢oes de poder e privilégio, bem como a reconhecer
as formas pelas quais suas proprias identidades e experiéncias influenciam
suas praticas pedagdgicas. Isso envolve estar aberto ao dialogo intercultural e
a critica construtiva, buscando constantemente expandir e revisar suas proprias
perspectivas (FANON, 2016).

Ao contréario da abordagem critica tradicional, que muitas vezes tende
a polarizar o debate educacional, a Teoria Pos-critica do Curriculo busca criar
espagos de encontro e colaboragdo entre diferentes grupos e comunidades.
Conforme destaca Silva (1999), isso envolve reconhecer a interdependéncia e a
interconexao entre as diversas formas de conhecimento e experiéncia, e buscar
formas de didlogo e cooperagdo que transcendam as fronteiras tradicionais.

2.2 A importincia da teoria critica do curriculo, contextualizando com a dialética
Pratica-Teoria-Pratica na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA)

Escolhemos a Teoria Critica do Curriculo como perspectiva de
contextualizagdo com 0 nosso objeto de estudo, a dialética Pratica-Teoria-Pratica
na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) a partir da perspectiva de Paulo Freire
(2019). Vale salientar, a Teoria Critica do Curriculo surge como uma critica a
visao tradicional, enfatizando a necessidade de questionar as estruturas de poder
subjacentes ao curriculo e as praticas educacionais. Ela busca compreender como
o curriculo reflete e perpetua desigualdades sociais, econdmicas e politicas, além
de promover a conscientiza¢do e a transformagao social.

Dentro desta perspectiva, o curriculo é visto como um espago de luta
politica e cultural, onde diferentes grupos sociais disputam o controle sobre o
conhecimento e a interpretagdo da realidade. Os educadores criticos defendem
a inclusdo de perspectivas marginais e o didlogo intercultural como formas
de promover uma educagdo mais equitativa e libertadora (SILVA, 1999). A
necessidade de utilizar a teoria critica do curriculo na atualidade é evidente
diante das crescentes desigualdades sociais, econOmicas e politicas presentes na
sociedade.

Assim, esta abordagem oferece uma perspectiva critica e reflexiva sobre as
estruturas de poder que permeiam a educagdo, permitindo uma analise profunda
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das injusticas e opressdes presentes nos sistemas educacionais. Ao questionar as
normas e valores dominantes, a Teoria Critica do Curriculo promove a inclusio
de perspectivas marginalizadas e a conscientizacdo dos estudantes sobre as
dinamicas sociais e historicas que moldam suas vidas (SILVA, 1999).

Além disso, diante dos desafios globais, como as mudancgas climaticas,
as crises econdmicas e os conflitos sociais, é essencial que a educagdo se
volte para a formagdo de cidadaos criticos, capazes de analisar criticamente
as questdes complexas enfrentadas pelo mundo contemporaneo e de agir de
forma transformadora. Nesse sentido, a Teoria Critica do Curriculo oferece
ferramentas e estratégias para empoderar os estudantes, incentivando-os a se
engajarem em processos de aprendizagem significativos e a se tornarem agentes
de mudanga em suas comunidades e além. Assim, a ado¢ao da Teoria Critica do
Curriculo na atualidade é fundamental para promover uma educa¢ao mais justa,
democratica e emancipatoria (GIROUX, 2017).

Para Silva (1999), a Teoria Critica do Curriculo também proporciona
uma visdo abrangente da educagdo, reconhecendo-a como um espago de
transformacgdo social e cultural. Ao incorporar perspectivas interdisciplinares
e promover o didlogo entre diferentes saberes e experiéncias, essa abordagem
enriquece o processo educativo, tornando-o mais contextualizado e relevante
para os estudantes. Isso é especialmente importante em um mundo cada vez mais
globalizado e diversificado, onde a compreensdo das complexidades culturais e
sociais € essencial para uma convivéncia harmoniosa e uma participagao ativa
na sociedade.

Desta maneira, ao desafiar as estruturas de poder e os discursos
hegemoOnicos, a Teoria Critica do Curriculo também abre espago para a construcao
de praticas, que valorizam a diversidade e promovem a equidade. Ao reconhecer
e confrontar as injusticas e opressdes presentes nos sistemas educacionais, essa
abordagem busca criar ambientes de aprendizagem mais justos, onde todos
os estudantes possam desenvolver todo o seu potencial e contribuir para a
construg¢do de um mundo mais justo e igualitario (BOURDIEU, 1986).

Destacamos trés autores importantes para a Teoria Critica do Curriculo,
sdao: Michael Apple, Henry Giroux e Paulo Freire. Apple (2009) é conhecido por
sua analise critica das politicas educacionais, enfatizando como o curriculo reflete
e perpetua as desigualdades sociais. Ele destaca a importancia de considerar o
contexto sociopolitico na formula¢ao e implementagdo do curriculo, buscando
promover uma educagdo mais equitativa e democratica.

Outro autor importante €, por sua vez, Giroux (2017) concentra-se na
relagdo entre educagdo e poder, argumentando que o curriculo nao € neutro,
mas sim influenciado por ideologias dominantes. Ele defende uma educagao
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critica que capacite os estudantes a questionar as estruturas de poder e a se
engajarem na transformagao social. Tanto Apple (2009) quanto Giroux (2017)
sao influentes na promog¢ao de uma abordagem critica a educagao, destacando a
importancia de uma analise profunda das praticas educacionais e de seu impacto
na sociedade.

Quanto a Paulo Freire (2019), desempenha um papel fundamental na Teoria
Critica do Curriculo ao destacar a importancia do didlogo e da conscientiza¢ao na
pratica educacional. Sua obra, especialmente ‘“Pedagogia do Oprimido”, enfatiza
a necessidade de questionar as estruturas de poder presentes na educagdo e na
sociedade, visando a emancipagdo dos educandos. Freire (2019) defende uma
abordagem pedagogica que promova a reflexdo critica sobre a realidade social,
permitindo aos alunos compreenderem e transformarem seu contexto.

Além disso, sua énfase na praxis educativa, inspira os educadores
criticos a engajarem-se em processos de ensino-aprendizagem que vao além
da mera transmissao de conhecimento, buscando uma educacdo libertadora
e transformadora (FREIRE, 2019). Assim, Freire ¢ uma referéncia central na
Teoria Critica do Curriculo, contribuindo para a formagao de uma consciéncia
critica e para a constru¢do de praticas educacionais mais democraticas e
igualitarias (SILVA, 1999).

Levando em consideracdo a Teoria Critica do Curriculo e Freire (2019),
contextualizando com nosso objeto de pesquisa, isto €, ao nos aprofundarmos
na compreensdo da dialética pratica-teoria-pratica na Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), é fundamental reconhecer a importancia da Teoria Critica do
Curriculo, especialmente a luz do legado de Freire (2019). A abordagem critica
do curriculo proposta por Freire (2019) oferece uma lente poderosa para analisar
e transformar as praticas pedagogicas na EJA, alinhando-se perfeitamente com
a dindmica dialética entre pratica e teoria.

Freire (2019), um dos principais expoentes da pedagogia critica, defendia
uma educagdo libertadora que empoderasse os estudantes e os capacitasse a
compreender criticamente sua realidade para transforma-la. Sua obra seminal,
“Pedagogia do Oprimido”, ressalta a importancia do didlogo, da conscientizag¢ao
e da agdo como pilares de uma pratica educativa verdadeiramente emancipatoria.
Ele enfatizava a necessidade de uma abordagem pedagdgica que ndao apenas
transmitisse conhecimentos, mas também estimulasse a reflexdo critica sobre as
estruturas de poder e as injustigas sociais.

No contexto da EJA, onde os estudantes muitas vezes enfrentam desafios
socioeconOmicos e culturais significativos, a Teoria Critica do Curriculo de Freire
(2019) se torna ainda mais relevante. Ao integrar os principios da pedagogia
critica em praticas pedagbgicas e na elaboragdo do curriculo, os educadores
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podem criar espagos de aprendizagem que nao apenas promovam a aquisicao de
conhecimentos, mas também incentivem a analise critica das estruturas sociais e
a busca por uma transformacgao pessoal e coletiva (SILVA, 1999).

Além disso, a énfase de Freire (2019) no dialogo como instrumento
de construgdo de conhecimento e empoderamento dos sujeitos também ecoa
nas pesquisas examinadas. Autores como Giroux (2017) e Apple (2009), ao
investigarem diferentes abordagens pedagogicas e a relacido dos estudantes com
o saber, podemos adaptar para pensar a teoria e pratica no EJA, pois reconhecem
a centralidade do dialogo na promog¢do de uma educacao verdadeiramente
democratica e participativa.

Ao adotar uma perspectiva critica do curriculo inspirada em Freire
(2019), os educadores na EJA podem transcender a mera transmissdo de
contetudos e se tornar agentes de mudanga social. Eles podem criar ambientes
de aprendizagem que ndo apenas valorizem as experiéncias e conhecimentos
prévios dos estudantes, mas também os capacitem a se tornarem sujeitos ativos
na constru¢do de um mundo mais justo e igualitario.

Portanto, a Teoria Critica do Curriculo, enraizada no legado de Paulo
Freire, desempenha um papel fundamental na compreensdo e na transformacgao
das praticas pedagogicas na EJA. Ao integrar os principios da pedagogia critica
em suas abordagens, os educadores podem ndo apenas ensinar conteudos
académicos, mas também cultivar a consciéncia critica € 0 compromisso
social nos estudantes, preparando-os para enfrentar os desafios do mundo
contempordaneo com empatia, resiliéncia e capacidade de agao transformadora
(SILVA, 1999).

2.2.1 Contextualizacio do curriculo, da Dialética Pratica-Teoria-Prdtica e seus
reflexos nas praticas pedagdgicas

A intersec¢do entre pratica pedagdgica e curriculo na Educagao de Jovens
e Adultos (EJA) constitui um campo fértil para a compreensao dos processos
educativos nessa modalidade. Nesse contexto, as palavras de Paulo Freire (2019,
p. 33), um dos pilares do pensamento pedagdgico critico, ressoam ao enfatizar
que “ensinar nao ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua propria produgdao ou a sua construgdo.” Essa perspectiva direciona o olhar
para a pratica pedagdgica como um espago dindmico de construgdo conjunta do
saber, onde o curriculo desempenha papel central na orientacao desse processo.

Silva (1999), ao abordar a produg¢do de sentidos para experiéncias
discentes e docentes, destaca a necessidade de uma pratica pedagbgica que
dialogue com a realidade dos estudantes da EJA. O curriculo, nesse contexto,
ndo pode ser concebido de forma estdtica ou dissociado das experiéncias de vida
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dos adultos em formacgao. A integragdo da pratica pedagodgica com o curriculo
implica reconhecer as vivéncias dos estudantes como ponto de partida para a
constru¢ao do conhecimento, estabelecendo uma ponte entre teoria e pratica.

A dialética pratica-teoria-pratica, ao permear a relagdo entre pratica
pedagogica e curriculo, revela-se como um elemento dindmico e transformador.
A pesquisa de Giroux (2017), que explora a pedagogia dos multiletramentos
nos processos educativos de jovens e adultos escolarizados, oferece uma visao
relevante nesse sentido. Destaca, ainda, como a abordagem multiletrada pode
enriquecer o curriculo da EJA, integrando diferentes linguagens presentes no
cotidiano dos estudantes. A pratica pedagdgica, alinhada a essa perspectiva,
transcende a mera transmissdao de conteudos, tornando-se um instrumento de
empoderamento e ampliacao de repertérios.

A complexidade da relagao entre pratica pedagogica e curriculo na EJA
¢é evidenciada pelos desafios inerentes a diversidade de trajetorias e contextos
dos estudantes adultos. A pratica pedagbgica, ao integrar-se ao curriculo, deve
considerar as multiplas identidades presentes na sala de aula da EJA, promovendo
uma educagao que respeite e valorize a diversidade. A flexibilidade e a inovagao
tornam-se elementos cruciais para manter a relevancia do curriculo, garantindo
que a pratica pedagogica seja capaz de atender as necessidades emergentes dos
estudantes jovens e adultos. (SILVA, 1999).

A dialética pratica-teoria-pratica, portanto, desafia educadores a repensar
constantemente a integra¢do entre pratica pedagogica e curriculo em cenérios
imprevisiveis. Neste subcapitulo, exploramos a intrincada relagdo entre pratica
pedagodgica e curriculo na EJA, guiados pela compreensao de que esses elementos
sdo entrelagcados e construidos. As contribui¢des de Paulo Freire (2019), evidencia
a dindmica desse didlogo, ressalta a necessidade de uma abordagem reflexiva,
contextualizada e sensivel as diversidades presentes na educagao de adultos.

O entendimento da dialética pratica-teoria-pratica na Educac¢do de Jovens
e Adultos (EJA) é crucial para uma analise aprofundada das praticas pedagogicas
nesse contexto. Paulo Freire (2019), uma referéncia central em nossos estudos,
¢ um dos pensadores que destacam a importancia dessa triade dialdgica. Freire
(2019) argumenta que a verdadeira aprendizagem ocorre quando os estudantes
sao desafiados a refletir sobre sua propria realidade, integrando a pratica e a
teoria de maneira continua. Essa abordagem influencia diretamente as praticas
pedagogicas, pois orienta os educadores a promoverem um ensino significativo,
conectado a vida dos estudantes.

Ao analisar a dialética pratica-teoria-pratica na EJA, Freire (2019), em sua
dissertacdao sobre a historia e memoria das escolas rurais, oferece informacoes
valiosas sobre como a inter-relacao desses elementos se manifesta em diferentes
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contextos educacionais. Silva (1999) destaca como a compreensdo da realidade
local é essencial para a construcdo de praticas pedagogicas relevantes, alinhadas
aos contextos especificos dos estudantes da EJA. Sua pesquisa contribui para a
reflexdo sobre como a dialética proposta por Freire (2019) pode ser adaptada e
enriquecida em diferentes realidades educacionais.

Assim, Silva (1999) ressalta a importincia de adaptar as estratégias
pedagogicas a realidade dos estudantes, reforcando a interdependéncia entre
pratica e teoria. Além disso, Freire (2019), em sua dissertagdo sobre praticas
pedagogicas na EJA como possibilidades de construgdao da formagdo critica
do estudante, contribui para a compreensao de como a dialética pratica-teoria-
pratica pode promover a formagdo critica dos estudantes na EJA. A autora
analisa como as praticas pedagogicas sdo capazes de estimular o pensamento
critico, conectando a teoria abordada em sala de aula com a realidade vivida
pelos estudantes.

Freire (2019), em sua tese sobre estratégias de ensino-aprendizagem na
EJA, aprofunda a discussdo sobre a influéncia da dialética na formagdo dos
estudantes adultos. O autor explora como diferentes estratégias pedagbgicas
podem potencializar a interagdo entre pratica e teoria, promovendo uma
aprendizagem significativa na EJA. Ao avangarmos na analise critica da dialética
pratica-teoria-pratica na EJA, é imperativo aprofundar nossa compreensao
dos reflexos diretos dessa interagdo na conduc¢do das praticas de ensino e
aprendizagem. Ao considerar as diversas linguagens presentes na vida dos
estudantes jovens e adultos, o autor ressalta a capacidade dessa abordagem em
criar praticas pedagogicas mais inclusivas e alinhadas com a complexidade da
sociedade contemporanea.

Silva (1999) oferece uma perspectiva critica sobre a interagao entre teoria e
pratica, reforcando a necessidade de reflexdes profundas para superar os desafios
e potencializar os beneficios dessa abordagem. A dimensao mais abrangente
da dialética pratica-teoria-pratica de Freire (2010) se manifesta nas narrativas
discentes, tornando-se um elemento crucial para compreender a dindmica dessa
interacdo na EJA. Essas narrativas, por sua vez, tornam-se expressdes concretas
da interagao dialdgica entre a pratica, a teoria e a praxis educativa, refletindo
os desafios, as conquistas e as transformag¢des ocorridas ao longo do processo
educacional.

A analise critica da dialética pratica-teoria-pratica na EJA, a partir das
pesquisas examinadas, sugere que essa interagao nao é apenas um conceito teorico,
mas uma for¢a dindmica que molda e ¢ moldada pelas praticas pedagdgicas. Silva
(1999), ao explorar as praticas pedagdgicas como possibilidades de construgao
da formacgao critica do estudante, oferece uma perspectiva otimista sobre as
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potencialidades da interagdo dialdgica na formagao dos estudantes adultos. A
construgdo de praticas alinhadas a dialética pratica-teoria-pratica pode estimular
0 pensamento critico, fundamental para a formacgao cidada e a participagao ativa
na sociedade.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Esse capitulo destacou vertentes do curriculo na educagdo e lhes
abordou através de trés perspectivas principais: a Teoria Tradicional, que
enfatiza a transmissdao autoritaria de conhecimento; a Teoria Critica, que
busca questionar e transformar as desigualdades sociais por meio da inclusdao
de perspectivas marginais; e a Teoria Pés-critica, que propde a desconstrugdo
de narrativas dominantes e a promog¢ao de multiplas formas de conhecimento.
Estas abordagens, analisadas por Tomaz Tadeu da Silva em “Documentos
de Identidade”, ofereceram informagoes valiosas para a pratica educacional
contemporanea.

Também foi contextualizada a Teoria Critica do Curriculo que surge
como uma critica a visdo tradicional, enfatizando a necessidade de questionar
as estruturas de poder subjacentes ao curriculo e as praticas educacionais. Ela
busca compreender como o curriculo reflete e perpetua desigualdades sociais,
econdmicas e politicas, além de promover a conscientizagao e a transformagao
social. Ainda, as praticas pedagogicas desempenham um papel fundamental na
construgao do conhecimento e na promog¢ao da formagao critica dos estudantes.
A dialética pratica-teoria-pratica, como proposta por Freire, ressalta a
importancia do didlogo, da reflexao critica e da agdo como elementos essenciais
de uma educag¢do emancipatoria.

Desta maneira, ao integrar os principios da pedagogia critica em suas
praticas, os educadores na EJA podem criar espacos de aprendizagem que ndo
apenas transmitam conhecimentos, mas também estimulem o pensamento critico,
a criatividade e a participagdo ativa dos estudantes na transforma¢dao de suas
realidades. Assim, destacamos a importancia de uma abordagem critica e reflexiva
das praticas pedagdgicas na EJA, ancorada na dialética pratica-teoria-pratica e na
Teoria Critica do Curriculo. Ao reconhecer e valorizar as experiéncias e narrativas
dos estudantes, ao promover o dialogo e a participagdo ativa, podemos construir
uma educagdo mais justa, inclusiva e democratica para todos.
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1. INTRODUCAO

s chuvas no Rio Grande do Sul, sobretudo no més de maio de

2024, foram responsaveis por inundacdes numa area significativa.

Seus impactos foram substanciais, atingindo 478 municipios dos
497 que integram o estado (Defesa Civil, 2024 apud MAGALHAES FILHO
et al., 2024). Houve uma precipitacdo excessiva, chegando a cerca de 40%
do volume médio anual em um periodo de duas semanas, entre abril e maio.
Nesse sentido, suas consequéncias foram incomuns, tornando-se um evento
hidrolégico extremo inédito no Brasil, sendo o maior desastre em termos de
extensio (MAGALHAES FILHO et al., 2024).

Os dados oficiais apontam que a chuva no Rio Grande do Sul teve inicio,
efetivamente, no dia 4 de abril e prosseguiu com interrupgdes até 27 de abril.
Durante o periodo de final de abril até 3 de maio, a chuva acumulada cresceu
rapidamente. No dia 5 de maio, o Lago Guaiba atingiu seu nivel maximo,
quando as precipitagdes acumuladas em aproximadamente trinta dias na bacia
hidrografica atingiram 652 mm. Esse volume de chuva termos de impacto foi
muito significativo, dado que cerca de 2,4 milhGes de pessoas foram atingidas;
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mais de 600 mil pessoas desalojadas e 70 mil realocadas em abrigos; e cerca
de 800 pessoas feridas, 183 obitos e 27 desaparecidos confirmados pela Defesa
Civil do Rio Grande do Sul (Defesa Civil, 2024 apud MAGALHAES FILHO et
al., 2024). Os reflexos foram os mais diversos, sendo que mais de 2 milhdes de
pessoas perderam o acesso a agua potavel regularmente distribuida por varios
dias, além dos efeitos se propagarem ao sistema de esgotamento sanitario, coleta
de residuos solidos e sistemas de drenagem urbana.

Segundo especialistas no assunto, uma combinagcdo de fendmenos
climatologicos foi responsavel pelo evento dramdtico ocorrido no Rio Grande
do Sul, envolvendo um quadro de mudangas climaticas, de questdes que cercam
0 uso e a ocupagdo do solo e aspectos referentes a gestao de elementos relativos a
adaptacdo as mudangas climaticas, que conjugados, culminaram na situagdo de
calamidade observada em boa parte do Estado (Clarke et al., 2024 apud COSTA
et al, 2024).

No entanto, o desastre hidrolégico no Rio Grande do Sul perpassa
a interagdo de trés grandes dimensdes ambientais. A primeira, de natureza
meteoroldgica, a segunda, de natureza geomorfoldgica e hidroldgica e a terceira,
de dimensao antropica. Merece destaque a primeira, mais suscetivel as mudancas
climaticas, pois diz respeito a combinagdo dos efeitos do El Nifio, uma zona
de baixas pressoes e a presenca de calor e umidade, fatores que contribuiram
para bloquear frentes frias e concentrar dreas de instabilidade sobre o estado,
ocasionando um volume acentuado de chuvas durante curto espaco de tempo.
Sendo assim, agdes humanas como a degradagdo ambiental impactam nas
enchentes no Sul do Brasil, dado que proje¢des climéticas futuras mostram que
as mudangas climaticas tendem a aumentar o nimero de eventos de extrema
precipita¢ao, como foi o caso, em que algumas cidades, choveu o dobro e até o
triplo da média do més inteiro no intervalo de dois e trés dias MAGALHAES
FILHO et al., 2024)

Nesse corolario, desastres, em especial os climatologicos e hidrologicos,
desnudam eventuais vulnerabilidades das cidades, expondo a populagao local a
riscos inerentes a eventos climaticos extremos, mas que podem ser minimizados,
ou até, resolvidos. Desastres e emergéncias podem ser usados como referéncia
para resolver fragilidades nos sistemas de defesa e de infraestrutura hidrica e
sanitaria, evitando maiores danos (MAGALHAES FILHO et al., 2024).

Em seu estudo sobre eventos climaticos e vulnerabilidade social, Costa et
al (2024), apontam que diante dos riscos de uma maior exposi¢ao aos efeitos dos
eventos climaticos as popula¢des mais vulneraveis, aliados ao crescimento na
repeticdo de tais fendmenos, faz-se mister a relevancia de serem desenvolvidas
politicas que se atentem para a prote¢ao desses grupos com hipossuficiéncia, que
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no caso da regido da Grande Porto Alegre, significa investimentos em estruturas
de comportas, bombas e de drenagem, reflorestamento de areas degradadas e
preservacdo de matas ciliares, educagdo ambiental, reconstrugao (e possiveis
realocagdes) de moradias, além de outras iniciativas que contemplem uma
protecao efetiva em ocasides de eventos extremos.

Diante da devastacao causada pelo evento climatico extremo que assolou
0 Rio Grande do Sul em 2024, sobretudo, os mais vulneraveis, era angustiante
acompanhar as noticias pela televisio em casa. Quando as atividades das
instituigdes de ensino foram suspensas, professoras da Universidade Estadual
do Rio Grande do Sul (UERGS), unidade Santana do Livramento, propuseram
uma parceria & Universidade Federal da Campanha (UNIPAMPA), campus
Santana do Livramento e ao Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia
Sul-Rio-Grandense (IFSUL), campus Santana do Livramento com o objetivo de
unir esfor¢os para auxiliar as vitimas.

Dessa forma, em 04/05/2024 iniciaram as atividades desse projeto de
extensao através do qual universidades publicas e o IFSUL colocam-se ao lado
da comunidade nesse momento dificil. Somaram-se ao projeto como apoiadoras
instituigdes de ensino do Uruguai, a Universidad de la Republica (UDELAR),
Escuela Técnica Superior de Rivera (UTU) e Universidad Tecnoldgica del
Uruguay (UTEC) em Rivera/Uruguai e a Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM) e a Universidade Federal de Rio Grande (FURG) no Brasil. Essa ¢ a
experiéncia para a qual voltamos nosso olhar nesse capitulo, buscando avaliar
0 seu carater emancipatério. Para alcangar esse objetivo, partimos de vivéncias
compartilhadas ao longo do projeto, relatorios de atividades e imagens.

2. DESENVOLVIMENTO

O projeto de extensdao “Livramento pelo RS” teve como objetivo geral
promover agdes articuladas entre UERGS unidade Santana do Livramento,
UNIPAMPA campus Santana do Livramento e IFSUL campus Santana do
Livramento para auxiliar vitimas do evento climatico extremo que assolou o
Rio Grande do Sul em 2024. Especificadamente, buscou arrecadar doagdes
de itens como roupas, cobertores, alimentos, material de higiene e material de
limpeza na Fronteira Santana do Livramento-Rivera para encaminhar as vitimas
em diferentes cidades do estado; divulgar todos os pontos de coletas e outras
informagdes importantes sobre o tema para a comunidade fronteiri¢a; e auxiliar
familias que retornaram a Santana do Livramento apo6s perderem seus bens na
enchente (denominadas pela equipe do projeto como familias amigas).

As pessoas que atuaram no projeto tém em comum o fato de entenderem
que as institui¢des publicas de ensino precisavam fazer algo pela comunidade
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gaucha naquele momento. Assim, professores(as), estudantes de cursos de
ensino técnico, superior e pos-graduacdo se uniram. Também se agregaram
pessoas que ndo tinham vinculagdo com essas instituicdes de ensino, do lado
brasileiro e do lado uruguaio da fronteira.

Imagem 01 - Preparacdo de carga de doagGes para envio as vitimas nos municipios de
Lajeado e Estrela

Fonte: Acervo fotografico do projeto, 2024.

Durante todas as atividades do projeto, buscamos trabalhar pautados pela
autogestao da equipe que se distribuiu em diferentes comissdes. As comissdes
foram acompanhadas pela coordenacido geral. Desenvolvemos uma ampla
campanha junto a comunidade fronteiri¢a; criamos um grupo WhatsApp que
reuniu mais de duzentos voluntarios(as) para combinar as agdes. Fizemos
reunides virtuais para planejamento das atividades via Google Meet. Criamos
uma pagina no Instagran para divulgar o projeto. Estabelecemos parcerias para
colocar pontos de coleta em Santana do Livramento/Brasil e Rivera/Uruguai.
Buscamos doag¢des nos pontos de coleta, casas e empresas. Realizamos drive
trhu. Recebemos doagdes nas trés instituicdes de ensino e fizemos a triagem
e armazenamento na UNIPAMPA. O envio para fora do municipio foi feito
através de caminhdes do IFSUL, da UFSM e de empresas parceiras.
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Fonte: Acervo fotografico do projeto, 2024.

Auxiliamos cinco familias amigas, familias de santanenses que perderam
0s bens materiais na enchente e retornaram para o municipio. Promovemos uma
campanha especifica para doagdo de méveis e eletrodomésticos para as familias
amigas, buscamos e entregamos esses itens. Além disso, promovemos uma
campanha especifica para arrecadar materiais de constru¢ao para refazer o lar
de uma das familias amigas, a partir da solicitacdo deles. O trabalho realizado
junto a essas familias foi pautado no didlogo e na agdo a partir das necessidades
delas. Ao longo do projeto, foram criados lagos de amizade e confianca entre
integrantes dessas familias e participantes do projeto. Esse processo é necessario
para que a extensao tenha um sentido de comunicagao, de troca, de soma e nao
de invasio e verticalidade, como nos explicou Freire (2021).

Nesse sentido, a extensao tem como um de seus papéis assumir as pessoas
como sujeitos do conhecimento e ndo como recebedores de um “conhecimento”
de que outros “donos” do saber lhe fazem doagdao ou lhes prescrevem. Se assim
for, as pessoas vdo ganhando a “razdo” da realidade. Diante disso, essa realidade
“(...) se lhes vai revelando como um mundo de desafio e possibilidades; de
determinismos e de liberdade, de negacdo e de afirmac¢do de sua humanidade; de
permanéncia e de trans- formacgdo; de valor e desvalor; de espera, na esperanga da
busca, e de espera sem esperanga, na inagao fatalista” (FREIRE, 1983, p. 57-58).
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Imagem 03 - Recepcido para dialogo e abracos entre integrantes das familias amigas e
demais participantes do projeto

Fonte: Acervo fotografico do projeto, 2024.

Estimamos que o projeto tenha arrecadado cerca de 12 toneladas de
doagdes. Mais que auxiliar as vitimas do evento climatico extremo, ele aproximou
profissionais de educagdo e estudantes das instituigdes de ensino envolvidas
nessa acdo que teve carater binacional, bem como fortaleceu lagos com a
comunidade fronteirica. Foi uma grande aula de solidariedade e autogestao,
onde estudantes estavam sempre planejando e executando as agdes em conjunto
com os(as) demais profissionais.

Destinamos quatro grandes cargas de doagdes a area de Santa Maria, Rio
Grande, Canoas, e Estrela e Lajeado. Também enviamos pequenas quantidades de
doagoes através de voluntarios e empresas parceiras para a regiao metropolitana
de Porto Alegre, Santa Maria e Cruzeiro do Sul.

A figura abaixo mostra a dedicagdo e o carinho de cada participante.
Buscamos entregar carinho e solidariedade a quem precisava. O recado escrito
por estudantes resume o sentido da a¢do: “Forca! Estamos contigo!”

Fonte: Acervo fotografico do projeto, 2024.
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Apoiamos as cinco familias amigas com roupas, cobertores, roupa de
cama, alimentos, itens de higiene e limpeza, utensilios de cozinha, remédios,
colchdes, modveis, materiais de construgdao e eletrodomeésticos. A relacdo com
essas familias foi pautada na escuta e no atendimento das necessidades de cada
uma delas. Efetivamente, o relato de integrantes dessas familias mostram que
elas se sentiram acolhidas no momento em que mais precisaram. O recado que
0 projeto buscou passar a elas é que continuassem acreditando nos seus sonhos,
como estava escrito no quadro que cada uma delas recebeu ao final do projeto.

Para essas cinco familias, além das doagdes entregues, também auxiliamos
das seguintes formas: disponibilizamos atendimento médico, psicoldgico e de
assistente social, conforme as necessidades e a procura das familias; fizemos
o transporte e acompanhamos consultas, auxiliamos no encaminhamento de
receitas de medicacdo de uso controlado, encaminhamento de atendimento
médico especializado; intermediamos a solicitagdo de vagas para criangas em
escolas publicas juntamente com as familias que solicitaram (cinco criangas);
intermediamos atendimento juridico gratuito através do nicleo da UNIPAMPA,;
fizemos curriculo, divulgamos e entregamos para varias empresas, SINE e
Agéncia Municipal de Empregos para dois homens, sendo que conseguimos
emprego com carteira assinada para um deles. Também auxiliamos a
providenciar segunda via de documentos, acompanhamos a inscricio em
programas governamentais como Minha Casa, Minha Vida e auxilios para
vitimas de enchentes. Por fim, promovemos um evento de langcamento de um
negdcio de lanches de uma das familias.

A universidade publica nao pode ficar presa dentro de seus muros. Ela
deve estar onde a populagio precisa. E nesse didlogo e na problematizagio da
realidade que se aprende verdadeiramente. Como nos mostrou Freire (2019),
ninguém educa ninguém, as pessoas se educam entre si, mediadas pelo mundo.

3. CONCLUSAO

Esse projeto cresceu e tomou uma porpor¢dao que nao estava prevista no
inicio do mesmo. Através dele, as universidades publicas e o Instituto Federal
de Educacgdo da Fronteira da Paz (Santana do Livramento-Rivera) mostraram a
responsabilidade social na pratica.

E importante promover a sustentabilidade nas a¢des de ensino, pesquisa e
extensao, bem como agir para prevenir e enfrentar catastrofes climaticas que sao
causadas pela destruicao da natureza. Como institui¢es publicas de educacgao,
temos esse Compromisso.

Somos gratos(as) a todas as pessoas e organizagdes que contribuiram para
o pleno alcance dos objetivos. As instituicdes de ensino publico da Fronteira
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Brasil-Uruguai estao ao lado da comunidade gatucha e fizeram a sua parte
para atenuar a dor diante desse evento climatico extremo. Experiéncias como
essa merecem ser multiplicadas em prol do bem comum. A educagdo publica
transforma a realidade em todos os sentidos.

Essa acdao de extensdao foi protagonizada por estudantes. Eles e elas
assumiram espacos de lideranga, tomaram decisdes, resolveram problemas,
interagiram com integrantes de outras institui¢cdes de ensino e da comunidade
em geral. Foi emocionante vivenciar cenas como a da universidade pulsante
com dezenas de estudantes e profissionais de educagdo voluntarios(as) em pleno
domingo pela manha para carregar uma carga de doagdes através de um cordao
humano. Dessa forma, esse projeto teve carater emancipatorio e transformador
para todos(as) que participaram.
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NEM TECNICAS, NEM MODELOS:
A PRATICA PEDAGOGICA ENTRE DESAFIOS,
DESLOCAMENTOS E POSSIBILIDADES NO
COTIDIANO ESCOLAR

Rosinalva Neres Rocha’

1. INTRODUCAO

ste estudo problematiza a pratica pedagogica e a sua conexao

com a composicao de saberes plurais dos alunos, considerando

nesta conjuntura, as demandas da educag¢do contemporanea. A
pesquisa questiona as concepgdes tradicionais de ensino e destaca as tensdes
entre a docéncia e as realidades sociais e culturais que atravessam o espago
escolar.

A metodologia de natureza qualitativa baseia-se em analise tedrica e revisao
de literatura, o que permite uma reflexdo aprofundada sobre as implicagdes
ideolégicas que sustentam determinadas praticas pedagdgicas. A construgao
textual busca desestabilizar a ideia de um conhecimento universal e neutro
e propOe a valorizagdo das experiéncias, das escutas e das subjetividades dos
estudantes nas vivéncias escolares. Face ao exposto, sublinha-se a importancia
das ag¢des educativas que favorecam o dialogo, o questionamento e os modos de
ser e agir dos estudantes, em sintonia com 0s espagos socioculturais em que a
escola esta inserida.

Com essa compreensdo, estudos de Morin (2001) evidenciam que, nas
ultimas décadas, a educagao tem atravessado cendrios complexos e desafiadores.
A luz dessa concepcdo, profissionais da 4rea educacional tém buscado,
incessantemente, alternativas para lidar com os multiplos desafios que permeiam
o processo de ensino e aprendizagem. Tais desafios colidem, muitas vezes, com
estruturas pedagodgicas arcaicas e descontextualizadas, incapazes de mobilizar
os estudantes para o desejo de aprender, bem como de atender as demandas
formativas de uma sociedade em constante transformacdo. Nesse cenario, a
docéncia tem sido convocada a reconstruir sentidos diante dos deslocamentos
culturais e dos desafios sociopoliticos que atravessam o cotidiano escolar.

1 Mestra em Educacgéo pela Universidade Federal de Lavras - Ufla. E-mail: rocha.rosinalva@
gmail.com.
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Partindo dessa premissa, o presente trabalho propde uma analise do
processo de ensino e aprendizagem sob a Otica de uma pratica pedagogica
dindmica, que dialogue com os interesses e experiéncias dos estudantes,
reconhecendo a multiplicidade do ato educativo. A pesquisa tem como objetivos:
analisar a dindmica que caracteriza os processos de ensino e aprendizagem na
contemporaneidade; refletir sobre os fundamentos e implicagdes de uma pratica
pedagogica que valorize a contextualizacdo e a dinamicidade; e identificar
estratégias que possam auxiliar os docentes na superacdo das adversidades
impostas por modelos tradicionais de ensino, contribuindo para a adequagao
das praticas educativas as reais necessidades dos sujeitos aprendentes.

A realidade observada por Veiga (2015) revela que os docentes,
especialmente na educagdo basica, vivenciam cotidianamente os efeitos de um
sistema de ensino historicamente marcado pela desvalorizagdo do trabalho
educativo e pela escassez de investimentos na formagado docente. Como ressalta
Aquino (2009), tal cenario repercute na consolidacao de praticas pedagbgicas
desarticuladas, desprovidas de sentido e desconectadas das expectativas dos
estudantes contemporaneos, que demandam uma abordagem pedagogica mais
significativa e inovadora.

André (2009) destaca que apesar das inumeras transformagdes sociais e
tecnologicas, ainda predominam posturas didaticas tradicionais, cristalizadas
no tempo. Tais agdes, por vezes, geram angustias entre os professores, muitos
dos quais nao tiveram formacao inicial consistente para lidar com as exigéncias
contemporaneas, € nem mesmo forma¢ao continuada capaz de subsidiar uma
realidade em que a informacgdo circula de forma intensa, mas fragmentada.
Associado a estes fatores, é considerado ainda, um panorama de conflito
geracional entre professor e aluno, que exige da docéncia uma atuagdo como
espago de ativagdo de saberes e emergéncia de sentidos, tensionando fronteiras
entre o instituido e o vivido.

No interior dessa realidade que envolve urgéncias e insurgéncias, impdoe-se
0 questionamento: quais fundamentos devem compor uma pratica pedagogica
capaz de responder as demandas contemporaneas? Estao os professores dispostos
e preparados para ressignificar a atuagao em sala de aula?

Estas indaga¢des conduziram a presente pesquisa, desenvolvida a
partir de uma revisdo bibliografica criteriosa, cuja finalidade foi ndo apenas
contribuir com o debate académico, mas também oferecer subsidios tedrico-
praticos que possam fortalecer a agdo pedagogica dos profissionais da educagao
na contemporaneidade e informar politicas publicas de formagdo inicial e
continuada de docentes.
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2. CONTRIBUICOES PARA PENSAR A DOCENCIA: POR UMA
PEDAGOGIA ABERTA A INCERTEZA

Estudos de Abdalla e Galvao (2009) indicam que, nas tltimas décadas, as
praticas pedagogicas vém sendo tensionadas por uma variedade de influéncias
tedricas que reconhecem os limites do modelo tradicional de ensino diante
das transformacOes sociais em curso. As recorrentes tensOes relacionadas a
aprendizagem nao se manifestam, necessariamente, de falhas individuais ou de
um suposto desinteresse discente, mas se inscrevem em uma tecitura mais ampla
de reconfiguragdes nas formas de ser, viver e aprender na contemporaneidade.

O mundo se transforma em ritmo acelerado, mas os sistemas educacionais
ainda operam sob logicas que muitas vezes desconsideram os deslocamentos
culturais, afetivos e epistemologicos vivenciados pelas juventudes nas
micropraticas institucionais. Como observa Veiga (2015), um dos principais
tensionamentos que atravessam a pratica pedagogica reside na dificuldade de
muitos docentes em transitar entre diferentes modos de pensar e agir sobre a
docéncia, frequentemente ancorados em concepgdes formativas lineares e
pouco sensiveis a heterogeneidade dos sujeitos escolares. Essa resisténcia nao se
reduz a rejei¢do a inovagao, mas revela uma formagdo atravessada por modelos
hegemoOnicos que desconsideram a poténcia investigativa da pratica docente.

O docente, nessa transi¢ao, ¢ interpelado a reposicionar-se como sujeito
que aprende com e a partir da pratica, ressignificando os sentidos da docéncia.
Como ja problematizado por Veiga (2015), e atualizado por Gatti (2021) aluz das
reconfiguragdes educacionais contemporaneas, pensar a docéncia como pratica
investigativa exige deslocar o foco da técnica para o gesto reflexivo e situado, que
emerge no encontro entre professor, estudante e territorio. Essa compreensao
ganha folego em estudos recentes que concebem a docéncia como espaco de
criagdo e reinvengdo cotidiana, em tensdo com os modelos performativos de
ensino (Gallo, 2002).

Na mesma dire¢dao, Pimenta e Lima (2004) apontam que a formagao
docente deve se constituir em didlogo constante com 0s contextos em que se
realiza, reconhecendo a pluralidade dos sujeitos escolares e a urgéncia de praticas
que rompam com prescricdes uniformizadoras. A docéncia, nesse sentido, é
compreendida como processo inacabado, atravessado por contradigdes, mas
também por poténcias.

Para Annibal (2009), a escola que se propde a atuar nesse cenario plural
precisa deslocar-se de uma logica centrada em fungdes normativas e abranger
projetos educativos que acolham as diferencas, os atravessamentos culturais e
as multiplas formas de produgdo de saberes que coabitam o espago escolar. Isso
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implica repensar a pratica pedagogica como territorio de criagdo, e ndo apenas
de reproducao de conteudos.

Desse modo, a énfase desloca-se da ideia de uma formacdo voltada a
constituicdo de perfis ideais de sujeitos — como o “cidaddo critico” — para
o reconhecimento da escola como espago de encontros possiveis, de trocas
simbolicas e de experiéncias que, embora atravessadas por tensdes, abrem frestas
para o exercicio da autoria docente e da escuta das juventudes que habitam a
escola contemporanea.

Dessa forma, é possivel compreender, a partir das reflexdes de Aquino
(2009), que a presenca do professor no processo educativo ndo pode ser
reduzida a uma fung¢do técnica ou meramente reprodutiva. Ao contrario, sua
atuacdo configura-se como elemento central para a constru¢do de experiéncias
pedagogicas que se conectem com as multiplas demandas da contemporaneidade.
Nesse processo, o ensino e a aprendizagem passam a ser tensionados como
espago de encontros, dissidéncias e produgao de sentidos.

Rezende (2000) aponta que ndo sao os meios em si que garantem sentido
as agoOes pedagogicas, mas 0s modos como se entrelagam as experiéncias vividas
no cotidiano escolar, assumindo significados nas relagdes que se constroem
no interior da pratica. Essa reflexdo desloca o foco da busca instrumental por
tecnologias e inovagdes e coloca em evidéncia os modos como 0s recursos
didaticos se entrelagam aos acontecimentos do cotidiano escolar, ganhando
sentido nas relagdes, nas experiéncias e nas imprevisibilidades que atravessam a
pratica docente.

Nessa perspectiva, André (2009) observa que, por meio de suas atitudes
cotidianas, o professor pode ressignificar suas a¢des, superar praticas cristalizadas
e abrir possibilidades para a reinvengdo dos processos formativos. Tais
movimentos nao se dao de forma linear, tampouco prescritiva, mas implicam
disposicao para refletir criticamente sobre a propria pratica e se (re)posicionar
frente aos desafios que emergem do contexto escolar.

Veiga (2015) reitera esse entendimento ao propor que o papel do professor
contemporaneo ¢ indissocidvel de uma postura mediadora, aberta ao didlogo
e a constru¢do compartilhada do conhecimento. Nessa dire¢do, praticas
pedagogicas integradas a vida dos sujeitos escolares tornam-se potentes,
especialmente quando promovem articulagdes entre escola, comunidade e os
territorios culturais vivenciados pelos estudantes.

Morin (2001), ao compreender a educagdo como processo complexo,
reconhece na pratica pedagdgica uma via privilegiada para lidar com as
incertezas do presente. Para o autor, nao se trata de alinhar-se a um modelo fixo
ou a uma proposta pedagogica idealizada, mas de atuar de forma sensivel as
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multiplas camadas que atravessam e reinventam o cotidiano escolar, assumindo
uma postura ética e relacional diante da experiéncia educativa. Esse convite a
reinven¢do pedagogica ecoa nas reflexdes de Silva (2001), ao problematizar os
discursos que buscam estabilizar sentidos curriculares, defendendo praticas que
desestabilizem a normatividade e os modelos fixos de formacao.

Tal postura, contudo, nao é algo dado ou previamente estabelecido. Ela se
constroi no cotidiano, por meio da escuta, da convivéncia e da reflexao sobre os
proprios modos de ensinar e aprender. Como argumenta Kohan (2019), ensinar
¢é habitar a escola como espago de alteridade e possibilidade, onde a docéncia
nao se reduz a um papel técnico, mas se inscreve como relagao ética com o outro
e com o mundo.

Para Arroyo (2014), a docéncia € um exercicio de escuta e reconhecimento
das presencas que habitam a escola, ndo apenas das auséncias. O vinculo,
assim, se constitui como matéria da pratica pedagdgica insurgente. No bojo
dessa discussao, a pratica docente, em sua dimensao relacional e atravessada
por multiplos sentidos, exerce influéncia significativa sobre os modos como os
estudantes se engajam nos processos de aprendizagem. A sala de aula, mais do
que um espago de transmissdo, torna-se territorio de trocas e de escutas que,
quando reconhecidas em sua dindmica, podem se transformar em alternativas
plurais nas formas de participagdao dos sujeitos escolares.

Para Romanelli (2009), é essencial que a pratica pedagogica transcenda
o ensino entendido como mera repeticdo de experiéncias pré-formatadas. Ao
invés disso, ela deve emergir das dindmicas da convivéncia escolar, articulando-
se as expectativas dos estudantes, das familias e da propria instituicdo, a0 mesmo
tempo em que dialoga criticamente com os conteudos programaticos. Essa
articulagdo exige sensibilidade para perceber a escola como lugar de encontros
imprevisiveis e, por isso mesmo, potente.

Veiga (2015) contribui com esse debate ao defender que a elaboracao de
um Projeto Politico Pedagogico deve ultrapassar o cardter formal e tornar-se
expressao legitima da identidade institucional. Trata-se de um instrumento
que, quando construido de forma participativa, pode orientar as praticas
docentes em sintonia com os contextos socioculturais da comunidade escolar,
promovendo uma educag¢do que reconhega e acompanhe as dindmicas proprias
de cada realidade.

Compreende-se, assim, que transformar as praticas pedagbdgicas nao
depende unicamente de adesdo a tendéncias educativas ou de aplicagdo de
metodologias ditas inovadoras, mas de uma escuta atenta as singularidades dos
sujeitos e as condigdes concretas da escola. Como observa Romanelli (2009),
reconhecer os potenciais de cada estudante e agir com base nas culturas, nos
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valores e nas formas de vida que atravessam a comunidade escolar constitui um
dos pilares de uma pratica pedagogica valorativa das pluralidades.

Essa sensibilidade para o contexto ¢ também destacada por Morin (2001),
ao afirmar que o profissional da educagdo contemporaneo deve estar aberto as
mutagdes constantes que impactam a escola, compreendendo que tais mudangas
nao demandam respostas prontas, mas posturas éticas, reflexivas e responsivas.

André (2009) reforca essa ideia ao enfatizar que a pratica pedagogica,
longe de ser um aspecto isolado, constitui-se como expressao de um conjunto de
forgas e atravessamentos que envolvem tanto os sujeitos quanto as instituigoes.
Assim, pensar em melhorias no campo da docéncia exige reconhecer que a
escola esta imersa em processos globalizados, em transformagdes rapidas e,
muitas vezes, imprevisiveis — e que, justamente por isso, deve constituir-se
como espago de flexibilidade e reinvengao cotidiana.

Sob essa otica, a sala de aula passa a ser compreendida como espago que
acolhe subjetividades, experiéncias e singularidades, em constante negociagdao
com os sentidos da aprendizagem. A contextualizacdo da pratica pedagogica,
portanto, ndo se reduz a um alinhamento técnico aos contetidos programaticos,
mas envolve um acolhimento ativo dos educandos e uma sintonia com os modos
de vida que atravessam a comunidade.

E nesse ponto que Penin, Vieira e Machado (2001) apontam para a
importancia de se considerar as especificidades do territorio escolar: aspectos
socioeconOmicos, culturais, historicos, geograficos, bem como os valores
e principios que circulam entre os diferentes agentes educativos. A pratica
pedagodgica, nesse sentido, deve ser compreendida como processo situado,
construido no interior de relagdes vivas, por meio de decisdes que demandam
conhecimento profundo da realidade e abertura para o didlogo constante sobre
o tipo de escola que se deseja e que se pode construir coletivamente.

Diante disso, torna-se evidente a necessidade de que o cotidiano escolar
se constitua como campo de construgao de praticas pedagogicas inseridas nas
experiéncias escolares, sustentadas por politicas institucionais que promovam
o didlogo e as negociagdes, e que sejam sensiveis as demandas da comunidade.
Como assinalam Margale Sousa(2001), alinhar o fazer pedagogico asinsurgéncias
culturais dos estudantes nao é apenas uma estratégia metodoldgica, mas uma
forma de ressignificar a fun¢ao social da escola diante das reconfigurages que
emergem na contemporaneidade.

Diante dos aspectos discutidos, torna-se possivel afirmar que a pratica
pedagdgica ndo pode ser compreendida como uma instancia tnica, homogénea
ou prescrita. Ao contrario, ela se configura por meio de diferentes movimentos
que se constroem no interior das relagdes escolares e ganham sentido a partir
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do contexto em que se realizam. Reconhecer a diversidade de percursos e de
sujeitos envolvidos nos processos educativos é fundamental para compreender
que nao ha uma forma tinica de ensinar, mas sim praticas plurais, situadas e em
constante reinvengdo. Ao se abrir ao didlogo sensivel, a atengado as singularidades
e as pluralidades dos educandos, com suas experiéncias, desafios e poténcias,
emerge da docéncia um fazer pedagdgico que se sustenta na relagdo, na presenga
e no compromisso com a construgcdo de sentidos compartilhados.

CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes desenvolvidas ao longo deste estudo evidenciaram que as
praticas pedagogicas contemporaneas, em muitos contextos, ainda se encontram
atravessadas por logicas fragmentadas, distantes das experiéncias, dos interesses
e das formas de subjetivacdo dos estudantes. Tal constatacdo ndo se traduz
em um diagnostico Gnico, mas aponta para a necessidade de problematizar a
distancia existente entre as estruturas escolares e os modos diversos de aprender
e estar no mundo, proprios das juventudes contemporaneas.

Constatou-se, ainda, a urgéncia de se repensar a articulagdo entre ensino
e pesquisa como eixo estruturante da acao docente. Nao se trata de propor
férmulas ou modelos, mas de reconhecer que a pesquisa, compreendida como
atitude investigativa e reflexiva, pode favorecer deslocamentos importantes na
forma como os professores ressignificam sua pratica e seus vinculos com os
estudantes, os saberes plurais e a propria escola.

Os referenciais analisados indicaram que praticas pedagogicas rigidas,
centradas em conteudos imutdveis e sustentadas por posturas autoritarias, pouco
dialogam com os modos de ser, pensar e sentir que atravessam o cotidiano escolar.
Nessas condi¢Oes, a aprendizagem tende a esvaziar-se de sentido, revelando o
quanto € necessario construir percursos pedagogicos que valorizem a escuta e a
valorizagdo das multiplas possibilidades presentes nas agdes educativas.

Assim, reconhece-se que a escola, em suas transi¢oes de tempos, espagos
e vozes, pode se constituir como lugar de elaboragdo coletiva de saberes, desde
que esteja aberta as experiéncias discentes, aos atravessamentos socioculturais
da comunidade e aos tensionamentos proprios do tempo presente. A mediagao
docente, nesse contexto, torna-se central ndo por sua capacidade de conduzir
um caminho Unico, mas por sua disposi¢ao em coabitar a incerteza e construir,
com os estudantes, trilhas possiveis de aprendizagem.

Portanto, mais do que propor uma pratica pedagogica ideal, este trabalho
buscou ampliar o debate sobre a necessidade de reconhecer os diferentes sentidos
da docéncia na contemporaneidade, compreendendo que a poténcia da agao
educativa reside justamente na sua abertura ao inacabado, ao relacional e ao
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situado. Ao final, permanece o convite a escuta, a investigagao € a0 CoOmpromisso
com uma escola que ndo se fecha em respostas prontas, mas que se reinventa no
cotidiano, com seus limites, suas poténcias e suas multiplas possibilidades.
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O ESTUDO DA LEITURA E DO TEXTO SOB
O VIES ENUNCIATIVO!

Ragquel Veit Holmé’

1. INTRODUCAO

uitos trabalhos que tém como objetivo a andlise do ato da

leitura e a analise do texto ja foram publicados. Diversas

sao as bases tedricas que servem de esteio na proposi¢ao
de principios metodolégicos para tais andlises, algumas inclusive com uma
representatividade grande no meio académico. Nao discordamos dessas vozes,
porém, neste artigo, visamos investigar como um viés mais recente no Brasil,
se comparado a Linguistica Textual, propOe andlises da leitura e do texto: a
perspectiva enunciativa de vertente benvenistiana.

Eleger uma teoria enunciativa como embasamento teérico de fendmenos
linguisticos significa nos voltarmos a algo que é da ordem do irrepetivel,
caracteristica de toda a enunciagio. E entender que a lingua é atualizada a
medida que é colocada em funcionamento por um ato individual de utilizagdo. Se
cada enunciado/discurso, produto de uma enunciagdo, € unico e irrepetivel, é
possivel que as ocorréncias no corpus selecionado para analise sejam inesgotaveis,
abrindo um leque enorme de possibilidades analiticas. Mas se ha a possiblidade
de o corpus ser unico, assim também deverd ser a metodologia de analise. O
analista também esta submetido a singularidade da enunciagdo. Portanto, sua
analise é da ordem da irrepetibilidade. Na verdade, na teoria da enunciagao,
nao ha um método acabado, pronto para ser utilizado e que sirva de modelo
para ser replicado em outros estudos. Com isso, queremos dizer que as analises
enunciativas sdo, de certa forma, decorrentes de uma proposta metodologica
singular que nao tem a pretensdo da universalidade e, por isso, conferem uma

1 Este artigo foi desenvolvido a partir da tese de doutorado Efeitos dos estudos enunciativos
nas provas de lingua portuguesa para ingresso no ensino superior, defendida pela autora em
2019 e fez parte da coletanea de artigos do Cadernos do IL (UFGRS) em 2018. Porém, por
consideramos a tematica relevante e premente no meio académico, propomos esta nova
publicag¢do, com algumas adaptagdes, em 2025.

2 Doutora em Estudos da Linguagem pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS). Professora adjunta de Letras na Universidade Estadual do Rio Grande do Sul
— UERGS. E-mail: raquel-holme@uergs.edu.br.
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amplitude que possibilita a criagdao de novas formas de ver o resultado do ato
enunciativo, aqui considerado como texto.

Para empreendermos nosso objetivo, qual seja, a investigacdo de como
os estudos enunciativos benvenistianos propdem analises do ato da leitura e
do texto, dividimos este artigo em trés partes. Na primeira, tratamos de um
texto considerado um dos mais importantes da teoria de Emile Benveniste, O
aparelho formal da enunciagdo. Essa escolha se deve ndo somente ao fato desse
texto retomar e especificar elementos que esclarecem questdes referentes a
problematica da enuncia¢do, mas sobretudo porque vislumbramos nele uma
possibilidade de um percurso metodolédgico apresentado por Benveniste para
analise dos fendmenos linguisticos. Na segunda parte, expomos dois estudos que
operam deslocamentos da teoria benvenistiana tanto para as analises textuais,
quanto para a analise da leitura como um ato de constitui¢do de sentidos. E na
terceira, apresentamos uma reflexao final, em que introduzimos os principios,
0s aspectos e elementos enunciativos principais deslocados para os estudos do
texto e da leitura, conforme observamos em quatro investigagoes.

2. DESENVOLVIMENTO

2.1 O aparelho formal da enunciacdo: formas e procedimentos para a constituicio
de sentido

Nos textos em que Benveniste estuda a enunciagdo ndo nos parece que
0 autor esteja particularmente interessado em apresentar, de uma forma geral,
modelos acabados, métodos especificos de analise, tampouco um conjunto coeso
de proposi¢des tedrico-metodologicas. Porém, Flores (2013) afirma que cada texto
propde categorias de andlise e a0 mesmo tempo teoriza sobre elas e define seus
limites. Nesse sentido, inspirados pela reflexdao proposta por Knack (2012) e, com
o intuito de investigarmos de que forma os estudos enunciativos benvenistianos
tratam de analises do processo da leitura e andlises textuais, buscamos, nesta
primeira parte, evidenciar, especificamente a partir da releitura do O aparelho formal
da enunciagdo, potencialidades tedricas, metodologicas e analiticas especificas para
o estudo de textos e da leitura. Assim como Knack (2012), a opgdo por esse artigo
se deve ao fato de vislumbrarmos nele a abertura da teoria enunciativa a novas
possibilidades de analise e a viabilidade de observar a enunciagao como ato, com
énfase na intersubjetividade, e como discurso®, com énfase na constituicio de
referéncias pelo modo de organizagdo das formas (indices especificos de pessoa,

3 A ideia de analisar a enunciagdo sob o ponto de vista do ato e discurso advém da dissertagcao
de Knack (2012), que, por sua vez, vale-se da reflexdo proposta por Silva (2007) em sua
tese de doutorado A instauragdo da crianga na linguagem: principios para uma teoria enunciativa
em aquisi¢do da linguagem.
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tempo e espago e demais formas) e dos procedimentos da lingua para a produgdo
de sentidos (relagio sintagmatiza¢do-semantizacao).

O artigo intitulado O aparelho formal da Enunciacdo, publicado na revista
Langages* em 1970 e republicado em 1974 no segundo volume de Problemas de
linguistica geral, € 0 Ginico texto que carrega ja em seu titulo a palavra “enunciagdo”
e apresenta varias definiches explicitas para o termo. Na tentativa de fazer
a distingao entre a descri¢ao linguistica amparada no emprego das formas e a
descrigdo baseada no emprego da lingua, ele traz esse conceito fundamental
a teoria: “A enunciagdo é este colocar em funcionamento a lingua por um ato
individual de utilizagao” (BENVENISTE, 2006b, p. 82). O emprego das formas,
embora essencial na descri¢ao linguistica, nao se equipara ao emprego da lingua.
Sado dois mundos diferentes, enquanto o primeiro diz respeito ao emprego das
regras sintaticas, regras de formacao, correlacbes morfologicas, entre outras; o
segundo trata de um mecanismo total e constante que afeta a lingua inteira e é
sobre o emprego da lingua que Benveniste constréi sua reflexdo sobre a enunciagao.

Ao se referir & enunciagdo como um mecanismo total que afeta a lingua
inteira, percebemos Benveniste preocupado com uma visdo segmentada da
lingua propria da Linguistica da sua época. No entanto, segundo Flores (2013),
o linguista ndo concebe os niveis da lingua (morfologia, sintaxe, etc.) como
separados, mas integrados, e muito menos a enuncia¢do como um nivel a mais da
andlise linguistica. “Entende-se, com isso, que ela ¢ um ponto de vista da andlise
que considera o sentido, que incide em cada um dos niveis separadamente e/
ou em inter-relacao” (FLORES, 2013, p. 163). Para a compreensao da questao,
Benveniste aponta trés aspectos principais, entre outros, que podem levar a
apreensao dessa concepgao de enunciagao.

O primeiro aspecto é a realizagdo vocal da lingua. Trata-se, como o
linguista mesmo afirma, de uma perspectiva pouco desenvolvida no quadro
geral da enunciagdo, ficando tradicionalmente a cargo de estudos linguisticos
da area da fonética e fonologia. Benveniste limita-se a afirmar que “os sons
emitidos e percebidos [...] procedem sempre de atos individuais, que o linguista
surpreende sempre que possivel em uma producao nativa, no interior da fala”
(BENVENISTE, 2006b, p.82). O segundo aspecto refere-se a semantiza¢iao a
qual é posta como conversdo individual da lingua em discurso. Neste aspecto
em que a questdo € ver como o “sentido” se forma em “palavras”, € importante
verificar os “procedimentos pelos quais as formas linguisticas da enunciagdo
se diversificam e se engendram” (BENVENISTE, 2006b, p.83). E, porém, o
terceiro aspecto, que é explorado detalhadamente por Benveniste neste artigo: a
enunciacdo no quadro formal da sua realizacdo, a qual se refere aos “caracteres

4 Langages. Paris: Didier-Larousse, 5° ano, n. 17 (margo de 1970): 12-18.
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formais da enunciagdo a partir da manifestacao individual que ela atualiza”
(BENVENISTE, 2006b, p. 83). Aqui, passa a fazer parte desse quadro a lingua
como um todo, e ndo apenas as formas previstas tais como 0s pronomes, verbos,
advérbios, entre outros.

Na tentativa de apresentar um caminho metodolégico para a analise
linguistica, Benveniste sugere que o linguista deve partir do ato, verificar a
situagdo em que esse ato se apresenta e por fim analisar os instrumentos ou
recursos linguisticos para a sua realizagdo: “Na enunciagdo consideraremos,
sucessivamente, o proprio ato, as situagdes em que ele se realiza, os instrumentos
de sua realizagao” (BENVENISTE, 2006b, p. 83). Em seguida esclarece o que
seria o ato a que se refere:

O ato individual pelo qual se utiliza a lingua introduz em primeiro lugar o
locutor como parametro nas condi¢des necessarias da enunciagao. Antes
da enunciagdo, a lingua ndo é sendo possibilidade da lingua. Depois da
enunciagdo, a lingua é efetuada em uma instancia de discurso, que emana
de um locutor, forma sonora que atinge um ouvinte e que suscita uma
outra enunciagdo de retorno. (BENVENISTE, 2006b, p.83-84)

Desse modo, o linguista refere-se a enunciagdao em relagdo a lingua como
um processo de apropriagdo. O locutor se apropria do aparelho formal da lingua,
enuncia sua posi¢cdo e imediatamente “implanta o outro diante de si, qualquer que
seja o grau de presenca que ele atribui a este outro. Toda a alocugdo é, explicita
ou implicitamente, uma alocugao, ela postula um alocutario” (BENVENISTE,
2006b, p.84).

Além do ato, Benveniste (2006b) apresenta a situagdo como lugar de
criagdo de referéncia, pois tal fendmeno diz respeito ao modo como a lingua
se acha empregada para o locutor expressar “certa” relagdo com o mundo ao
necessitar referir pelo discurso para possibilitar ao outro correferir.

Ato, que cria a intersubjetividade, e situagdo de discurso, criadora de
referéncia, estdo intimamente ligadas aos instrumentos da enunciagdo: indices
especificos de pessoa, tempo e espaco, aparelho de fungdes (intimagdo,
interrogacgdo e asser¢ao) e procedimentos de engendramento de formas.

Conforme o linguista, a posi¢do do locutor é expressa por meio de indices
especificos e por procedimentos acessorios: “o locutor se apropria do aparelho
formal da lingua e enuncia sua posi¢ao de locutor por meio de indices especificos,
de um lado, e por meio de procedimentos acessorios, de outro.” (BENVENISTE,
2006Db, p. 84). Assim, hd uma relagdo de complementaridade entre os indices
especificos e os procedimentos acessorios, pois ambos fazem parte do aparelho
formal da enunciagao. Os indices especificos referem-se as categorias de pessoa,
tempo e espaco, ja os procedimentos acessorios dizem respeito a operagao
de sintagmatiza¢do pelo locutor que promove a semantizacdo no discurso,
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ou seja, a0 modo como as formas se organizam para produzirem sentidos.
Assim, compreender que tanto os indices especificos quanto os procedimentos
acessorios atestam os modos de o locutor se marcar em sua enunciag¢ao significa
estender o objeto de estudo da enunciacao a toda a lingua, que participa do
processo enunciativo.

Nesse sentido, toda vez que utilizamos a lingua para estabelecer relagdes
com os outros e com a realidade, instanciamo-nos, em primeiro lugar, como
locutor e ao outro como interlocutor, assim como determinamos o espago e
o tempo, porém, apenas fazer isso nao é o suficiente, uma vez que desejamos,
através da enunciacio, atuar sobre o outro. E, portanto, com esse objetivo que o
locutor coloca em agao os procedimentos acessorios, dispondo de um “aparelho
de fungdes” (BENVENISTE, 2006b, p. 86) que se constitui:

+ da interrogagdo: para suscitar uma resposta (conta com formas lexicais e
sintaticas da interrogagdo, particulas, pronomes, sequéncias, entonagao
etc.);

+ daintimagdo: para ordenar ou fazer um apelo (manifesta-se por categorias
tais como vocativo, 0 imperativo);

+ da asser¢do: para comunicar uma certeza (manifestacdo mais comum da
presenca do locutor por meio de proposi¢des afirmativas ou negativas);

» das modalidades: podem apresentar-se nas formas verbais (modos optativo,
subjuntivo) que expressam as atitudes do enunciador acerca do que enuncia
(expectativa, desejo, apreensdo) e pela fraseologia (formas indicativas de
incerteza, possibilidade, indecisdao ou recusa deliberada da assercdo).
Portanto, com os indices especificos, ocorre a instanciagao do quadro

da enuncia¢ao (eu-tu-aqui-agora); ja com os procedimentos acessorios, o locutor
passa a realizar encadeamentos sintaticos na tentativa de levar o interlocutor
a partilhar do seu “mundo”, produzindo diferentes efeitos de sentido. Em
outras palavras, os indices especificos estao ligados as categorias de pessoa,
tempo e espago; ja os procedimentos acessorios estao ligados a singularidade de
combinacgao das formas que cada analise linguistica da enunciagado evoca. Assim,
conforme Mello (2012), a sintagmatizagao estd a servico da semantizagdo, uma
vez que Benveniste (2006a, p. 232) nos ensina que “[...] indo além das palavras,
a ideia deve sofrer a restricdo das leis de seu agenciamento”. E na organizacdo
das formas que se deve buscar o sentido do discurso.

Para compreendermos melhor o fendmeno, ato ou processo de
enunciacdo, é fundamental trazermos as reflexdes de Flores (2010) no artigo
“O lugar metodologico da andlise da enunciacdo em relacdo aos niveis da
analise linguistica”. Nesse texto, Flores defende que a abordagem linguistico-
enunciativa nao se limita a um determinado nivel da lingua, mas perpassa todo
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o estudo da lingua,

a Enuncia¢do ndo é um nivel de andlise, mas um ponto de vista — o do
sentido (ideia) — sobre os niveis. A Enunciac¢do € transversal a lingua, ela
ndo se encerra em um Unico compartimento, ela esta em todos os niveis.
(FLORES, 2010, p. 52).

Assim, qualquer fendmeno linguistico, pertencente a qualquer nivel, pode
ser estudado dentro de uma perspectiva enunciativa. Essa distingdo entre “pensar
a lingua como uma organizagdo cujos niveis se apresentam como ‘camadas’
sobrepostas e pensa-la como um todo que é atravessado pelas marcas da
Enunciagao” (FLORES, 2010, p. 52), o autor chama de transversalidade enunciativa.

Consideramos que, para uma analise enunciativa do texto e da leitura, essa
nogao de transversalidade enunciativa € muito pertinente, pois nosso ponto de vista
¢ o da Enunciagdo. Esse ponto de vista devera incidir sobre a unidade textual
e em todos os niveis, nos quais devemos buscar “rastros” deixados pelo locutor
que, ao fazer uso da lingua, torna-se sujeito. Acreditamos que tais “rastros”
podem ser observados por meio como se apresentam € COmo se organizam 0S
indices especificos e 0s procedimentos acessorios, aos quais Benveniste faz referéncia
no artigo que estudamos aqui. Cabe ressaltar que, embora o nosso objeto seja
o0 ato da enunciag¢ao, ¢ no produto da enunciac¢ao, ou seja, é no discurso, aqui
concebido como texto, o lugar onde encontramos os rastros de quem enuncia
para constituir o outro na relagdo enunciativa.

2.2 Os deslocamentos da teoria enunciativa de Benveniste para os estudos do texto
e da leitura: abordagens ilustrativas

No item anterior abordamos as possibilidades de um percurso
metodoldgico para analise de fendmenos linguisticos a partir da analise do artigo
O Aparelho formal da enunciacdo. Nesta segunda parte daremos continuidade a
nossa investigacao, trazendo dois estudos com propostas de deslocamentos da
teoria de Benveniste para a analise de fatos enunciativos vinculados ao campo dos
estudos de texto e da leitura. Através da exposicao desses estudos, perceberemos
que é fundamental a proposicdo de um dispositivo de andlise com instancias
tedrico-metodoldgicas definidas.

Nossa primeira autora, Naujorks (2011), é uma estudiosa que, de forma
original, opera adequadamente deslocamentos, resgatando dos estudos de
Emile Benveniste alguns dos principais conceitos que permeiam a sua teoria,
reconhecendo a interdependéncia entre eles para, a partir dai, investigar na sua
tese de doutorado Leitura e Enunciacdo: principios para uma andlise do sentido na
linguagem como a leitura pode ser vista como uma modalidade de enunciagao.

Naujorks (2011) propde-se a tratar a leitura como um ato enunciativo, como
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um colocar a lingua em funcionamento por um ato individual de utiliza¢ao, no qual
o leitor tem o papel de “re-constituir os sentidos postos no enunciado, reconhecer
as marcas ali presentes de uma enuncia¢do anterior, e, com isso, constituir seu
sentido, deixando marcas de sua presenga.” E complementa “Esse leitor (eu),
que dialoga com o enunciado (tu), utiliza a lingua para se enunciar e desse modo
produzir sentido, no caso, a leitura.” (NAUJORKS, 2011, p. 148). Nesse sentido,
a fim de comprovar a sua tese, o percurso metodoldgico de Naujorks (2011),
compreende, primeiramente, a nogdo de subjetividade na linguagem: o locutor-
leitor assume o papel de sujeito-leitor, configurando sua presencga no discurso. Em
segundo lugar, a autora apresenta a no¢ao de forma e sentido ligada a nogdo de
texto, entendido, do ponto de vista enunciativo, como uma relagio entre forma e
sentido estabelecida pelo locutor. E, por fim, aborda o contexto da leitura, isto é,
as marcas do tempo e do espago da produgao de leitura, o que leva a considerar
que o ato de leitura remete a uma dada situagdo espago-temporal.

A leitura é um processo fundamental para a pratica pedagdgica e como
tal é ponto de partida para analises textuais. A leitura é um ato subjetivo e, na
pratica, deve ser entendida como um ato que implica o sujeito que se apropria
da lingua para se relacionar com o mundo, portanto é essencial considerar a
presenca do sujeito nos estudos linguisticos, para que se possa ter uma atividade
produtiva de leitura em sala de aula e, consequentemente, de analise textual.
Nessa relacao, o ato/processo de leitura € o ato de interpretagdo, entendida como
re-constituicado de um sentido. Essa re-constituicao nao se limita as indicac¢oes
presentes no texto, € uma apropriagao do texto. O leitor, portanto, dialoga com
o texto, instaurando referéncias.

Aos moldes de Naujorks (2011), Mello (2012), nossa segunda autora
pesquisada, também segue os passos de Benveniste, amplia suas reflexdes,
opera deslocamentos na abordagem enunciativa de analise de textos e elabora
um percurso tedrico-metodoldgico que nos serve de exemplo no tratamento
dos conceitos fundantes da teoria benvenistiana. A autora, em sua tese de
doutoramento, A sintagmatizacGo-semantizagcdo: uma proposta de andlise de texto,
procura investigar o papel da sintagmatizagdo na produgdo de sentidos, nos
planos analitico e global, os quais serao explicitados em seguida, apresentando
uma metodologia de abordagem de textos numa perspectiva enunciativa. A
autora deixa claro, portanto, que seu objeto de estudo é a enunciagao, na qual
o locutor deixa rastros de singularidade, observaveis no enunciado, concebido
como produto da enunciagao. Ela traz o conceito apresentado por Flores (2010),
o da “transversalidade enunciativa”, ja tratado na primeira se¢do deste estudo,
como pressuposto basico a sua investigagdo, j4 que a enunciagdo atravessa
todos os niveis. Dentro dessa concepgao, Mello (2012) propde-se a contemplar
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na sua analise as trés instancias apresentadas por Benveniste no seu artigo
“O aparelho formal da enunciagido”, a saber: (1) o ato individual pelo qual o
locutor de apropria da lingua, instaurando diante de si um alocutario; (2) a
situagdo em que esse ato se realiza, observando como € criada a referéncia no
discurso; e (3) os instrumentos por meio dos quais se realiza esse ato, ou seja,
os indices especificos e os procedimentos acessorios de que se vale o locutor na
configuragao do aparelho formal da enunciagdo. Para Mello (2012), o ato e as
situagbes pertencem ao plano global, enquanto os instrumentos de sua realizagao
concernem ao plano analitico. A partir dessa reflexdo, a autora elabora cinco
principios sobre os quais pode ser alicercada uma analise translinguistica de
textos, ja que essa devera dar conta do plano global, ultrapassando as fronteiras
no intralinguistico.

O primeiro principio refere-se ao texto como um indice global de subjetividade.
A subjetividade é inerente a todo o ato enunciativo e, ainda que o locutor procure
omitir sua presencga no discurso, por meio das marcas da nao-pessoa, falando
do outro e do mundo, é sob sua perspectiva que ele o faz. Portanto, ha sempre
um sujeito representado no texto, muitas vezes, por meio das sintagmatizagoes
promovidas pelo locutor ou pela simples imbricagdo entre forma e sentido.

O segundo principio - o fexto cria referéncia — situa-se no plano global do
texto, pois remete ao tempo e espago em que se realiza o ato enunciativo, ou
seja, ao conjunto singular de circunstancias do qual decorre o texto. A referéncia
¢é criada no discurso e nao é um a priori, ela é partilhada pelos interlocutores.

O principio de que o texto é produzido na imbricagdo entre forma e sentido é o
terceiro e também norteou o percurso metodoldgico adotado por Mello (2012).
Neste item, a autora esclarece que, embora uma analise translinguistica de textos
se erige sobre a semantica da enunciagao, ela nao prescinde da forma. Em outras
palavras, o semidtico revela-se no semantico.

O texto constitui um modo de acdo do locutor sobre o alocutdrio é o quarto
principio. Nesse item, a autora defende a ideia de que, para Benveniste, o locutor
age sobre o alocutario por meio da enunciagio.

E pela linguagem — materializada em textos — que os homens se constituem
como sujeitos. E por meio de textos que nos dizemos, que dizemos o
mundo e o outro e, assim, visamos a influenciar nosso alocutario a aderir
anossa ideia, a comungar conosco nossas alegrias, nossos temores, nossas
(in)certezas, nossas concepgdes, nosso modo de olhar para dentro de nos
mesmos e para aquilo que nos cerca. (MELLO, 2012, p. 133)

O quinto principio de que wuma andlise translinguistica do texto focaliza a
relagdo entre os planos global e analitico envolve os demais. A luz desse principio, a
estudiosa afirma que teve o cuidado de ndo se restringir somente a relagdo entre
forma e sentido nos planos analiticos, conforme podemos observar em estudos
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que realizam analises intralinguisticas. Na analise proposta por Mello (2012),
ela procurou ndo perder de vista a relacdo da sintagmatizagdo promovida
no plano global com a semantizagdo decorrente do arranjo sintagmatico em
diversos niveis.

Observarmos que tanto Naujorks (2011), quanto Mello (2012) elaboram
seu percurso metodolégico de andlise de fendmenos linguisticos embasadas
na teoria enunciativa benvenistiana, especialmente no aparelho formal da
enunciagdo, proposto por Benveniste no artigo de mesmo nome, publicado pela
primeira vez em 1970, e considerado pela linguistica da enunciagdo como um
dos mais importantes textos do linguista, pois apresenta uma ideia global do
fendmeno enunciativo e focaliza, mais especificamente, os caracteres linguisticos
da enunciagio.

Assim, através da exposi¢ao dos estudos das autoras citadas, percebemos
que é primordial a proposi¢ao de um dispositivo de analise com instancias teorico-
metodologicas que se apresentem como um deslocamento da teoria. Se, por um
lado, a teoria enunciativa de Benveniste ndo nos oferece um instrumento padrao
de analise, provocando até mesmo um certo estranhamento e receio em criar
uma metodologia propria de andlise, por outro lado, abre caminhos e amplia
perspectivas, possibilitando a elaborag¢do de um percurso singular de abordagem
do objeto, desde que seguindo os principios fundantes da teoria do mestre.

3. CONCLUSAO

Buscamos com essa reflexdo trazer a discussdo potencialidades tedricas,
metodoldgicas e analiticas de uma linguistica enunciativa, especificamente, da
Teoria da Enunciacio de Emile Benveniste. Nesse sentido, é preciso destacar
que os caminhos metodoldgicos por ndés apresentados servem de exemplos e
constituem possiveis diregdes pelas quais o analista pode optar para desvendar
esse universo singular que ¢ o texto. Muitos estudiosos ja se debrugaram sobre
o texto e sobre a leitura e deixaram como legado analises consistentes. Porém,
Mello (2012) nos mostra uma caréncia de estudos de texto sob a perspectiva
enunciativa de vertente benvenistiana. Acreditamos que uma das hipoteses
para essa caréncia pode estar vinculada ao fato de nao existir um método a
priori que possa ser empregado como um modelo para estudar um fendmeno
linguistico. Talvez a ideia de que um método pronto e acabado minimize o
erro do pesquisador, sendo mais facil e seguro seguir por caminhos ja trilhados
antes e, portanto, conhecidos, possa constituir um porto seguro para muitos
pesquisadores. O novo, inesperado, pode causar apreensdao e uma certa
inseguranga a qual muitos consideram incompativel com suas analises.

Os exemplos ilustram deslocamentos da teoria de Benveniste que

84



LETRAMENTOS, SABERES E PRATICAS NA EDUCACAO BASICA E NO ENSINO SUPERIOR

comprovam essa tese da singularidade nos métodos de analise dos fendmenos
linguisticos. Por outro lado, ao trazerem aos seus estudos a vertente benvenistiana,
parece-nos evidente que ha uma énfase para o artigo em que Benveniste apresenta
o aparelho formal da enunciagdo e elabora, de forma objetiva, uma defini¢ao
para tal. As quatro autoras adotam os pressupostos teoricos de Benveniste na sua
totalidade, mas é na defini¢do de enunciagdo como um ato individual de utilizacGo
que as estudiosas encontram esteio para a elaboragdo do seu dispositivo de analise.
E nos parece 6bvia essa escolha comum, uma vez que o conceito de enunciagao
apresentado por Benveniste aponta justamente para aquilo que devemos procurar
investigar, de uma maneira geral, numa analise de textos, ou seja, as nogoes de
(inter)subjetividade, de forma e sentido e de referéncia no discurso.

Por fim, acreditamos que a Teoria da Enuncia¢ido de Benveniste, ancorada
na nogdo de (inter)subjetividade inscrita na lingua-discurso, na relagdo forma-
sentido e referéncia-correferéncia como implicadas no processo enunciativo,
tem muito a contribuir ndo somente nas analises de textos, mas sobretudo
no desenvolvimento da capacidade discursiva dos alunos, através de uma
leitura reflexiva que ressignifique a sua relagdo com a escrita. Para tanto, faz-
se necessaria que as reflexdes benvenistianas tenham como alocutarios nao
somente os estudiosos da area, mas também professores de lingua materna. No
momento em que se considera a leitura como um ato de enuncia¢do, conjugando
questdes enunciativas na analise de um texto, esse ndo mais sera visto apenas
como um ‘“depdsito” de formas a serem rotuladas morfologicamente ou
sintaticamente, nem somente como um conjunto de ideias apreendidas com
base no conhecimento ou na cultura do leitor. A visdo enunciativa do texto fara
com que o professor oriente seus alunos a olharem, na busca do sentido, para a
arquitetura singular de cada texto e para a forma, cada vez inédita, com que o
locutor se inscreve no seu texto.
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ALFABETIZACAO COMO PROCESSO
DIALOGICO-ENUNCIATIVO:
CONSIDERACOES NA PERSPECTIVA BAKHTINIANA

Claudimir José da Silva’

alfabetizacdo é tema de varias discussbes, porém aqui nos

debrucaremos acerca da perspectiva dialdgica-enunciativa, a

partir dos olhares de Smolka (1999), Goulart (2000), Geraldi
(1984; 2014), e do Circulo de Bakhtin, pelas leituras em Bakhtin (2019; 2020),
Voléchinov (2019; 2021), Medvédev (2012).

Quando refletimos a alfabetizagdo, como processo dialdgico-enunciativo,
conforme os trabalhos de Silva (2022a; 2022b; 2023; 2024a; 2024b), notamos que
alfabetizarvaialém da compreensao donome dasletrase daformacao desilabas. A
alfabetizacao, enquanto processo dialdgico-enunciativo, exige compreendermos
que a lingua materna acontece em contextos sociais organizados, pela e na
interagao entre os sujeitos, ou seja, a alfabetizacdo significativa ocorre quando a
lingua esta em uso e produzindo sentidos. Permitindo com que o aluno interaja
com a propria linguagem, oral, escrita, imagética, entre outras.

Soares (2007; 2021) dedicou-se a pesquisar a alfabetizacdo e o letramento
como questdes essenciais para o ensino da lingua materna, aqui no Brasil. Em
suas pesquisas, ela destaca que alfabetizar ndo é apenas codificar ou decodificar
o sistema de escrita alfabético, representado pelas letras do alfabeto. Abre as
portas para novas discussdes, a respeito dos letramentos, compreendido como o
uso social da leitura e da escrita.

Além das questdes propostas por Soares (2007; 2021), também
compreendemos a alfabetizacdo e os letramentos como processo dialdgico-
enunciativos, ou seja, além da compreensao de saber codificar e decodificar,
compreender a leitura e a escrita nos campos sociais, também compreendemos
que esses processos sdo dialdgicos, uma vez que, eles permitem a interagdo
entres os sujeitos, possibilitando didlogos que irdo constituir sujeitos na e pela
linguagem.

1 Mestre em Educacgio, pelo PPGE, da Universidade Federal de Lavra, com énfase em
linguagens, diversidade cultural e inovagdes pedagogicas. Especialista em Alfabetizacdo
e Letramento, pela UNINTER, e em Gestdao do Trabalho Pedagogico, pela FAVENI.
Graduado em Pedagogia, pela UEMG/Barbacena. Docente na Rede Publica, no
Municipio de Barroso/MG e Barbacena/MG. E-mail: claudimirjsilva@hotmail.com.
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Sendo assim, nesse capitulo, buscaremos escrever sobre a nossa concepgao
de alfabetizacdo como processo dialdgico-enunciativo e para sustentar nossa
discussdo tedrica, trazemos os textos do Circulo de Bakhtin, que irdo nos
auxiliar na constru¢do de uma concep¢ao de linguagem dialdgica-enunciativa,
afim de compreendermos melhor o processo de escrita presente na sociedade em
que vivemos.

O QUE E LINGUAGEM NO PROCESSO DIALOGICO-ENUNCIATIVO
BAKHTINIANO?

O Circulo de Bakhtin nao deteve-se a escrever sobre o processo de ensino
da lingua no seu sentido pedagdgico, contudo, ao escreverem sobre a filosofia
da linguagem, podemos dizer que a maneira como eles tratam e apresentam a
concepgdo de linguagem dialogico-enunciativo, nos orienta para as discussdes
em nosso texto.

Geraldi (1984) escreve que ha trés concepgdes de linguagem que co-
existem em nossa sociedade. De modo muito breve, podemos considerar que a
primeira concepgao € aquela que descreve a lingua como sendo ela responsavel
pela expressdo do pensamento, ou seja, a fala é impressdo do pensamento,
nos falamos o que pensamos, sendo assim, considera-se que quem nao se
expressa bem pela fala é visto como alguém que nao sabe organizar os proprios
pensamentos. A segunda concep¢do considera que a linguagem ¢ apenas um
codigo, que transmite mensagens, no qual ha a necessidade de um transmissor
e um receptor. Nessa segunda concep¢ao, a linguem ¢€ vista como codigos com
significados engessados, como tendo um tinico sentido, no qual apenas se codifica
e decodifica-se os simbolos, e ndo cabe ao receptor o direito a resposta ao que
lhe fora transmitido. A terceira concep¢ao compreende a linguagem como um
processo de interagao entre os sujeitos. Nela, ambos os sujeitos assumem o lugar
de ouvintes e falantes participativos e ativos do didlogo, no qual ao falar para
alguém, este dard uma resposta responsiva e valorativa ao que lhe fora dito.
Ambos, interlocutores, participam ativamente do dialogo e no espaco comum
entre eles os enunciados sdo constituidos.

Sera na perspectiva da terceira concep¢ao de linguagem que conduziremos
as discussoes trazidas para esse texto. Concordamos com Geraldi (1984), ao dizer
que essa concep¢ao de linguagem implica em uma postura de ensino da lingua
diferenciada, uma vez que € através dela que os falantes se tornam sujeitos.

Segundo Voldchinov (2019), a fala articula e de sentidos, tal qual
conhecemos hoje, passa a ser desenvolvida depois da linguagem gestual e facial.
A principio, 0s primeiros povos ja se comunicavam e se interagiam, através de
gestos e expressoes faciais, porém, devido anecessidade do trabalho, a necessidade
de contato com ferramentas préximas do ser com quem se falava, a lingua falada
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e articulada comecou a ser desenvolvida na sociedade. Esse desenvolvimento
ocorreu como resposta as interagdes vividas entre os sujeitos, ganhando forga e
tornando possivel a construg¢do de uma linguagem falada articulada.

A partir dessa consideragdo, compreendemos que a linguagem oral
ndo nasceu de um unico sujeito que, apds ter aprendido, ensinou aos outros,
pelo contrario, ela surge como processo da interagao entre os sujeitos, que na
coletividade, vao atribuindo sentido as palavras e aos objetos.

Consequentemente, essa nova linguagem marca o come¢o de um novo
mundo, no qual nasce o homem social, em um contexto histdrico-social. O texto
de Voléchinov (2019) explora que esse novo mundo, com atividades coletivas, s6
foi possivel mediante a concordancias minimas entre agdes e ideias com objetivo
comum. Embora tal tarefa ja tivesse éxito na linguagem de gestos e expressoes
faciais é a partir da organizagdo do trabalho, do pensamento social e da
consciéncia social que a linguagem passa a ser dotada de signos que expressam
algo. Caso o homem vivesse isolado, ele ndo seria capaz de criar a linguagem e
nem mesmo a cultura. (Voloéchinov, 2019).

Através da fala articulada, advinda da capacidade fisiologica e bioldgica
humana, as palavras comecaram a representar a realidade vivida do sujeito.
Sendo a palavra uma representacdo, ou seja, ela ndo é o objeto em si, mas algo
que representa aquele objeto, ela ndo possui um unico sentido, mas varios. Para
que na palavra seja atribuido um sentido é necessario que haja uma construgao
(constitui¢do) em um ambiente socialmente organizado formado por quem diz
e por quem ouve, ou seja, por quem, naquele contexto, esta fazendo o uso da
palavra que naquele momento pertencera as duas (ou mais) pessoas.

Logo, a constru¢dao ocorre pelo fato de a palavra ser de um para outro,
no qual, ambos os sujeitos participam deste territério comum. Para Voldchinov
(2021, p; 205 — grifos do autor) “enquanto palavra, ela é justamente produto das inter-
relagoes do falante com o ouvinte. Toda palavra serve de expressao a “um” em relagao
ao “outro””. E a partir da palavra que eu me posiciono no mundo enquanto ser
que esta no mundo e, sobretudo, me mostro a partir do ponto de vista do outro.

As professoras Del Ré, Hildrio e Vieira (2021) dizem que:

No conjunto da reflexdo bakhtiniana, o outro é quem da acabamento ao
enunciado. Esse acabamento, no entanto, é sempre provisorio, ja que s6 €
possivel ter acesso ao sujeito incompleto e, portanto, a recortes do discurso.
E o outro que posiciona o sujeito, criando com ele um espago discursivo que
permite que as relagdes se estabelecam, se fixem provisoriamente. Sujeito
e outro (eu e outro) assumem papéis discursivos, que podem ser mais ou
menos assimétricos (como mae-filho, professor-aluno, médico-paciente,
conjuges, colegas de quarto etc.,) e, a0 assumi-los, colocam em circulagao
os enunciados possiveis no horizonte discursivo que se cria em torno deles.
Esse outro, portanto, ndo € um ouvinte passivo; ele participa ativamente da
produgdo do enunciado. (Del Ré; Hilario; Vieira, 2021, p. 24)
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Isto nos mostra que o dizer sempre sera um ato direcionado e
principalmente, dizemos através do modo como achamos que o outro nos vé.
Consequentemente, todo dizer assume um ato responsivo e ideoldgico e por isso,
dizemos justamente o que queremos dizer. Ao compreender a linguagem com
dialogico-enunciativo encontraremos 0 que ndo ha em um sistema linguistico
abstrato, o valor social. (Medvédev, 2012).

A linguagem ndo é objeto concreto com significados moldados, mas
dinamica e repleta de mudangas. Segundo Voldochinov (2021), a lingua nao é
um objeto que é passado de geragdo a geragdo, mas sim, um movimento que
segue um processo continuo e ininterrupto. N6s nao recebemos a lingua, mas
nascemos nela. Isto contempla dizer que a linguagem nao ¢é algo que esta fora
do sujeito, mas no sujeito.

A construgdo da linguagem, de um com o outro, faz com que apresentemos
diferentes enunciados. O texto de Voldchinov (2021) traz que a maneira como os
sujeitos se organizam, do ponto de vista de quem fala, de onde fala, quando fala
e para quem fala, demonstra a razdo para compreendermos que os enunciados
sdo construidos em cada fala. A partir do momento que um sujeito fala a outro,
este dard uma resposta, positiva ou ndo, mas que marcard sua atuagdo ativa
naquele dialogo. Nao ha como pensar estas questdes sem refletir o contexto
social no qual esta sendo produzido. Por isso, o sentido nao esta na palavra, mas
neste cendrio como o todo.

Percebemos que € preciso que haja interagdes para que a palavra ganhe
sentido. Ela precisa ser confrontada, dialogada, tomada para si de um para o
outro, caso contrario, serd apenas som vazio sem sentido.

Ao compreendermos isso notamos que todo ser humano, logo que nasce,
comega a se desenvolver pela linguagem, interagindo-se com o meio em que vive.
Bakhtin (2019) traz que a fala é a nossa marca da nossa posi¢ao social enquanto
sujeito. Ao pronunciar uma palavra a pessoa exp0e muito mais que uma simples
cadeia de letras que se ordenam em sons para produzir a fala. Existe todo um
contexto verbal e extraverbal presentes em cada fala que pronunciamos. Em seu
outro texto Bakhtin (2020) escreve que ao produzirmos enunciados expomos
uma condi¢ao valorativa e assumimos uma posi¢ao responsiva acerca do que
dizemos. Nesse sentido, pela intera¢do dos sujeitos, o dito recebe um valor e
uma condi¢ao de resposta.

Complementando esse pensamento, Volochinov (2021) diz que a
linguagem/palavra é territorio social, comum entre o falante e o interlocutor,
podendo ser considerada um ato bilateral. A palavra depende ndo apenas do
seu falante, mas também do seu ouvinte para ganhar sentido. Esse sentido se
materializa no territorio comum social entre os “dois”.
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Isto demonstra que a partir das interagdes humanas, que se iniciam
no ambiente familiar, ao se socializar de maneira organizada, a crianga vai
interagindo e atribuindo sentido as coisas que lhe sdo ofertadas. Desta maneira,
ela passa a representar cada cadeia de som com algo novo, de certa maneira, vai
respondendo da maneira que melhor lhe atribui sentido. Em uma troca mutua,
criangas e pais vao dando novos sentidos aquele ambiente através da linguagem.

A concepg¢do de linguagem, na perspectiva que trazemos, pode
compreender na palavra diferentes sentidos. Logo, é também pela palavra que
a linguagem se torna valorativa, ou seja, cada palavra apresenta um valor de
sentido que é construido em um campo social, sendo resultado daquilo que dito
ou nao dito (subentendido), além de demonstrar que o sentido sera gerado nao
pela palavra em si, mas pela representacdo dos sentidos que ela traz consigo.

Para Medvédev (2012, p. 183) “a palavra faz parte de um enunciado
concreto e singular”. Singular porque cada enunciado produzido € tnico. Nao é
possivel dizer duas vezes o mesmo dizer e do mesmo modo. Ao dizer, a palavra
j& ndo pertence mais ao falante, mas ao contexto social no qual aquele dizer foi
pronunciado. Dessa maneira, o enunciado concreto torna-se “um ato social”
(Medvédev, 2012, 183) cheio de valor, responsabilidade e aberto a resposta,
de certo modo, aberto ao didlogo. Consequentemente, ele torna-se parte
da realidade “ele organiza a comunica¢do que é voltada para uma resposta”
(Medvédev, 2012, p. 183).

Do mesmo modo, Volochinov (2019, p. 315 — grifos do autor) escreve que
“toda palavra, falada ou pensada, torna-se um certo ponto de vista para algum
fendmeno da realidade, para alguma situacdo”. Essa realidade serd sempre
agitada, pois ha conflitos entre as palavras. O didlogo nao é algo que ocorre de
maneira pacifica, mas por conflitos, a partir de histérias que ndo conhecem a
tranquilidade e nem a paz, mas a luta de classes.

A crianga, ao produzir um texto, seja escrito ou falado, e criar a melhor
hipotese para representar a escrita dela, faz escolha das letras que para ela sao as
que melhor lhe atendem naquele momento do dizer. Naquele instante escrever
tais palavras daquela maneira é o que melhor significa, é o que melhor expressa
seu contexto histérico e social. Pode parecer um uso de letras ou palavras
aleatérias, mas é o que a melhor representa socialmente naquele momento.

Importante refletir sobre como essa selecao ja demonstra em nds um ato
de responsabilidade com o nosso dizer e os conflitos que enfrentamos para dizer.
O nosso dizer é, de certa forma, resposta ao dizer do outro. Organizamos dessa
maneira, assumindo através de concordancias mutuas, os nossos dialogos.

Torna-se necessario refletir sobre todas essas questdes quanto pensamos
que o professor, ao entrar na sala de aula, ndo é um ser neutro, mas um ser de
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linguagens. Assim, também, seus alunos. Ambos, trazem consigo experiéncias
e sdo seres que irdo se inter-relacionar pela lingua. O que ¢ dito na sala de aula
pode gerar conflitos ou solugdes. E preciso compreender que o que eu digo tem
valor e este valor nao ¢ construido de dentro para fora, mas no meio, entre 0s
sujeitos.

Concordamos com Smolka (1999) ao assumirmos o processo de
alfabetizacdo como um processo discursivo. Compreender a alfabetizagdo como
processo discursivo-enunciativo é aceitar que através das interacdes sociais,
sejam elas, leitura, escrita, imagens, palavras faladas, as criangas vao assumindo
essas palavras e linguagens para si e interagindo-se com elas, dando respostas
aos dialogos construidos e vividos.

ALFABETIZACAO DIALOGICA-ENUNCIATIVO: REFLETINDO A
LINGUAGEM VIVA

Ao compreendermos que alfabetizar vai muito além das letras expressas,
devidamente codificadas e decodificadas, percebemos que as palavras sao
nascidas de seres de linguagem, logo, sdo palavras vivas, assim como a propria
“linguagem ¢ viva” (Bakhtin, 2019, p. 37).

Embora nao trate diretamente sobre a alfabetiza¢do, Volochinov (2021)
diz que a palavra (aqui entendida como falada ou escrita) é mais que um simbolo
ou um signo pronto, ela é significagcdo, um signo ideologico, de um fendémeno
do mundo externo. Quando temos dois individuos socialmente organizados,
compondo a coletividade, um meio signico forma-se entre eles, possibilitando a
constru¢ao de um dizer com sentidos, significacao e valores ideologicos.

Pensando dessa maneira a alfabetizag¢dao da lingua portuguesa vai além da
premissa de representar os sons produzidos pela fala através de sinais alfabéticos
em uma cadeia engessada de letras. Ela pode e deve ter a sua significagdo
ideoldgica preservada no processo de alfabetizagdo na sala de aula.

Tais contribui¢des refletem sobre a concepgao de linguagem proposta em
nosso texto quando assumimos que a lingua é uma manifestacao viva e que se
constitui pela interagdo entre os sujeitos que dela fazem uso. Mudar a concepg¢ao
tedrica acerca da alfabetizagao nos permite sair do campo onde o processo de
alfabetizacao é considerado tinica e exclusivamente como a aprendizagem de um
sistema grafico que precisa ser codificado ou decodificado de modo mecénico.

O sistema alfabético busca representar os sons da fala através dos sinais
ortograficos. Se estamos falando de representagdes, torna-se necessario dizer
que ndao ha uma tunica representacao alfabética escrita para a fala, visto que
podemos correspondé-la com grafias de diferentes fontes, letras maiusculas e
minusculas, de imprensa (férma) e cursiva, ou mesmo nameros.
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E possivel observar que a representacdo da fala, através de simbolos
graficos, esta presente na histéria hd muito tempo. Sobre os sistemas de escrita
de pictogramas e ideogramas, Soares (2021, p. 44) traz que “ha quatro milénios,
ao sentir a necessidade de registrar a fala, a possibilidade que se apresentou foi
representar o significado por meio de desenhos”.

Percebemos na escrita alfabética, conforme Cagliari (1992), ao ir perdendo
o valor ideografico ela comega a ganhar o valor puramente fonografico, ou seja,
a representar um valor fonético. Os autores Cagliari (1992) e Soares (2021)
mostram como a escrita alfabética tem raizes nos alfabetos fenicios, dada as
necessidades dos comércios, apresentando a estrutura da escrita de palavras que
considerava ou valorizava mais as consoantes.

O alfabeto e o sistema de escrita que tanto conhecemos e vivenciamos
hoje ¢ a heranga de diversos processos histéricos e culturais. Embora diferente de
outros sistemas de escrita, Cagliari (1992) diz que ndo importa qual seja a escrita
utilizada, ela sempre sera uma maneira de representar a memoria coletiva, seja
religiosa, magica, cientifica, politica, artistica e cultural. Soares (2021, p. 47
— grifos da autora) complementa trazendo que “o alfabeto, um objeto cultural, é
considerado uma das mais significativas inven¢des na histéria da humanidade”,
uma vez que ele representa a descoberta das segmentagdes das cadeias sonoras,
podendo ser representadas por sinais graficos.

O processo de alfabetizagdo se faz necessario em uma sociedade que
tem como base a escrita alfabética convencional, mas ndao no sentido apenas
de que a escrita representa a fala, e sim na perspectiva de que a escrita é uma
constituicdo entre os sujeitos que dela fazem uso, deste modo, nos permitindo
varias maneiras de fazé-la.

Um equivoco que cometemos ao pensar alfabetizacdao é o de acreditar
que as letras sdo sons da fala. Quando aprendemos o alfabeto ou ensinamos
dizemos qual o som de tal letra. Este sistema é uma representagdo social e
sua representacdo nao ¢é regular. Soares (2007), Cagliari (1992) abordam esta
questao, ao criticar a nossa crenga de que a lingua escrita é uma representagao
simples da fala ou mesmo espelhada.

Em sua pesquisa a autora Goulart (2000), ao apresentar parte do
trabalhado desenvolvido sobre produgdes de textos escritos, registra que:

A aquisi¢do da escrita, nesse caso [em produgdes de textos], esta sendo
pensada como um processo que da continuidade ao desenvolvimento
linguistico da crianga. Esta se apropria de uma outra forma de organizagido
das experiéncias e de interagdo com a sociedade a que pertence. A relagdo
lingua oral/lingua escrita é considerada como um continuum altamente
heterogéneo, motivado pelos usos e fungdes diferenciados que as diferentes
camadas sociais fazem das duas modalidades e pela variagdo padrdao/nio
padrdo. (Goulart, 2000, p. 161 — grifos da autora)
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Notamos que a lingua (oral e escrita) em uso é um processo continuun,
ou seja, vai se constituindo através das interagOes entre os sujeitos e que € a
partir dessas interacdes que ela também vai se formulando para os mais diversos
sentidos. Essa compreensdo de lingua viva nos permite compreender que suas
manifestagdes sdo variaveis e estao presentes nos mais diversos ambientes.

A alfabetizacdo é mais que representacao grafica, ela é uma pratica de
linguagem necessaria em todo e qualquer contexto social e ideoldgico. Ela é um
processo que, apesar de apresentar seu maior foco no ambiente escolar, se inicia
muito antes de a crianga entrar os portdes da escola. A crianga interage com a
escrita muito antes de aprender o alfabeto pregado na parede da sala de aula.

Desse modo, pensar as reflexdes acerca das manifestagdes linguisticas
serd também pensar sobre as reflexdes sobre o lugar que o proprio sujeito ocupa
no mundo. Pensando nesta perspectiva, sob o enfoque dialogico-enunciativo
bakhtiniano, o professor Geraldi (2014) ira dizer que:

Obviamente circulamos por diferentes campos ou esferas da comunica¢ao
social, e por isso dominamos géneros discursivos variados. Mas nao
circulamos por todas as esferas com a mesma habilidade: como leitores
pouco assiduos, certamente teremos maiores dificuldades de leitura — e
praticamente seremos incompetentes para a producdo — de enunciados
extremamente técnicos e especializados no campo das engenharias, das
matemadticas ou das artes visuais, quando outros o serdo para areas da
pedagogia ou da filosofia. (Geraldi, 2014, p. 28)

Na perspectiva bakhtiniana também podemos compreender os usos e
manifestagdes da lingua como esferas de atividades e de circulagdao de discursos.
Para Bakhtin (2020, p. 11) “todos os diversos campos da atividade humana estao
ligados ao uso da linguagem. (...) [e] o emprego da lingua efetua-se em forma
de enunciados (orais e escritos) concretos e unicos, proferidos pelos integrantes
desse ou daquele campo da atividade humana”. Ou seja, em cada nova situagao
do uso da palavra, da linguagem, estamos criando uma nova esfera de atividade
para a circulagdo do discurso, reconhecendo a alfabetiza¢do como um processo
discursivo.

Logo, devemos repensar a pratica do ensino da lingua, buscando
contemplar, ndo apenas a representagao simbolica do sistema alfabético, mas na
producdo de sentido, a partir dos usos e praticas sociais que ela representa nos
diferentes contextos.

Essas consideragdes acerca da alfabetizacdo sdo necessarias para
percebermos como ela estd atrelada a nossa concepgao dialdgico-enunciativo
da linguagem que propomos nesse trabalho. Em vias gerais, a alfabetizagdo é
de uma lingua viva em uso e ndo apenas em uso estruturado entre os meios de
circulacio.
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O PROCESSO DISCURSIVO E ALFABETIZACAO DIALOGICA-
ENUNCIATIVA

Consideramos que a alfabetizagdo vai muito além das questdes estruturais.
E ao pensarmos a lingua apenas como estruturas, o professor comete o equivoco
de considerar que a crianga nao sabe e por isso ndo permite com que a crianga
teste suas hipdteses. Concordamos com Smolka (1999) quando ela diz que,
muitas vezes, o professor faz com que a crianga ocupe o lugar de “alunos que
(ainda) ndo sabem”, mas nos esquecemos de que eles sdo seres de linguagem
e sobretudo discursivos, logo, sdo alunos que sabem. Falta-nos conduzi-los
a melhor compreensdo desse sistema de escrita. Desse modo, passamos a
compreender a escrita da crianga como legitima. Smolka (1999) complementa
essa discussao, afirmando que:

As criangas arriscam escrever porque querem, porque podem, porque
gostam, porque ndo ocupam o lugar dos “alunos que (ainda) ndo sabem”,
mas daqueles que podem ser leitores, escritores e autores. As tentativas, as
experimentagdes, os recursos e as hipdteses se evidenciam numa variedade
de esquemas exploratorios e interpretativos que marcam (em termos da
ortografia e da gramatica) a passagem intra/interdiscurso no trabalho de
escritura. (Smolka, 1999, p. 102 — grifos da autora).

Essa legitimidade s6 é possivel quando aceitamos que a crianga é um
ser de linguagem que se constitui no e por meio de um ambiente coletivo
socialmente organizado, permitindo com que ela produza textos legitimos em
um plano discursivo. Concordamos, com Smolka (1999) quando ela escreve que
a crianga, ao produzir o texto escrito, esta ocupando o lugar de um aluno que
é leitor, escritor e autor. Ao assumir isso, enquanto escreve, a crianga nao se
preocupa com questdes gramaticais ou ortograficas, ela nao se preocupa se ela
sabe ou ndo escrever, mas busca interagir com o outro através daquilo que ela
compreende sobre a escrita.

Isto implica dizer que ao escrever no inicio do seu processo de
alfabetizacdo, as criangas escrevem porque gostam, porque querem, porque
sentem prazer em escrever. Nao importam para elas qual é a ortografia ou a
gramatica convencional, mas sim, o uso que elas fazem daquele sistema e a
importancia (fungdo) que aquilo representa para elas. Elas vao percebendo na
escrita um modo de interagdo, seja entre personagens, seja entre escritor e leitor.

Notamos que as criangas ao fazerem o uso das palavras, para constituir as
narrativas delas, se valem de palavras muito préximas ou presentes no cotidiano
delas. Isso nos faz refletir que “em que medida as criangas percebem seus
discursos como apropriagdes genéricas e, mais especificamente, COmo processos
de empréstimo das palavras dos outros?”. (Cardoso 2008, p. 56)
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Complementando o nosso pensamento, concordamos com as palavras de
Smolka (1999) ao escrever que:

Pedagogicamente, 0 mais importante, nesse momento, do ponto de vista
da analise que estamos fazendo, ndo sdo tanto os textos como eles se
apresentam, mas o0 que os textos nos revelam, o processo de elaboragdo
destes textos, o espaco de troca de ideias e conhecimentos, as alternativas
de participagdo que surgem numa proposta de trabalho, a variedade de
formagdes possiveis. (Smolka, 1999, p. 89)

A escrita ¢ apresentada a crianga muito antes de ela comegar a frequentar a
escola, porém sé esse aspecto nao da conta de alfabetiza-la. Em outras palavras,
a escrita da crianga torna-se um dizer daquilo que ela vivencia em seus diversos
contextos e a0 mesmo tempo daquilo que ela ainda precisa compreender sobre
a escrita.

A crianga, ao compreender o sistema de escrita, faz uso desse sistema de
escrita, ou seja, ela aprende a escrever, escrevendo. Ao pensar a alfabetiza¢ao no
plano discursivo e permitindo com que as criangas escrevam seus textos, do jeito
delas, mas com autoria, percebemos a dimensao do processo de alfabetizagao
em uma proposta dialégica-enunciativa. A crianga tem a oportunidade de dizer
e dizendo, ela interage com o outro.

Desse modo, em uma perspectiva dialdgica-enunciativa, concordamos
com Smolka (1999) e Cardoso (2008) ao escreverem que a escrita ndo € apenas
um objeto de conhecimento. E bom pensarmos que “todo signo surge entre
individuos socialmente organizados no processo de sua interagdo” (Voléchinoy,
2021, p. 109). Aqui, ao interagir com a escrita, a materializando em um papel,
a crianga demonstrou compreender essa organizagao e tentou escrever o texto
dela para que um outro alguém pudesse ler.

Pensando a aquisi¢do da linguagem escrita como constitui¢dao de sentidos,
concordamos com Smolka (1999) quando ela trabalha a questdao da produgao
escrita no processo de alfabetizagdo como processo discursivo, ou seja, como
momento em que a crianga constréi seu proprio discurso fazendo uso real da
escrita presentes em narrativas reais € nao apenas para registrar palavras soltas
ou copiadas do quadro. Sobre isso ela diz que essa constituicao de sentidos é:

Uma forma de interagdo com o outro pelo trabalho de escritura — para quem
eu escrevo o que escrevo e por qué? A crianga pode escrever para si
mesma, palavras soltas, tipo listas, para ndo esquecer, tipo repertorio, para
organizar o que ja sabe. Pode escrever, ou tentar escrever um texto, mesmo
fragmentado, para registrar, narrar, dizer... Mas essa escrita precisa ser
sempre permeada por um sentido, por um desejo, e implica ou pressupoe,
sempre, um interlocutor. (Smolka, 1999, p. 69 — grifos da autora)
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Consideramos que existe uma reflexao sobre a linguagem, seja de
conflitos ou de acordos, que sé é possivel a partir da compreensao que a crianga
faz sobre a palavra escrita. A partir das leituras feitas do Circulo de Bakhtin e em
Geraldi, Cardoso (2008, p. 33) escreve que ‘“no processo de compreensao ativa e
responsiva, de que fala Bakhtin, ha um esfor¢o, por parte dos interlocutores, na
direcdo da produ¢dao conjunta dos sentidos: quem compreende, orienta-se para
a enunciacio do outro”.

Em linhas gerais concordamos com Smolka (1999) quando ela escreve em
seu texto que:

Sdo ocorréncias como essa que, do ponto de vista “adulto”, ndo tem
explicacdo “logica” (sdo interpretadas, muitas vezes, como “incapacidade”,
“desleixo”, “falta de atengdo das criangas”), que come¢am a indicar outros
processos e interferéncias na escritura inicial. E interessante notar os
recortes que a crianga faz na escritura, e como ela usa o conhecimento que
ja possui do convencional para marcar o fluxo do pensamento. A crianga
ndo meramente “grava” fonemas e grafemas, ndo meramente copia ou
repete, mas ela processa, elabora esse conhecimento dinamicamente,
discursivamente. E isto se d& a cada passo, a cada momento da escritura:
a crianga “escreve” de modos diferentes em diferentes momentos de um
mesmo texto. (Smolka, 1999, p. 84 — grifos da autora)

Desse modo, consideramos que ao ler os textos ndo sSomos meros
professores que corrigem, mas sujeitos que se aceitam e se permitem interagir.
Devemos olhar nao para aquilo que a crianga ndo sabe do nosso ponto de vista
adulto alfabético e letrado, mas para aquilo que a crianga ja sabe, crianga em
processo de aquisi¢ao.

CONSIDERACOES FINAIS: ABRINDO DIALOGOS

Percebemos que a alfabetiza¢do nao é um processo simples como muitos
acreditam que seja, bastando apenas saber as letras do alfabeto para aprender
a ler e a escrever, como se apenas isso atribuisse sentidos a escrita. O processo
de alfabetizagdo vai muito além da representacdo grafica. Ele nos exige
producdo de sentidos carregados de vivéncias e trocas. Um exemplo sobre a
producdo de sentidos que a representacao grafica traz consigo é o acento que em
determinadas regides algumas letras (fonemas) ganham outras entonagdes, que
embora apresentando a mesma grafia (escrita), tera pronuncias completamente
diferentes e carregadas de sentidos culturais e simbdlicos.

Ao constituirmos a nossa concepg¢ao de alfabetizacao, considerando-a um
processo que possui raizes no processo dialdégico-enunciativo, compreendemos
que seu processo ndo ¢ apenas uma representacdo fiel entre fonema-grafema,
mas uma constitui¢do de partes ideologicas, simbdlicas, culturais, sociais e até
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mesmo econdmica. Essas partes estdo presentes na intera¢do entre o uso da
linguagem e a sua producdo de diversos enunciados.

Por fim, podemos dizer que as escritas das criangas sugerem que elas
participam desse processo de aquisi¢cao da lingua escrita, interagindo-se e se
permitindo ser seres de linguagens. Ao analisarmos textos, escrito por criangas,
notamos que temos escritas significativas e nao apenas erros ortograficos ou
falta de compreensao do funcionamento do sistema. Percebemos que precisamos
mudar o nosso olhar para poder ajudar a crianga a refletir sobre o uso que ela
faz da escrita.
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INTRODUCAO

leitura pode ser compreendida como um procedimento que
circunda a percepcdo e a transformacdo de informagdo em
conhecimento. Nao basta simplesmente aprender a decodificar os
sinais graficos, pois antes de aprender a ler e escrever as criangas constroem ideias
que parecem estranhas aos professores alfabetizadores (Arana; Klebis, 2015).
Consoante ao pensamento de Duran (1988, p. 14) “os procedimentos
didaticos tradicionais, apoiados em teorias mecanicas, tém transformado
a alfabetiza¢do em simples ato de codificar/decodificar o oral e o escrito. A
codificacao e a decodificagdo de silabas, palavras e frases aparece dissociada de
seu significado e do contexto [...]".
Este capitulo tem por objetivo central destacar a importancia da leitura
nos anos iniciais do Ensino Fundamental como pressuposto de compreensao
do trabalho pedagogico, buscando evidenciar a necessidade de criar e propiciar
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o habito de ler na educacdo escolar, com a finalidade de formar leitores. Deste
modo, parte do seguinte problema de pesquisa: quais pressupostos tedricos
alinham a importancia da leitura como compreensio do papel do trabalho
pedagodgico nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

Como hipoétese, entende-se que o primeiro contato da crianga com a
leitura se da de forma oral com as histoérias contadas na familia e/ou por outros
adultos, todavia isso se amplia ao contato com a forma escrita da lingua e que a
escola é um destes primeiros momentos e que tem como fung¢ao ensinar a fungao
social da escrita e permitindo que a leitura, além de um ato de decodificagdo seja
um ato social de comunicar-se e interagir-se com o mundo que o cerca.

No ambito desta discussdo, foi realizado uma pesquisa bibliografica
que, conforme Gil (2008), “[...] é definida como um método sistematico de
levantamento, analise e sintese de informag¢des contidas em obras publicadas, que
podem incluir livros, artigos cientificos, dissertacdes, teses e outros documentos
relevantes para a area de estudo”.

Tem como ponto de partida que a leitura é de suma importancia para o
aprendizado, pois leva o leitor ao conhecimento cientifico e ao conhecimento
do mundo, o que refletird ao aluno novas aprendizagens ampliando o seu
vocabulario e suas expressoes orais e escritas (Soares, 2004).

Neste sentido, cabe aos professores, explorar e intensificar as inimeras
possibilidades que os estudantes tém de interagir com o texto, o que possivelmente
ira favorecer a formac¢do do leitor que questiona, exerce e promove reflexdes
para dar voz a suas percepgdes e concepgoes.

Enfatiza-se que a leitura é uma condi¢do prévia para a escrita, pois bons
leitores sdo bons escritores (Souza, 2003). Conforme afirma Freire (1989) “Por
isso, antes mesmo de aprender a ler e a escrever palavras e frases, ja estamos
“lendo”, bem ou mal, o mundo que nos cerca. Mas este conhecimento que
ganhamos de nossa pratica nao basta”.

Dessa forma torna-se necessario estimular o desenvolvimento do senso
critico deste individuo. O presente tema “a importdncia da leitura nos anos
iniciais”, vem de encontro com uma visao pedagdgica, a fim de problematizar
a afirmativa de que o trabalho com texto é pouco produtivo em face da rejeicao
da leitura por parte dos alunos. Para Maia (2010, p. 59) “[...] a leitura é para os
alunos motivo de queixa e preocupagao”.

Mas afinal, o que ¢ leitura? “A leitura do mundo precede a leitura da
palavra”, afirmou Freire (1988, p.9), revelando ainda que o mundo que se
movimenta para o sujeito em seu contexto pode ser diferente do mundo da
escolarizagdo. Neste ensejo, percebe-se que a compreensao do mundo deste
sujeito pode favorecer o ato de ler.
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Segundo Soares (2006, p. 15): “Alfabetizar significa adquirir a habilidade
de decodificar a lingua oral em lingua escrita [...]. A alfabetizag¢do seria um
processo de representagdao de fonemas em grafemas (escrever) e de grafemas
em fonemas”. Assim, a autora faz uma alusdo quanto ao desuso de método
especifico no processo de alfabetizagdo. Evidenciando que a autora, ja fazia
uma alusdo aos principios fundamentais que futuramente norteariam a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢dao Nacional (LDBEN) promulgada
por meio da Lei Federal n® 9394 (Brasil, 1996) em seu artigo 26, faz referéncia
a exigéncia de determinar uma uma Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) para o ensino na Educagdo Basica. Elaborada por professores, outros
profissionais da educagdo e especialistas, durante audiéncias publicas nas
cinco regides do pais, a BNCC (Brasil, 2017), é resultado de um movimento
a sociedade, para estabelecer um documento que tem por definicdo direitos e
objetivos da aprendizagem de todos estudantes, sendo eles; criangas, jovens e
adultos em escolas publicas e privadas da Educagdo Basica em todo Brasil.

Neste sentido,a BNCC (Brasil, 2017) relaciona um conjunto de competéncias
definidas que impulsionam conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania
e do mundo do trabalho. De acordo com a BNCC (Brasil, 2017, p. 69):

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da
interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais
e multissemidticos e de sua interpretacdo, sendo exemplos as leituras
para: fruigao estética de textos e obras literarias; pesquisa e embasamento
de trabalhos escolares e académicos; realizagdo de procedimentos;
conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais relevantes; sustentar
a reivindicag¢do de algo no contexto de atuagdo da vida publica; ter mais
conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre
outras possibilidades. (Brasil, 2018, p.69)

Conforme o texto da BNCC o conceito do Eixo Leitura dentro das
praticas de linguagem, destacando sua natureza interativa e multifacetada. A
mengdo a interagao ativa do leitor/ouvinte/espectador com diferentes tipos de
textos (escritos, orais e multissemidticos) demonstra a amplitude das praticas de
leitura na contemporaneidade.

O documento elenca diversos propositos da leitura—como fruigao estética,
pesquisa, realizag¢do de procedimentos e participagdao cidadda — mostrando que
a leitura vai muito além do simples decodificar palavras: ela ¢ instrumento de
formacgdo critica, constru¢do de conhecimento e desenvolvimento pessoal. A
enumeracao de exemplos também enriquece o texto, ao apresentar contextos
concretos em que a leitura se faz presente.
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Para Ferreiro (1996), a leitura e escrita sdo sistemas construidos
paulatinamente. As primeiras escritas feitas pelos educandos no inicio da
aprendizagem devem ser consideradas como produgdes de grande valor, porque
de alguma forma ¢é considerada uma interpretagdo em conjunto com o esfor¢o
merecido para atingir certo objetivo.

Por isso, com base nesta contextualizacdo, justifica-se a necessidade
de elencar alguns pressupostos tedricos para alicer¢car os procedimentos
metodoldgicos executados pelos professores dos anos iniciais no que se refere a
pratica da leitura, considerando as teorias aqui embasadas.

Sendo um lugar de preparagdo e capacitagdo dos seres humanos, a
escola tem o papel de formar integralmente o ser humano, através do exercicio
pedagodgico que instigue os estudantes a serem futuros leitores / escritores
(Milioli; Boone, 2017). Sabe-se que essas agdes em conjunto, com estudantes e
professores a interagao entre professores poderdo resultar em bons momentos de
leituras e produgdes.

O papel da escola ndo ¢ mais a mera transmissao de informagdes: hoje se
exige que ela desenvolva a capacidade de aprender o que subtende o dominio da
leitura e da escrita. Desta forma, Soares (2004, p. 47) evidencia que “o ideal seria
alfabetizar letrando, ou seja, ensinar a ler e a escrever no contexto das praticas
sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse, a0 mesmo
tempo, alfabetizado e letrado”.

A inser¢do do aluno no universo da cultura letrada desenvolve a habilidade
de dialogar com textos lidos através da capacidade de ler em profundidade
e interpretar textos significativos para a formac¢do da sensibilidade cultural
e da cidadania. A escola vem se construindo como espago privilegiado para
a aprendizagem e desenvolvimento da leitura, desse modo, se da o encontro
decisivo da crianga com o ato de ler (Freire, 1988).

Pensar em educacdo é pensar nas instituicdes de ensino, nas pessoas
envolvidas e seus papeis. Faz-se necessario o questionamento do perfil dos
estudantes que se querem formar, para que se dediquem integralmente as
habilidades necessarias a serem desenvolvidas.

A BNCC menciona que no Artigo 205 da Constituicao Federal de 1988,
reconhecimento do direito fundamental a Educacdo, como dever da familia,
estado e sociedade, determinando que a educa¢do, direito de todos e dever
do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragao da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagcdo para o trabalho (Brasil, 1988).

Em consequéncia do exposto, percebe-se que professores conscientes,
necessariamente, compreendem o ser humano como agente transformador.
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Desse modo, ressalta Freire (1989) que “enquanto ato curioso do sujeito diante
do mundo, é expressao da forma de estar sendo dos seres humanos, como seres
sociais, historicos, seres fazedores, transformadores, que ndo apenas sabem mas
sabem que sabem”.

Somente apropriando-se da dimensdo humano-educativa podera adotar
mecanismos para uma pratica modificadora e transformadora, buscando
constantemente refletir suas a¢des e repensar suas condutas (Freire 1987). Nas
aulas devem considerar a bagagem e a riqueza de saberes adquiridos ao longo da
historia de cada aluno, no que se refere a diversidade cultural, social, cognitiva,
econdmica, pois, considerando saberes prévios, é possivel que o professor busque
campos de interesses. Segundo Freire (1996, p. 17) “estabelecer uma intimidade
entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que
eles tém como individuos”.

Seguramente, afirmar-se que na qualidade de professores necessita-se ter
a consciéncia que cabe a nos orientar os estudantes para uma vida em sociedade
que lhes permitam ser autdnomos e criativos (Freire, 2004). Isso, somente sera
possivel pela compreensao da dimensao do papel educativo onde a leitura critica
do mundo passa pelo prazer, da leitura simples de textos iniciais, ofertados no
primeiro momento pela familia e posteriormente pela escola nas anos iniciais do
ensino fundamental.

A DESCOBERTA DA LEITURA

Para pensar na importancia da leitura, destaca-se que se faz necessario
entender que a aquisi¢do € uma constru¢do processual, Ferreiro (1996, p. 66)
aponta que “a constru¢do de um objeto de conhecimento implica muito mais
que mera colecdo de informagdes”. A leitura ndo é um processo limitado e
mecanico, o leitor pode questionar com o mundo em busca de uma compreensao,
construindo significados e possibilitando experiéncias. Antunes (2003, p. 71)
enfatiza que “A leitura possibilita a experiéncia gratuita do prazer estético, do
ler por gosto de ler”.

Despertar o interesse pela leitura ¢ uma tarefa ardua, exige muita
dedica¢ao nao apenas por parte dos professores, mas também da familia. O ato
de ler € uma pratica que deve ser estimulada frequentemente pelos pais, pois €
com eles que se inicia o contato com a palavra, através de cantigas de ninar e de
histérias infantis.

Segundo Bamberger (1975, p. 72) descreve “Da mesma forma que os
professores, a fungdo dos pais como modelos é decisiva, isto €, se eles mesmo
gostarem de ler, induziram facilmente os filhos a ler regularmente”. Assim, é
preciso promover entre as criangas dos anos iniciais o habito da leitura, elas
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precisam ser seduzidas para a mesma, desconsiderando neste processo qualquer
artificio que possa tornar a leitura uma obrigagio. Conforme Cramer e Castle
(2001, p 86):
Os professores devem criar dentro de cada sala de aula uma atmosfera
positiva, uma forma de vida que conduza o aluno ao encontro da leitura

através do afeto positivo. Os professores positivos sdo realisticos, mas
sempre procuram o melhor em seus alunos.

Sabe-se que o importante papel desempenhado pela escola na vida de todos
os estudantes que por ali passam, compete aos educadores a responsabilidade
de efetuar ac¢des integradoras da escola com o mundo, permitindo aos seus
estudantes uma caminhada de éxito nas varias dreas sociais, porque neles deve
ser despertado o interesse pelo conhecimento em todas as dimensdes, conscientes
do significado da leitura para a constru¢do da cidadania.

Para formar leitores autdbnomos e competentes, espera-se dos professores,
acOes pedagogicas que os conduzam ao aprendizado, e isto somente sera
possivel pela compreensao dos objetivos implicitos e explicitos em cada leitura,
dando o carater da formacgdo discente, pois 0 processo de ensino-aprendizagem
deve ser encaminhado de forma a permitir uma aprendizagem significativa
(Foucambert, 1997).

Para Celis (1988, p. 37) “Aprender ¢ para crianga um processo social de
construcao dos significados em seus encontros e interagdes com as ideias, as
pessoas e o conhecimento”. Essa afirmacgao fica quase 6bvia se pensarmos em
como uma crianga que convive com seus colegas em brincadeiras de interagdo
geral, no qual desperta o dominio de uma lingua que € o resultado de praticas
significativas, contextualizadas que despertam neles o espirito investigativo.
Deste modo, as indaga¢bes em si mesmas ao serem satisfeitas pelos educadores,
conduzem os discentes ao crescimento necessario da interpretagdo do mundo
(Freire, 1990).

O desenvolvimento do tema a importancia da leitura nas anos iniciais €
pertinente e encontra respaldo em teorias cognitivas e sociais, lembrando que
o significado dos textos para os estudantes estard em conformidade com os
estimulos e compreensdo da realidade a ele apresentada. Conforme Celis (1998,
p. 36) “A proposta de formar criangas leitoras e escritoras de texto concebe a
aprendizagem como um processo de auto-socio-constru¢ao que cada crianga
realiza, com apoio das demais]...]”.

Dessa forma, o desenvolver um trabalhos coletivos com os estudantes,
pode ser uma estratégia a ser desenvolvida pelo professor podendo com suas
agdes motivar os alunos e sdao infinitas as formas de trabalhos, em grupos e
duplas, enfim, a socializacdo das ideias dos textos trabalhados durante as aulas,
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textos de cunho poético, literario didatico, desde que tenha significado para os
estudantes.

Trabalhar em equipe ¢ um mecanismo favoravel, sabendo-se que ha
estudantes que isolados nada conseguem, e que o texto, para eles se tornam algo
sem sentido, mas a partir de um intercambio com os colegas, as trocas de ideias,
por si s6 deverdo estimuld-los a uma nova visao sobre a leitura e por curto os
conduzira a produgdes frutiferas.

CONQUISTANDO O PRAZER PELA LEITURA

O prazer pela leitura nao pode estar simplificado em métodos do educador,
naturalmente que este serd apenas um fator a contribuir para a resposta a
uma visao de mundo e uma expectativa de fatos e histérias, construidos
particularmente caso a caso.

Ainda assim, insisto pela leitura prazerosa, muito embora ndo haja
férmulas ou receitas prontas para incentivar a leitura e a escrita, sabem da
existéncia de alguns recursos didaticos e mesmo situagdes que contribuem para
tal situacdo. O que devemos ter em mente, enquanto professores, é a disposi¢cao
de fazer o melhor uso dos recursos pertinentes, sempre na tentativa de despertar
o gosto pela leitura. Com relagdo a leitura pela leitura se pronuncia Cramer e
Castle (2001, p 107):

O objetivo basico do professor em incentivar a leitura deve esforcar-se
para tornar a leitura uma atividade tutil, valiosa e desejavel. A instrugcdo
de habilidade e de estratégia deve ser ricamente impregnada com muitas
oportunidades para os alunos lerem com o intuito de alcangar seus
objetivos.

Percebe-se que a expressao do pensamento e das emog¢des devem ser
respeitadas pelo docente, tendo a consciéncia de que a crianga precisa estar
sempre em contato com varios tipos de leitura, para que dessa forma ela possa
ser estimulada a ler (Cramer; Castle, 2001).

Desde os anos iniciais do ensino fundamental, as criangas sao capazes
de desenvolver o habito de leitura. Para que isso aconteca, € necessario que o
professor desenvolva um trabalho motivador e experimental, com materiais
diversos proporcionando a crianga ndo s6 contato com varias obras de literatura,
mas também contato com a leitura informatizada. Assim, o professor deve ser
uma pessoa paciente, encorajadora que apoie os esfor¢os de aprendizagem do
estudante (Cramer; Castle, 2002, p. 107).

Uma leitura serd prazerosa na propor¢ao que houve estimulo e significado
para a sua realiza¢ao (Cramer; Castlhe, 2001). Portanto, as questdes emocionais
e afetivas necessitam de uma especial atengdo por parte dos educadores. Até
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porque o proprio professor é dotado de limitagdes, necessitando, ele proprio,
ter suas expectativas e afirmativas atendidas para corresponder a uma docéncia
pautada na reciprocidade de sentimentos de compreensdao que precisam ser
respeitadas e ponderadas por todos os envolvidos no processo educativo.

Lembrando que o professor continua sendo modelo para seus alunos
e ao solicitar algo dos mesmos, primeiramente devera exemplificar, com a
consciéncia de que arte de ensinar passa pela associagdo de palavras e agdes que
se comprometam, e cumprira com seu fazer pedagogico de maneira eficaz tanto
melhor quanto se sentir valorizado na condi¢ao de profissional docente.

No que concerne a construgdo da lingua escrita cabe lembrar os estudos
de Emilia Ferreiro (1999) que enfatiza o fato de que a crianga segue uma linha
de evolugao na escrita, quando distingue-se pelos niveis de escrita — pré-sildbico,
silabico, silabico-alfabético e alfabético, sendo eles:

» Nivel pré-silabico: desenhos e rabiscos de letras.

» Nivel silabico: correspondéncia e organizagao.

+ Nivel silabico-alfabético: relacionando silabas e letras.
» Nivel alfabético: compreende letra e som.

Neste ensejo, percebe-se que, quando o estudantes interagem com a escrita
e desafios langados pelo professor € que a crianga entra em conflito, na tentativa
de acertar, vai reformulando suas hipoteses e consequentemente, transferindo-
se de um nivel para outro fazendo a transferéncia do sistema fonologico para o
sistema ortografico, testando diferentes hipotesis ela comete erros.

Esteban (2002) salienta que a crianga precisa ser oportunizada a momentos
onde possa se trabalhar com suas duvidas e erros para se iniciar as interferéncias
necessarias, na interpretacio da escrita e leitura. E o que confirma (Aquino,
1997, p. 36). “[...] errar, sua tendéncia sera de refletir mais sobre o problema e
sobre as a¢Oes que empregou para resolvé-lo. Vale dizer que o erro pode levar o
sujeito a modificar seus esquemas, enriquecendo-os [...] o erro pode ser fonte de
tomada de consciéncia”.

Isto nao significa que devemos deixar a crianga errar até que aprenda
por si s0O, pois tal atitude seria contraproducente do ponto de vista pedagogico.
Umas das formas de trabalhar a escrita do aluno no sentido de leva-lo a rever os
possiveis erros e oportunizar a mesma uma compreensao das hipoteses por ela
construida, criando conflitos para que ela avance em sua aprendizagem, até o
padrao que é considerado o correto (Celis, 1998).

Conforme Ferreiro (1999, p 102): “A aprendizagem da lingua escrita é
muito mais que a aprendizagem de um c6digo de transcri¢do: € a construgao de
um sistema de representacao”, pela qual a intervencao pedagogica do professor
possa expandir o conhecimento letrado do aluno.
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O professor deve mudar o seu tradicional de transmissor do saber para
proporcionar aprendizagem, onde o aluno possa restaurar e construir seu
conhecimento. Ha que se rever as posi¢des docentes frente ao erro, nao da
pra continuar como esta vendo os alunos concluindo o ensino fundamental
escrevendo de forma que nao se aproxima do que se considera correto.

AS CARACTERISTICAS DO FUTURO LEITOR

Enquanto educadores estamos diante da tarefa de construgdo e
reconstru¢ao de nossos alunos leitores, a fim de que os mesmos possam ter a
dimensao exata sobre o efeito da leitura, sobre sua vida, ou seja, as modalidades
literarias irdo interferir e influenciar suas condutas, podendo ser positivas ou
negativas, conforme o potencial de aprendizagem dos discentes.

E preciso orientar os estudantes no sentido de que possam saber realizar
saudaveis habitos de leituras, e tal conduta nao significa definir por eles ou para
eles, mas criar, pelo didlogo uma ponte de informagdes sobre todos os aspectos
das leituras, e assim estaremos oportunizando as criangas escolhas, tendo
a clareza de que ndo sera escolha, se ndo tiverem a dimensdo entre leituras
produtivas e leituras perniciosas.

A leitura dos classicos universais ¢ perfeitamente possivel desde as
primeiras leituras oferecidas as criangas, pois o gosto pela modalidade literaria
¢ algo cultivado, e quanto antes iniciar melhor. Assim se confirma a leitura de
uma literatura classica. Segundo Souza (2003, p 144):

A linguagem do texto literario, por sua natureza mesma, € metoforica,
plurissignificativa e abre-se a multiplas interpreta¢des, todas com o mesmo
valor de verdade. O que se deve ter em conta é que o aluno, muitas vezes,
precisa de ajuda, para que entenda as diferentes faces do texto, para sentir-
se a vontade e ndo pensar que hd unidade de sentidos na interpretagao.

Os classicos da literatura oferecem inumeros e agradaveis momentos,
cabendo ao educador saber seleciona-los e exp6-los aos alunos, nio como
uma obrigacdo de tarefa gramatical posterior, porém, pelo prazer de realizar
descobertas e socializd-las mediante a classe. Importa que ao final das leituras
os alunos tenham permanecido com sede de mais leitura.

Neste contexto, Charmeux (2000, p 42), assim se posiciona: “Ler é uma
atividade — meio, que esta a servigo de um projeto que a ultrapassa. Podemos
dizer, portanto, que saber ler é ser capaz de se servir do escrito para levar a cabo
um projeto, quer se trate de agoes a realizar ou de lazeres a enriquecer”.

Charmeux (2000) faz recordar que a leitura deve ser alvo de todos os
educadores, cabendo a eles proporcionarem aos seus alunos este deleite, para
que possam chegar ao nivel de ler mais de um livro do mesmo tipo de leitura,
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ora possuidos por um Unico texto que nao se consegue largar, ora passando um
tempo sem ler, apenas refletindo sobre o que foi lido antes, isto porque a leitura
foi significativa o bastante para chamar a aten¢ao e o tempo de cada leitor.

Dessa forma, torna-se possivel desenvolver habitos de leitura em nivel
de “dificuldades” desde os primeiros anos de vida, desde a identificacao das
primeiras letras, ou mesmo antes de qualquer leitura, onde a crianga terd uma
leitura realizada por outras pessoas, € como ouvinte assimilarad os conceitos
das mesmas internalizando-os, com o passar do tempo buscar na memoria as
informagdes que sdo familiares e dessa forma retomar o processo de leitura,
dessa vez por si mesma e com a necessaria autonomia das escolas.

CONSIDERACOES FINAIS

Com a analise do tema foi possivel confirmar a concepgdo que a leitura é
realmente importante no desenvolvimento do individuo, em todos os aspectos,
sendo que o mesmo deve receber uma boa estrutura¢ao intelectual nos primeiros
anos escolares e a familia deve ser a base essencial nesse processo.

Consideramos que para o professor lecionar o aprendizado da leitura, ¢
adequada a utilizagdo de varios metodologias de ensino, pois o professor pode
fazer toda diferenca, para proporcionar gosto pela leitura conhecendo a maneira
como a crianga aprende para propor atividades desafiadoras que provoquem
nos alunos reestruturagdes de conhecimentos prévios, despertando-lhes o
interesse pela leitura coordenando-os a atividades em coletivas, sendo que toda
a comunidade escolar deve estar atenta, assisti-las e estimula-las com sugestoes
para o prosseguimento de seu crescimento intelectual.

Assim alguns professores tentam, tropegam, corrigem e conseguem
encontrar o caminho certo, ja outros cruzam os bragos por acharem sua pratica
correta, sem se preocuparem em buscar formas alternativas de trabalho. Insiste
no tradicional “livro didatico” sem perceber que os livros didaticos, muitas
vezes, estao fora da realidade do aluno, pois trazem exercicios de compreensao
textual que nada tem a ver com o texto, ou sdo muito 16gicos e ndo levam o
aluno ao exercicio da reflexdo.

Se o professor ndo tiver preocupagdo em resgatar a leitura e estimula-
la enquanto processo de interagdo, a crise de leitura tendera a se agravar cada
vez mais. O processo de formagao do leitor estd vinculado primeiramente ao
contexto familiar, isto €, se ha presenca de livros, leitores e situagdes de leitura no
lar. Mas infelizmente a maioria das familias que passam por muitos problemas
de carater familiar, social e econdmico ndo consegue passar nenhum tipo de
estimulo para seus filhos.
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Desta maneira, cabem aos professores preocupados com a pratica docente,
buscarem caminhos para melhorar a pratica de ensino, levando os alunos a
receberem condi¢Oes adequadas para se tornarem leitores criticos e conscientes.
Sabe-se que ¢é necessario observar os seguintes itens para a pratica da leitura: o
respeito ao caminho do leitor, o testemunho de que o professor gosta de ler e,
principalmente, deixar que os alunos leiam o que eles gostam.

Neste ensejo, sera facil numa etapa posterior, introduzir outros tipos de
leitura, como a de jornais e revistas que sao faceis de adquirir e que trazem textos
variados e ricos, que podem ser lidos por todos os estudantes: esporte, politica,
musica, quadrinhos, humor, artigos, charges, reportagens em geral, noticias do
mundo, etc., com uma variedade de assuntos atuais, permitindo assim, discutir
os fatos do momento e de interesse geral, numa linguagem acessivel, padrao,
falada em todo o pais e que costuma motivar o aluno por apresentar situagdes que
lembram a vida das pessoas, numa linguagem interessante, criativa e expressiva.
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PREFERENCIAS DE LEITURA DE ESTUDANTES
DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL:
UMA REFLEXAO SOBRE A PERSPECTIVA DO
LETRAMENTO LITERARIO

Stéphani Schmidt!

Helena Venites Sardagna’

1. INTRODUCAO

formacao do leitor nos anos iniciais do ensino fundamental é um

processo que envolve o contato com diferentes géneros textuais,

a mediacdo do professor e a vivéncia de praticas significativas
de leitura. E nessa etapa que se criam as bases para a construgio de um leitor
auténomo, capaz de compreender, interpretar e transformar realidades por meio
da linguagem escrita se possibilita a crianga construir sentidos, refletir sobre o que
1é e interagir criticamente com o mundo ao seu redor. Na escola, os livros sao
muitos, 0 que nos traz muitas duvidas sobre o que propor, além de certo receio por
parte das criangas ao se depararem em um mundo literario tao vasto, fazendo-as
pensar, por onde comegar. Assim, entendemos que a proposta pedagogica para os
anos iniciais precisa vislumbrar um curriculo literario. Nesse sentido, é pertinente
a contribuigdo de Cosson (2021), ao discutir sobre letramento literario, ao propor
uma estratégia didatica para organizar a proposta de ensino, considerando o papel
do professor como mediador e a importancia de textos literarios de qualidade no
curriculo. De acordo com Cosson (2021), a inclusdao da literatura no curriculo
escolar deve ir além da presen¢a ocasional de textos literarios; ela precisa fazer
parte de um projeto pedagogico sistematico e intencional.

Essa problematica da falta de um curriculo literario, é acentuada por uma
das autoras, que atua como pedagoga e alfabetizadora em turmas de 1° a 5° ano
do Ensino Fundamental. Nesse sentido, se evidencia a necessidade de garantir a
experiéncia da literatura com os estudantes desta etapa. Parte-se da premissa de que o
contato da crianga com a literatura precisa acontecer antes mesmo da alfabetizagao.

1 Professora na Rede Municipal de Ensino de Novo Hamburgo/RS. E-mail:
stephanischmidt2015@gmail.com.

2 Professora na Universidade Estadual do Rio Grande do Sul. E-mail: helena-sardagna@
uergs.edu.br.
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Outro problema ¢é que a literatura tem perdido espago para outras formas
de expressdo, como, as redes sociais, que sdo fonte de informagdes rapidas e
geralmente sem conteudo. Isso implica na concentracdo das crian¢as na hora da
leitura. Uma crianga que fica horas seguidas no celular podera ter dificuldade
para se concentrar durante muito tempo em leituras mais complexas, que
estimulam o seu senso critico. Segundo L’Ecuyer:

[...] quando realizamos varias tarefas a0 mesmo tempo, nao focamos em
todas elas de forma paralela, e sim oscilamos rapidamente entre uma e
outra. Essa ¢ a principal razdo pela qual esta proibido o uso do celular
enquanto dirigimos, por exemplo (L’Ecuyer, 2015, p 120).

O livro por muitos anos foi somente fisico, porém, com o surgimento
de novas tecnologias que estdo em constante transformacgao, tivemos que nos
habituar a novas maneiras de vivenciarmos a literatura, sendo ela adaptada para
filmes ou séries. De acordo com a BNCC:

Depois de ler um livro de literatura ou assistir a um filme, pode-se postar
comentarios em redes sociais especificas, seguir diretores, autores, escritores,
acompanhar de perto seu trabalho; podemos produzir playlists, vlogs,
videos-minuto, escrever fanfics, produzir e-zines, nos tornar um booktuber,
dentre outras muitas possibilidades (Brasil. BNCC, 2018, p. 68).

Com base em pesquisas sobre as necessidades no campo da literatura nos
anos iniciais, desenvolvemos uma investigacdo, que serve de referéncia para
uma proposta de ensino na perspectiva do letramento literario, junto a duas
turmas de estudantes do quinto do ensino fundamental, em uma escola publica
de um municipio de médio porte da regidao metropolitana de Porto Alegre/
RS. Priorizamos o levantamento nas referidas turmas, pois esse é o ultimo ano
em que os estudantes fazem parte dos anos iniciais do ensino fundamental.
Acreditamos que a trajetoria da educagdo infantil até o quinto ano deve estar
imersa ao meio literdrio, com livros variados para que as criangas consigam
identificar seus gostos literarios.

Um levantamento de opinides foi realizado com estudantes do quinto
ano através de formulério de perguntas e respostas as quais questionavam sobre
hébitos e preferéncias de leitura. Os dados empiricos da pesquisa contribuiram
para pensar a perspectiva do letramento literario, priorizando a qualidade literaria
e nao quantidade, ao criar memorias afetivas em momentos de trocas de pré-
leitura, leitura e pds-leitura, em que a literatura esteja presente. Segundo a BNCC:

A literatura nos coloca em contato com aqueles que vieram antes de nos.
Ela nos permite criar lagos com os que estdo ao nosso redor. E nutri¢io,
socializagdo, e sobretudo, humanizag¢do. Quando bem trabalhada no
espago escolar, revela-se um verdadeiro tesouro na preparacdo de nossas
criangas para a vida (Brasil. BNCC, 2018, p. 50).

114



LETRAMENTOS, SABERES E PRATICAS NA EDUCACAO BASICA E NO ENSINO SUPERIOR

O objetivo deste artigo é apresentar a discussdo gerada pelo estudo que
se propds a conhecer as preferéncias de leitura dos estudantes dos anos iniciais
do ensino fundamental, para servir de referéncia para uma proposta que se
inspire na perspectiva do letramento literario, que contemple suas necessidades
literarias e os instigue para a pratica de leitura literaria. Permearam o estudo
questionamentos como: que tipos de livros devemos oferecer aos estudantes?
Que abordagens devem ser realizadas a partir da leitura? Como incentivar a
leitura literaria?

2. A ARTE DE LITERAR NA ESCOLA

A literatura é a arte expressa pela escrita, que atravessou o tempo e
civilizagdes, sendo apresentada de acordo com as formas de expressio de
cada época. A literatura é ampla e repleta de significados, além da escrita, esta
presente em cantigas e na musica, como na cultura indigena. Designa textos
verbais ou nao verbais, que fogem ao senso comum e ao 6bvio, fomentando o
prazer estético por sua forma, contetido e organiza¢ao do conjunto. De acordo
com Lajolo, “nao existe uma resposta correta, porque cada tempo, cada grupo
social tem sua resposta, sua defini¢dao para literatura” (Lajolo, 1982, p.25).

A literatura infantil e juvenil, no seu percurso histérico, conforme Colomer
(2003, p.59) se “define em fungdo do seu destinatario e responde aos propositos
sociais, que lhe foram atribuidos em cada momento histérico”. Dessa forma, o
processo de mudanga precisa ser delimitado e a escolha de livros de literatura
que possibilitem esta mudanga deve ser feita.

A identidade cultural de um povo pode ser percebida por meio da
literatura. Ela possibilita a imersdo em um tempo distante ou em outro mundo,
outra forma de pensar. Isso promove a integracao entre as diferentes formas
de pensar, pois o respeito s6 existe onde ha conhecimento, e nada melhor que
a literatura para entendermos melhor o mundo. Ela tem se mostrado cada vez
mais necessaria, porém seu espago esta cada vez mais diminuido no ambiente
escolar. Segundo Candido:

[...] Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as
criagdes de toque poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis de
uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que chamamos
folclore, lenda, até as formas mais complexas e dificeis da producdo
escrita das grandes civilizagdes. Vista deste modo a literatura aparece
claramente como manifestagcdo universal de todos os homens em todos os
tempos. Ndo ha povo e ndo ha homem que possa viver sem ela, isto é, sem
a possibilidade de entrar em contacto com alguma espécie de fabulagio.
Assim como todos sonham todas as noites, ninguém ¢ capaz de passar as
vinte e quatro horas do dia sem alguns momentos de entrega ao universo
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fabulado. O sonho assegura durante o sono a presenca indispensavel deste
universo, independentemente da nossa vontade. E durante a vigilia a
criacdo ficcional ou poética, que ¢ a mola da literatura em todos os seus
niveis e modalidade, estd presente em cada um de nds, analfabeto ou
erudito, como anedota, causo, historia em quadrinhos, noticiario policial,
cangdo popular, moda de viola, samba carnavalesco (Candido, 2011, p.3).

Para pensar em fortalecer a perspectiva do letramento literario na escola,
foi necessario antes compreender como a literatura esta neste contexto. Assim,
foi planejado um levantamento junto aos estudantes para servir de subsidio ao
processo de aprimorar as praticas literarias na escola e estimular os estudantes
a serem leitores.

Essa perspectiva exige um ambiente que permita ao estudante compreender
e interpretar de forma critica um texto literario. Assim, precisamos também
estar atentos aos ambientes em que o estudante estd inserido, de forma que eles
promovam a conexao da crianga com o texto lido. Estes ambientes devem ter o
minimo possivel de estimulos externos, que roubem a ateng¢do. De acordo com
L’Ecuyer:

Com tanta estimulagdo, tanta invasdo de barulhos alheios, afogamos a
curiosidade, necessaria para que a crianga e depois o adolescente possam
interiorizar os aprendizados, aprofundar os conhecimentos, escutar,
acolher, estar atentos as necessidades alheias, olhar nos olhos, pensar nas

consequéncias de suas agOes, discernir, ponderar, refletir sobre o sentido
do que se faz (L’Ecuyer, 2015, p. 121).

Um grande problema que vem sendo observado nos habitos das criangas
ao longo dos ultimos anos é o excesso do uso de aparelhos eletronicos e a
influéncia que esse excesso exerce na falta de concentragdao e percepgao de si,
como protagonistas de sua vida. L’Ecuyer, diz que “o barulho ndo somente
ensurdece como também cala as perguntas que surgem da curiosidade diante
da observacao da realidade. ‘Calar a boca’ seria o equivalente, no século XXI, a
desligar os dispositivos eletronicos e as telas” (L’Ecuyer, 2015, p. 123).

O conhecimento das grandes obras literarias ¢ direito de todos, porém
a grande maioria da populagdo carece de cultura literaria devido a falta de um

curriculo literario que organize e apresente essas importantes e significativas obras.

[...] Primeiro, verifiquei que a literatura corresponde a uma necessidade
universal que deve ser satisfeita sob pena de mutilar a personalidade, porque
pelo fato de dar forma aos sentimentos e a visao do mundo ela nos organiza,
nos liberta do caos e, portanto, nos humaniza. Negar a frui¢ao da literatura
¢ mutilar a nossa humanidade. Em segundo lugar, a literatura pode ser
um instrumento consciente de desmascaramento, pelo fato de focalizar as
situagdes de restricdo dos direitos, ou de negagdo deles, como a miséria, a
serviddo, mutilagdo espiritual. Tanto num nivel quanto no outro ela tem
muito a ver com a luta pelos direitos humanos (Candido, 2011, p. 21).
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A formacdo do leitor também tem a ver com a escolha dos livros:

[...] Livros que desafiam, que ndo os infantilizam, que os convidam a
ser ativos pesquisadores de como os textos sdo produzidos e ndo apenas
reconstruidos de argumentos. Livros que dialogam com a sensibilidade
estética das criangas, sobretudo numa etapa da vida em que tudo ¢ iniciagao,
experimento, fertilidade, pergunta em aberto (Bajour, 2012, p. 20).

O conhecimento de obras literarias € um direito de todos e é importante que
a introdugao a literatura seja feita desde a educagao infantil e de forma sequencial,
levando em conta os conhecimentos prévios de cada crianga e seus temas de livro
preferidos. Nessa perspectiva, uma vez que um livro classico nao ¢é apresentado
na escola, talvez ele nunca mais seja lido. Apresentamos como exemplo Monteiro
Lobato e Ziraldo, que sdo escritores brasileiros de grande nome, mas que
dificilmente a crianga tera contato com suas obras se nao for na escola.

A leitura de imagens ¢ uma das primeiras leituras das criangas e pode
ser lida em qualquer parte do planeta, por diferentes povos e por pessoas de
diferentes idades. Uma boa ilustragdo é carregada de significados, podendo ser
interpretada de diferentes formas de acordo com o conhecimento prévio do
leitor, seu estado emocional e sua construgdo cognitiva.

E importante pensar na leitura coletiva e também nos comportamentos
individuais de leitura. Os momentos de pré-leitura, leitura, e pos-leitura,
realizados de forma coletiva, permitem que os estudantes percebam o seu papel
como leitor critico, bem como ampliam seus horizontes de expectativas. Nesse
sentido, “[...] ndo basta aprender a ler e a escrever. As pessoas se alfabetizam,
aprendem a ler e escrever, mas nao necessariamente adquirem competéncia
para usar a leitura e a escrita, para envolver-se com as praticas sociais da escrita
(Soares, 2020, p. 45).

Nesse sentido, a literatura tem o poder de formar sujeitos criticos e
exige esforgo cognitivo, ja que ela ndo da as informagdes prontas. O grau de
compreensdo do texto lido vai depender de cada individuo, ja que todos somos
diferentes, possuimos diferentes expectativas e conhecimentos sobre o tema.

E importante disponibilizarmos uma ampla variedade de livros literarios
com conteudos, espessuras, cores, ilustracdes, formas e linguas diversas. Muitas
vezes a escassez de livros diversificados na escola ou a falta de contato com os
mesmos faz com que as criangas ndo saibam sobre qual livro tem preferéncia.

E tarefa da escola mostrar as “portas de acesso” para a leitura, com destaque
para a leitura literdria, até porque, gragas a extensdo da escolaridade,
1é-se muito, embora o que e para que se 1€ esta longe de corresponder a
literatura e seus possiveis beneficios. Sendo assim, caberia a escola, ndo
apenas ensinar a ler, mas, principalmente, formar leitores que, terminados

os estudos, continuassem lendo (Colomer, 2007, p. 104).
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Podemos reafirmar que o acesso a literatura em suas diferentes formas
¢ direito de todos a partir da primeira infincia, sendo assim necessaria a
implementagdo urgente de politicas publicas que garantam o acesso universal
e que fomente a fruicao literaria. Essa pratica s6 ¢ possivel na escola com
professores mediadores de leitura e através de eventos literarios, que mostram
a importancia da literatura em suas diferentes formas. A sociedade literaria
precisa ser fortalecida e seu valor cada vez mais reconhecido. Uma proposta
que visa fortalecer a sociedade literaria necessita contemplar diferentes géneros
literarios, agregando praticas contemporaneas, utilizando a tecnologia ao seu
favor, mas também ressignificando praticas antigas.

2.1 A literatura na perspectiva do estudante

Para conhecer o contexto pesquisado, foi realizada uma pesquisa de
opinido, mediante formulario digital que permitiu um levantamento com
cinquenta e cinco estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental, sobre suas
preferéncias e habitos como leitores. A partir desse levantamento, foi possivel
analisar obstaculos que fazem com que muitos alunos nao leiam obras literarias,
elencando elementos para fazer frente a essa problematica na escola.

A abordagem metodologica segue os principios de um estudo qualitativo,
do tipo pesquisa-a¢do, embora se vale de alguns dados quantitativos. Assim, a
abordagem qualitativa se preocupa com o nivel de realidade que nao pode ser
quantitativo, ou seja, ela trabalha com o universo de significados, de motivagao,
aspiragoes, crengas e atitudes (Minayo, 2014).

O tipo pesquisa-agdo é importante, visto que o estudo propde o
desenvolvimento de uma proposta de curriculo literario com os estudantes do 5°
ano do ensino fundamental. Conforme Severino, (2013, p. 105 - 106),

A pesquisa-agdo é aquela que, além de compreender, visa intervir na
situacdo, com vistas a modifica-la. O conhecimento visado articula-se a
uma finalidade intencional de alterag¢do da situagdo pesquisada. Assim, ao
mesmo tempo que realiza um diagnoéstico e a analise de uma determinada
situagdo, a pesquisa-a¢do propde ao conjunto de sujeitos envolvidos
mudangas que levem a um aprimoramento das praticas analisadas.

Os dados que serviram de ponto de partida para o estudo empirico foram
extraidos do formulario Google Form com questdes abertas e fechadas. As
questdes versaram sobre as preferéncias de leitura na perspectiva dos estudantes,
distribuidos conforme ilustrado no seguinte quadro:
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Quadro 1: Participantes

Ano/turma Quantidades de estudantes Faixa etaria
5%ano A 26 estudantes Entre 9 e 10 anos
5°ano B 29 estudantes Entre 9 e 10 anos

Fonte: dados de pesquisa.

Para responder o formuldrio com sete questdes, cada estudante recebeu
um chromebook em sala de aula, possibilitando que todos respondessem de forma
individual enquanto a professora narrava as perguntas. A maioria demonstrou
dominio do assunto a ser respondido, surgindo poucas duvidas. Na maior
parte das perguntas era possivel que o estudante marcasse uma op¢ao; em trés
questdes (3, 4 e 7), o estudante poderia marcar duas opgdes ou mais, de acordo
com sua preferéncia. Em duas questdes (5 e 6) o estudante poderia informar a
sua opinido, caso nenhuma das alternativas contemplasse sua resposta.

O exercicio de analise se baseou no quadro de respostas e serviu de
embasamento para a professora compartilhar com outros docentes, colegas
de escola, para pensar em uma proposta na perspectiva do letramento literario,
contemplando as preferéncias literarias dos estudantes. O propo6sito foi promover
experiéncias literarias aos estudantes, a0 mesmo tempo ampliar os seus horizontes,
proporcionando novas e variadas vivéncias em meio ao mundo literario.

Esse exercicio de olhar para os dados permitiu elencar dois eixos
que indicam elementos para a proposi¢do de um curriculo literdrio: o eixo
“Preferéncias de leitura: género, temas, contextos e aspectos fisicos”; e o eixo
“Preferéncias de leitura: habitos, ambientes, autores e outros”’, descritos e
analisados na sequéncia.

a) Preferéncias de leitura: género, temas, contextos e aspectos fisicos

Nesse eixo sdo descritas as respostas que permitiram identificar as
preferéncias dos estudantes referentes a géneros, temas, contextos e aspectos
fisicos, que vao contribuir para a proposta de curriculo, na perspectiva do
letramento literario. Abaixo apresentamos o quadro com a sintese das respostas.
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Quadro 1: Respostas, com as trés alternativas mais recorrentes

Toépico da questao

Porcentagem/
resposta

Porcentagem/
Resposta

Porcentagem/
resposta

1 - Opgao de leitura

63,6% leitura de livros

36,4% n@o leem livros

2 — Formato do livro

70,9 % livros fisicos

23,6 livros digitais

5,5% outros tipos

3 — Assunto preferido

69,1 aventuras

41,8% animais

32,7% Amor

4 — Historias preferidas

83,6% ainda nao
conhece

34,5% Jé& conhece
alguma coisa

21,8% ja conhece

5 — Epoca das historias

56,4% antigamente

29,1% nos dias atuais

14,5 no futuro

— 0,
6 Luggr dos o 54,5 lugar distante 41,8% na selva 38,2 A’ 10 mar /.Oum)
acontecimentos/historia lugar imaginario

_ . ;. 0,
7 — Faixa etaria dos 61,8% jovens 50,9 criancas 47,3% seres
personagens sobrenaturais

20% muitas
paginas/outras
alternativas

54,5% ndo importa a

0, L
espessura 25,5% poucas paginas

8 — Espessura do livro

Fonte: Questionario de coleta de dados.

Como se pode evidenciar, a maior concentrag¢do esta nas preferéncias por
livros fisicos e de aventuras, ndo importando a espessura. Além desses aspectos,
a preferéncia é por histérias desconhecidas, conforme retrata a resposta da
questdo n° 4 e de épocas antigas, em lugares distantes. Quanto aos personagens,
a maioria apontou a preferéncia por jovens, mas a diferenga foi pequena em
relagdo a preferéncia por personagem crianga, ou seres sobrenaturais.

E também consideravel o publico de estudantes que ndo 1é& livros,
representando 36,4%, conforme o quadro. Como segunda opgdo, esta a
preferéncia por livros digitais, representando 23,6%, o que aponta para a
necessidade de oferecer esse formato aos alunos. Em relacio aos assuntos
preferidos, o segundo mais citado foi o tema “animais”. Como informado
acima, a grande maioria prefere historias de lugares desconhecidos, e a segunda
op¢ao mencionada, cerca de um ter¢o da turma prefere historias das quais ja
tenham algum conhecimento, que acontecem nos tempos atuais e que se passam
em locais como a selva, seguido do mar e de outros lugares imaginarios.

Além de considerar as preferéncias dos estudantes, é necessario
relaciona-las as suas intera¢des sociais. Para Soares (2020, p.18), “leitura ndo
é um ato solitario, é interacao verbal entre individuos, e individuos socialmente
determinados: o leitor, seu universo, seu lugar na estrutura social, suas relagdes
com o mundo e com os outros”. Nos anos iniciais, 0 contato continuo com obras
literarias de qualidade, aliado a mediagdo sensivel do professor, contribui para
o desenvolvimento da sensibilidade, da imagina¢do e da criticidade, aspectos
fundamentais na formac¢ao de um leitor literario.
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b) Preferéncias de leitura: habitos, ambientes, autores e outros

A partir do questionario, pode-se perceber que grande parte das respostas
foram sinceras, pois os estudantes buscaram responder da forma mais espontanea
possivel, revelando de fato sua realidade leitora. Apesar disso, percebemos que
muitos nao tém o habito da leitura, mas se aventuraram em responder sobre suas
preferéncias.

Apos as perguntas de multipla escolha, foi proposta uma questao dissertativa,
que permitiu que o estudante escrevesse sobre seu comportamento leitor.

Das cinquenta e cinco respostas, € possivel elencar trés enfoques:

+ Comportamento leitor e habitos de leitura: a grande maioria dos estudantes
afirmou que tém preferéncia pela leitura em ambientes calmos, com
poucos ou nada de estimulos visuais e/ou sonoros. Quanto aos habitos
leitores, percebe-se que a maioria realiza leituras, desde que o estilo seja
da sua preferéncia.

» Autor que influenciou: em relagdo a influéncia de leitura, mencionam
desde professores, ao contato com livros como Pokémon, diarios, mangas,
Harry Potter, gibi e algumas mengdes de classicos como Pequeno Principe
e Monteiro Lobato, além de escritores que passaram pela escola na feira
literaria, como, Milene Barazzetti, Eliandro Rocha, Léia Cassol e Mar6
Barbieri.

» Habitos leitores: Boa parte dos estudantes ndo respondeu sobre o autor
que exerceu influéncia sobre o habito de leitura, alguns relataram que
leem pouco e ndo lembraram de nomes de escritores no momento.

Esta pergunta foi reveladora, e a partir dela pode-se notar o quanto os
eventos literarios e a intervenc¢ao de mediacao de leitura tem influenciado nos
habitos de leitura das criangas. Observando as respostas, percebemos que muitos
se referiam a escritores que participaram de feiras literarias na escola. Outro
aspecto importante relatado foi o papel da familia com influenciadores da
leitura, ndo como algo que imponha a leitura, mas como exemplos de leitores.
Observamos aqui a escola e familia com um papel importante no despertar do
estudante leitor.

Vemos o reflexo da falta de leitura na propria escrita que por vezes se
encontra sem pontuagdo ou letra maidscula no inicio de frase e substantivos
proprios. A falta de argumento € visivel em quem nao 1€, sendo observada ampla
dificuldade em formar uma frase descritiva que relata ao proximo tudo aquilo
que esta pensando.

Muitos relatos fazem queixas ao ambiente que se encontram que nao
estimula a leitura, geralmente com muitos estimulos visuais e sonoros. De
acordo com L’Ecuyer:
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Nossos filhos devem consolidar seus habitos de leitura antes de deixar-se
levar pelo discurso habitual do mundo virtual e pela tela que os faz ficar
mudos por fazer tudo no lugar deles. Ler para ter interioridade, capacidade
critica, de reflexao, de contemplagdo, de curiosidade (L’Ecuyer, 2015, p.
128).

O resultado da pesquisa ¢ preocupante, visto que sdo poucos 0s que
realmente leem ou que gostam de ler, que leem por prazer e nao por obrigagao.
Fica evidente a importancia de aprimorar a proposta pedagdgica inspirada na
perspectiva do letramento literario para proporcionar experiéncias literarias
diversificadas e que assim permita ao estudante identificar suas preferéncias
literarias.

3. CONCLUSAO

O estudo aqui compartilhado apresenta uma discussdo de um estudo que
se prop0s a conhecer as preferéncias de leitura dos estudantes dos anos iniciais
do ensino fundamental, que serviu de referéncia para uma proposta que se
inspire na perspectiva do letramento literario. Os procedimentos envolveram
um levantamento de dados junto aos estudantes de duas turmas de quinto ano
do ensino fundamental. O levantamento permitiu conhecer as preferéncias de
leitura dos estudantes e quais as necessidades basicas da literatura que nao tém
sido contempladas em seus percursos escolares.

O estudo reforca que a literatura é direito do estudante e ela estd presente
na escola, porém se faz necessario que se efetive a perspectiva do letramento
literario na proposta pedagogica com as turmas, garantindo esse direito a todos
os estudantes.

Por meio da mediagdo do professor, o estudante precisa ter acesso a
diversidade de obras, estilos e autores, além de espagos e tempos consistentes
para que os estudantes tenham a oportunidade de explorar o que gostam de ler.
E também uma oportunidade para que possam criar suas proprias interpretacdes
acerca das narrativas, bem como confronta-las com as dos colegas.

O estudo realizado na escola serviu como exercicio de pensamento de
docentes junto com os estudantes (e ndo para os estudantes) no sentido de
fortalecer a perspectiva do letramento literario. E igualmente um exercicio de
pensar com professores sobre possiveis estratégias para atuar como mediadores
de leitura, formar leitores que saibam nao apenas decodificar palavras, mas
também experimentar a literatura como forma de fruigao estética, compreensao
do mundo e construcdo de sentido
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NO PERSPECTIVISMO AMERINDIO
PARA CONTAR HISTORIAS:
DANIEL MUNDURUKU

Gilmar de Azevedo’

Luciana de Albuquerque Machado®

1. INTRODUCAO

voz autoral indigena, as produgdes escritas, a praxis mitocultural,

a formacdo da consciéncia mitica se fazem presentes no “contar

istorias” no universo do perspectivismo amerindio na literatura

indigena de tantos autores indigenas contemporaneos, entre eles Daniel Mundurku.

A literatura indigena constitui-se em grande campo artistico-estético e de
pesquisa, de encantamento e de desafios, e de desejos que facam parte da pratica
educacional. Por isso, apresentam-se aqui descobertas e possibilidades para um
caminho pedagdgico, a partir de sua inscrigdo literaria.

A discussdo sobre o tema indigena parte de uma necessidade perene dentro
da sociedade brasileira, no que tange a invisibiliza¢do histérica das culturas
indigenas. No universo indigena, desvendam-se possibilidades multiplas, tais
como na perspectiva pos-colonialista, indicando nas produgdes escritas de
autores indigenas as vozes que buscam o ativismo para recontar historias dos
pOVOS Originarios.

A partir do perspectivismo amerindio, entende-se as centralidades
dos saberes indigenas como possibilidade de compreender como o interior
de uma cultura pode sobreviver e se fortalecer, visto que nas obras literarias
e narrativas indigenas estdo presentes a “mitopoética”, que é a capacidade de
contar historias através dos mitos, das cosmologias e representagdes simbalicas,

1 Graduado em Letras pela Universidade de Passo Fundo (1987), Mestre em Comunica¢ao
Social pela Universidade Metodista de S. Paulo (2001), doutorando no Programa de Pos-
graduacgdo da Universidade de Passo Fundo. Leciona no Curso de Licenciatura em Letras
da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul. ORCID: https://orcid.org/0000-0002-
7908-0407. E-mail: gilmar-azevedo@uergs.edu.br.

2 Bacharel em Educagdo nas Organizacdes pela Universidade Luterana do Brasil (2012),
Licenciada em Letras pela Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (2024), Professora
da sala de Aprendizagem Continua da rede publica estadual, Escola Estadual de Ensino
Médio Professor Alcides Cunha. E-mail: Luciana-machado3@educar.rs.gov.br.
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desde a oralidade, ancestralidade, culto a natureza e suas criaturas, respeito a
diversidade, inumeros temas que proporcionam reflexdes dialdgicas em sala
de aula, representando, assim, inumeras potencialidades e aplicabilidades na
educacdao como um todo.

Assim sendo, apresenta-se aqui uma perspectiva didatico-pedagbgica na
direcdo do no perspectivismo amerindio para contar histérias, e um exemplo
representativo® do universo da literatura indigena autoral, Daniel Munduruku.

2. O PERSPECTIVISMO AMERINDIO

Nas civilizagdes dos povos amerindios existentes em toda a América Latina,
permeiam em suas culturas, além das territorialidades, a conta¢ao das histérias
das ancestralidades que, através da oralidade, estdo presentes na Literatura, antes
a indianista (José de Alencar, por exemplo), depois na indigenista (dos Irmaos
Villas Boas, por exemplo); nas ultimas décadas, na indigena, como em Ailton
Krenak, Daniel Munduruku, Davi Kopenawa, Kaka Wera, e muitos outro(a)s.
Esta se baseia em um modo amerindio de pensar e de viver, a etnoliteratura.

O perspectivismo amerindio é um conceito antropoldgico, porque, em
esséncia, ¢ uma extra¢ao de um conceito indigena. Logo, essa ideia leva a pensar
sobre nossa posicdo diante de todos os outros sujeitos, pois o perspectivismo
amerindio considera a pessoa em simetria com outros seres, ou seja. “eu e outro,
sujeito e objeto, humano e nao-humano” (Viveiros de Castro, 2008, p.14).

Essa esséncia, presente na literatura indigena, nos conduz a essa
perspectiva, a fim de entender esse modo de ver, sentir, provar e, sobretudo, as
experiéncias mediadas pelo corpo e pelos 6rgaos dos sentidos, tal que:

Se todos os seres podem ser sujeitos, podem ocupar a posi¢ao de sujeito,
ja ndo é mais possivel estabelecer um s6 mundo objetivo. Em vez de
diferentes pontos de vista sobre 0 mesmo mundo, diferentes mundos para
o0 mesmo ponto de vista. (Viveiros de Castro, 2008, p.14).

O perspectivismo amerindio € um conceito-perspectiva, pois suscita
pensar sobre um ponto de vista, a visdo de uma perspectiva de pensamento. Sob
esse prisma, esse perspectivismo nao tem um ponto de vista dominante, onde
ele (o indigena) € um sujeito, e como tal, qualquer outro elemento da natureza
ou elemento nao-natural tem importancia igual, nessa concep¢dao, todos os
elementos compdem a cosmogonia do universo, ou sao partes constitutivas da
experiéncia transcendental.

Wproduzido a partir da monografia de conclusdo de curso “A literatura indigena
brasileira: o perspectivismo amerindio para contar histérias”, de Luciana de Albuquerque
Machado, orientada por Gilmar de Azevedo, defendida na Universidade Estadual do

Rio Grande do Sul, em 2023. Disponivel em: https://repositorio.uergs.edu.br/xmlui/
handle/123456789/3138. Acesso em: 9 abr. 2025.
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Partindo dessa concep¢ao indigena, consideram-se as reflexdes presentes
em suas “histdrias e estorias”, representando “as pegadas na areia”, as mensagens
que desejamos povoar para o futuro, em que “o mundo é povoado de outros
sujeitos, agentes ou pessoas, além dos seres humanos, e que véem a realidade
diferentemente dos seres humanos. (Sztutman, In: Viveiros de Castro, 2008, p.32).

O perspectivismo amerindio contrasta diametralmente, entre os
paradigmas integracionistas e protecionistas, formas estas que ndo privilegiam
a visao indigena. Nesta, por exemplo, e para distinguir uma das outras, ha as
nogdes antropomorficas da perspectiva homem-animal, que estdo relacionadas
as praticas de xamanismo em que:

a nog¢ao de que os ndo-humanos atuais possuem um lado prosopomoérfico
invisivel € um pressuposto basico de varias dimensdes da pratica indigena;
mas ela vem ao primeiro plano em um contexto particular, o xamanismo.
O xamanismo amerindio pode ser definido como a habilidade manifesta
por certos individuos de cruzar deliberadamente as barreiras corporais
entre as espécies e adotar a perspectiva de subjetividades “estrangeiras”, de
modo a administrar as relagcdes entre estas e os humanos. Vendo os seres
ndo-humanos como estes se veem (como humanos), os xamas sao capazes
de assumir o papel de interlocutores ativos no didlogo transespecifico;
sobretudo, eles sdo capazes de voltar para contar a histéria, algo que os
leigos dificilmente podem fazer. (Viveiros de Castro, 2014, p. 246).

Alguns especialistas, nesse sentido, propdem que as referéncias as transicoes
entre 0s humanos e os animais, em pegas e lougas, sao indicios do uso dessas em
cerimOnias de xamanismo, rituais entre praticamente todos os povos da Amazonia.

Na perspectiva amerindia ha crengas de que certas pessoas conseguem
transitar misticamente entre as esferas dos espiritos dos mortos, dos animais
e dos seres humanos. Como uma metafora cheia de sentidos, uma vez que no
inicio nao havia diferenga entre os reinos, apenas a cada um cabia-lhe um papel:

Quando os [indigenas] tentam expressar essa ideia em uma linguagem
simples, que possamos entender, dizem: todos os animais e todas as coisas
tém almas, sdo pessoas. Uma onga, por exemplo, é mais que uma simples
onga; quando estd sozinha na floresta, tira sua ‘roupa’ animal e se mostra
como humana. Todos os animais tém uma alma que é antropomorfa:
seu corpo, na realidade, é uma espécie de roupa que esconde uma forma
fundamentalmente humana. Em contrapartida, n6s ocidentais pensamos
usar roupas que escondem uma forma essencialmente animal. Sabemos
que, quando estamos nus, somos todos animais. Os instintos, por tras das
camadas desse verniz que ¢é a cultura, constituem nosso fundo animal,
primata, mamifero etc. Os [indigenas] véem as coisas de modo oposto:
por tras dos corpos- roupas animais, acha-se um personagem humano. O
que diz a mitologia é que a humanidade ndo é a exceg¢do, mas a regra. NOs
ndo somos uma espécie escolhida por Deus no final da criagdo mas, ao
contrario, a condi¢ao de partida. (Viveiros de Castro, 2008, p.94-95).
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Para o povo Xavante, também como outros povos indigenas, existem
rituais de iniciagdo para a vida adulta. O documentario “Wai’a Rini, o poder
do sonho” (2001), produzido por pelo indigena Divino Tserewahu, apresenta
a festa do Wai’4, a iniciagao do jovem em sua vida espiritual, um ritual secreto
de provagbes e perigos, parte do perspectivo amerindio, rituais complexos
e detalhistas. Outro exemplo, mais longinquo para explicar o perspectivismo
amerindio, é o de um trecho de um cronista do século XVI:

Os [indigenas] tomavam os corpos dos espanhdis que conseguiam matar
nas batalhas e os imergiam para observar se esses cadaveres apodreciam
ou ndo. Porque a questdo dos indios era: ‘Sera que essas pessoas sao
humanos, ou fantasmas?’, ‘vocés véem, todo mundo pensa que o outro
ndo é humano.” Mas na verdade, a suspeita nao era a mesma: os espanhois
se perguntavam se os indios eram humanos ou animais, ao passo que
os indios se perguntavam se os espanhoéis eram humanos ou espiritos.
(Viveiros de Castro, 2008. p.106).

O inicio de tudo isso talvez esteja nas pesquisas e reflexdes de Joseph
Campbell, na representacdo universal dos mitos das civilizagdes, presentes na
literatura e na etnoliteratura indigena.

2.1 Joseph Campbell e a representacdo universal dos mitos

Joseph John Campbell (1904-1987) foi professor universitario, mitélogo
e reuniu nos livros “O poder do Mito” e a “Mascara de Deus” reflexdes acerca
das mitologias existentes em varias culturas, os significados intrinsecos para os
seres humanos na busca de representarem subjetivamente os estagios da vida, os
rituais de passagem, entre outras cerimonias.

Para ele, a vida em sociedade requer grandes desafios, pois todos nos
precisamos compreender e enfrentar rituais importantes, tais como o nascimento,
a vida e a morte. Para tanto, os mitos revelam- se como pistas, sdo historias
contadas e recontadas em varias culturas, que transmitem ensinamentos e
mensagens de forma subliminar e lidica, e a literatura atua como mediadora
neste processo.

Conhecendo as mitologias de outras civilizagdes, percebe-se como 0s
seres humanos sao mais subjetivos do que se pensa, precisam de poesia, de
simbolos para construir e ressignificar as subjetividades. Para Campbell (1988),
a modernidade é um mundo “desmitologizado”, sem ethos, 0 que implica no
desmantelamento interior. Tal fato tornou-se evidente quanto a riqueza cultural
indigena, pois ao ver-se destituida de sua propria cultura, no passado, fragmentou-
se e esvaziaram-se as subjetividades, as indianidades do “ser [indigena]”.

Os mitos servem para nos algar a outros niveis de conhecimentos, onde
apenas a linguagem nao serve a explicagdo, a simbolizagdo pelo mito pode
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conduzir a consciéncia e ao conhecimento espiritual. Nos mitos existem muitas
similaridades, os indigenas americanos, segundo Campbell (1988), se dirigiam a
todos os viventes como “nds”, as arvores, pedras, assim como 0s animais:

/Quando o ‘vos’ se transforma em ‘coisa’, vocé ja ndo sabe de que relagdo
se trata. A relagdo do [indigena] com os animais difere da nossa relagdo
com eles, na medida em que vemos 0s animais como forma inferior de
vida. Na Biblia, somos informados de que somos os senhores da terra.
Para povos cagadores, como eu disse, o animal é superior, em mais de
um sentido. Um [indigena] pawnee disse: ‘No inicio de todas as coisas,
sabedoria e conhecimento estavam com o animal. Porque Tirawa, aquele
que esta acima, nao se dirigiu diretamente a0 homem. Ele mandou alguns
animais contarem a humanidade que ele se mostrava através da besta. E
que o homem deveria aprender com os animais, com as estrelas, com o sol
e alua/ (Campbell, 1988, p. 120).

Segundo Campbell (1988), os mitos se relacionam com as cerimOnias e
os rituais, e a auséncia destes pode significar o fim dessa cultura. Os rituais
representam os deveres e o cumprimento do mito, porque ao participar de um
ritual vocé participa de um mito. A representacao dos mitos e dos rituais através
da contagdo de historias e dos contos populares na literatura, sdo esforgos para
manter essas artes vivas, muitas delas podem estar mortas “agora” em algumas
culturas.

Claude Lévi-Strauss também pesquisou os significados dos mitos nas
civilizagdes, principalmente, a expressao delas na conta¢ao de histdérias por meio
da oralidade nas etnias indigenas. Como antrop6logo em suas viagens ao Brasil,
conviveu com varias tribos brasileiras, temas de seus livros.

2.2 Claude Lévi-Strauss - mito e significados

E na antropologia estruturalista que o antropdlogo, professor e filosofo
Francés/Belga, Lévi Claude Strauss (1908-2009), no livro “Mito e Significado”
(1978), pesquisa a origem do papel do mito nas civilizagdes e encontra a ideia
de que muitos desses mitos aparecem em outras culturas e sdo igualmente
incorporados em varias civilizagdes, em diferentes contextos ou tempos
cronologicos.

Lévi Strauss (1978) considerou que a ciéncia moderna precisou se
afastar do conhecimento mitico e mistico para que pudesse evoluir. Acreditava-
se que virando as costas aos sentidos, tendo o mundo sensorial como apenas
ilusério, a ciéncia seria um mundo totalmente possivel, somente explicado pelas
propriedades matematicas. Por isso, o mundo intelectual, de forma dicotdmica,
renegou o testemunho do mundo dos sentidos. Através desse paradigma, a
ciéncia se construiu, relegando os conhecimentos naturais do homem, para
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um segundo plano, talvez para a literatura. Em sentido oposto, Strauss (1978)
defendeu que todo o mito pode ser analisado como uma mensagem sublimar
possivel, pois “os mitos se utilizam de imagens tiradas da experiéncia, algo
como um pensamento conceptual” (Strauss 1978, p.35).

Com isso, chega-se a conclusdo de com a evolugdo das ciéncias e do
pensamento cientifico, fora das operagdes binarias, € que se consegue alcangar
compreensdao mais ampliada sobre as cosmologias do mundo, permitindo
a humanidade compreender as minucias do pensamento mitologico como
ensinamento, como arte, linguagem e cultura.

3. NO PERSPECTIVISMO AMERINDIO, DANIEL MUNDURUKU E
AS ESCRITAS INDIGENAS

Oralidade ndo é apenas a palavra que sai da boca das pessoas. E uma
coreografia que faz o corpo dangar. O corpo ¢ a reverberagdo do som das
palavras. A oralidade ¢ a divindade que se torna carne. O narrador ¢ o
mestre da palavra. A palavra ndo volta sem cumprir sua missdo. Da mesma
forma que Cristo ndo retornou ao seu Pai sem cumprir a sua. Corpos
fisicos e espirituais dangam ao som das palavras, pela magica que elas
produzem. A chuva cai pela stplica; o fogo arde pela voz embargada das
maos; o vento traz noticias de longe, ao ouvir o chamado humano; a Terra
¢é recriada pelo canto mistico ancestral. A natureza é atraida, seduzida pela
palavra. (Munduruku, 2013).

Daniel Munduruku (1964-) é o indigena que mais produziu literaturas
indigenas em livros. Através das transcricdes de contos e lendas da oralidade,
converteu muitas “estorias” indigenas contadas na aldeia em textos literarios e isso
através da influéncia do avo Apolinario, indigena e contador de histérias na aldeia.

A sua construgdo identitaria do ser indigena nasce como contador de
histérias influenciado pela ancestralidade, naquilo que lhe constitui. Contar
histérias, para ele, objetiva transformar a forma que a sociedade enxerga os
indigenas através da literatura, assim como a riqueza cultural que existe em
tantas etnias, que ndo sdo conhecidas pelo povo brasileiro. Por isso, resgata as
culturas orais, transformando-as em livros ilustrados, para todos.

Munduruku tem um percurso extraordindrio como escritor indigena, é
professor graduado em Filosofia e licenciado em Historia e Psicologia. Doutor
em Educag¢do, com poés-doutorado em Literatura, e destacado ativista indigena
com algumas de suas obras publicadas no PNLD (Plano Nacional do Livro
Didatico). Tem mais de 60 livros publicados, entre eles, historias infantojuvenis,
tais como “Historias de indio” (1990), tnica do género na época. Na na década
de 2000, coordenou a colecao Memorias Ancestrais, com os titulos As serpentes que
roubaram a noite e outros mitos (2001) e outros.
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Os velhos ensinamentos do avd Apolinario ecoaram na simplicidade das
mensagens, da ancestralidade e da sabedoria indigena, como um emaranhado de
ligagcdes e tramas da vida, segundo o conhecimento tradicional indigena em que:

cada coisa existente - seja ela uma pedra, uma arvore, um rio ou um ser
humano - é possuidora de um espirito que a anima e a mantém viva e nada
escapa disso. Dizem ainda que é preciso reverenciar a Terra como uma
grande mae que nos alimenta e acolhe e que ninguém foge ao seu destino.
(Munduruku, 2013, p.24).

Na obra de Munduruku se vé a menc¢ao a mae natureza e a terra, de
apego as raizes ancestrais e a memoria. Segundo ele, quando uma crianga esta
aprendendo ouvindo uma histéria da aldeia esta aprendendo sua relagdo com a
natureza ‘‘nos tempos imemoriais 0s animais, as plantas, os peixes, as arvores e
as aves que mandavam no mundo e até no homem” (Munduruku, 2013, p.26).
E na relagdao com a terra, “onde as narrativas miticas entre o real e o fantastico
andam juntas, o bem e mal andam juntos, o ser e ndo-ser” (Munduruku, 2013,
p. 27). Nisso, a evolugao da pessoa tem o mesmo caminho da terra, fazendo
parte dessa grande teia que se permitiu evoluir. Em suas obras, ha reveréncias
indigenas como: cantar, dangar em circulos, pintar-se. Sio manifesta¢des divinas
de recriar um “novo tempo, do presente e do eterno” para morfosear, imitando
a beleza da mae terra e de seus filhos (os seres vivos). (Munduruku, 2013, p. 2).

Na obra “O banquete dos deuses”, o autor remonta a relagao dos indigenas
com a terra e como agradecem-na com suas oferendas. Nela, se percebe que
todos fazemos parte da mae terra, pois ela se alimenta dessa reveréncia, se sente
agradecida por seus filhos. Os sons dos maracas ecoam também pelas maos
dos pajés, para lembrar-nos do equilibrio, pois é preciso ensinar a gratiddo, um
chamado a nossa consciéncia. Afinal, como afirma Campbell (1988), se estamos
desmitologizados, a cultura de uma civilizagao pode morrer. Portanto, segundo
Munduruku, ha um grande numero de profecias que ja foram previstas pelos
mais velhos, ora por sonhos sobre as coisas que aconteceriam na chegada dos
europeus em solo brasileiro.

Dentre essas profecias imemoriais estao os homens vermelhos, os nativos
norte-americanos. Com a alma dos homens vermelhos, vem a capacidade
para construir um novo povo chamado de “arco-iris cuja historia ja comegou.
(Munduruku, 2013).

Os mitos partem da cosmogonia dos individuos e formam a “consciéncia
social” do ser indigena”. As histérias contadas por Munduruku nos ajudam,
ensinando as criangas da aldeia, assim como na manuten¢ao dos comportamentos
desejaveis dos membros da organizacao indigena, porque:
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o individuo ocupa na teia da vida. Ideias como a existéncia do bem e
do mal, da matéria e do espirito e da vida e da morte e o que acontecera
com cada pessoa ap0Os a morte estdo presentes nas narrativas miticas e no
comportamento cotidiano das pessoas. (Munduruku, 2013, p.54-55).

O “contador de historias” na aldeia é o mestre das palavras, assim como
a figura do “xama” ou “pajé” sdo personalidades que se destacam na literatura
indigena para ensinar as criangas, jovens e adultos. No livro “O sinal do Pajé”
(2011) ocorrem, como um exemplo, didlogos do Curumim com os avos:

-Vocés tinham medo de qué?- quis saber o menino.
- Naquela ocasido, ndo sabiamos direito do que tinhamos medo, mas o fato
¢é de que aquelas pessoas que estdo vindo para ca eram muito estranhas,
muito feias, selvagens. Seus olhos eram diferentes, seus rostos sujos de
pelos nos causavam medo. Seus rostos ndo nos permitiam ver a sua pele
[...]. Munduruku, Sinal do pajé, 2011).
Na sequéncia, ndo sobrava nada em que se pudesse fazer uma pintura de
boas-vindas. Logo, ndo diziam que ndo ficavam seguros sobre o que 0s outros
realmente queriam.

4. COMO CONSIDERACOES FINAIS, NA PRAXIS DOCENTE, A
CONSTRUCAO DAS INDIANIDADES

Ao formular a pergunta “Como a literatura e as mitologias indigenas
contemporaneas brasileiras podem contribuir para o ensino/aprendizagem
nas aulas de Lingua Portuguesa e Literaturas?”, é perceptivel que na historia
ecoavam séculos de resisténcia dos povos originarios. A Literatura Indigena
combateu muitos preconceitos e conhecimentos eurocentrados e ndo havia uma
Literatura Indigena escrita por indigenas em mais de 500 anos em nossa historia.

Atualmente, ha o ativismo dos escritores indigenas. O texto indigena é
apresentado como um texto pos-colonial, pois repercute como uma forma de
contestacdao, a uma ordem subjacente, como Airton Krenak e suas importantes
reflexdes sobre as questdes ambientais, questionando e subvertendo o modelo de
pensamento Unico, sobre as formas do “bem-viver”.

E através dos mitos que as realidades podem ser afetadas, porque eles sio
representagdes do mundo, e suas mensagens sao os substratos da esséncia do
pensamento. Os saberes e as singularidades das literaturas orais das historias
indigenas cumprem um papel importante, porque tém por objetivo a transmissao
de ensinamentos dentro da aldeia, as vezes, entoados pela representacao: Da
lingua dialeto original, por musicas ou por dangas, como fazem os Guaranis.
Essas narrativas apresentam muitas inventividades para criagdao em sala de aula,
sdo muito recomendadas para se realizar a leitura expressiva, considerando os
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sentidos do texto, entonagdo e ritmos, assim cOmo a unido com a expressao
corporal e o teatro.

O complexo inventario de mitologias indigenas abrange muitas etnias, pois
cada uma tem suas singularidades, conforme sua historia, territérios de origem de
seu povo. Semelhantes mesmo, sdo as linguagens do mito, através das imagens e
das alegorias, estas mensagens estao intimamente ligadas a sua mitopoética, que é
“contagdo de historias através dos mitos”. Esses compreendem uma infinidade de
significados e representagdes, além de ensinamentos importantes do texto literario.

O conceito do perspectivismo amerindio, entdo, nos explica essas
caracteristicas, possibilitando que tenhamos a percep¢ao detalhada da cosmologia
e cosmogonia dos povos originarios. Ao compartilhar dessas experiéncias, o ser
humano, em sua coletividade, tem necessidade de representar seus rituais.

Na atualidade, ha intensa producdo de livros literarios indigenas,
acompanhados com belas imagens coloridas. Os livros sdo ilustrados, pois existe
uma relagdo da imagem com a palavra, ou do livro imagem, onde as narrativas
sdao encadeadas por imagens, ambas as formas, possibilitam desenvolver
intervengoes para contagdo de histérias.

Através da literatura indigena, temos a oportunidade na pratica docente
de aprofundar varias questdes éticas, que surgem das perspectivas da alteridade
do Outro, que podem contribuir na adogao das “Orientagdes e Agdes para a
Educacio das Rela¢des Etnico-Raciais”. Em nossos tempos, essas praticas sao
desejaveis e exequiveis, pois tornam-se momentos em que se confrontam os
diferentes, onde se pode ensinar o respeito a ancestralidade e a outras espécies
vivas, como o0s animais; os modos de ser e viver com simplicidade e alegria,
da integracdo e respeito com a natureza e tantas outras questOes pertinentes
a condi¢ao humana terrena. O espago do indigena, por isso, ndo deveria ser
somente o da aldeia.

Percebe-se que os paradigmas Integracionista e Protecionista nao deram
conta dessas diversidades. o Paradigma do Perspectivismo Amerindio busca
respostas no proprio “ser” indigena, e — para isso — é pode ser mais eficaz.
Para isso, o espago da escola deve ser o de encontros com a diversidade que a
populagdo brasileira representa.

Antes, o indigena era chamado de “negro da terra” (Monteiro, 1994),
denominag¢des que perduraram por muito tempo até a chegada dos negros
africanos no Brasil. Nas reflexdes de autores indigenas, como Krenak, Jecupé,
Munduruku e Kopenawa e outros também ativistas, encontram-se relatos dos
preconceitos sentidos na pele, por serem indigenas.

Portanto, pode ser no exercicio docente que se podem desenvolver as
“palavras-alma” no desenvolvimento das “indianidades” presentes em nossa
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humanidade, afinal, os povos indigenas brasileiros sio 0s nossos ancestrais mais
diretos, nossos parentes; 0s rios, n0ssos tios-avos.

Que este tema envolvido pela arte, literatura, canticos e alegrias, continue
sendo uma oportunidade e expectativa para que possamos desenvolver novas
pesquisas e desafios, espagco e presenca constante em nossas salas de aulas,
oportunizando a literatura indigena com enfoque da perspectiva amerindia,
ensinando aos nossos alunos o respeito e alteridades necessarias, devido
merecimento de nossos povos indigenas.
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INTRODUCAO

periodo do Regime Militar (1964-1985) foi conturbado para

os direitos humanos no Brasil. Devido ao carater de regime de

excecdo, no qual as garantias constitucionais foram suspensas
ou alteradas, muitas medidas e agdes governamentais acabaram ferindo os
principios estabelecidos como direitos humanos. Ademais, € importante ressaltar
que a maioria dos paises latino-americanos conviveu com regimes autoritarios
e foi esse o periodo em que floresceu a educagdo popular libertadora, inspirada
na obra de Paulo Freire.

E no interior deste amplo movimento, em um periodo marcado pela
transicdo democratica, que os direitos humanos comegam a se firmar com
caracteristicas proprias. Nesse sentido, destaca-se na Costa Rica, na década de
80, o papel pioneiro exercido pelo Instituto Interamericano de Direitos Humanos
(ITIDH-OEA), articulando universidades, ONGs e movimentos sociais em toda a
América Latina (BRASIL, 2013).

Por conseguinte, nos anos 90 do século passado e estendendo-se
até o comeg¢o de 2000, as politicas de educagdo em direitos humanos sdo
institucionalizadas, isto é, passam a existir de modo oficial no Brasil. Nessa
perspectiva, organizada em praticas institucionais pelo poder publico e sociais
por parte da sociedade civil, a educa¢ao em direitos humanos vem se desenhando
como um novo fazer sdcio-politico-pedagdgico (BRASIL, 2013).

Dito isso, este artigo visa a andlise documental entre os textos construidos
para a sistematizagdo do Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos
(PNEDH), nos anos de 2007 e 2018, diante de diferentes momentos na historia
da educacio brasileira, embora encontrando muitas semelhancas entre um texto
e outro. Nesse sentido, ha de se ressaltar que a Constituicao Cidada de 1988,
ao incorporar os direitos internacionais como direitos constitucionalmente
garantidos, reconhece a importdncia dos Tratados de Direitos Humanos e
assegura-lhes a robustez das normas constitucionais.

Com efeito, trata-se de uma trajetoria para estes preceitos que foram
legitimados ao serem incorporados em diversas politicas publicas, sobretudo,
aquelas relacionadas a seara educacional. Objetiva-se, portanto, reafirmar a
Educa¢dao em Direitos Humanos como um segmento do direito a educagao,
em que toda pessoa ao acessd-la e conhecer seus direitos, encontre meios de
defendé-los.
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CONTEXTUALIZACAO HISTORICA: EDUCACAO EM DIREITOS
HUMANOS

O Brasil tem um longo processo historico de lutas sociais pela garantia
de direitos, perpassando por longos anos de regime ditatorial em que houve
a supressao e a violagdo massiva do que hoje compreende-se por direitos
humanos. Nessa perspectiva, a ascensdo do regime militar a partir de 1964,
fruto de um golpe politico-militar-midiatico, ndo foi orquestrada apenas por
aqueles que vestiam fardas, mas também por pessoas que trajavam roupas caras,
moravam nos melhores lugares e detinham o poder sobre um grupo jornalistico
subserviente que sempre esteve pronto a aceitar o que as elites do pais exigissem.
Assim, consolidou-se o golpe que, a cada Ato Institucional, suprimiu direitos e
garantias fundamentais de uma geragao inteira.

Consequentemente, a retomada do processo democratico brasileiro
deu-se, de forma revoluciondria, com o inicio da redemocratiza¢do a partir de
1985. Mas, de fato, pode se dizer que a concretizagdo normativa ocorreu com
a promulgacdo do texto constitucional de 1988, lastreado por outras tantas
normas internacionais as quais versavam sobre direitos humanos elementares, a
saber, a liberdade, a dignidade da pessoa humana e as garantias fundamentais.

E mister aduzir que, assim como outros paises da América Latina, o Brasil
esteve “na mira” do interesse internacional, especialmente, com o advento dos
governos democraticos que sucederam os regimes autoritarios a partir dos anos
1960, de modo que os direitos que foram sonegados durante a instituicdo das
ditaduras militares foram amplamente discutidos nas casas legislativas de alguns
destes paises. Dito isso, com a promulga¢dao da Constituicao Cidadd de 1988
ocorreu ndo somente a retomada dos direitos suprimidos no periodo histérico
anterior, mas também a ampliagdo dos direitos fundamentais que passaram a
incorpora-la.

Nesse diapasdo, um dos compromissos assumidos na Constitui¢do foi
a promog¢ao da educagdo erga ommnes, ou seja, assegurada pelo Estado com
alcance a toda a sociedade. Para tanto, a Carta Magna teve respaldo de textos
infraconstitucionais, como a Lei n° 9.394/1996 - Lei de Diretrizes e Bases da
Educac¢ao Nacional (LDBEN) e a Lei 8.069/1990, que institui o Estatuto da
Crianga e do Adolescente (ECA). Logo, essas normas trouxeram consigo a
responsabilidade do Estado em garantir o direito a educacgdo, a saide, a moradia,
a cultura, entre outras prerrogativas (Zenaide et al., 2008).

Com o passar dos anos - e como resultado da adesdao do Brasil ao Tribunal
Penal Internacional (TPI) - o pais adentrou em uma consolida¢do gradativa
de compromissos com tratados internacionais sobre direitos humanos. Esse
processo jurisdicional percorre um rito juridico-burocratico necessario por meio

136



LETRAMENTOS, SABERES E PRATICAS NA EDUCACAO BASICA E NO ENSINO SUPERIOR

de um quoérum qualificado para aprovagdo com forga de emenda constitucional,
pois, do contrario, configurar-se-a tio somente como Lei Complementar. Assim,
0 pais passou a reformular seu corpo normativo, criando dispositivos legais que
compreendessem cada vez mais direitos expressos na Declaragao Universal de
Direitos Humanos (DUDH).

Os compromissos normativos de cardter internacional assumidos pelo
Brasil, nessa seara, originaram-se de conferéncias, reunides, congressos e de toda
sorte de instituigdes, bem como dos instrumentos internacionais que orientaram
a producdo de leis que estivessem de acordo com os entendimentos sobre direitos
humanos previstos nas cortes internacionais. Ademais, vale citar a Convengao
de Nova York sobre direitos da crianca, datada de 1990, que ofereceu lastro ao
Estatuto da Crianc¢a e do Adolescente, substituto do Codigo de Menores. Ainda,
pode-se citar o conhecido Pacto de Sao José da Costa Rica que, entre outras
tematicas, enquadra a tortura como crime (Zenaide et al., 2008).

Sobre a educagdao, em termos de legislagdo, desde 1988 observa-se um
incremento significativo da legislacdo infraconstitucional relacionada aos
direitos expressos diretamente na DUDH. Entre esses dispositivos, destaca-se a
ja citada LDBEN, que estabelece a educa¢ao como dever da familia e do Estado,
fundamentando-se em principios de liberdade e solidariedade, com foco no pleno
desenvolvimento do individuo. Ademais, falar em direitos humanos no Brasil,
sobretudo no campo educacional, trata-se de uma abordagem relativamente
recente que talvez explique as dificuldades encontradas para discutir o tema
em sala de aula e estabelecer conexdes com os movimentos multidimensionais
que marcam o cendrio educacional contemporaneo. Consequentemente, faz-
se necessario ndo se esquecer que sao esses movimentos que fomentam outros
dispositivos legais, tais como:

Lei 7.716/89, que define os crimes resultantes de preconceito de raga ou
de cor; a Lei 8.069/90, que cria o Estatuto da Crianga e do Adolescente;
a lei 9.140/95, que cria a Comissdao Especial de Mortos e Desaparecidos
Politicos durante a ditadura militar; a Lei 9.455/97, que tipifica o crime
de tortura; a Lei 9.459/97, que tipifica os crimes de discriminagdo com
base em etnia, religido e procedéncia nacional; a Lei 9.474/97, que cria o
Estatuto do Refugiado; a Lei 9.534/97, que institui a gratuidade do registro
civil de nascimento e da certiddo de obito, a Lei 10.098/200, que cria o
Programa de Promogao e Defesa dos Direitos da pessoa com Deficiéncia;

a Lei 10.741/2003, que cria o Estatuto do Idoso e outras (Zenaide et al,
2008 p. 19-20).

Dito isso, parte-se, aqui, de algumas premissas importantes. A primeira
diz respeito ao reconhecimento de que, apesar da existéncia desses codigos
normativos, o Brasil - em razao de suas profundas desigualdades - ndo consegue
garantir, de forma ampla e eficaz, a efetivacdao desses direitos a todos os grupos
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historicamente minorizados. Portanto, o objetivo ndo ¢ defender nem refutar
os efeitos de um plano de educacdo, mas situa-lo dentro de seu contexto
sociopolitico, como estratégia para refletir sobre os documentos em analise.

Por conseguinte, a segunda premissa considera que as institui¢cdes de
ensino constituem, ao mesmo tempo, meio e fim das conquistas sociais, pois
materializam e sustentam os direitos sociais e humanos. Essa premissa conduz
a terceira, a saber, o local de onde se enuncia e que indica a urgéncia desse
debate: a formagao de professores e professoras enquanto agentes dessas lutas.
Logo, uma pauta necessaria que demanda apropriacao tedrica e metodologica
das praticas pedagogicas capazes de interpelar criticamente o status quo.

O PLANO NACIONAL EM DIREITOS HUMANOS E SUAS
RELACOES NOS CONTEXTOS NACIONAL E INTERNACIONAL

A educagdo em direitos humanos é um campo que vem sendo explorado
e discutido por diversos mandatarios mundiais, tendo como um dos principais
marcos de representacao global a DUDH. Desde entdo, as discussdes e as
reflex6es dos paises representantes na Assembleia Geral das Nagoes Unidas visam
o incentivo direto a construc¢ao de culturas e aplicacdes de programas voltados
a educacdo em direitos humanos. Sendo assim, o Plano Nacional em Direitos
Humanos (PNDH) consolidou-se nessas elaboracdes historicas internacional
e nacional, assentado em dois marcos importantes que contribuiram para a
elaboracdo do documento.

O primeiro marco - a II Conferéncia Mundial de Direitos Humanos
em Viena - que ocorreu em 1993, culminou na elaboracao da Declaracao e
Programa de Ac¢do de Viena. A Conferéncia de Viena ratificou e corroborou
com perspectivas ja discutidas anteriormente e colocou em evidéncia que as
nagoes sdo responsaveis, em conformidade com a Carta das Nag¢des Unidas de
“desenvolver e encorajar o respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades
fundamentais de todos, sem distingdo quanto a raga, sexo, lingua ou religiao”
(ONY, p.1, 1993).

O segundo momento de consideravel importancia as discussdes acerca
dos direitos humanos foi a proclama¢ao do Programa Mundial para Educagao
em Direitos Humanos (PMEDH) realizada pela Assembléia Geral das Nagoes
Unidas no ano de 2004. Esse processo decorreu diante das necessidades de
elaborar agdes que visassem a aplicacdo direta de programas de educagao
em direitos humanos com base comum a todos os membros da Assembleia
das Nagodes Unidas, tendo como objetivo “promover o entendimento comum
dos principios e metodologias basicas da educacdo em direitos humanos”,
proporcionando, desse modo, medidas concretas visando “reforcar as
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oportunidades de cooperacao e associagdao, desde o nivel internacional até o
nivel das comunidades” (UNESCO, 2012).

Nesse sentido, o PMEDH foi elaborado a partir de Planos de Agdes
realizados pelos Estados membros da Assembleia das Nag¢des Unidas e foi
dividido em trés etapas, sendo elas: a) primeira fase (2005-2009) - com énfase
na educagdo basica; b) a segunda fase (2010-2014); e c) a terceira fase (2015-
2019). Assim, é diante desses diversos movimentos concretos com marcos
e agbes voltados a educacdo em direitos humanos que o PMEDH insere-
se, considerando sua elaboragdo vinculada aos processos de discussdes que
ocorreram em nivel global e que adentraram o territério brasileiro, visando uma
incorporagdo significativa a luta pelos direitos humanos no campo educacional.

Com efeito, as perspectivas objetivadas no ambito internacional
buscavam promover uma articulagdo sistematica e comum de educagdo em
direitos humanos entre os paises integrantes. Esse processo influenciou direta e
indiretamente a elaboracdo do PNEDH que teve como um dos seus principais
pressupostos “difundir a cultura de direitos humanos no pais”, apesar da
complexidade formativa do territorio brasileiro (BRASIL, PNEDH, 2018).

Ha de destacar que, em relagdo a elaboragdao do PNEDH, ndo ha diferengas
significativas nos documentos correspondentes aos anos de 2007 a 2018, embora
a notoriedade das mudangas historicas e conjunturais que se dispuseram sobre os
dois momentos. Entrementes, diversas discussdes foram realizadas, bem como
varios programas no ambito internacional foram elaborados que culminaram na
implementagao de documentos e planos de a¢do, visando ao avango na educagao
e a formacdo em direitos humanos.

No ano de 2015, o Conselho de Direitos Humanos solicitou a realizacao
da terceira etapa (2015-2019) do Programa Mundial para Educag¢ao em Direitos
Humanos ao Escritério do Alto Comissariado das Nagdes Unidas para os
Direitos Humanos (ACNUDH). Nesse contexto, a demanda solicitada objetivou
“refor¢ar a implementagdo das duas primeiras fases e promover a formagao em
direitos humanos de profissionais de midia e jornalistas” (UNESCOQO, 2012).

Diante de tais colocag¢des, cabem questionamentos sobre limites e
avangos apresentados nas duas versdes da PNEDH frente aos pressupostos
nacional e internacional. De fato, a similaridade documental e as mudancas
enfrentadas pelo Brasil ao longo do contexto cronoldgico - onze anos - apontam
para um processo que dialoga com os aspectos formativos das politicas publicas
educacionais brasileiras e com a realidade dos paises latino-americanos. Logo,
com o advento das perspectivas neoliberais nas periferias do sistema global,
sobretudo nos contextos educacionais, as discussoes sobre os direitos humanos
ficam a mercé de um Estado que atua:
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privilegiando objetivos econdmicos e financeiros, inclusive de entidades
estrangeiras ou multinacionais, que participavam do mercado financeiro
brasileiro ou recebiam auxilio do governo através de financiamentos
ou renuncia fiscal, adotando-se essa politica para dar maior volume a
expressao econdmica do Brasil no cenario mundial (Dallari, 2007).

Destarte, isso culmina em contradigdes sociais que se apresentam nas
duas versdes do PNEDH conjuntamente aos marcadores e aos indicadores
sociais que o Brasil tem enfrentado nas ultimas décadas. Consequentemente, é
possivel perceber descompassos significativos entre as propostas existentes nos
planos e a realidade, ou seja, aquilo que vem acontecendo cotidianamente. Por
fim, apesar da consolidagdao de um dos principais marcos legais - a Constitui¢ao
Federal de 1988 - e a construcdo dos dispositivos subsequentes que objetivaram
a garantia dos direitos sociais, educacionais e culturais, ainda € possivel perceber
o descaso na efetivacdo desses direitos.

UMA ANALISE DOS OBJETIVOS PROPOSTOS NAS VERSOES DE
2007 E 2018

O Plano Nacional de Educag¢ao em Direitos Humanos (PNEDH) objetiva,
principalmente, difundir a cultura de direitos humanos no pais. Para que isso
ocorra, faz-se necessaria a disseminacao de valores solidarios e de justica social,
ja que o processo de democratizagdo requer o fortalecimento da sociedade civil
a fim de que seja capaz de identificar anseios e demandas. Consequentemente,
estas conquistas somente serdo efetivadas, de fato, na medida em que forem
incorporadas pelo estado brasileiro como politicas publicas universais que
dialoguem com o contexto histérico de cada momento politico nacional e
internacional (BRASIL, PNEDH, 2018).

Para tanto, a incorporag¢do das politicas publicas nas agdes do Estado
ensejam um longo processo de trabalho e de contribui¢des diversas que devem
visar objetivos comuns para tempos diferentes. Logo, sao objetivos gerais do
Plano Nacional de Educac¢do em Direitos Humanos (versio 2007 e 2018)
(BRASIL, PNEDH, 2018):

a) Destacar o papel estratégico da educagdo em direitos humanos para o
fortalecimento do Estado democratico de direito.

b) Enfatizar o papel dos direitos humanos na constru¢do de uma sociedade
justa, equitativa e democratica.

¢) Encorajar o desenvolvimento de agdes de educagdo em direitos humanos
pelo poder publico e a sociedade civil por meio de a¢des conjuntas.

d) Contribuir para a efetivagdo dos compromissos internacionais com a
educacdo em direitos humanos.

e) Estimular a coopera¢do nacional e internacional na implementagdo de
acOes de educacdo em direitos humanos.
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f) Propor a transversalidade da educacao em direitos humanos nas politicas
publicas, estimulando o desenvolvimento institucional e interinstitucional
das agOes previstas no Plano Nacional de Educa¢do em Direitos Humanos
nos mais diversos setores.

g) Avancar nas ag¢bes e propostas do Programa Nacional de Direitos
Humanos no que se refere as questdes da educagdo em direitos humanos.
h) Orientar politicas educacionais direcionadas para constituicdo de uma
cultura de direitos humanos.

1) Estabelecer objetivos, diretrizes e linhas de a¢des para elaboragdo de
programas e projetos na area de educagdo em direitos humanos.

j) Estimular a reflexdo, o estudo e a pesquisa voltados para educagdo em
direitos humanos.

k) Incentivar a criagdo e o fortalecimento de institui¢des e organizacdes
nacionais, estaduais e municipais na perspectiva da educagdo em direitos
humanos.

1) Balizar a elaboragdo, implementa¢do, monitoramento, avaliacdo e
atualizacdo dos Planos de Educacio em Direitos Humanos dos estados
e municipios.

m) Incentivar formas de acesso as agdes de educacdo em direitos humanos
para pessoas com deficiéncia.

No entanto, embora a existéncia de objetivos comuns, percebe-se que,
na analise dos dois documentos norteadores do Plano Nacional de Educacao
em Direitos Humanos (versao 2007 e 2018), ndao houve nenhuma altera¢do na
composi¢dao dos textos, pois a lista de objetivos gerais apresentada em 2007 é
replicada em 2018. Isto é, o contexto histérico entre-lugar ou entre-décadas
nao foi considerado, talvez - de forma inequivoca - para manter 0 COmpromisso
inalteravel das conquistas ou - de modo intencional - para que a agao politica e
seus interesses nao tencionasse mudancas.

Contudo, mesmo diante da nao ocorréncia de alteracdes nos documentos,
¢ importante evidenciar a sua importancia historica, tanto na explicitacdo e
na elabora¢ao do conteddo quanto nas énfases dadas para determinados fins.
Além disso, observa-se que tal inten¢do corrobora com 0 compromisso € as
intencionalidades do Estado brasileiro com a concretizacdo de uma educacido
em direitos humanos, além de respaldar legalmente profissionais que atuam
nessas perspectivas, pois como tratados nos proprios documentos:

A educagdao em direitos humanos é compreendida como um processo
sistematico e multidimensional que orienta a formag¢do do sujeito de
direitos, articulando as seguintes dimensoes: a) apreensao de conhecimentos
historicamente construidos sobre direitos humanos e a sua relagio com
os contextos internacional, nacional e local; b) afirmagdo de valores,
atitudes e praticas sociais que expressem a cultura dos direitos humanos
em todos os espagos da sociedade; c) formacao de uma consciéncia cidada
capaz de se fazer presente em niveis cognitivo, social, ético e politico; d)
desenvolvimento de processos metodologicos participativos e de construg¢ao
coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos contextualizados;
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e) fortalecimento de praticas individuais e sociais que gerem agdes e
instrumentos em favor da promog¢ao, da protecdo e da defesa dos direitos
humanos, bem como da reparagdo das violagdes. (BRASIL, PNEDH,
2018, p.25)

Assim, entende-se que a necessidade de se educar em direitos humanos
se faz pela busca de uma cultura de respeito a dignidade humana através da
promogdo e da vivéncia dos valores da liberdade, da justica, da igualdade, da
solidariedade, da cooperagdo, da tolerancia e da paz. Portanto, a educagao em
direitos humanos deve ser efetivada como uma politica publica necessaria para
uma mudanca radical de paradigmas em nossa sociedade.

Entretanto, de fato, o que ndo pode ser invisibilizado e deve ser objeto de
atenc¢ao e reflexdo é que, decorridos onze anos da implementac¢do do primeiro
plano, ndo houve alteragdo textual significativa no segundo plano, motivando,
assim, o questionamento: sera que algum dos objetivos gerais estipulados no
PNEDH foi cumprido?

Com efeito, vé-se que nos ultimos anos — principalmente no governo
Bolsonaro — os setores responsaveis pela area de educagio e direitos humanos
nas diferentes esferas federais que trabalham pela implementacio do PNEDH
foram extintos ou totalmente desarticulados. E o caso da Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetiza¢do, Diversidade e Inclusao (Secadi), no Ministério
da Educacdo, e do Comité Nacional de Educacdo em Direitos Humanos, no
Ministério dos Direitos Humanos.

De outra banda, apesar de recente, mas necessario, tem sido cada vez
mais notério o trabalho de diversos segmentos, como professores e professoras
na educagdo basica e no ensino superior, de docentes e discentes das linhas de
pesquisa nas pos-graduagdes e de movimentos sociais na sociedade, articulados e
comprometidos com a educa¢do em direitos humanos. Desse modo, vislumbra-
se que estes segmentos buscam a garantia de direitos, o desenvolvimento integral
do sujeito diante das diversidades étnico-raciais e a constru¢ao de um contexto
que seja cada vez menos desigual, refletindo, agindo e resistindo diante de
qualquer barbarie - como foi nas trevas do periodo de exce¢do ou na conspiratoria
estagnacao bolsonarista.

TECENDO IDEIAS DE CONCLUSAO: UMA PROPOSTA VISANDO
AO PROCESSO FORMATIVO DE PROFESSORES

Objetivando alinhar ideias de conclusao, vislumbram-se, em relagdo ao
PNEDH, a luz dos objetivos norteadores (BRASIL, PNEDH, 2018, p. 10),
uma abordagem ciclica que contemple a implantagdo, o desenvolvimento e a
manutenc¢ao das praticas, conforme a figura abaixo ilustra:
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Figura 1. Ciclo dos Objetivos norteadores PNEDH

Fortalecer o
respeito aos
direitos
humanos e
liberdades
fundamentais

Promover o pleno
desenvolvimento da
personalidade e
dignidade humana

Construir,

promover &
manter a paz

Estimular a participacdo
efetiva das pessoas em
uma sociedade livre e
democratica governada
pelo Estado de Direito

Fomentar o entendimento, a
tolerancia, a igualdade de género
€ a amizade entre as nacoes, 0s
povos indigenas e grupos raciais,
nacionais, étnicos, religiosos e
linguisticos

Fonte: Os autores (2025).

Com efeito, salienta-se que para obten¢ao do éxito diante dos objetivos
norteadores do PNEDH, ¢é de suma importancia a formagao e a capacitagao dos
profissionais ligados a 4area da educacgdo, bem como os demais agentes sociais.
Estes, indubitavelmente, sdo a linha de frente no processo de promogao da
educacao em direitos humanos (EDH) nas instituigdes de ensino, considerando
as seguintes iniciativas demonstradas na figura abaixo:

Figura 2. Iniciativas formativas para a promog¢dao de EDH

N

O Formagdo inicial e w  Acdes de ensino, Q Diretrizes © Interdisciplinari- O Tema dos direitos
'5, continuada dos E pesquisa e 5 curriculares para a = dadeea *5_ humanos como
O profissionais, O extensao com foco w formagde inicial e E transdisciplinari- @ conteddo curricular
= especialmente 2 naeducagioem E continuada de w dade na educagdo % naformagiode
g aqueles da drea de E direitos humanos, 9 profissionais em g em direitos Z agentes sociais
o educagdo e de & naformagioinicial || = educagdoem = humanos publicos e privados
educadores(as) 2 dos profissionais de || e direitos humanos,
sociais, em direitos O educagio e de ﬁ nos varios niveis e
humanos, outras dreas @ modalidades de
contemplando as ensino
areas do PNEDH

Fonte: Os autores (2025).

Sob o aspecto da inser¢do da EDH em sala de aula, Chicarino (2016) revela
como metodologia de implementagdo das diretrizes dos processos educacionais,
trés parametros especificos a saber: o cognitivo (social e atitudinal), a gestdo e o
funcionamento das institui¢es de ensino. Inicialmente, em termos de constru¢io
tedrica do saber, os alunos aprendem os conceitos e a evolugdo historica dos
direitos humanos na sociedade. Nesse contexto, essa abordagem torna relevante
que este sujeito tenha consciéncia da existéncia destes direitos, sendo que estes
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advém de sua propria condigdo como ser humano. A autora também sugere, em
sequéncia a metodologia, a consolidagio das atitudes individuais dos educadores
e dos demais agentes sociais no que tange as linhas de atuacdo, a fim de que
realizem a promogao, a protecao e a luta pelos direitos humanos.

Ademais, os autores Pereira, Pereira e Prais (2019) trazem, como
aspectos de preocupacao eminente, a discussao da formacgao inicial dos futuros
profissionais do magistério nas Instituigdes de Educagdo Superior (IES) e suas
atuagdes posteriormente na Educagdo Basica, bem como a gestao dos centros
de formacao estaduais e municipais por meio dos esfor¢os relacionados a
formagdo continuada. Desse modo, consideram que esta nova modelagem de
formacao, voltada aos direitos humanos fundamentais, requer um certo esforgo
de mediagdo para que dela se apropriem as partes interessadas no processo
educacional dessas institui¢cdes de ensino.

Cabe, ainda, ressaltar a necessidade de um alinhamento das politicas publicas
de educacdo aplicaveis aos diversos niveis do sistema educacional brasileiro,
desde o exercicio da docéncia na Educa¢do Infantil, no Ensino Fundamental, no
Ensino Médio e em todas as modalidades aplicaveis (Jovens e Adultos, Especial,
Profissional e Tecnolégica, do Campo, Indigena, a Distancia, Quilombola).

Como proposta de um modelo conceitual para a formag¢do inicial e
continuada, para docentes e demais agentes sociais, demonstraremos a trilha
conforme a ilustrag¢do abaixo:

Figura 3. Modelo Conceitual para a Formacgao Inicial e Continuada em EDH

7
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profissionais ligados as promogdo dos direitos pesquisa e demais iniciativas por
areas de educacéo e humanos em seus meio de um "Banco de Boas
demais areas correlatas ambientes (avaliacbes Praticas em Direitos Humanos"
institucionais)
.
~
Implantar um programa anual e
recorrente, com abrangéncia Fomentar as estratégias de
nacional, de formacéo inicial e incentivo para a
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diversos niveis requeridos do sistema transdisciplinaridade na educacdo
educacional brasileiro em direitos humanos; através da
andlise critica das bases
curriculares
vy
Disponibilizar os recursos necessarios
(ferramentas de EAD, capacitages . . .
presenciais eic.) aos profissionais das Eslimular as acGes de ensino,
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ambitos municipal, estadual e federal

Fonte: Os autores (2025).
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A EDH, portanto, no processo de formacao inicial e continuada docente,
ao contemplar as areas do PNEDH, destaca-se como um fator critico de
sucesso a conscientizacdo e a capacitagao dos educadores e dos demais agentes
sociais disseminadores, pois a pratica pedagdgica docente auxilia no pleno
desenvolvimento da personalidade e dignidade humana. Desse modo, torna-se
crucial o fomento de diversas praticas inclusivas que promovam o entendimento
mutuo, a igualdade e a tolerdncia entre as pessoas, visando a constru¢ao e a
manutenc¢ao da paz em uma sociedade livre e democratica.
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INTRODUCAO

predomindncia da comunicagdo contemporanea advinda

do avango das novas tecnologias tem provocado diferentes

interagOes, principalmente, no que se refere a leitura e a escrita.
Nesse sentido, ha uma gama elevada de textos que apresentam diversos formatos
e configuragdes. Por conseguinte, essas novas manifestacdes discursivas,
que somente poderdo ser concebidas pelo viés da multiplicidade, apresentam
estéticas distintas, mas guardam em sua esséncia a comunicag¢ao e a construcao
social voltadas a interagdo contemporanea.

Nesse cenario, as transformagoes pelas quais a sociedade vem passando, no
que tange ao uso das tecnologias, tém impactos diretos na educagdo, que passou
a ser sujeitada a muitas modificagdes, (re)construgdes e adaptacdes. A partir da
introdugdao das Novas Tecnologias Digitais da Informagdo e da Comunicagdo
(NTDICs) no espago escolar, por meio das plataformas digitais, naturalmente
emerge a necessidade de os docentes reverem suas praticas pedagogicas. Isso,
sem duvida, provoca certa desestabiliza¢dao entre eles.
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Além disso, a enorme variedade de géneros textuais e multimodais
existentes, ofertada pelas tecnologias digitais, tem modificado a forma como um
texto € lido, e, como consequéncia, diante da diversidade textual também surgem
novos tipos de leitores. Nesse contexto, naturalmente emergem novas praticas
pedagogicas* que precisam estar alinhadas com essa demanda tecnoldgica atual.
Sob a o6tica de toda essa mudancga, o presente estudo esta alicercado em uma
pesquisa voltada a investigagdo das concepg¢des que os professores tém sobre
praticas multiletradas. Sabe-se que a introducdo das plataformas digitais exigiu
modificagdes no formato e na maneira de ministrar as aulas. Isso provocou uma
reconfiguragao obrigatoria do espago escolar. No entanto, questiona-se o quanto
os professores sabem desses novos estudos, que devem priorizar o aluno e seu
contexto, assim como toda a diversidade cultural presente no espago escolar.

A partir dessas reflexdes, o presente estudo traz como objetivo investigar
como os professores da Educagdo Basica de um municipio do Litoral Norte
do estado do Rio Grande do Sul compreendem letramentos e praticas
multiletradas. Metodologicamente, o estudo aqui apresentado envolveu uma
pesquisa bibliografica-interpretativa com abordagem qualitativa. Além disso,
teve como base tedrica autores como Cope, Kalantzis e Pinheiro (2020), Rojo
e Moura (2012, 2019), Rojo e Barbosa (2015), Street (2014a, 2014b) e Ribeiro
(2014, 2021).

MULTILETRAMENTOS E LETRAMENTOS

Nesta secdo, discutem-se os conceitos de letramentos. Para tanto,
realizamos uma progressao de adjetivagdes para, assim, chegarmos ao conceito
de multiletramentos. O termo ‘“letramento” foi inicialmente concebido, no
Brasil, como condi¢do daquele que aprende a ler e escrever (Soares, 1998). Em
outros estudos, compreendeu-se que o letramento teria relagdo com o dominio
de praticas sociais (Kato, 1998). Desse modo, se as relagdes humanas ocorrem
por meio de interagdes sociais na sociedade urbana hodierna, “as praticas
diversificadas de letramento sdo legides”, determinando, assim, o conceito
plural de “letramentos” (Rojo; Moura, 2019, p. 16).

Ao longo dos anos, esse termo vem sendo estudado por renomados
pesquisadores, como Street (2014a), Soares (1998), Kato (1996), Kleiman (1995),
Rojo e Moura (2019) entre outros autores. Street (2014a) apresenta o conceito de
letramento sob duas perspectivas: letramento auténomo e letramento ideologico.

4 “Pratica Pedagdgica é entendida como uma pratica social complexa, acontece em diferentes
espagos/tempos da escola, no cotidiano de professores e alunos nela envolvidos e, de
modo especial, na sala de aula, mediada pela interacdo professor-aluno-conhecimento”
(Caldeira; Zaidan, 2010, p. 2).
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O primeiro se refere a ideia de letramento enquanto habilidade individual do
sujeito. Nesse sentido, Street (2013, p. 53) afirma:

A perspectiva-padrao em muitos campos, da escolarizagdo a programas
de desenvolvimento, trabalha com a suposicdo que o letramento por
si s6 — autonomamente — terd efeitos sobre outras praticas sociais e
cognitivas. Introduzir o letramento para as criangas na escola, para
pessoas “iletradas” em vilarejos e para jovens pobres em areas urbanas,
entre outros, teria o efeito de intensificar suas habilidades cognitivas,
melhorar suas perspectivas econOmicas, tornd-los cidadaos melhores,
independentemente das condigdes sociais e econdmicas que respondem
pelo seu “iletrismo”, em primeiro lugar. Eu me refiro a isso como um
modelo “auténomo” de letramento.

O letramento autdonomo é o que geralmente a escola prioriza; assim, 0s
aspectos técnicos da lingua sdao estudados independentemente do seu contexto
social. O modelo ideoldgico de letramento, por outro lado, concebe a valorizagao
da utilizagcdo da leitura para inser¢dao na sociedade. Nesse contexto, o habito de
ler seria uma pratica social do dominio de conhecimento e da apropriacao de
identidade, ou seja, uma maneira de ser e estar e, por conseguinte, as relagdes de
poder exercem papel majoritario. Desse modo, Street (2013, p. 53-54) configura
esse modelo como um ato social:

O modelo alternativo, ideoldgico, de letramento oferece uma visao
culturalmente mais sensivel das praticas de letramento pois elas variam de
um contexto para outro. Este modelo parte de premissas diferentes daquelas
do modelo autdnomo - ele postula, ao contrario, que o letramento é uma
pratica social, ndo simplesmente uma habilidade técnica e neutra; que esta
sempre incrustado em principios epistemologicos socialmente construidos.
O modelo diz respeito ao conhecimento: as formas como as pessoas se
relacionam com a leitura e a escrita estdo, elas mesmas, enraizadas em
concepgdes de conhecimento, identidade, ser. Esta sempre incorporado
em praticas sociais, tais como as de um mercado de trabalho ou de um
contexto educacional especifico, e os efeitos da aprendizagem daquele
letramento em particular dependerdo daqueles contextos especificos.

O letramento, em uma perspectiva ideologica, relaciona-se com o dominio
de praticas sociais, de forma que o ensino da leitura e da escrita deve ir além do
dominio das habilidades. Esse ensino precisa estabelecer sentido nas a¢des e nos
contextos nos quais os sujeitos estao inseridos.

Pensar o ensino de linguagens requer entrar no terreno das novas formas
de constituicao dos textos, implica trabalhar com uma mescla de informagdes
que um mesmo texto pode apresentar. Além disso, para que isso ocorra, €
necessario considerar o contexto de sua circulacio, assim como a cultura dos
espacos e dos envolvidos. Logo, ¢ com base nesse olhar que os multiletramentos
demonstram sua relevancia.
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O termo “multiletramentos” constituiu-se com suporte em importantes
pesquisas que tiveram sua base inicial em estudos realizados na década de 1990,
a partir do Grupo Nova Londres (GNL, 1996), cujo interesse era a area das
Linguagens. Desses estudos, emerge a essencialidade de pensar o quanto a cultura
local pode implicar e contribuir a forma¢do de cada individuo. Ainda, defende-
se a necessidade de se introduzir, em sala de aula, as mais variadas formas de
géneros discursivos® que vém surgindo com o advento das NTDICs. Os estudos
empreendidos também indicam o quanto tudo isso modificou a sociedade, o que
nao pode passar despercebido, principalmente na educagdo. Nesse sentido, 0 GNL
publicou um manifesto, em 1996, intitulado A Pedagogy of Multiliteracies: Designing
social futures. Tal documento propunha um novo olhar as praticas pedagogicas e,
sobretudo, um olhar a diversidade cultural e as multiplas linguagens (Cazden et
al., 2021) presentes no novo escopo social. Esse manifesto cunhou o primeiro
conceito de multiletramentos. De acordo com Cazden et al. (2021, p. 18):

Os resultados de nossas discussdes poderiam ser encapsulados em uma
palavra — multiletramentos — palavra que escolhemos para descrever
dois importantes argumentos com que podemos abordar as ordens
cultural, institucional e global emergentes: a multiplicidade de canais de
comunica¢do e midia e a crescente proeminéncia da diversidade cultural
e linguistica.

Assim, um novo olhar para o espago escolar precisa ser langado, de maneira
que se consiga “reconhecer multiplas formas de comunicagdo e constru¢ao de
sentidos, incluindo os modos visuais, auditivo, espacial, comportamental e
gestual” (NLG, 1996 apud Cope; Kalantzis; Pinheiro, 2020, p. 19). Essas variadas
maneiras de comunica¢do fazem parte das formas de interagdo e busca por
informacdo na sociedade atual. Logo, pensar em um ensino que priorize agoes
multiletradas se torna relevante, visto que os alunos precisam ter o dominio
desses novos modos de comunicagao, baseados nas multiplas linguagens, as
quais constituem varios modos, orquestrando-se em suas configuracbes de
sentidos (Ribeiro, 2021). Rojo e Moura (2019), na perspectiva da passagem de
letramento para multiletramentos, corroborando com a visdao empregada neste
estudo, defendem:

[...] o termo “letramento” embutido no conceito de multiletramentos
abre cada vez mais espago aos conceitos de midia e de modalidade de
linguagem, ganhando mais forga, neste caso, o prefixo multi-. Sem davida,
ver assim o letramento e a linguagem toda uma série de possibilidades de
interpretaces e de caminhos tedricos nunca antes vislumbrados (Rojo;
Moura, 2019, p. 24).

5 Conforme Rojo e Barbosa (2015, p. 16), “Entidades que funcionam em nossa vida
cotidiana ou publica, para nos comunicar e interagir com as outras pessoas”.

150



LETRAMENTOS, SABERES E PRATICAS NA EDUCACAO BASICA E NO ENSINO SUPERIOR

Dessa forma, os multiletramentos abrem espago para os “maultis”,
configurando a diversidade plural dos contextos de ensino de linguas e culturas
presentes em sala de aula. Ainda, indicam a crescente multiplicidade de meios
de comunicagdo, os quais exigem um olhar atento para essas novas demandas,
fruto das modificagdes sociais da era global.

Multiletramentos (Cope; Kalantzis; Pinheiro, 2020) apresentam uma
relagdo de intimidade com os letramentos sociais (Street, 2014a), visto que ambos
preconizam o dominio das praticas sociais, no que se refere a apropriacao destas
para a inser¢cdo em espagos sociais, a fim de construir sentidos na interagao.
Assim, ocorre uma ruptura com o ensino de praticas que sejam baseadas
somente na técnica e nas estruturas formais da aquisi¢do da escrita e da leitura.

Os multiletramentos, ao considerarem as praticas sociais € 0s aspectos
socioculturais situados no letramento, levam em conta as praticas letradas
nos diferentes contextos, tendo relagdo com as esferas politicas amplas e com
os padroes culturais e ideoldgicos. Essa diversidade de letramentos referidos
engloba os multiletramentos (Streetb, 2014).

Conforme Street, o discernimento dos multiletramentos é relevante
para se contestar o modelo de letramento autdnomo, uma vez que a ideia de
letramento, do modo como escrevemos, no singular, corresponde “somente a
visao de uma subcultura e que existem variedades de praticas letradas” (Street,
2014a, p. 147). Logo, toda essa variedade de praticas letradas pode ser definida
como intimamente ligada a modos culturais.

Tanto Street (1985) quanto Kleiman (1995) definem as praticas letradas
como os modos culturais de utilizar a linguagem escrita com que as
pessoas lidam em suas vidas cotidianas, sejam elas alfabetizadas ou
ndo, com os mais diferentes niveis ou graus de (an)alfabetismo. Praticas
de letramento ou letradas €, pois, um conceito que parte de uma visada
socioantropolédgica. Tem-se de reconhecer que elas sdo variaveis em
diferentes comunidades e culturas. E tem-se de reconhecer que, dada sua
variedade de contextos sociais e culturais, e decorrente multiplicidade de
praticas, os letramentos sao legides (Rojo; Moura, 2019, p. 17).

Nessa perspectiva, as praticas letradas precisam ser concebidas no espago
das salas de aulas, posto que ja ndo é mais possivel projetar um ensino pautado
somente na aquisicdo da leitura e da escrita sem que se promovam atividades
que contemplem os multiletramentos. Assim, por meio destes, fica mais facil ao
individuo dominar praticas sociais que o insiram na sociedade como um agente
ativo do conhecimento, para que ndo apenas continue sendo mero reprodutor de
conhecimento.

O conceito de multiletramentos faz referéncia a dois aspectos principais para
a construcgdo de seu significado. Um deles ¢ a diversidade social; o outro trata da
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multimodalidade. Cope, Kalantzis e Pinheiro (2020, p. 19), nesse cenario, referem-
se a diversidade social como “textos que variam enormemente dependendo do
contexto social — experiéncias de vida, assunto, dominio disciplinar, ramos de
trabalho, conhecimentos especializados, ambiente cultural, ou identidade de
género”. Assim, em fung¢do disso, um ensino voltado as multiplas linguagens e
a multiculturalidade se faz necessario, a fim de que o aluno tenha condi¢bes de
efetivar sua participagdo civica, pessoal e profissional na sociedade em que esta
inserido. Esses autores tratam a concepgao a multimodalidade como:

[...] uma questdo particularmente significativa hoje, em parte com
resultado dos novos meios de informagao e comunicagao. Os significados

\

sdo construidos cada vez mais multimodalmente, devido a crescente
multiplicidade de modos de construgdo de significados, em que o textual
esta integrado ao visual, ao audio, ao espacial, e a0 comportamental etc.
(Cope; Kalantzis; Pinheiro, 2020, p. 20).

Por fim, a luz dessa concepg¢ao, entendemos que a escrita convencional
ja nao ¢é mais a unica forma de atribuir significados. Nessa condi¢do, o ato
de escrever ultrapassa a barreira do grafocentrismo e, cada vez mais, formas
diferentes de comunicag¢do sdo utilizadas por seus usuarios. Isso ocorre por
modos visuais, auditivos, gravagdes, transmissoes e tantos outros padrdes, os
quais, por sua vez, sao apresentados constantemente pelas midias digitais. Logo,
todas as modificacdes e evolugdes pautadas no espaco da comunicagdo nao
podem passar despercebidas no cenario da sala de aula. Em decorréncia disso,
é necessario inserir essas novas praticas multiletradas nesse espago para que o
estudante seja capaz de ultrapassar as barreiras da decifragdo e, assim, ampliar
os significados e adquirir novos saberes.

METODOLOGIA

Neste artigo, a metodologia de pesquisa adotada foi o estudo bibliografico-
interpretativo para a elaboragdo de conceitos, de forma que pudéssemos realizar
uma apropriacao dostermos estudados e das considera¢des predominantes. Desse
modo, foi possivel “recolher, selecionar, analisar e interpretar as contribuigdes
tedricas ja existentes sobre um assunto” (Barros; Lehfeld, 2007), com base
no olhar de pesquisadores medulares desses conceitos, como Cope, Kalantzis
e Pinheiro (2020), Ribeiro (2021), Rojo e Moura (2012, 2019), Street (2014a,
2014b). Selecionamos estudiosos que conceituam e expressam significativas
referéncias a respeito de letramentos e de praticas multiletradas.

Com o intuito de que este estudo tivesse maior intimidade com a
realidade, utilizou-se como instrumento para coleta de dados a aplicagdo de
um questionario realizado pelo Google Forms com perguntas abertas. E preciso
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destacar que nao foi solicitada no questionario qualquer identificagdo nominal.
Além disso, os participantes foram informados de que, caso ndo se sentissem a
vontade para responder, poderiam ficar livres para isso. Os sujeitos pesquisados
atuam como professores nos anos iniciais da rede de ensino de um municipio
no Litoral Norte do Rio Grande do Sul, para que pudesse atribuir fidelidade a
pesquisa proposta e, assim, fomentar a resolu¢ao do problema em questao.

Realizamos, assim, uma abordagem qualitativa-interpretativa. Minayo
(2013, p. 16) compreende esse tipo de abordagem como:

Atividade basica da ciéncia na sua indagagao e construgao da realidade. E
a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a atualiza frente a realidade
do mundo. Portanto, embora seja uma pratica tedrica, a pesquisa vincula
pensamento e acdo. Ou seja, nada pode ser intelectualmente um problema se ndo
tiver sido, em primeiro lugar, um problema da vida prdtica.

Buscamos, com essa analise, interpretar os dados coletados e atribuir
significados ao levantamento, fazendo uma reflexao acerca das teorias estudadas.
Para fins de analise e com o proposito de dar conta do objetivo proposto,
selecionamos respostas de sete docentes, identificados como PA, PB, PC, PD,
PE, PF, PG.

Os professores, no momento da pesquisa, optaram por sustentar suas
respostas na propria compreensdo, em vez de buscar fundamentacao tedrica
para as suas concepgoes sobre os termos questionados. Embora a pesquisa tenha
limitagdes, ela pode ser compreendida como um instrumento consideravel para
fornecer, ainda que provisoriamente, subsidios para agdes no sentido de mitigar
ou resolver problemas que estao relacionados com o sistema educacional.

LETRAMENTOS POR INTERMEDIO DO OLHAR DOCENTE

Este espago dedica-se a realizar reflexbes acerca das convergéncias
ou divergéncias a respeito das concepgbes que os professores tém sobre
multiletramentos em suas agdes, tensionando, assim, o que defende o referencial
tedrico desta pesquisa e as respostas geradas a partir dos questionarios.

Nessa seara, os docentes que participaram desta pesquisa sdo, em sua
maioria, mulheres, correspondendo a 90% do total dos pesquisados®. Elas
tém idade entre 30 e 48 anos e graduacdo em Pedagogia, e a maioria delas —
precisamente 80% — trabalha 40 horas semanais; os outros 20% dedicam-se a
carreira docente de 60 horas semanais. Isso evidencia que o publico desse estudo
fica envolvido, na maior parte de seu dia, com a sala de aula.

6 Uma vez que as mulheres representam a maior parte dos sujeitos participantes da pesquisa,
a partir deste ponto do texto, vamos nos referir a eles utilizando somente o feminino.
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Para fins de organizagdo contextual, as respostas as perguntas foram
agrupadas de acordo com suas semelhangas no momento da leitura e analise.
Traremos a discussao, neste momento, a primeira pergunta, a qual versava sobre
a compreensao de letramentos. Diante das respostas obtidas, destacamos trés:
PA respondeu que compreendia esse termo como o “processo de alfabetiza¢ao,
de modo geral”. Para PB, letramento “é saber ler; reconhecer o som das letras.”
Ja PC pontuou que letramento significa “quando a pessoa ja consegue assimilar
a leitura e a escrita de uma palavra”.

Essas trés respostas dao indicios de que os professores participantes do
estudo, ao responderem sobre o conhecimento que tém sobre letramentos,
compreendem-no como ‘“letramento” (no singular), considerando-no uma
concep¢ao autdnoma, como uma habilidade ou um dominio tdo somente da
técnica de escrita. Isso é not6rio na resposta da PB: “letramento ¢ saber ler” ou
“reconhecer o som das letras”, que, ao propor essa defini¢do, distancia-se da
ideia de que ler € um evento para dominio das praticas sociais. Portanto, tem-se
uma concepgao inicial de letramento como o dominio da técnica de ler, que se
pode conceituar como letramento autdénomo, assim como Street (2014a, p. 9)
afirma: “concep¢ao autébnoma, centrada no sujeito e nas capacidades de usar
apenas o texto escrito.”

Com efeito, resta evidente que o dominio da leitura e da escrita esta
sendo pensado apenas como uma a¢ao neutra, em que nao sdo consideradas as
condigdes sociais as quais permeiam a realidade do individuo, podendo afetar
diretamente as significagdes das praticas comunicativas desse sujeito. Acerca do
questionamento do que se entende por letramento, € preciso destacar a resposta
da docente PD, que defendeu:

[...] letramento é a compreensdo do mundo, é saber para que se usa a
leitura e a escrita, se apropriar desse processo e dar uma fun¢do social, é
saber a importancia de ser alfabetizado para estar inserido no mundo que
nos cerca.

A professora PE refor¢ou esse conceito ao pontuar que letramento é o
“desenvolvimento da leitura e escrita nas praticas sociais”. Na mesma dire¢ao,
a docente PF declarou que letramento:

[...] é tudo que traz a compreensdo de leitura, seja leitura de livros ou
a leitura de mundo, por exemplo. Na leitura de mundo, um adulto nao
letrado, por exemplo, sabe o que é uma garrafa de Coca Cola por sua
vivéncia e experiéncia de vida, ndo necessariamente sabendo ler.

Quando analisamos as respostas anteriores, podemos inferir que tais
professores ja tém algumas concepg¢des que os aproximam dos letramentos
como praticas sociais com vistas a inser¢ao na sociedade para a construgao de
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significados. Dessa forma, as ideias desses sujeitos aproximam-se do letramento
como modelo ideologico, uma vez que esse modelo:

Ressalta a valorizagdo do processo de socializagdo na construg¢do do
significado do letramento para os participantes e, portanto, se preocupa
com as instituigdes sociais gerais por meio das quais esse processo se da,
e ndo somente com as institui¢des “pedagogicas” (Street, 2014a, p. 44).

A vista disso, é preciso pensar um ensino de linguagens voltado as vivéncias
do aluno a fim de que faga sentido. Por conseguinte, ndo deve ser considerado
somente 0 que a escola prioriza, que ¢ uma visdo pautada na concepg¢iao de
aquisicao do dominio do ato de ler e escrever, enfatizando, assim, o modelo
autébnomo de letramento. Pelo contrario, os espagos escolares sao convidados
a promover praticas a partir das quais o aluno possa tornar-se protagonista na
construgao do seu conhecimento, de modo que, em sociedade, possa atuar como
um cidadao critico.

Ainda, como reflexao sobre a pergunta lancada aos professores a respeito
do que compreendiam como letramentos, a resposta de PG nos chamou a
atengdo ao responder: “Desculpe, mas nao sei explicar”. Essa resposta indica
a auséncia de dominio do termo, nao sé conceitual, revelando, provavelmente,
uma pratica que prioriza o letramento como modelo autdénomo, tendo em vista
que esse modelo “vem dominando o curriculo e a pedagogia” (Street, 2014a,
p. 150). Desse modo, o sujeito que sofre a agao docente esta determinado a ser
homogeneizado com os demais, empregando agdes reprodutivistas de ensino.

Para chegarmos as evidéncias sobre as concep¢des das docentes,
formulou-se o questionamento no sentido de identificar o que as participantes
compreendiam sobre os multiletramentos. Diante das respostas, algumas se
destacaram. PE, por exemplo, asseverou que “sao praticas que podem ser feitas
leituras diversas, textos, imagens, tirinhas, quadrinhas, receitas”. Essa resposta
faz referéncia a uma pratica que contempla varios tipos de géneros textuais, o
que se aproxima a caracteristicas da multimodalidade (Ribeiro, 2021).

Em meio arespostas similares, as seguintes diferenciam-se na compreensao
do que sejam praticas multiletradas. A professora PD confessou que desconhecia
o termo. Todavia, pontuou:

[...] acredito que seja algo a respeito de se trabalhar com os alunos os
diferentes tipos de materiais escritos que nos rodeia como livros,
reportagens, panfletos, bulas de remédio, tirinhas de jornais e etc. a fim de
atribuir ao processo um uso social para a leitura e a escrita.

Dessa forma, constatamos que PE assim como PD trazem consigo
indicios da compreensao acerca dos multiletramentos, bem como a relevancia
de sua utilizagdo no espago escolar. Isso foi perceptivel ao reforcarem que o
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professor deve pensar em “agdes diversificadas que possibilitem o letramento”
(PE) e, ainda, que deve considerar também, nesse espacgo, “a diversidade cultural
inserida na linguagem” (PD). Essas ideias, portanto, deixam claro que ensinar
passa pela necessidade de conceber as diversidades culturais que estao presentes
nas maultiplas linguagens e nas culturas nas quais os alunos estao inseridos.

Rojo e Moura (2012, p. 13) enfatiza “a multiplicidade cultural das
populagdes e a multiplicidade semiotica de constituicdo dos textos por meio
dos quais ela se informa e se comunica”, evidenciando que trabalhar com os
multiletramentos em sala de aula requer um olhar voltado as varias culturas
presentes nesse espaco. Ademais, ao se trabalhar sob essa perspectiva, é
necessario considerar as diferentes formas de linguagens que configuram os
textos emergentes oriundos do contexto moderno.

Salientamos que os demais professores, os quais deixaram de responder
sobre o que sdo praticas multiletradas, demonstraram pouca ou nenhuma
aproximag¢do com o tema. Esse fato é relevante ou, no minimo, preocupante
diante de uma realidade que demanda um ensino voltado a diversidade. Assim,
fica nitida a necessidade de seguirmos nos inquietando com novas discussoes e
estudos nessa area para pensarmos em agdes que promovam a apropriagdo de
novas praticas de ensino pelos docentes.

CONSIDERACOES FINAIS (OU TEMPORARIAS)

Os dados advindos do objetivo proposto, que foi investigar como
os professores da Educagdo Basica compreendiam letramentos e praticas
multiletradas, evidenciaram que o ensino das linguagens, voltado a trabalhos
que priorizem as praticas letradas e os multiletramentos no espago escolar, tem
campo fértil para discussdes em torno de uma aproximacgao teorica dos docentes
sobre letramentos e multiletramentos. Com isso, acreditamos que o fazer docente
possa ser subsidiado por conceitos que permitam elucidagdes e direcionamento
as suas praticas e, desse modo, os professores possam realizar um trabalho em
que contemplem as praticas multiletradas no espago escolar.

Embora os conceitos em questao sejam essenciais para o dominio das
praticas sociais, uma vez que permitem que os sujeitos envolvidos sejam capazes
de produzir sentidos naquilo que aprendem, mesmo com toda a essencialidade
de se dominar tais praticas, isso nao ocorre. Esse cendrio nao se da porque a
maioria dos professores questionados desconhece o que significam os termos
letramentos e/ou préticas multiletradas. Em decorréncia disso, centram seus
trabalhos em sala de aula em um letramento pautado no ensino da lingua
como habilidade. Logo, desconsidera-se o contexto social de cada estudante ao
priorizarem, em sua grande parte, o letramento autdnomo.
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Notoriamente, cabe a escola priorizar uma politica séria de inser¢dao
as praticas multiletradas, bem como o desenvolvimento da capacidade e do
conhecimento para um exercicio efetivo dessas praticas. Sabemos que, diante de
um mundo globalizado einserido na era digital, o envolvimento em praticas sociais
que sejam mediadas pelas tecnologias digitais da informag¢do e comunicagdo
apresenta-se de modo inevitavel, constituindo uma politica de inclusdo. Desse
modo, a educagdo deve ter como compromisso promover oportunidades aos
alunos de expandirem seus acervos de letramentos, auxiliando-os a se tornarem
agentes ativos com pensamentos criticos na sociedade. Com isso, esses individuos
poderdo abrir caminhos para uma transformagao social.

Por fim, destaca-se que este estudo se configura como um extrato
para a realizacao de outras pesquisas que possam atender as necessidades de
aproximagdo — que os professores demonstram em suas falas — sobre o dominio
de praticas multiletradas e acerca dos letramentos.
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EDUCACAO, TECNOLOGIA E CIDADANIA:
REFLEXOES A PARTIR DA OLIMPIADA NACIONAL
EM HISTORIA DO BRASIL!

Daniel Florence Giesbrecht?

1. INTRODUCAO

s competi¢Oes cientificas dirigidas as Ciéncias da Natureza,

Exatas e Tecnoldgicas ocupam posi¢do de destaque no imaginério

educacional contemporaneo, evidenciando uma longa
tradicdo de valorizagcdo dessas areas nos curriculos escolares. Tais iniciativas,
diversificadas em formato e amplitude, cobrem virtualmente todo o espectro do
ensino fundamental e médio, reiterando o histérico privilégio epistemologico
conferido as chamadas “ciéncias duras”. Em contraponto, as Ciéncias Humanas
— essenciais para a formagao critica e cidadda — permanecem sub-representadas
no campo das olimpiadas escolares. E justamente nesse cendrio que se inscreve
a Olimpiada Nacional em Histéria do Brasil (ONHB), proposta inovadora
que busca atenuar tal assimetria, apostando em metodologias diferenciadas e
superando formatos tradicionais de avaliagdo. Com respaldo do CNPq e da
ANPUH, a ONHB institui uma pedagogia da complexidade historica, ancorada
em praticas interativas e colaborativas.

Desde sua criagao, em 2009, a ONHB consolidou-se como parte integrante
do calendario nacional de competi¢des académicas. Trata-se de um projeto de
extensdo da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), concebido pelo
Departamento de Historia e coordenado pelas professoras Cristina Meneguello
e Alessandra Pedro. A minha inser¢io como professor orientador, a partir
de 2013, permitiu-me acompanhar de perto a singularidade epistemoldgica e
metodolédgica da proposta. Destaca-se o modelo coletivo de participagdo —
equipes compostas por trés discentes — que, mobilizando fontes primarias

1 Este texto ¢ uma adaptagdo do artigo original, por mim publicado, intitulado A Olimpiada
Nacional em Histéria do Brasil: Socializagdo do conhecimento histérico por meio das Tecnologias de
Informagdo e Comunicagdo, na 25 edigdo da Revista Rios Eletronica — UniRios, em 2020.

2 Doutorando em Histéria Contemporanea na Universidade de Coimbra. Atualmente,
¢ investigador do Centro de Estudos Interdisciplinares (CEIS20) e Professor Auxiliar
Convidado na Faculdade de Letras (FLUC), ambos na Universidade de Coimbra. E-mail:
daniel.giesbrecht@uc.pt. ORCID: https://orcid.org/0000-0003-4142-6860.
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manuscritas, iconograficas e audiovisuais, desenvolvem suas atividades em um
ambiente virtual de aprendizagem dindmico e dialégico.

Com estrutura modular, desenvolvida em fases semanais e inteiramente
mediada por ambiente virtual, a ONHB instaurou um novo paradigma no campo
das praticas pedagbgicas em Historia, ao conjugar mediacao digital, analise de
fontes e resolucao coletiva de problemas. Tal configuracao ndo apenas rompe
com modelos tradicionais de ensino-aprendizagem, como também se inscreve
nos debates contemporaneos sobre cognigao historica, conforme delineado por
Isabel Barca (2001). Dirigida a discentes do 8° ano do Ensino Fundamental ao
3° ano do Ensino Médio, bem como a professores da area, a Olimpiada oferece
condigOes efetivas para a exploragdo de tematicas ausentes ou marginalizadas
nos curriculos oficiais, tensionando os canones disciplinares vigentes. Em 2019,
sua abrangéncia nacional foi reafirmada por um expressivo nimero de inscritos
— mais de 73 mil participantes — oriundos de distintos contextos regionais e
socioecondmicos.

Num contexto marcado pela circulacdo acelerada de informacdes e pela
fragilizagdo dos critérios de veracidade, inclusive no campo da Historia, proponho
aqui uma reflexdo critica sobre a ONHB e sua articulagdo com a cultura digital
na constru¢dao do conhecimento historico. Alinho-me a perspectiva otimista de
Manuel Castells (2003), para quem a potencialidade das redes digitais pode ser
mobilizada com rigor cientifico.

A primeira se¢ao deste estudo examina os dispositivos tecnologicos e os
pressupostos metodologicos que alicercam a ONHB. Em seguida, analiso um
conjunto de questdes formuladas entre 2013 e 2018, articulando-as a debates
historiograficos e aos principios da educagao historica.

2. TECNOLOGIA E HISTORIA: REPENSANDO O ENSINO NA ERA
DIGITAL

Cristina Meneguello (2018), coordenadora da ONHB, sintetiza a premissa
fundante da iniciativa ao afirmar que a Historia € indispensavel ndo apenas para
compreender o passado, mas para decifrar o presente e a realidade circundante.
Para que essa fungdo se cumpra, como também propde Ashby (2006), impde-
se a elaboracdo de estratégias pedagogicas adequadas a complexidade do
conhecimento histérico. Com esse horizonte, os organizadores da ONHB
lancaram mao das Tecnologias da Informagio e Comunicagdao (TICs),
arquitetando uma plataforma interativa que ndo s6 promove a inclusdo digital,
mas também simula as operagdes heuristicas do historiador.

Ao privilegiar o contato com fontes digitalizadas — ausentes, em geral,
na rotina das escolas —, a ONHB insere-se no movimento de renovac¢ao
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didatica que compreende a pesquisa historica como experiéncia formativa.
Conforme argumenta Lucchesi (2013), a presenca do digital na historiografia
exige apreciacao critica, sobretudo diante das relacbes complexas entre internet,
tecnologia e escrita da Historia. Nesse sentido, as ferramentas metodologicas da
ONHB foram estruturadas com o intuito de romper com tendéncias eurocéntricas
e de fomentar uma Historia do Brasil voltada para o exercicio da cidadania.

As provas alinham-se as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2016), a qual destaca competéncias cognitivas e socioafetivas, tais como
autonomia intelectual, pensamento critico, compreensao da realidade social e
dominio de fundamentos cientifico-tecnolédgicos. Cada fase semanal é acessada
mediante login e senha, e as atividades propostas compreendem desde multiplas
escolhas a transcri¢des documentais e respostas dissertativas — todas elaboradas
coletivamente.

Outros dispositivos, como Skype, Facebook e WhatsApp, ampliam o
espectro comunicacional entre os participantes, possibilitando o acesso remoto
a plataforma a partir de distintos contextos geograficos. O banco de dados
permanece disponivel mesmo apds o encerramento da competi¢ao, funcionando
como repositorio aberto de estudos e praticas. Nesse sentido, Kenski (2012, p.
118) ressalta que comunidades virtuais de aprendizagem sao “espagos abertos e
dinamicos onde se definem novas regras de atuagdo democratica e igualitaria”.

As ferramentas de Educagdo a Distdncia (EaD), quando integradas
a projetos pedagdgicos criticos — como no caso da ONHB —, tornam-se
instrumentos de expansao do espago educativo e de ressignificagdo do publico.
Trata-se de um potencial formativo que, segundo Basso et al. (2018, p. 35),
produz impactos expressivos:

Repercutindo no ensino e provocando a pesquisa, com possibilidade de
alcancar milhares de estudantes de ensino fundamental e médio em todas as
regides do Brasil simultaneamente. Isso ocorre somente porque esses meios
existem e foram utilizados de forma programada, metddica e didatica,
alcancado resultados que, mesmo antes da discussdo como eficiéncia
pedagogica, ja alcangam o objetivo precipuo de incentivar o estudo da
histéria, bem como o debate e a pesquisa (Basso, et. al. 2018, p. 35).

Nas se¢Oes subsequentes, passo a analise de exemplos concretos colhidos
nas edigdes da ONHB em que atuei como orientador e historiador, evidenciando
os desdobramentos dessa proposta inovadora no cotidiano escolar.
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3. POR DENTRO DA ONHB: O LUDICO E A HISTORIOGRAFIA NO
COTIDIANO DA COMPETICAO

Entre 2009 e 2019, a Olimpiada Nacional em Historia do Brasil
apresentou 498 questdes de multipla escolha e 57 tarefas dissertativas, além da
tradicional prova final presencial. Diante da extensdao desse material, delimito
aqui a analise a seis atividades — uma por edi¢do, da 5* &4 10* —, periodo em que
atuei como professor orientador, buscando evidenciar os vinculos entre o ludico,
a metodologia historica e a formagdo cidada.

A primeira questdo examinada é a de namero 33, da 3* fase on-line da
5% edigdo (2013), centrada na tematica da “conformacdo étnica brasileira”. O
enunciado apresentava a pintura 4 Redengdo de Cam (1895), de Modesto Brocos,
e incluia um link para o artigo O Futuro Era Branco, de Giralda Seyferth, que
trata de teorias eugénicas e do projeto de branqueamento racial. Trata-se de uma
questao objetiva com quatro alternativas, cujas pontuagdes variavam entre 1, 4 e
5 pontos — exceto uma, considerada inteiramente equivocada. Foram propostas
as seguintes alternativas:

A. Os gestos de aclamacgdo da mulheridosa e negra, de satisfagdo do homem
branco, de harmoniza¢do da mulher mulata e de ternura da crianga branca
constroem um ambiente de redengdo do passado escravagista brasileiro.
B. A forma como foram dispostas as personagens por Modesto Brocos
indica a hierarquia social do periodo, momento em que as mulheres eram
responsaveis pelo branqueamento populacional.

C. A cena ambientada a porta de um casebre em uma rua rudimentar
mostra uma familia a frente de uma construg¢do simples de pau a pique,
ornamentada com uma palmeira.

D. A pintura de Modesto Brocos foi utilizada como ilustragdo por teorias
médicas sobre a possibilidade do branqueamento populacional, revelando
as aproximagoes que existiam entre arte e ciéncia no inicio do século XX3.

A atividade permitiu explorar os multiplos focos das imagens e suas
imbricagbes com os discursos racialistas da Primeira Republica. A partir da
tradi¢do iconografica inaugurada por Erwin Panofsky (1967), propus aos alunos
transcenderem a analise descritiva da cena para alcangar niveis de significado
mais profundos, compreendendo a obra como veiculo de valores sociais,
ideologias cientificas e mitologias nacionais.

Na edigao seguinte, a 6* (2014), destaco a 4* questao da 1° fase, centrada
nas epidemias de variola e sarampo e seus impactos na Amazonia colonial entre
os séculos XVII e XVIII. O documento-base era um excerto de Bettendorf, jesuita

3 Informagdo disponivel em https://www2.olimpiadadehistoria.com.br/5-olimpiada/
fases/index/27. O valor atribuido as alternativas foram respectivamente 5, 0, 1 e 4.
(Acessado em: 20/03/2020).
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que associava a eclosao do surto a expulsao da Companhia de Jesus, ocorrida
em 1661, interpretando-o como castigo divino. O enunciado foi desdobrado nas
alternativas abaixo:

A. A redugdo dos indices demograficos da regido ao longo do surto
epidémico contribuiu para a diminui¢do do apego excessivo a riquezas
tanto entre eclesiasticos quanto entre a populagao.

B. Nos anos finais do século XVII a doenga havia devastado a populagdo
local, livre e escrava, avangando em direcdo a outras regides e chegando
a Belém.

C. O texto trata da epidemia de variola que, a partir dos anos 1660,
irrompeu na capitania do Maranhao.

D. O missionario recorre a um elemento conhecido da tradi¢io biblica - a
doenga como punig¢do divina - em seu argumento a favor dos jesuitas?.

A proposta evidenciava o entrelacamento entre memoria, religiosidade e
politica na interpreta¢do das calamidades. Inspirado em Pollak (1992), propus
uma leitura da memoria histérica como constru¢do social, enfatizando os
sentidos atribuidos ao sofrimento coletivo e a fun¢ao legitimadora dos discursos
religiosos.

A 7 ONHB (2015) prop6s, na questao n.° 9 da 1* fase, uma abordagem
das relagOes de género a partir de uma tabela estatistica elaborada por uma ONG
e do relatorio Por Ser Menina no Brasil. As inferéncias possiveis se condensavam
nas quatro proposi¢oes abaixo:

A. O feminismo exerce um fator de dominagao expropriando os homens
da possibilidade de aprender tarefas domésticas.

B. As tarefas domésticas sdo definidas pelas relacbes de género, que
atribuem os cuidados com a casa e a familia as meninas.

C. Os papéis tradicionalmente associados as mulheres reforcam uma
condi¢do de dupla jornada de trabalho desde a infancia.

D. A heranga patriarcal historica mostra-se bastante presente no Brasil
atua’.

Essa questdao favoreceu multiplos niveis de leitura, da analise estatistica
a discussdo teorica. A partir da perspectiva de Costa Junior (2017, p. 116-117),

Faz parte de uma linguagem com o escopo de produzir no investigador,
no caso as equipes, uma impressao mais rapida e viva sobre as relagdes
de género no Brasil. Sendo assim, o recurso da linguagem grafica torna
possivel a organiza¢do de dados coletados, utilizando numeros ao

4 Informacdo disponivel em https://www?2.olimpiadadehistoria.com.br/6-olimpiada/fases/
index/33. O valor atribuido as alternativas foram respectivamente 0, 4, 1 e 5. (Acessado em:
20/03/2020).

5 Informagdo disponivel em https://www2.olimpiadadehistoria.com.br/7-olimpiada/fases/
index/41. O valor atribuido as alternativas foram respectivamente 0, 4, 1 e 5. (Acessado em:
21/03/2020).

163



EDUCACAO TRANSFORMADORA

descrever fatos, promovendo na pratica escolar a interdisciplinaridade e
a conexao entre diversos assuntos, facilitando a comparagao entre estes,
especialmente para estabelecer conclusdes. Nao obstante, a exposi¢do
dos resultados da pesquisa apontar determinados aspectos relacionados
a tematica da questdo, fez-se necessario refletir, problematizar e verificar
as fontes das informagdes, além de buscar quais foram os procedimentos
utilizados para gerar tais dados.

Sob minha orientagdo, diversas equipes aprofundaram-se na leitura de
textos densos, como Minha Historia das Mulheres, de Michelle Perrot, e o estudo
de Margareth Rago sobre Luce Fabbri, mobilizando conceitos historiograficos
como feminismo e patriarcalismo.

Na8%edicdo (2016), em meio as ocupagdes escolares contra areorganizagao
imposta pelo governo paulista, a questao n.° 25 da 3° fase destacava litografias
satiricas publicadas na revista Galleria Illustrada (1888), que denunciavam o
fechamento de 164 escolas publicas no Parana. Os alunos também acessaram
textos académicos e fontes oficiais, como o relatorio do presidente da provincia.
As opgdes de respostas foram as seguintes:

A. O conjunto das charges demonstra a inflexibilidade e a intransigéncia
de professores, alunos e imprensa no tocante ao projeto de reorganizagio
escolar, tido como um dos mais avangados do pais aquela época.

B. O periddico paranaense repercutiu a proclamada reforma educacional
como um ataque a instrugao publica.

C. As charges cumprem sua fungao como género textual, realizando uma
satira em tom burlesco e caricatural.

D. O primeiro desenho indica uma relagio direta entre os cofres publicos e
o fisico debilitado do professor, reduzido a “tripas, 0ssos e nervos”®.

A comissdao organizadora salientou que o objetivo da questdo era
estimular o debate sobre os impasses da educagdo publica ao fim do Império. A
partir do cruzamento com os protestos de 2015, propus aos estudantes refletir
sobre o conceito de “consciéncia histérica”, nos termos de Isabel Barca (2007, p.
117): “Uma consciéncia histérica para este tempo exigira uma ideia dindmica da
Historia, assente ndo s6 na constru¢ao narrativa (nao fragmentada) do passado
como também na interpretacdo criteriosa de uma multiplicidade de fontes”.

Na 9% edigdo (2017), ja sob o governo Temer, que implementara a Reforma
do Ensino Médio (Lei n° 13.415/2017), a ONHB assumiu posi¢ao critica. A
questdo n° 27 da 3? fase incluia o Decreto-Lei n° 869/1969, um Guia de Civismo
e a capa do manual Principios de Educagdo Moral e Civica. Complementava-se com
o artigo de Juliana Filgueiras sobre a disciplina EMC.

6 Informagdo disponivel em https://www2.olimpiadadehistoria.com.br/8-olimpiada/fases/
index/53. O valor atribuido as alternativas foram respectivamente 0, 5, 4 e 1. (Acessado em:
25/03/2020).
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Apos analisarem tais materiais, os participantes foram orientados a
escolher um das seguintes alternativas:

A. Os documentos se relacionam a Reforma do Ensino promovida pelo
Regime Militar, nas décadas de 1960 e 1970.

B. A presenga de principios militares no sistema de ensino buscava controlar
a moral social dos cidadaos, interferindo diretamente em atitudes ptblicas
e privadas.

C. A reforma educacional visava a legitima¢do do governo autoritario do
periodo.

D. A defesa de uma consciéncia civica e patridtica, ensinada nas escolas
e universidades, esteve vinculada a valorizagdo da disciplina de Historia’.

Em consonancia com Costa Junior (2017, p. 140), entendi que a criagao da
disciplina EMC visava legitimar essencialmente o poder instaurado pelo Golpe
de 1964. Com sua obrigatoriedade em todos os niveis de ensino, ela reforcava
uma pedagogia autoritaria, orientada a valorizagdo de simbolos nacionais e a
supressao do pensamento critico.

A 10° edicdo da ONHB, em 2018, apresentou inovagdes significativas:
seis fases on-line e um exercicio inédito de transcricio documental. O texto a
ser transcrito era uma peticdo de Luiz Gama, escrita em 1877. A reagdo dos
estudantes, marcada por entusiasmo e empenho, revelou a eficacia pedagogica
da proposta, que simulava o trabalho filoldégico de um historiador. Silvia Lara
(2008, p. 21-22) sintetiza bem essa dimensao:

(...) ao longo de suas vidas, homens e mulheres produziram textos diversos
— do modo como achavam que deveriam ser escritos, por motivos e com
fins os mais variados. Pois bem: isso significa dizer que a leitura ndo
deve buscar apenas o que foi escrito, mas também como foi escrito, por
que foi escrito e como aquele texto circulou e foi guardado. Todos esses
aspectos sao fontes de informagao para os historiadores. Para além de seu
“contetdo”, um texto também possui elementos materiais que, juntamente
com o gesto que lhe deu origem, precisam ser levados em conta na analise.
Isso ndao implica ter que mudar de objeto, ou ter que deixar de fazer
historia social. Ao contrario: ao levarmos em considera¢do todos esses
componentes de um documento textual, ampliam-se as possibilidades
de conhecer e compreender as agdes humanas no passado. Mais ainda,
sem a analise simultanea deles, perdemos informac¢des e ndo conseguimos
transforma-los em fontes historicas.

Em sintese, a 10* edicio da ONHB evidenciou ndo apenas o éxito de
uma proposta comemorativa, mas sobretudo a consolidagao de um ambiente

\ r

propicio a pratica de técnicas metodoldgicas fundamentais a formagao de

7 Informagdo disponivel em https://prova.olimpiadadehistoria.com.br/prova/onhb9/fases/
fase_3/questao/q27. O valor atribuido as alternativas foram respectivamente 1, 4, 5 e 0.
(Acessado em: 25/03/2020).
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historiadores(as). Ao ampliar as fases on-line e introduzir um inédito exercicio de
transcricdo documental, a competicdo estimulou os estudantes a imergirem em
procedimentos tipicos do oficio historiografico, reafirmando a centralidade dos
documentos textuais na produ¢ao do conhecimento histérico (Giesbrecht, 2019).

4. CONSIDERACOES FINAIS

A reflexdao aqui desenvolvida buscou demonstrar que a Olimpiada Nacional
em Histéria do Brasil (ONHB) ultrapassa os limites de uma pratica didatica
convencional, afirmando-se como um dispositivo metodologico e epistémico que
tensiona as formas instituidas de transmissdo e apropriagao do conhecimento
historico no ensino basico. Mais do que uma atividade extracurricular, a ONHB
inscreve-se como pratica situada na confluéncia entre mediacdo pedagogica,
elaborag¢do narrativa e critica das fontes, constituindo um campo de experimentagao
historiografica que desloca a logica instrucional para privilegiar a investigacao
compartilhada e o exercicio interpretativo. Ao articular tecnologias digitais,
suportes documentais heterogéneos e estratégias colaborativas, a Olimpiada
reposiciona o espago escolar como territorio de problematizagdo, onde o passado
¢ constantemente reinscrito a luz das demandas do presente.

Ao propor uma pedagogia da complexidade, a ONHB desloca o
ensino de Historia de sua fungdo meramente expositiva para uma experiéncia
investigativa, ancorada na media¢ao entre documento, narrativa e consciéncia
histérica. Mais do que um repositorio de conteudos, a Olimpiada torna-se
um laboratério hermenéutico, no qual os(as) estudantes sdo instigados(as) a
decifrar o passado a partir de seus vestigios, disputas e siléncios. O trabalho com
transcricao documental, analise iconografica e leitura de estatisticas reforca essa
aproximagdo entre ensino e oficio do historiador.

As questdes discutidas — atravessadas por temas como género, raga,
cidadania, educacdao, moral e politica— reiteram a dimensao politica da Historia
enquanto saber situado, marcado por disputas de sentido e implicagdes sociais.
Ao colocar tais temas em circulacdo num espago de aprendizagem coletiva e
critica, a ONHB opera como forma de interven¢ao no presente, reconfigurando
o papel da disciplina escolar e suas interfaces com a esfera publica.

Historia e tecnologia, longe de se constituirem esferas antagobnicas,
revelam-se aqui como instadncias complementares, cuja integracio — desde
que pautada pelo rigor metodologico — pode ampliar os horizontes da
formacdo historica no ensino basico. A ONHB nio apenas afirma o estatuto
epistemologico da Histéria no curriculo, mas propde um modelo de formagao
que conjuga autonomia intelectual, ética da interpretagdo e compromisso com
o debate publico.
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Assim, concluo que a ONHB nao se limita a difusdo de contetidos: ela
opera uma reconfiguracido do ensino de Histéria ao investir na construcdo de
uma consciéncia histérica orientada a leitura critica do tempo presente. Em um
cenario marcado por negacionismos, revisionismos e ataques ao conhecimento,
iniciativas como essa reafirmam a centralidade da Historia na formacdo de
sujeitos capazes de disputar narrativas, questionar evidéncias e imaginar futuros
possiveis. O ensino de Historia, nessa perspectiva, permanece um instrumento
fundamental de resisténcia e emancipagao.
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INTRODUCAO

empre que se comegcam a discutir as tematicas de metodologias

ativas e avaliagdo da aprendizagem surgem opinides diversas e

contraditorias a esse respeito. De alguns anos até hoje muito se
tem estudado sobre os impactos das metodologias ativas na aprendizagem dos
alunos assim como sobre a avaliagdo da aprendizagem.

Este trabalho de investigagao ocorreu da seguinte problematica levantada
pelas participantes deste estudo que ocorreu em sala de aula e foi levantada a
problematica de: “Por que os professores enfrentam dificuldades para a aplicacdo
de metodologias ativas nas suas aulas e também na avaliagao da aprendizagem
dos alunos?” Desse questionamento surgiu a necessidade de investigar junto a
professores da Educac¢do Superior primeiramente a resposta para esse problema
e apds partimos para investigar com docentes de diferentes niveis de ensino
como isso estava acontecendo.

Para a construcao do referencial tedrico foram feitas varias leituras sobre
a tematica metodologias ativas e avaliacao da aprendizagem. Ap6s foi elaborado
um formulario no aplicativo Forms para ser enviado aos docentes.

Com os dados coletados, partimos para analise de Conteddo conforme
Bardin, que possibilitou o levantamento de trés categorias: descrig¢do,
metodologias ativas e aprendizagem e avaliagdo da aprendizagem.

Apos a andlise e interpretagdo dos dados foi possivel tecer conclusdes
provisorias sobre a tematica que foram expostas ao término do trabalho.

1 Docente na Universidade Estadual do Rio Grande do Sul- Unidade em Bagé- Licenciada
em pedagogia Mestre e Doutora em Educac¢do. Email: mirna-martinez@uergs.edu.br

2 Aluna do Curso de Pedagogia 2° semestre. UERGS- Bagé.
3 Aluna do Curso de Pedagogia 2° semestre- UERGS Bagé.
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REFERENCIAL TEORICO

A partir dos desafios, experiéncias vividas e praticas de aprendizagem,
na busca da ampliagdo dos meus saberes e desenvolvidas ao longo do meu
exercicio docente em diferentes graus de ensino sempre me questionei porque
¢é tdo dificil entender a avaliagdo e as metodologias ativas como momentos
diversos de aprendizagem ao longo de todo o processo e que precisa ser
desvinculada de uma rotina pedagbgica tradicionalmente vivenciada na escola e
na Universidade. Mais do que nunca, urge vivenciar experiéncias diversificadas
em forma de metodologias para conduzir um processo de ensino e aprendizagem
mais significativos para os alunos e uma avalia¢do da aprendizagem mais real e
inovadora, que transforme o quotidiano das salas de aula.

O questionamento principal que envolve esta investigacdo volta-se para
saber se e porque os professores enfrentam dificuldades para ultrapassar o
modelo tradicional de ensinar e avaliar os seus alunos. Na rotina das salas de aula
as maneiras de conduzir o processo e as praticas na avaliagdo da aprendizagem
seguem o modelo tradicional, aulas expositivas e provas ao final do bimestre.

A maneira de trabalhar e a avaliagdo em nossa pratica docente passa,
muitas vezes, por uma dissonancia entre as propostas mais inovadoras e o
que realmente se efetiva. Se realmente os novos conceitos fossem inseridos
no processo ensino-aprendizagem, as formas de sistematizar a avaliagdo da
aprendizagem deveriam ser realizadas de maneiras diferentes.

Como afirma Luckessi (1995, p.22), “os investimentos em atualizacao
pedagogica ndo chegam as salas de aula ou, na maioria das vezes, la chegam
para manter tudo como esta”.

Partindo deste entendimento, cabe um questionamento inicial: por que
as praticas avaliativas que atendam aos novos delineamentos e paradigmas
presentes nos discursos pedagdgicos sdo tao dificeis de serem implantadas?

Tratando-se especificamente das metodologias ativas e da avaliagdo
da aprendizagem, a investigacdo enquadra-se num contexto paradoxal: onde
simplesmente ela é vista como medir as aprendizagens e uma outra proposta
que tenta se sobrepor a isso.

A avaliagdo da aprendizagem carrega um aspecto dicotdmico, sabendo-
se que apesar de estar ligada as atividades de exame, que englobam o medir, o
corrigir e o qualificar, ndo pode ser reduzida e confundida com elas, pois nao
comegam nem terminam em si mesmas.

O ato avaliativo para progredir na trajetéria escolar precisa romper
com o paradigma da linearidade e deve deixar de ser um ato fracionado, que
se realiza em determinado momento e se esquece em outro. Ela ndo é uma
agcdo estanque, que ocorre somente ao final de um bimestre ou trimestre e
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desconsidera todas as aprendizagens construidas ao longo do processo. Essa
forma tradicional de entendé-la reduz as novas maneiras e possibilidades de
pratica-la em sala de aula.

O professor que assume posturas mais criticas e progressistas deve ser
coerente entre o0 pensar e O agir, entdo, ndo pode manifestar que se posiciona
neste enfoque e nao se sente capaz de correr o risco, em termos da avaliagdo da
aprendizagem de inovar as suas praticas.

Na visdao de Teixeira e Nunes (2014, p.90): “Portanto, avaliar ndo é
considerar o curriculo, é pensar dizer e fazer, é (re) fazer quando ha necessidade,
¢é construir e, sobretudo, desconstruir para se alcangar o fim maior: a educagao
formativa. Avaliar significa assumir ou rejeitar o objeto desejado”.

Ao buscar determinar quais as praticas realmente diferentes de avaliacdo
da aprendizagem que podemos encontrar nos diferentes graus de ensino
podemos citar para corroborar esta visao a Esteban (2008, p.86) quando afirma
que: “ A pratica avaliativa deve se consubstanciar em um processo discursivo
entre multiplos sujeitos, no qual multiplas narrativas apontam para os limites e
desafios a serem enfrentados; uma pratica na qual docentes e estudantes atuam
como mediadores do processo ensino-aprendizagem e da avaliagao”.

Ao analisar o processo de avaliagdo temos que ter em mente que nao se
trata de caracterizar os tipos e instrumentos e, sim, precisamos compreendé-la
adequadamente onde se deve privilegiar o processo de ensino e aprendizagem e
segundo Teixeira e Nunes (2014, p.84) “ultrapassando os limites metodologicos
e vencendo os paradigmas instaurados sobre ela, de aprovar ou reprovar ou de
nao fazer avaliagao nenhuma”.

Por isso, considero relevante que os professores busquem aproximar a
teoria estudada sobre metodologias ativas e avaliagdo da aprendizagem, que
vai além de praticas tradicionais, buscando o exercicio de uma concep¢dao
de metodologias ativas que fagam o aluno ser participante ativo da sua
aprendizagem e de uma avaliagdo emancipatoria que traz no seu bojo a énfase
sobre a aprendizagem significativa do aluno.

Sabe-se que a maneira dos docentes trabalharem e da avaliagdo tem
que mudar. Mas a pergunta que logo emerge, volta-se para o como mudar.
Nao é possivel mudar apenas uma parte, pois, pode-se criar um monstro e os
problemas se tornarem mais diversificados e resistentes. E necessario fazer
mudangas envolvendo o todo. De acordo com Hoffmann (2001) ela considera
a formacgido e o aperfeicoamento dos professores em avaliagdo educacional um
dos desafios atuais da educagdao. Embora as veementes criticas sobre o carater de
controle e autoritarismo inerentes a essa pratica secular do sistema educacional,
¢é sabido que a atengdo a essa area em cursos de formagdo, é frequentemente
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descuidada ou desarticulada da realidade do contexto educacional, reduzindo-
se a um estudo superficial de modelos tedricos de avaliagdo e a analise critica do
seu carater ideoldgico

Cabe a educagao oportunizar essa reforma nas mentalidades, visando
formar cidadaos com uma maior solidariedade intelectual, capaz de enxergar-se
como parte de uma sociedade multicultural.

Conforme Hoffmann (2001, p.56)

O desafio é justamente redimensionar essa formagdo, ultrapassando a
analise historica e a critica ao processo classificatério- importante em
termos de compreensdo da realidade-, e aprofundando estudos sobre
concepgdes tedricas e metodoldgicas de uma avaliagdo continua e
qualitativa, em cursos de formagao de professores, sem censura de discutir
a complexa realidade educacional de nossas escolas.

A reflexdo sobre o estado atual do processo ensino-aprendizagem nos
permite identificar um movimento de ideias de diferentes correntes tedricas sobre
a profundidade do bindmio ensino-aprendizagem e avaliacao da aprendizagem.

Segundo reportagem da revista Escola (fevereiro, 2003) “Avaliar para
ensinar melhor” aponta que a énfase é no aprender, pois o professor deixa de ser o
simples transmissor para: “‘virar quem, numa parceria com criangas e adolescentes,
prepara todos para que elaborem seu conhecimento” (grifo meu). Destaca-se, assim,
a importancia do conhecimento da realidade dos alunos, pois, possuem ritmos e
processos de aprendizagem diferentes. Também, ha necessidade de diversificar as
estratégias, procedimentos de ensino para poder avaliar melhor.

Segundo Dalbem (1997), duas abordagens da avaliacdo escolar vém se
contrapondo com muita frequéncia nesta década: uma que insiste em definir
o sucesso ou fracasso do aluno no processo ensino-aprendizagem e outra que
considera que a avaliagdo incide sobre todo o processo de ensino-aprendizagem.

A educagao predominante nas escolas tem sido baseada na transmissao
de conhecimentos, no ensino, a pratica mais comum ¢é cOpia e repeticdo de
exercicios repetitivos que levam a um adestramento em técnicas e habilidades
que privilegiam a memorizagao.

Um outro prisma para a avaliagdo escolar que se apoia na necessidade
de estabelecer vinculos significativos entre as experiéncias de vida dos alunos,
os conteudos oferecidos pela escola e as exigéncias da sociedade, estabelecendo
também relagOes necessarias para a compreensao da realidade social em que
vive e para mobiliza¢do em direcao a novas aprendizagens com sentido concreto.

Desta forma, a avaliacdo mediadora ganha destaque dentro de um
paradigma que tem como objetivo promover a aprendizagem, mediagao significa
movimento, provocagdo, mediagdo em direg¢do a. A avaliagdo mediadora é aquela
que nao esta no término de um periodo das tarefas dos alunos, no término de um
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periodo escolar, mas numa a¢ao educativa do professor, de reflexdo tedrica e de
acao educativa provocativa entre uma e outra tarefa do aluno. Onde esta a agdo
avaliativa do professor? Ela deve partir da atividade do aluno, ela é o ponto de
partida para analise da produgao. O professor deve analisar a atitude do aluno
diante da atividade, analisar o resultado apresentado, refletir teoricamente e,
através de sua acdo como professor, provocar, desafiar, descobrir melhores
solugdes para aquelas hipoteses que ele vem construindo gradativamente. E a
mediagdo entre o conhecimento inicial e o saber enriquecido, através da a¢ao,
da provocacgdo e do desafio.

Para Vasconcellos (1995), a avaliagao do processo de ensino-aprendizagem
deveter o carater de acompanhamento de processo. Deve abranger os trés aspectos
basicos da tarefa educativa: trabalho com o conhecimento, relacionamento
interpessoal e organizacdo da coletividade.

A avaliagdo deve ter como objetivo, informar os atores envolvidos sobre
a direcdo do processo de aprendizagem dos alunos; captar as necessidades e
falhas do processo, comprometer-se com a busca da superagao; possibilitar aos
professores e alunos refletirem conjuntamente sobre a realidade, selecionar as
formas apropriadas de dar continuidade ao processo, tomada de decisdo, uma
mudanca de atitude. Para tanto é necessario a defini¢ao clara dos critérios a
serem avaliados com todos os envolvidos.

A avaliagdo do processo de aprendizagem deve ser continua, analisando
as diferentes etapas do processo. Avaliar o processo e ndo apenas o produto.

Avaliar a aprendizagem de formagao de valores com o mesmo interesse
que os conteudos conceituais € uma decisdo que sO se pode assumir realmente se
se concebe que a educagdo escolar deve ser integral. Para caminhar no sentido de
uma educagdo integral ndo basta ensinar conhecimentos, mas também atitudes
de investigar, de debater, de respeitar posi¢des divergentes, de organizar-se, de
tomar decisOes coletivamente, capacidade de estabelecer relagbes, de administrar
seu tempo e seu espago, de criticar e interferir na realidade de forma reflexiva
e criativa, de adotar estratégias de resolu¢ao de problemas. Assim concebida, a
avaliacdo se torna coerente com a concepgao de educagdo e de aprendizagem
aqui brevemente esbogada.

A avaliagdo tem de estar a servigo de algum objetivo, ndo tem sentido
por si mesma. Se o objetivo é a formacao integral do aluno, ha de se avaliar
essa integridade. Nao basta avaliarem sé os conhecimentos; a avaliacdo nao
pode ocorrer em um s6 momento do processo, no inicio (diagnostica), no final
(somativa), mas ao longo de todo o processo (formativa).

Ainda, confirmando todo o exposto, Hoffmann (2001) indica que
0 caminho para a avaliagdo mediadora ndo pode ser outro sendo a busca de
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significado para todas as dimensdes da relagdo entre educandos e educadores
através de investigacdo séria acerca das peculiaridades dos aprendizes e das
aprendizagens; a visao de quem quer conhecer para promover e ndo para
classificar ou julgar; a certeza de que as incertezas sao multiplas em educagao
porque se baseiam em relagdes humanas, de natureza qualitativa.

METODOLOGIA E ANALISE DOS DADOS

A investigagdo situada no paradigma qualitativo no tipo de pesquisa
descritiva, busca analisar as percepgdes dos oito docentes que participaram da
pesquisa e que foram designados com os numeros de 1 a 8.

Os dados foram analisados segundo a metodologia de Analise de
Conteudo conforme Bardin, no qual foram levantadas trés categorias: descri¢ao,
metodologias ativas e avaliagao da aprendizagem.

Na primeira categoria, as respondentes da pesquisa foram 8 professoras que
atuam: uma no (AEE) Atendimento Educacional Especializado, trés professoras
que trabalham na Educagdo Infantil e Anos Iniciais e trés professoras que atuam
nos Anos Finais e Ensino Médio e uma professora da Educagido Superior.

A segunda categoria levantada foi sobre as metodologias ativas.

As que atuam na Educagdo Infantil e Anos Iniciais manifestaram que
trabalham com metodologias ativas, trabalham com projetos de ensino e
utilizam a pratica da sala de aula invertida, sempre colocando os alunos como
protagonistas do processo de aprendizagem, para envolve-los nos contetdos de
ensino. E constataram com surpresa um grande envolvimento dos alunos na
proposta da sala de aula invertida.

Ressaltaram que evidenciaram dificuldade em praticar em sala de aula a
Metodologia de Gamificagao, pela falta de ferramentas adequadas.

Ainda destacaram como ponto positivo que a metodologia Colaborativa
desenvolve as habilidades sociais para troca de conhecimento mutuo entre os
alunos. Elas concordam que os alunos ficam melhor preparados, com essas
metodologias, para serem mais autdnomos fora da escola.

Como desvantagem ou problematica central elas apontam que nessas
metodologias é mais complexo controlar a participagdo equitativa de todos os
alunos. Uma das participantes apontou que dentre os principais desafios estao:
a resisténcia a mudanga, a gestao do tempo de sala de aula e a avaliagdo dos
resultados, assim como, a heterogeneidade das turmas e numero de alunos.

A segunda categoria se relaciona com as metodologias ativas e foi
percebido que as mesmas ja fazem parte do agir das professoras que apesar dessas
problematicas o impacto que as metodologias tem nas institui¢des de ensino
sao ainda maiores quando o aluno atua como protagonista de seu aprendizado,
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com aulas dindmicas e personalizadas para diferentes estilos de aprendizagem
com foco no desenvolvimento também de habilidades sociais e competéncias da
educacgdo socioemocional como a empatia e resiliéncia.

Afirmam, ainda, que ao oferecer opgdes de atividades para os alunos e
permitir que eles escolnam as que mais 0s motivam, promovera uma educagao
mais inclusiva e eficaz.

Nesse prisma, a professora que atua no SAEE descreve que considera
nao ser possivel trabalhar apenas com uma metodologia no atendimento
educacional especializado e cita que as mais utilizadas por ela sdo a Metodologia
Sociointeracionista, Construtivista, Metodologia Ativa, Multiplas Inteligéncias,
como relato de uma memoria marcante ao aplicar as diferentes metodologias,
a professora conta que ao receber um estudante autista de suporte 1 com
relatos de agressividade, ndo verbal, uso de fraldas e rigidez cognitiva nas
rotinas do cotidiano, foi utilizado a tecnologia assistiva com o uso de
pranchas de comunicagdo, painel sensorial ,cestas terapéuticas sensoriais,
cestas de gamificacdo, jogos pedagodgicos para trabalhar no percurso de
aprendizagem. Também, fez o uso de rotinas, regras sociais e diferentes suportes
de escrita para ele receber o conteudo e também recursos para adaptacao motora
que auxiliou no melhor convivio com o grupo, mas principalmente rendeu um
momento inesquecivel para a professora que ao passar dois anos de atendimento
individualizado, um dia chegou para buscar o estudante que veio correndo para
abracga-la e disse: “Oi,Prof”. Afirma que esse momento se tornou ainda mais
memoravel por se tratar de um estudante que ndo constituia frases e nem indicava
o remetente, foi uma devolutiva importante para o processo de aprendizagem
que fazia uso das Metodologias Ativa, Multiplas Inteligéncias e Construtivista.

Dessa forma, essa mesma professora revela que a maior dificuldade dos
alunos para aplicagdo durante a imersao das diferentes metodologias de ensino
¢ 0 uso adequado de tecnologia, compreendendo que o uso do jogo tem uma
intencao educativa.

Na terceira categoria levantada metodologias ativas e avaliagdo da
aprendizagem, uma das desvantagens metodoldgicas é a quantitativa, pois, ja
ouviu relatos de sala de professores que as familias e o sistema de ensino se
preocupam mais com notas, dando énfase em provas externas o que se torna
de certa maneira preocupante por que para essa professora as metodologias
que mais engajam e atendem os diferentes estilos de aprendizagem dos alunos
sdao aquelas que tem intengdo de incluir, respeitar a singularidade dos alunos,
utilizando diferentes suportes de aprendizagem e para isso € necessario conhecer
o grupo que esta trabalhando, conversar com outros colegas, fazer uso de redes de
apoio e servigos oferecidos na rede publica, essa educadora revela que o desafio
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enfrentado pelos professores ao implementarem uma metodologia inovadora é
provavelmente o proprio educador que precisa de incentivos através de formagoes
que tragam essa tematica, mas também precisam buscar conhecimentos de
maneira singular e que o maior impacto nas instituigdes de ensino com as
tendéncias pedagogicas é receber estudantes digitalizados, mas nao alfabetizados
para tecnologias é necessario reapresentar a tecnologia para os alunos de maneira
que ela cative no momento de aprendizagem, assim despertando o interesse de
conhecer e aprender ndo sé do aluno, mas também do educador.

Treinamentos e abertura para feedbacks, adaptagdes criativas, otimiza¢ao
com um bom planejamento e uso das tecnologias, diversificagao de avaliagdes
formais e informais e personalizagdo de multiplos caminhos de aprendizagem.

CONCLUSAO

Foi possivel concluir que as metodologias ativas desempenham um papel
fundamental no processo de ensino e aprendizagem, influenciando diretamente
o desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos alunos. Nas respostas
obtidas as metodologias ativas foram maioria. Os professores destacam como
elas colocam os estudantes como protagonistas do processo de aprendizagem,
construindo o conhecimento de maneira mais auténoma.

Segundo Bacich e Moran (2018, p. 2), " As pesquisas atuais da neurociéncia
comprovam que o processo de aprendizagem ¢€ unico e diferente para cada ser
humano, e que cada pessoa aprende o que é mais relevante e o que faz sentido
para si, o que gera conexdes cognitivas e emocionais’

As metodologias ativas estao presentes nas salas de aula, alguns professores
ndo concordam plenamente. Mas, a maioria dos entrevistados afirmam que sim,
pois permitem entender e observar o desenvolvimento dos alunos e, sempre
adaptar os planos de aula para obter sucesso. Hoffmann (2001) indica que
0 caminho para a avaliagdo mediadora ndo pode ser outro sendo a busca de
significado para todas as dimensdes da relagdo entre educandos e educadores
através da investigacdo séria acerca das peculiaridades dos aprendizes e das
aprendizagens; a visdo de quem quer conhecer para promover € nao para
classificar ou julgar; a certeza de que as incertezas sao multiplas em educagiao
porque se baseiam em relagdes humanas de natureza qualitativa.

No que se refere as estratégias utilizadas e avaliagdo da aprendizagem,
demonstraram que utilizam diversas modalidades, como manifestou a professora
de danga “ que traz para a parte pratica a vivéncia dos contetdos da sua disciplina
através do trabalho com o corpo do aluno, além de jogos como auxiliar da
construgao do conhecimento”. A utiliza¢ao de diversas estratégias como: mapa
mental, mapas conceituais, seminarios, rodas de conversa e trabalhos em grupos
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como forma de avaliar o percurso das aprendizagens. Segundo Bacich e Moran
(2018, p. 3), "Os processos de aprendizagem s3ao multiplos, continuos, hibridos,
formais e informais, organizados e abertos, intencionais e nao intencionais’’.
Isso demonstra que nem todas as pessoas aprendem no mesmo ritmo e com
necessidade de trocas entre professores e alunos.

Concluindo provisoriamente foi possivel apontar a nossa dificuldade
em obter as respostas, mas na quase totalidade dos entrevistados concordam
que a utilizacdo de metodologias ativas e avaliagdo da aprendizagem fazem
a diferenca no processo de ensino de seus alunos. Os dados mostram que os
professores buscam imprimir em seu trabalho um novo perfil de agdo, a partir
de novas experiéncias.

Os dados apontaram que as praticas com metodologias ativas buscam
aliar a aprendizagem as novas tecnologias ou, até mesmo, realizar aprendizagens
compartilhadas.
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COLONIALISMO DIGITAL E
CAPITALISMO DE VIGILANCIA:
DESAFIOS PARA AS POLITICAS EDUCACIONAIS
CONTEMPORANEAS

Luis Eduardo Primaz’

Luciano Andreatta Carvalho da Costa’

1. INTRODUCAO

a sociedade atual, ndo ha mais fronteiras entre “mundo digital

e mundo virtual” e a sala de aula tradicional cedeu espago

para novas TICs - Tecnologias da Informa¢do e Comunicagao.
“Os homens nunca se viram, tal como hoje, aproximados uns dos outros pelos
instrumentos de informag¢ao e comunica¢ao”, Comparato (2019). Bazzo (2020)
confirma que “ahumanidade vive, mais do que nunca, sob os auspicios e dominios
da ciéncia e da tecnologia, e isso ocorre de modo tdo intenso e marcante que €
comum muitos confiarem nelas como se confia numa divindade”.

E nessa perspectiva que temas como o Colonialismo Digital e o
Capitalismo de Vigildncia com a utilizacdo de ferramentas proprietdrias na
educacdo, a nogdao da protecdo de dados pessoais em conformidade com o
direito a informagdo, sdo palavras-chave para preservacdo de uma educagao
publica e de qualidade para os proximos anos. Existe um verdadeiro confronto
entre controle e liberdade; seguranca e privacidade, onde nado se sabe ao certo
quais os limites e extensdes das praticas pedagdgicas atuais no que se refere ao
uso das tecnologias desenvolvidas pelo colonizador, seja na captura e analise
massiva de dados, como também numa forma de controle tecnolégico muito
menos observavel.

Destarte, cabe aduzir a nogao de “Colonialismo Digital” onde os “novos
colonizadores”, agora atuando em polos tecnoldgicos, impdem uma nova forma

1 Mestre em Educagdo pelo Programa de Pés-graduacdo em Educagdo da Universidade
Estadual do Rio Grande do Sul (PPGEd-MP/Uergs); Bacharel em Sistemas de Informago
pela Universidade FEEVALE/RS; E-mail: luis-primaz@uergs.edu.br.

2 Doutor em Engenharia Civil pela UFRGS; Professor Adjunto da Uergs/RS, onde coordena
o Programa de Pos-Graduagdo em Formagdo Docente para Ciéncias, Tecnologias,
Engenharias e Matematica (PPGSTEM); E-mail: luciano-costa@uergs.edu.br.
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de imperialismo afetando nossa sociedade como um todo, contextualizada na
esfera da educagdo tecnologica e, por extensdo, da educagdo basica como um
todo.

Neste cenario dominado pelas grandes corporagdes de tecnologia, em
particular, no caso do Governo do RS, pelo Google, enquanto docente na rede
estadual de educag¢do do RS atuando como professor da educagao profissional
e tecnoldgica, onde, no contexto pandémico, foi perceptivel, como jamais visto
antes, o investimento do governo na aquisi¢do (as pressas) do Chromebook do
Google® e suas tecnologias educacionais. O Big Other, a corporagdo modelo do
Capitalismo de Vigilancia, tal como descrito por (Zuboff, 2021), foi a solugao
que estava a disposicdo de todas as escolas da rede estadual de educacdo do RS.
Percebe-se que, mesmo antes da pandemia, o Google ja havia entrincheirado o
governo local.

Este estudo propde umareflexdo sobre aimportancia datomada de decisdes
mais conscientes no uso de recursos digitais na educa¢io, uma necessidade
que ja era evidente antes da pandemia. No entanto, a atual situagao conferiu
as corporagdes um poder ainda maior, permitindo ndo apenas a utilizacdo de
dados pessoais, mas também a capacidade de influenciar comportamentos e
moldar o futuro da educacio.

3 Antes da pandemia, os recursos do Google for Education, pacote de aplicativos de edi¢do,
armazenamento em nuvem (Google Drive) e chromebooks, ja representavam a maior
participacdo de mercado na area (SINGER, 2017). Logo no inicio da quarentena, em
abril de 2020, o numero de usuarios do Google Classroom ja havia dobrado (BERGER;
DE VYNCK, 2020). Em fevereiro de 2021, consolidando essa tendéncia hegemonica, a
participagdo de mercado do chromebook ultrapassou a de computadores Mac pela primeira
vez (CHROMEBOOKS..., 2021).
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Figura 1 — A Era dos Gigantes da Tecnologia (nossa tradugao)*

The Age of the Tech Giants
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in 2005 and 2021 (in billion U.S. dollars)”

W Tech
Oil/Energy
M Finance

B Physical Distribution Microsok

B Conglomerate
Health

Apple

Saudi Aramco

Alphabet

Amazon

Tesla
General Electric

Exxon Mobil 3

Microsoft | Meta
Citigroup
B8P 221 A
Wal-Mart m fif! o
Raoyal Dutch Shell 211 f NVIDIA
Jehnson & Johnson 200 . .
2005

* As of March 31, 2005 and November 4, 2021.
Sources: Financial Times, Yahoo! Finance

@®6 statista%a

Fonte: Armstrong (2021).

A Figura 1 mostra o valor de mercado das oito empresas mais valiosas
do mundo, em dois momentos: 2005 e 2020. Em 2005, apenas uma empresa de
tecnologia constava na lista, a saber, a Microsoft, em terceiro lugar. Ja em 2020,
das oito empresas da lista, sete sao de tecnologia.

4 No original: The Age of the Tech Giants.
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2. DESENVOLVIMENTO
2.1 Referencial Teorico

O presente estudo apoia-se em um referencial tedrico construido através
de revisdo literaria da ultima década (2013 a 2023) e, com o proposito de
incorporar estudos relevantes a tematica discutida, elegeu-se como fontes
bibliograficas para fomentar a reflexdo e discussdo, aquelas disponiveis na
Biblioteca Digital Brasileira de Testes e Disserta¢des - BDTD, reconhecido como
plataforma publica ampla, significativa e segura com producdes académicas de
136 institui¢des brasileiras; SciELO, considerada a principal biblioteca virtual
de revistas cientificas brasileiras e da América Latina em formato eletronico.
Além dos seguintes autores com obras publicadas de grande relevancia ao tema
proposto:

Bazzo (2015) aborda a CTS (ciéncia, tecnologia e sociedade) no contexto
da educagdo tecnoldgica, e indica caminhos que podem orientar professores,
pesquisadores e leitores na busca de subsidios para compreender e fazer ciéncia
e tecnologia de uma forma mais realista e humana.

O professor Walter Bazzo (2015, p. 46) afirma, ao tratar do papel da
tecnologia enquanto produgdo da propria sociedade, e da qual a separagdo é
impossivel, que “neste entendimento, cabe aprofundar reflexdes dos diversos
aspectos que afetam a vida de todos, sob o prisma dessas novas compreensdes.”
E continua para estabelecer a importancia de tal abordagem:

Esta tematica, desde a perspectiva CTS — Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
-, tem ampliado consideravelmente as possibilidades de analise do quadro
estabelecido para a formagdo fundamental, média e universitaria, com
distintas lentes socioculturais e sob diferentes enfoques em diversos paises.
(Bazzo, 2015, p. 49)

Freire (2018) discutiu a tematica do emprego de tecnologias em sua época,
destacando, sobretudo, a televisao. Ele advertiu que a abordagem adequada
ndo consistia em rejeitar as novas tecnologias, mas sim em integrar essas novas
realidades ao cotidiano nos ambientes escolares. Diz ele:

E evidente que a escola, enquanto institui¢io social e histérica, ndo pode
cumprir sempre da mesma forma um certo papel que ela vem cumprindo,
através do tempo e do espaco. Por outro lado, eu ndo diria que a escola tem
de brigar com as novas presenc¢as que se veem em torno dela. Presencgas que
vém surgindo em fun¢do do desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia,
e que, no campo da comunicagdo, as superam de longe, (ri) de longe!
Alias, se tu comparas a escola com esses meios que vém emergindo no
campo da comunica¢do com profunda dindmica — como a televisdo ou
o videocassete, por exemplo —, podes observar como a escola é estatica,
perto deles! (Freire, 2018, p. 32)
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Faustino e Lippold (2023) conceituam o termo Colonialismo Digital - um
dos temas centrais desta pesquisa:

A pergunta que precisa ser respondida a essa altura é: o que, de fato, ¢
o colonialismo digital e, sobretudo, quais sdo suas implicagdes para a
dindmica da luta de classes contempordnea? Como ja foi afirmado, o
colonialismo digital ndo é metafora, figura de linguagem nem, muito
menos, dispositivo autbnomo de dominag¢do imaterial. E sim, pois,
expressao objetiva (e subjetiva) da composi¢ao organica do capital em seu
atual estagio de desenvolvimento e se materializa a partir da dominagao
econOmica, politica, social e racial de determinados territdrios, grupos ou
paises, por meio das tecnologias digitais. (Faustino; Lippold, 2023, p. 80)

Os autores advertem que processos como a mineragio de dados,
transformam dados em ativos intangiveis e comercializaveis, os metadados.
Em seguida, descrevem o que entendem ser o grande problema decorrente da
entrega voluntaria de dados:

O grande problema do colonialismo de dados, no entanto, nao € a inser¢ao
voluntaria de informagdes em um aplicativo, e sim o fato de que eles sdo
programados algoritmicamente para coletar e cruzar informag¢des com
ou sem consentimento do usuario, a fim de mapear padrdes e perfis de
comportamento e, em seguida, vendé-los a quem possa pagar ou utilizar
essas informagdes para induzir determinadas praticas de consumo - ou
mesmo determinado comportamento politico. (Faustino; Lippold, 2023,
p. 124)

Zuboff (2021, p. 7) cunhou o termo Capitalismo de Vigildncia que pode
ser definido como:

1. Uma nova ordem econdmica que reivindica a experiéncia humana
como matéria-prima gratuita para praticas comerciais dissimuladas de
extragdo, previsdo e vendas; 2. Uma logica econdmica parasitica na qual
a producdo de bens e servigos é subordinada a uma nova arquitetura
global de modificagdo de comportamento; 3. Uma funesta mutagdo do
capitalismo marcada por concentragdes de riqueza, conhecimento e poder
sem precedentes na histéria da humanidade; 4. A estrutura que serve de
base para a economia de vigilancia; 5. Uma ameaca tao significativa para
a natureza humana no século XXI quanto foi o capitalismo industrial
para o mundo natural nos séculos XIX e XX; 6. A origem de um novo
poder instrumentario que reivindica dominio sobre a sociedade e
apresenta desafios surpreendentes para a democracia de mercado; 7. Um
movimento que visa impor uma nova ordem coletiva baseada em certeza
total; 8. Uma expropriagao de direitos humanos criticos que pode ser mais
bem compreendida como um golpe vindo de cima: uma destituicdo da
soberania dos individuos.
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O advento do Capitalismo de Vigilancia teve inicio quando engenheiros
do Google® identificaram que sua ferramenta de busca gerava um excedente de
dados, um ativo de informagdes “descartaveis”, conhecido como superavit
comportamental. Inicialmente, utilizado para aprimorar o proprio sistema, esse
excedente passou a alimentar a inteligéncia artificial da empresa, transformando-
se em produtos de predigdes de comportamento comercializaveis. Conforme
Zuboff nos explica:

O Google impds com sucesso a mediagdo do computador em abrangentes
novos dominios do comportamento humano conforme as pessoas
passavam a fazer buscas on-line e se envolviam com a web por meio de um
rol crescente de servicos da companhia. A medida em que essas atividades
foram informatizadas pela primeira vez, elas produziram recursos de dados
inéditos. Por exemplo, além de palavras-chave, cada busca no Google
produz em seu encal¢o dados colaterais como o numero e o padrdo dos
termos de busca, como uma busca é formulada, ortografia, pontuagio,
tempo de visualizagdo em uma pagina, padrdes de cliques e localizag?o.
Através de funcionalidades como Google Tradutor, reconhecimento
de voz, processamento visual, ranqueamento, modelagem estatistica e
predicao, a empresa reine grandes volumes de evidéncia direta ou indireta
de relagdes de interesse, aplicando algoritmos de aprendizagem para
compreender e generalizar. Essas operagdes de inteligéncia de maquina
convertem matéria-prima nos altamente lucrativos produtos algoritmicos
criados para predizer o comportamento dos usudrios. (Zuboff, 2021, p. 85)

Rezende (2014, p. 68) explica que os direitos fundamentais relacionados
a comunica¢do ndo se resumem tdo somente a liberdade de pensamento, de
opinido e de expressdao, ou a liberdade de imprensa. O direito a informagdo
— também chamado liberdade de informag¢do —, pode ser observado sobre
dois prismas, quais sejam, o direito de informar e o de ser informado. Cabe
ainda ilustrar a importancia do direito a informagdo e sua interconexao com a
liberdade de expressao, pois sem essa nao ha informacgao.

O Estado Democratico de Direito esta baseado no direito a informacao,
eis que a informagdo consiste no principio da cidadania e na condi¢do
fundamental para a adequada observancia dos Direitos Humanos. Para
que a cidadania se perfectibilize é preciso incentivar a participa¢do do
individuo em sua comunidade, bem como garantir a ele o acesso aos
direitos de forma igualitaria. (Raddatz; Bedin, 2012, p. 300)

Na sociedade atual, o direito a informag¢do nao depende apenas do
cidadao, pois, em grande parte, estard vinculado a forma como irdo atuar nos

5 Pelo ranking da Bloomberg apud Epoca Negocios (2022), das empresas mais valiosas do
mundo em 2021, a Apple ocupa o 1° lugar (US$ 2,8 trilhGes), seguida pela Microsoft em 2°
lugar (US$ 2,2 trilhGes), estando a Alphabet (dona do Google — US$ 1,8 trilhdo) em 4° lugar
e a Amazon em 5° lugar (US$ 1,6 trilhdo).
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meios tecnoldgicos, haja vista sua relevante contribuicao para vida e opinido
publica dos individuos.

Pode parecer um tanto quanto redundante afirmar que os meios
de comunicagdo se constituem nas formas mais importantes de
disponibilizagdo e acesso a informag¢do na modernidade, no entanto,
especialmente nas ultimas décadas, o rapido desenvolvimento e evolugdo
das TICs fez surgir o fendmeno da Internet e com ele os contetdos
informativos passaram a circular — no formato multimidia, que abriga
linguagens textuais, imagéticas e sonoras no mesmo suporte — de forma
muito mais rapida e abrangente. (Raddatz; Bedin, 2012, p. 298)

2.2 Metodologia

O presente estudo parte da sistematizacdo de pesquisa proposta por Gil
(2019). Possui uma abordagem qualitativa® de método dialético, que, segundo o
autor, ndo é mera classificagao de opinido dos participantes, ¢ muito mais. Diz
0 autor:

A dialética fornece as bases para uma interpretacdo dindmica e
totalizante da realidade, ja que estabelece que os fatos sociais nao podem
ser entendidos quando considerados isoladamente, abstraidos de suas
influéncias politicas, econémicas, culturais etc. Por outro lado, como a
dialética privilegia as mudangas qualitativas, opde-se naturalmente a
qualquer modo de pensar em que a ordem quantitativa se torne norma.
Assim, as pesquisas fundamentadas no método dialético distinguem-
se bastante das pesquisas desenvolvidas segundo a Otica positivista, que
enfatiza os procedimentos quantitativos. (Gil, 2019, p. 14)

O procedimento realizado na constru¢do desta pesquisa é o estudo de
campo, buscando, de acordo com a defini¢ao de Gil (2019, p. 57), “muito mais o
aprofundamento das questdes propostas do que a distribuicao das caracteristicas
da populagido segundo determinadas variaveis”. Tal procedimento pretende-se
alcangar através de realizacao de Grupo Focal para avaliar as praticas docentes
através do uso de ferramentas proprietarias e suas implicagdes no ambiente
escolar, no cotidiano dos professores, bem como, discutir nesse grupo as questoes
presentes neste projeto.

6 A pesquisa qualitativa pergunta sobre a percepgdo das pessoas, sobre o contexto social.
Investigando assuntos humanos, os pesquisadores se preocupam com os individuos que
tornam a pesquisa qualitativa ideografica. As metodologias qualitativas, cujo assunto sao
pessoas, incluem também: etnografia, estudos de caso e pesquisa bibliografica (ROBSON,
2002). As técnicas utilizadas levam em conta a observagio e as construgdes pessoais dos
participantes (COHEN et al., 2007). As principais caracteristicas da pesquisa qualitativa
sdo: empatia, contextualizacdo, flexibilidade, esse tipo de pesquisa ¢ amplamente utilizado
em estudos educacionais.
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Para obtencdo e coleta dos dados foram utilizadas as discussoes e reflexdes
proporcionadas, a partir de 1 (um) encontro virtual com o grupo formado pelos
participantes deste estudo - grupo focal. A pesquisa tem como sujeitos, os
professores da educagdo tecnolédgica e o Jocus da pesquisa foi a Escola Técnica
Estadual Portdao - ETEP, estabelecida na Rua Porto Alegre, 488, bairro Estagao
Portdo, no municipio de Portao/RS que conta, atualmente, com 957 estudantes
do ensino técnico integrado e subsequente.

Para analise e interpretacdo dos dados, foi utilizado o procedimento de
codifica¢ao dos dados via analise de conteddo. Conforme Carlini-Cotrim (1996,
p. 290), “ja que os dados colhidos através de grupos focais sdo de natureza
qualitativa, isso vai implicar a necessidade de se analisar os dados também de
forma qualitativa”. Este procedimento, continua a autora, “enfatiza a descri¢ao
numérica de como determinadas categorias explicativas aparecem ou estao
ausentes das discussdes, e em quais contextos isto ocorre”. Para o relatorio final,
a autora propde a divisao da andlise de dados em duas etapas. Estas sdo:

O primeiro passo ¢ possibilitar a imersao de cada pesquisador nos dados
obtidos, através de uma leitura de todo o material obtido (transcrigao
das fitas gravadas), seguida da anotagdo das categorias qualitativas que
sejam evidenciadas a partir desse primeiro contato sistematico com o0s
dados. A partir dai, é necessario que os dois profissionais envolvidos na
analise verifiquem seus achados, confiram as semelhangas e diferencas,
e cheguem, através da constante revisdo dos dados, a um consenso do
que deve ser mantido como achados legitimos do material obtido ou
eliminado. (Carlini-Cotrim, 1996, p. 290)

Com este método, juntamente do exposto no referencial teodrico, criou-
se embasamento para compreender os motivos que norteiam as escolhas das
tecnologias, nem sempre evidentes, por parte dos professores da educagado
tecnoldgica no uso e no ensino dos educandos, a partir das discussoes e reflexdes
proporcionadas no grupo focal, sob a perspectiva do Colonialismo Digital e do
Capitalismo de Vigilancia.

2.3 Resultados

As questbes apresentadas na sessdo do grupo de discussio expdem
especificamente o tema do presente estudo e, para manter abrangéncia de pontos
de vista, foram convidados professores da educagao profissional e tecnoldgica da
ETEP. Os participantes do grupo foram identificados com a letra E (entrevistado)
e o numero correspondente a ordem de sua primeira participa¢do na sessdo do
grupo de discussao. Dessa forma, temos:

* E1 - Professora com especializacdo em educagdo. Atua como docente
de Sociologia no ensino médio na rede publica estadual em Portao/RS.
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* E2 - Professora com mestrado em educac¢do. Atua como docente no
curso Técnico em Contabilidade na rede publica estadual em Portao/RS.

* E3 - Professora com especializa¢ao em educacio. Atua como docente
no curso Técnico em Informatica na rede publica estadual em Portao/RS.

* E4 - Professor com mestrado em Engenharia Elétrica. Atua como docente
no curso Técnico em Informatica na rede publica estadual em Portao/RS.

* E5 - Professor com especializagdo em Matematica. Atua como docente
no curso Técnico em Eletrotécnica na rede publica estadual em Portao/RS.

Ocorreram uma sessao do grupo de discussao, e a interagdao deu-se através
de ferramenta virtual de reunido por video conferéncia. A reunido foi gravada,
de acordo com a aprovagdao dos participantes e sua transcri¢do foi realizada
posteriormente pelo pesquisador. Primeiramente, o pesquisador apresentou
aos participantes a Figura 1 — A Era dos Gigantes da Tecnologia, junto de
um didlogo situando as defini¢des de Colonialismo Digital e Capitalismo de
Vigilancia norteadoras desta pesquisa, conforme apresentado na metodologia.
Sobre isto, E1, relata:

“Como professora de Sociologia, eu sempre fui muito critica em relagdo
ao papel que as grandes corporacdes desempenham na nossa sociedade.
Quando falamos de educagdo, essa preocupacdo se torna ainda mais
relevante. A introdugdo de tecnologias proprietarias nas escolas, como os
produtos do Google, parece, a primeira vista, uma excelente oportunidade
para modernizar o ensino e facilitar o acesso a informag¢do. No entanto,
precisamos olhar além da superficie. O uso dessas ferramentas levanta sérias
questdes sobre privacidade e controle. Nossos dados, assim como os dados
de nossos alunos, estdo sendo coletados, armazenados e potencialmente
usados de maneiras que nos, como educadores, e os proprios alunos ndao
compreendemos totalmente. Além disso, existe o risco de essas tecnologias
moldarem o curriculo e o préprio método de ensino de uma forma que
favorega os interesses das empresas, ao invés de atender as necessidades
educacionais dos alunos. Precisamos ser muito cautelosos e criticos ao
adotar essas tecnologias e sempre considerar alternativas que preservem a
autonomia e a privacidade de nossa comunidade escolar.”

Complementando esta fala, E2 ainda nos traz:

“Eu vejo a adogdo das ferramentas do Google com um certo pragmatismo.
Nao podemos negar que elas facilitam muito o nosso trabalho diario e
oferecem uma série de recursos que podem enriquecer o ensino. No
entanto, também sou consciente dos perigos que isso representa. A
conveniéncia dessas ferramentas vem acompanhada de uma dependéncia
perigosa. Estamos entregando a gestdo de dados sensiveis dos nossos
alunos e da nossa pratica pedagogica a uma entidade privada que tem seus
préprios interesses comerciais. Além disso, a personalizacdo e a analise
dos dados de uso podem influenciar o comportamento e as escolhas dos
alunos de maneiras que nio conseguimos controlar. E um equilibrio dificil
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de alcangar: tirar proveito das vantagens tecnoldgicas sem sacrificar nossa
autonomia e a privacidade dos nossos alunos. Precisamos de politicas
claras e robustas para proteger nossos dados e garantir que o uso dessas
tecnologias seja sempre transparente e seguro.”

Ainda nesta questdo sobre o uso das tecnologias em sala de aula, tem-se
a fala de E3, que aborda sobre o uso da tecnologia na visdo de professora de

Informatica:

“Trabalhar na 4rea de informatica me d4 uma perspectiva Unica sobre o
uso de tecnologias proprietarias na educagdo. Eu reconheco o potencial
dessas ferramentas para transformar o ensino e facilitar o aprendizado. No
entanto, também estou ciente das armadilhas. As tecnologias proprietarias,
como as do Google, oferecem solug¢bes prontas e eficientes, mas a que
custo? Estamos, de certa forma, vendendo nossa liberdade pedagdgica e
entregando nossos dados de bandeja. Precisamos educar nossos alunos
ndo apenas sobre como usar essas tecnologias, mas também sobre as
implica¢des de usa-las. Eles precisam entender os conceitos de privacidade
e seguranca digital. Ao mesmo tempo, como educadores, devemos buscar
alternativas de cddigo aberto e ferramentas desenvolvidas localmente que
possam oferecer maior controle e seguranga. O uso dessas tecnologias
deve ser uma escolha consciente e informada, ndo uma imposi¢ao pelo
caminho mais facil.”

Percebe-se nas falas que o uso das tecnologias nos espagos educacionais,
sao feitas levando-se em consideragao a facilidade e conveniéncia. Nesse sentido,
E4 nos apresenta a seguinte reflexao:

“Na minha visdo, como engenheiro, a eficiéncia e a praticidade sdo sempre
fatores atraentes. As ferramentas do Google, sem duvida, trazem essas
qualidades. Contudo, ndo podemos ignorar as implicagdes mais profundas
de depender dessas tecnologias. As grandes corporagdes de tecnologia
tém um imenso poder de influéncia, e ao permitir que elas entrem em
nossos ambientes educacionais, estamos abrindo mido de um controle
significativo sobre como a educagdo é conduzida. Precisamos questionar
quem se beneficia dessa relagdo. Se continuarmos nesse caminho sem uma
reflexdo critica, corremos o risco de transformar nossos alunos em meros
consumidores de tecnologia, em vez de cidadaos criticos e informados.
Devemos promover uma discussdo ampla e inclusiva sobre o uso dessas
ferramentas e procurar sempre equilibrar as vantagens com a preservagao
da nossa autonomia e dos direitos dos nossos alunos.”

Ainda sobre esta relacdo, temos a fala de E5:
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“Sempre fui um entusiasta das novas tecnologias e acredito que elas podem
revolucionar o ensino. No entanto, o uso de ferramentas proprietarias
como as do Google deve ser cuidadosamente analisado. Na matematica,
a precisdo e a clareza sdo fundamentais, e essas ferramentas certamente
ajudam nisso. Mas a0 mesmo tempo, estamos inserindo nossos alunos em
um sistema onde cada agao deles pode ser monitorada e analisada. Isso cria
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uma sensag¢ao de controle que vai além do necessario para o aprendizado.
Precisamos encontrar maneiras de usar essas tecnologias de forma que
protejam a privacidade e promovam a independéncia intelectual dos
nossos alunos. Acredito que um equilibrio pode ser alcancado com uma
regulamentag¢ao mais rigorosa e a promogdo de alternativas que respeitem
a autonomia dos usuarios.”

As falas dos participantes reconhecem o papel facilitador que a tecnologia
desempenha no cotidiano. No entanto, elas também evidenciam que as
ferramentas tecnologicas sao predominantemente direcionadas ao consumo e a
captura de dados pessoais. Embora os ambientes escolares fagam parte de uma
sociedade que utiliza cada vez mais os meios tecnolégicos para consumir, estes
ainda ndo estdo plenamente integrados a essa dindmica. Enquanto espaco de
desenvolvimento humano, a escola pouco trouxe ou traz ao debate a questao da
utilizacao de ferramentas proprietarias na educacdo, e a importancia da prote¢ao
de dados pessoais, além do consumo desenfreado a que os jovens estdo sendo
submetidos, em especial através das ferramentas tecnologicas.

3. CONCLUSAO

As discussOes realizadas neste estudo evidenciam a complexidade e a
urgéncia das questoes relacionadas ao Colonialismo Digital e ao Capitalismo de
Vigilancia no contexto educacional contemporaneo. E imperativo que as politicas
educacionais considerem os desafios e as implicagdes do uso de tecnologias
proprietarias nas escolas, principalmente no que se refere a privacidade, ao
controle e a autonomia dos educandos e educadores.

Os depoimentos dos professores participantes revelam uma consciéncia
critica sobre o papel das tecnologias na educagdo. Eles reconhecem as vantagens
inegaveis dessas ferramentas, como a facilidade de acesso a informagao e a
moderniza¢ao do ensino, mas também alertam para os riscos associados a captura
e a utilizacao massiva de dados pessoais. Esse processo, muitas vezes invisivel
e desconhecido para a maioria dos usuarios, pode comprometer a liberdade e a
privacidade dos envolvidos. Além disso, as falas destacam a necessidade de uma
maior integragao das tecnologias nos ambientes escolares de maneira consciente
e critica. A dependéncia de ferramentas proprietarias, como as oferecidas por
grandes corporagdes de tecnologia, pode levar a uma perda de controle sobre os
processos educativos, transformando a educagdao em um campo de exploragcdao
comercial e vigilancia constante.

Dessa forma, ¢é essencial que os formuladores de politicas educacionais e
os gestores escolares desenvolvam estratégias e regulamentacbes que promovam
0 uso responsavel e seguro das tecnologias. Isso inclui a adogao de alternativas
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de codigo aberto e o fortalecimento da educagao digital, capacitando professores
e alunos a compreenderem as implica¢des do uso das tecnologias e a tomarem
decisdes informadas.

Ademais, é crucial que as escolas assumam um papel ativo no debate
sobre a protecdao de dados pessoais e a privacidade digital. A implementagao de
politicas claras e transparentes, que garantam a seguranga e a autonomia dos
usuarios, deve ser prioridade. Somente assim serd possivel equilibrar os beneficios
das inovagdes tecnoldgicas com a preservagcdo dos direitos fundamentais dos
individuos.

Por fim, este estudo ressalta a importancia de uma abordagem critica
e reflexiva frente as praticas pedagogicas contemporaneas, enfatizando que a
incorporag¢do de novas tecnologias na educagdo deve ser conduzida com cautela e
responsabilidade. A busca poruma educagao de qualidade passa, inevitavelmente,
pela construgdo de um ambiente escolar que valorize a privacidade, a liberdade
e o desenvolvimento pleno dos cidadaos, em oposi¢ao a um modelo de ensino
voltado predominantemente para o consumo e a vigilancia.
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PEDAGOGIA DE PROJETOS INTERDISCIPLINARES:
A ESCOLA COMO ESPACO FAVORECEDOR DA
LEITURA E DA ESCRITA AUTONOMA

Camila Marson'
Michael Jones Botelho’

1. INTRODUCAO

insercdo de projetos interdisciplinares no cotidiano escolar

tem se mostrado uma estratégia pedagogica eficaz no processo

de ensino-aprendizagem, sobretudo, na Educag¢do Basica,
por seu potencial de integrar saberes, promover a reflexao critica e estimular
o protagonismo dos estudantes. Tais projetos fomentam o rompimento com
a fragmentagdo do conhecimento, caracteristica ainda presente em muitas
praticas escolares, favorecendo a articulagdo entre diferentes 4dreas do saber
e aproximando os conteudos escolares da realidade vivida pelos alunos. Ao
trabalhar de forma articulada, o ambiente escolar se torna um espago mais
dinamico, criativo e significativo para o estudante, que passa a perceber a escola
como um lugar de produgdo ativa de conhecimentos.

Nesse contexto, as areas de Linguagens e Ciéncias Humanas,
especialmente, revelam-se como campos férteis para o desenvolvimento de
propostas interdisciplinares. A leitura e a escrita, por exemplo, ndo devem ser
compreendidas apenas como competéncias especificas da disciplina de Lingua
Portuguesa, mas como praticas transversais a todas as areas do conhecimento.
Quando mobilizadas de maneira contextualizada e significativa, tais praticas
contribuem para o desenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais e
emocionais, além de ampliar o repertério sociocultural dos estudantes. A
literatura, nesse sentido, se apresenta como uma linguagem privilegiada para a
articulagdo entre conteudos, expressoes e vivéncias.

1 Doutora em Letras pela Universidade Presbiteriana Mackenzie (UPM) e professora no
curso de Letras do Centro de Comunicagido e Letras da mesma universidade. E-mail:
camila.marson@mackenzie.br.

2 Doutor em Letras pela Universidade Presbiteriana Mackenzie (UPM) e professor da
Educacédo Basica. E-mail: michael_jonesb@hotmail.com.
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Desse modo, projetos que se embasam na literatura promovem uma
educagdo integral, alinhada aos principios da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), a qual preconiza a formagao de sujeitos criticos, autbnomos e sensiveis
as questdes do mundo contemporaneo. Assim, de acordo com esse documento,
a escola precisa garantir

aos estudantes ser protagonistas de seu proprio processo de escolarizacao,
reconhecendo-os como interlocutores legitimos sobre curriculo, ensino e
aprendizagem. Significa, nesse sentido, assegurar-lhes uma formacgéo que,
em sintonia com seus percursos e historias, permita-lhes definir seu projeto
de vida, tanto no que diz respeito ao estudo e ao trabalho como também
no que concerne as escolhas de estilos de vida saudaveis, sustentaveis e
éticos. (BRASIL, 2018, p. 463).

Diante desse cenario, este capitulo apresenta o relato de uma experiéncia
pedagogicavoltadaao desenvolvimento erealizagdo deum projeto interdisciplinar
chamado Semana Literdria, desenvolvido, durante quatro anos, em uma escola de
Educagdo Basica do interior de Sao Paulo. A proposta nasceu da inquietagdo
dos professores da area de Lingua Portuguesa que, atentos as necessidades dos
estudantes e as possibilidades didatico-pedagogicas do curriculo, buscaram
elaborar uma agao coletiva que envolvesse a comunidade escolar em torno da
literatura. O projeto foi construido com a participagdo ativa dos alunos e teve
como foco principal a divulgacao e apreciagdo de obras literarias, bem como a
valorizagdo da autoria, da liberdade criativa e do protagonismo juvenil.

A Semana Literdria teve como principio a escuta dos estudantes. A
partir de rodas de conversa, enquetes e encontros mediados por professores,
os alunos foram convidados a sugerir temdticas, autores e géneros literdrios
que despertassem seu interesse. Essa escuta inicial orientou a constru¢do das
atividades, que incluiram desde a produ¢ao de textos autorais e oficinas criativas,
até concursos de poesias, batalhas de slam e exposi¢Oes interativas. O projeto foi
pensado como um espago de partilha e expressao, permitindo que os estudantes
se apropriassem da literatura de maneira viva, afetiva e transformadora.

Do mesmo modo a autonomia dos alunos foi, desde o inicio, incentivada
como principio orientador da proposta. A liberdade para criar, escolher e se
expressar contribuiu significativamente para o engajamento nas atividades e
para o fortalecimento da autoestima dos estudantes. Por sua vez, o papel do
professor, ao longo do desenvolvimento do projeto, foi ressignificado: deixou de
ser um mero transmissor de conhecimento, para tornar-se mediador e orientador
de processos criativos, atuando em parceria com os alunos e com os demais
profissionais da escola. O envolvimento da equipe gestora e das familias também
foi essencial para o éxito do projeto, demonstrando que a educagao se realiza em
rede e demanda o compromisso coletivo.
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Assim, ao compartilhar essa experiéncia, este capitulo pretende contribuir
com reflexdes sobre o papel dos projetos interdisciplinares na formagdo de
leitores e escritores na escola. A Semana Literdria, aqui apresentada, é um
exemplo de como uma agdo pedagdgica planecjada com intencionalidade,
comprometimento e escuta pode ampliar os horizontes da pratica docente,
valorizando o protagonismo estudantil e promovendo uma educagdo mais
humanizadora e significativa aos alunos. Espera-se, com isso, inspirar outras
iniciativas que compreendam a importancia de se valorizar a literatura por meio
de projetos e da necessidade de promover praticas pedagdgicas mais significativas
aos educandos.

2. A IMPORTANCIA DOS PROJETOS PEDAGOGICOS PARA O
APRENDIZADO

A adogido de projetos pedagogicos no contexto escolar tem se mostrado
uma estratégia fundamental para promover uma aprendizagem mais significativa,
ativa e centrada no estudante. Ao contrario das metodologias tradicionais, em
que o aluno ocupa um papel majoritariamente passivo, 0s projetos propdem
situagdes concretas e desafiadoras, nas quais € necessario investigar, propor
solugdes, tomar decisdOes e se expressar criativamente. Essa perspectiva nao
apenas estimula a curiosidade e o envolvimento, mas também favorece o
desenvolvimento de habilidades cognitivas, socioemocionais e comunicativas,
que sdo essenciais para a formagao integral do sujeito.

Nesse sentido, o ensino, embasado em projetos, atende a uma demanda
contempordnea por praticas pedagogicas que dialoguem com a realidade
do estudante e que permitam a articulagdo entre os conteudos escolares e os
contextos culturais, sociais e afetivos em que ele estd inserido. Projetos bem
estruturados possibilitam a interdisciplinaridade, o trabalho colaborativo e a
valorizagdo da diversidade de saberes. Além disso, ao permitir que os alunos
participem de forma ativa no planejamento, na execu¢do e na avaliagdo das
atividades, esse modelo contribui para o fortalecimento da autonomia, do
protagonismo estudantil e do senso de responsabilidade coletiva, assim como
aponta Zabala:

Serd necessario oportunizar situacdes em que os alunos participem
cada vez mais intensamente na resolugdo das atividades e no processo
de elaboragdo pessoal, em vez de se limitar a copiar e reproduzir
automaticamente as instrugdes ou explicacdes dos professores. Por
isso, hoje o aluno é convidado a buscar, descobrir, construir, criticar,
comparar, dialogar, analisar, vivenciar o proprio processo de construgao
do conhecimento (Zabala, 1998, p. 115).
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Assim, a valorizagdo da participagdo ativa do aluno no processo
de aprendizagem implica reconhecer que o conhecimento n3o é algo que
se transmite, mas que se constréi por meio da interacdo, da reflexdo e da
vivéncia. O estudante, ao ser instigado a investigar, dialogar e elaborar suas
proprias compreensdes, desenvolve competéncias essenciais para a vida em
sociedade, como a capacidade de argumentar, de ouvir o outro e de tomar
decisoes fundamentadas. Dessa forma, a escola deixa de ser um espago de mera
reproduc¢do de contetidos e passa a ser um ambiente de experimentagao, criacao
e transformacao.

Ademais, desenvolver projetos pedagogicos que promovam o intercimbio
da literatura com outros saberes € essencial para o aprendizado mais significativo
dos estudantes. A leitura literdria, quando incentivada de maneira criativa e
conectada ao universo dos alunos, contribui ndo apenas para a ampliagao do seu
repertorio sociocultural, mas também para o desenvolvimento do pensamento
critico e da sensibilidade estética. Nesse sentido, é papel da escola criar espagos
que despertem o interesse pelo texto literario como forma de expressao, reflexdo e
dialogo com o mundo. Os alunos precisam ser levados a perceber que a literatura
ndo ¢é algo distante ou inacessivel, mas sim um espelho de experiéncias humanas
que dialogam diretamente com suas vivéncias. A este respeito, Zappone sugere:

A escola tem como uma de suas metas principais o desenvolvimento de
capacidades individuais relacionadas ao codificar e descodificar da lingua
e ndo volta sua atengdo para o0 modo como essas praticas podem fazer
sentido na vida de seus alunos, o que transformaria a leitura e a escrita em
atividades muito mais significativas para os estudantes. (Zappone, 2008,
p. 50-51)

Foi com esse propésito que a Semana Literdria foi desenvolvida,
demonstrando, na pratica, que os alunos aprendem mais e melhor quando
reconhecem no contetdo escolar elementos de seu cotidiano e de sua identidade.
Ao escreverem poemas, slams e textos literarios, os educandos transformaram a
leitura em vivéncia, articulando suas experiéncias a linguagem literaria. Esse
movimento favorece uma aprendizagem mais engajada, pois o texto deixa de
ser apenas objeto de analise, para se tornar matéria-prima da criagdo. Projetos
como esse mostram que a escola pode — e deve — ser um espago de valorizagao
das multiplas vozes dos alunos, promovendo a leitura critica como forma de
construgao de conhecimento e pertencimento.
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3. PROTAGONISMO JUVENIL E A PEDAGOGIA DE PROJETOS
COMO EIXO INTEGRADOR

Passaremos, agora, para a analise da terceira edicao da Semana Literdria,
promovida em 2022, por uma escola privada de Educacdo Bésica do interior
de Sao Paulo, onde atuavam os autores deste capitulo. Esse projeto destacou-
se como uma a¢do pedagogica planejada a luz da metodologia de projetos e
concebida como um espaco formativo, centrado no protagonismo estudantil.
Integrando estudantes do Ensino Médio e do 9° ano do Ensino Fundamental
— Anos Finais, o evento constituiu-se como uma oportunidade de articulagdo
entre os conhecimentos escolares e o fazer cultural, valorizando a escuta, a
autoria e a construcio coletiva.

A Semana Literdria, conforme o relato que serd apresentado a seguir,
teve sua primeira edi¢gdo em 2020, ano em que se instaurou a pandemia da
COVID-19. Por iniciativa dos alunos, em aulas remotas, foi possivel pensar e
desenvolver o projeto de forma totalmente on-line, pois, naquele momento, a
situagdo pandémica ndo permitia encontros presenciais e a escola optou por
manter as aulas remotas até meados de 2021. A partir de entdo, inspirada nos
fundamentos da pedagogia de projetos, tal como defendida por autores como
Hernandez e Ventura (1998) e Tavares e Alarcdo (2007), a organizagdo da
Semana Literaria ndo se limitou a execu¢do de um cronograma de atividades,
mas tornou-se um processo formativo em si, no qual os alunos atuaram como
sujeitos ativos — coautores das agdes planejadas — vivenciando experiéncias reais
de organizagao, producdo artistica e gestao de eventos.

Desde os primeiros encontros de planejamento, a equipe de Lingua
Portuguesa, em parceria com a coordenag¢do pedagogica da escola, propds que
os estudantes assumissem papéis centrais na idealiza¢do do evento. A escuta
dos interesses e ideias dos alunos permitiu a formagao de equipes autogeridas,
com divisdo de responsabilidades entre os grupos de midia, produgdo artistica,
curadoria de textos, apresenta¢ao e apoio técnico.
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Fig. 1 — Google Classroom da Semana Literaria.
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Fonte: Print screen da pagina do Google Classroom. Os autores (2025).

O grupo de midia foi responsavel por toda a identidade visual e
comunicacional do evento. Os alunos criaram logotipo, cartazes, folders, teasers
em video, publicagdes em redes sociais e boletins informativos didrios com
cobertura jornalistica dos principais momentos da semana.

Fig. 2 — Postagem de divulgacdo da programacgdo da Semana Literaria:
elaboragio da equipe de midia.

SEMANA ®
LITERGRIA

Langamento livros do 7° Ano

Fonte: Print screen da pagina do Instagram do colégio.
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Fig. 3 — Arte de divulgagdo de festival elaborada pela equipe de midia da Semana Literaria.
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Fonte: Os autores (2025).

A elaboragdo desses materiais promoveu o uso critico e criativo das
tecnologias digitais, alinhando-se aos multiletramentos e aos géneros digitais
contemplados pela Base Nacional Comum Curricular.

Outro grupo cuidou da produgdo artistica, articulando os ensaios,
cronogramas e necessidades técnicas dos dois principais festivais da escola: o Fest
Poesia e o Salesivoz. O Fest Poesia, evento literario tradicional —com mais de quatro
décadas de existéncia — teve como foco a produgdo de poesias e prosas poéticas
autorais. Os estudantes participaram de oficinas de escrita e performance,
organizadas pelos proprios colegas e professores, e inscreveram seus textos
para concorrer em categorias como “Melhor Texto” e “Melhor Interpretagao”.
As apresentagdes foram abertas a comunidade escolar e avaliadas por um jari
técnico composto por professores e escritores convidados, além de contar com o
voto do publico participante.

Fig. 4 — Postagem de Agao do Fest Poesia: palestra de escrita poética com poeta Marcelo.

Fonte: Print screen da pagina do Instagram do colégio.
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Fig. 5 — Arte elaborada pela equipe de midia da Semana Literaria: votagdo do festival.
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Fonte: Os autores (2025).

No Salesivoz, os alunos exercitaram a composi¢do musical e a interpretacdo
de cangoes autorais. O festival envolveu desde a criacdo de letras e melodias,
até a preparagao vocal e instrumental para as apresentagdes ao vivo. Houve,
ainda, uma equipe responsavel pela sonoriza¢ao e iluminag¢ao, promovendo o
aprendizado pratico sobre os bastidores e a produgao técnica de eventos culturais.

Além dos festivais, a I1I Semana Literdria contou com uma rica programagao
de oficinas voltadas ao desenvolvimento de habilidades criativas. Dentre as mais
concorridas, destacaram-se as oficinas de escrita criativa, slam, roteirizacdo de
curtas e stop motion, fanzines literarios e teatro de sombras. Cada oficina foi
pensada a partir da escuta ativa dos estudantes, valorizando seus interesses e
repertdrios culturais.

Fonte: Print screen da pagina do Instagram do colégio.

199



EDUCACAO TRANSFORMADORA

A articulacio da Semana Literdria com o centenario da Semana de Arte
Moderna de 1922 foi um dos principais eixos tematicos do evento. Os alunos,
orientados pelos professores, realizaram pesquisas sobre o contexto histérico
e cultural do Modernismo, organizando palestras tematicas, mesas redondas,
leitura dramatizada de manifestos, encenagdes de trechos de pecas modernistas,
exposicOes artisticas e literarias e apresentacdes multimodais. O dialogo com
autores como Mario de Andrade, Oswald de Andrade, Tarsila do Amaral e
Anita Malfatti proporcionou uma releitura critica do legado modernista, com
atengao as suas reverberagdes na cultura contemporanea.

A programagdo também contou com a participagdo de convidados
externos, como escritores, musicos e professores universitarios, que contribuiram
com palestras, mesas redondas e interven¢des artisticas. A presenca desses
convidados ampliou o horizonte dos estudantes, possibilitando trocas
intergeracionais e a valorizagao do conhecimento artistico como pratica social.

Além das turmas organizadoras, estudantes dos anos iniciais e finais
do Ensino Fundamental participaram por meio de apresentacdes de leitura,
dramatizagdes, exposi¢cdes de releituras literarias e visitas mediadas pelos alunos
da equipe organizadora as atividades da semana. A integracdo entre os diferentes
segmentos da escola contribuiu para a criagdo de uma ambiéncia literaria que
envolveu toda a comunidade escolar.

A III Semana Literdria foi, portanto, mais do que um evento pontual:
foi a materializagdo de um projeto pedagogico interdisciplinar que promoveu
o engajamento dos alunos com a linguagem, a arte e a cultura, mobilizando
competéncias cognitivas, socioemocionais e comunicacionais. Como afirmam
Tardif e Lessard (2006), projetos dessa natureza favorecem a constru¢ao de uma
escola mais reflexiva, dialogica e aberta ao mundo.

Essa experiéncia evidenciou o potencial da escola como espago de
vivéncia cultural e de formagdao cidada. O protagonismo estudantil nao foi
apenas incentivado, mas estruturado como principio orientador das agdes,
colocando os estudantes no centro do processo educativo, conforme defendido
pela BNCC, ao abordar o desenvolvimento de competéncias como pensamento
critico, protagonismo, empatia, cooperagao e responsabilidade.

Ao fim da Semana Literaria, os proprios alunos organizaram uma
avaliacdo coletiva das atividades, elaborando relatorios, videos e registros que
serviram de subsidio para a construg¢do das préoximas edi¢cdes do evento. Esse
momento de metacogni¢do e autoavaliacdo foi fundamental para consolidar a
consciéncia dos estudantes sobre sua capacidade de planejar, executar e refletir
sobre processos educativos e culturais.
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Fig. 7 — Avaliacgdo final da Semana Literaria.
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Fonte: Print screen da pagina do Google Classroom. Os autores (2025).

A III Semana Literdria, assim, deixou como legado ndo apenas a memoria
de um evento exitoso, mas o fortalecimento de uma cultura escolar participativa,
critica e sensivel as linguagens da juventude, reafirmando a importancia da
escola como espaco de criagdo, expressao e transformacgao.

4. CONSIDERACOES FINAIS

O planejamento, desenvolvimento e culmindncia da III Semana Literdria,
aqui relatada, reafirma a poténcia dos projetos interdisciplinares como
ferramentas transformadoras do fazer pedagdgico, sobretudo quando alicer¢ados
na escuta sensivel, na valorizacao da autoria e no protagonismo dos estudantes.
Trata-se de uma pratica que rompe com a logica fragmentada dos conteudos
escolares, articulando diferentes saberes em torno de experiéncias significativas
de leitura e escrita. O evento demonstrou que a literatura, quando mobilizada em
didlogo com a vivéncia dos alunos, torna-se uma linguagem de pertencimento,
expressdo e construgao de identidades.

Nesse sentido, o projeto ndo apenas incentivou a leitura como pratica
escolar, mas a reconfigurou como experiéncia estética e critica, provocando
nos alunos uma postura ativa diante dos textos e da realidade. Ao escreverem,
performarem, analisarem e criarem obras literdrias, os estudantes nao se
limitaram a reproduzir conteddos, mas construiram sentidos, posicionaram-
se culturalmente e desenvolveram competéncias essenciais para sua formagao
cidada. Isso vai ao encontro do que afirma Cosson (2021, p. 120):

Ser leitor de literatura na escola é mais do que fruir um livro de ficgdo ou se
deliciar com as palavras exatas da poesia. E também posicionar-se diante da
obra literaria, identificando e questionando protocolos de leitura, afirmando
ou retificando valores culturais, elaborando e expandindo sentidos. Esse
aprendizado critico da leitura literaria nao se faz sem o encontro pessoal
com o texto enquanto principio de toda experiéncia estética.
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A Semana Literdria, a0 promover esse encontro pessoal e coletivo com a
literatura, evidencia como a escola deve ser um espago de formacao integral,
no qual a linguagem literdria é compreendida ndo apenas como conteudo a ser
ensinado, mas como pratica social e humana que atravessa, inspira e transforma
sujeitos. Ao integrar arte, cultura, emocao e reflexao, o projeto se mostrou como
uma estratégia potente para o desenvolvimento das competéncias previstas na
BNCC e para a formagao de leitores e escritores autdbnomos, criticos e sensiveis.

Por fim, a iniciativa deixa como legado nado apenas os produtos artisticos
e os momentos celebrativos, mas, sobretudo, a constru¢do de uma cultura
escolar democratica, plural e comprometida com a escuta das juventudes. Que
outras escolas possam se inspirar nesse movimento e reafirmar, por meio da
literatura, seu papel na formacgao de sujeitos capazes de transformar a si mesmos
e o mundo que habitam.
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PROPOSTA PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA:
DESCONSTRUINDO FALSAS NARRATIVAS SOBRE A
GEOPOLITICA PALESTINA PRESENTES
NA INTERNET

Francisco Fernandes Ladeira’

CONSIDERACOES INICIAIS

Desde o dia 7 de outubro de 2023, quando houve a contraofensiva do
Hamas e outros grupos da resisténcia palestina no sul do Estado de Israel, até a
concretizacao deste trabalho, em abril de 2025, a chamada “Questao Palestina”
tem dominado a agenda publica global. Na grande imprensa brasileira —
oligopdlio que controla a maioria das informagdes que circula no pais, como
Folha de Sao Paulo, Grupo Globo, Estado de Sdao Paulo e revista Veja — este
acontecimento foi noticiado como “ataque terrorista” que deu inicio ao “conflito
Israel versus Hamas”. Nao houve qualquer tipo de contextualizagao historica ou
maior preocupagdo em levar ao conhecimento do publico a complexidade que
envolve a geopolitica do Oriente Médio, de maneira geral, e da Palestina, em
particular. Desse modo, foi criado um “evento midiatico”, que teve o “ataque
terrorista” do Hamas como uma espécie de marco zero das (conturbadas)
relagdes entre israelenses e palestinos.

No entanto, pelo menos desde a fundagdo do Estado de Israel, em 1948,
os palestinos sofrem um processo de limpeza étnica, conceito definido por Pappé
(2016, p. 23) como “esfor¢o para deixar homogéneo um pais de etnias mistas,
expulsando e transformando em refugiados um determinado grupo de pessoas”.
Desse modo, o projeto de construgao de Israel, como Estado etnicamente judeu,
significa a exclusdo ou elimina¢do dos palestinos, de forma que a demografia
se torne majoritariamente ou exclusivamente judia dentro do maior nimero
possivel de terras. Aos palestinos, em contrapartida, é relegada uma por¢ao
infima de terra ou a condi¢do diasporica (Santos, 2021).

Ja a leitura da situagao palestina como “conflito entre Israel e Hamas”
— conforme encontrado nos discursos midiaticos — traz uma falsa impressao de

1 Professor do Departamento de Geociéncias da Universidade Federal de Sdo Jodo del-
Rei (UFSJ). Doutor em Geografia pela Universidade Estadual de Campinas. E-mail:
ffernandesladeira@yahoo.com.br.
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equilibrio de forgas entre os lados, ocultando, consequentemente, a opressao
do Estado israelense e seu processo historico de colonizagdo e exterminio na
Palestina. Diante dessa realidade, seguindo o principio da autodeterminacgao,
chancelado pelo Organizagao das Nagoes Unidas (ONU), os palestinos, como
povo sob ocupacgdo colonial, tém o direito de se rebelar contra seu colonizar (no
caso, o Estado de Israel). Evidentemente, pode-se discutir a forma como ¢ feita
tal resisténcia (o que ndo ¢ o escopo deste trabalho).

Além da grande midia, a geopolitica palestina, apos o “7 de outubro”,
também foi bastante discutida na internet (rede mundial de computadores), com
destaque para videos disponibilizados no YouTube, podcasts e paginas nas redes
sociais, cuja tematica principal é a geopolitica mundial. Portanto, diante dessa
realidade informacional, é importante analisar ndo apenas como a grande midia
distorce e manipula a geopolitica palestina em favor dos interesses israelenses;
também ¢é fundamental compreendermos como esta complexa e intrincada
questdo internacional estd sendo discutida na internet.

Isto posto, o presente trabalho apresenta uma proposta de aula de
Geografia no ensino basico, que aborda a Questao Palestina, a partir da analise
do video “5 mitos sobre o conflito Israel x Hamas”, disponivel no canal do
YouTube “Professor HOC”2. Como docentes de Geografia, consideramos que
o exercicio hermenéutico aqui proposto ¢ pertinente, haja vista que, em estudo
anterior (Ladeira, 2018), constatamos que, tanto as representagdes midiaticas,
quanto os conteudos disponiveis no ambiente online, sio fundamentais para a
formacgao de imaginarios geopoliticos de estudantes da educa¢do basica.

Amparados em bibliografia especializada, procuramos desconstruir as
desinformagdes sobre a geopolitica palestina divulgadas no video em questao;
procedimento que, a nossa ver, pode contribuir para um ensino critico de
Geografia, instigando os alunos a um melhor consumo dos (multiplos) conteidos
disponibilizados na internet.

VIDEO “5 MITOS SOBRE O CONFLITO ISRAEL X HAMAS”

Em meio ao universo de informagdes presentes na rede mundial de
computadores, praticamente inesgotavel, buscamos selecionar um video
com consideravel alcance de visualizagdes, fator que nos permite inferir que
tal producao foi (e tem sido) bastante acessada por estudantes dos ensinos
fundamental e médio. Nesse sentido, chegamos ao video “5 mitos sobre o conflito
Israel x Hamas”, disponivel no canal do YouTube “Professor HOC”. Na época
de realizagdo deste trabalho, o canal contava com mais de milhdo e setecentos

2 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=qJvgXqKYeKg.
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mil inscritos. O video foi produzido no dia 12 de outubro de 2023 — portanto,
no “calor dos acontecimentos”, poucos dias apds o “inicio” do “conflito Israel
versus Hamas”3. Segundo sua descri¢3o:

Para entendermos o momento atual do conflito entre Israel e o HAMAS, é
fundamental sabermos o contexto da regido e dos dois adversarios. Muita
gente tem repetido fake news sem saber do que estd falando. Vejam esse
video para ndo cair na mentira e aprender a argumentar corretamente
sobre o conflito!

Heni Ozi Cukier — o “Professor HOC” — ¢ cientista politico, docente e
palestrante. Formou-se em Filosofia e Ciéncias Politicas nos Estados Unidos
e ¢ mestre em Resolucdo de Conflitos e Paz Internacional pela American
University, em Washington DC. Sobre o canal do YouTube, encontramos a
seguinte descri¢ao:

Seja bem-vindo ao maior e mais especializado canal sobre geopolitica no
Brasil. Aqui, vocé encontra analises profundas, com base académica, sobre
0s maiores acontecimentos da politica internacional. Além disso, muitas

aulas interessantes que misturam conhecimentos que vdo da geografia e
histéria até ciéncia politica e filosofia.

O video “5 mitos sobre o conflito Israel x Hamas”, com duracido de 26
minutos e 37 segundos, conforme aponta o titulo, apresenta cinco mitos: 1)
Gaza é a maior prisao ao ar livre do mundo, criada por Israel; 2) O terrorismo do
Hamas é um produto da violéncia de Israel; 3) Hamas e Palestina sdo a mesma
coisa; 4) Israel é o tnico obstaculo para a criagdo do Estado Palestino; 5) Israel
nao quer a paz.

Pela limitacdo de laudas, este trabalho analisara de forma mais detalhada
os “mitos” 1 e 4. Todavia, também teceremos breves comentarios sobre 0s
“mitos” 2,3 e 5.

“MITO” - GAZA E A MAIOR PRISAO AO AR LIVRE DO MUNDO,
CRIADA POR ISRAEL

No inicio do video, o professor Heni Ozi Cukier afirma que ha muitas
narrativas e desinformacoes circulando sobre o conflito entre Israel e Hamas,
sendo impossivel entender algo tao complexo sem entender os fatos, a historia
e a verdade. Por isso, ele propde uma andlise que “deixa a ideologia de lado”,
para que possamos, assim, compreender o que esta acontecendo realmente na
Palestina.

3 Até a concretizagdo deste texto o video possuia 2.634.432 visualizagGes. O grande numero
de “curtidas” recebidas nos leva a pressupor que muitos internautas foram convencidos
sobre a pertinéncia dos argumentos do professor HOC.
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Antes de discutirmos os “cinco mitos”, é fundamental ressaltar que,
conceber a geopolitica palestina como “Israel versus Hamas”, é um recurso
linguistico capciosamente utilizado para ocultar oito décadas de limpeza étnica
realizada na Palestina (conforme destacado nas consideragdes iniciais), gerando
a impressdo de que esse “conflito” comegou no dia 7 de outubro de 2023, com
o “ataque terrorista” do grupo Hamas. Trata-se de uma estratégia discursiva
bastante presente em noticiarios internacionais, que, ao propositalmente
desconsiderar a historicidade dos acontecimentos geopoliticos, busca inculcar
um determinado posicionamento ideoldgico em telespectadores, ouvintes,
leitores e internautas (em geral ndo familiarizados o suficiente com fatos
ocorridos em espacos distantes de seus convivios cotidianos).

Ja sobre a andlise que (supostamente) “deixa a ideologia de lado”, baseada
na “verdade”, pretensamente cientifica, Popper (2004) enfatiza ndo haver como
roubar o partidarismo de um cientista sem, concomitantemente, rouba-lo de sua
humanidade. Nao podemos suprimir ou destruir seus juizos de valores, sem destrui-
lo como ser humano e como cientista. Nossos motivos (e mesmo nossos ideais
puramente cientificos), inclusive o ideal de uma desinteressada busca da verdade,
estdo profundamente enraizados em valorag¢des extra-cientificas. Por sua vez, Paulo
Freire (1996, p.126) pontua: “que é mesmo a minha neutralidade sendo a maneira
comoda, talvez, mas hipocrita, de esconder minha op¢ao ou meu medo de acusar
a injustica? Lavar as maos em face da opressdo é reforcar o poder do opressor, é
optar por ele”. Consequentemente, em relacdo a geopolitica palestina, a suposta
neutralidade diz respeito a se posicionar do lado do opressor: o Estado de Israel.

Para justificar o argumento do “mito: Gaza maior prisao ao ar livre
do mundo, criada por Israel”, o professor HOC apontou que “nem sempre o
territério de Gaza e a populagao que vivia 1a foi governada pelos palestinos ou
pelo Hamas”. Em 1948, quando houve a partilha dos dois territorios (Palestina
e Israel), Gaza ficou com o Egito. Em 1967, apos a Guerra dos Seis Dias, Israel
assume o controle e fica no territério até 2005, quando se retirou unilateralmente
e a forca mais de nove mil judeus, para que nao houvesse mais qualquer tipo de
ocupagdo. Em 2006, é realizada uma elei¢ao nos territorios palestinos, vencida
pelo Hamas, que, um ano depois, perseguiria todos seus opositores politicos,
implementando uma “ditatura”. Nas palavras de Heni Ozi Cukier:

Quando o Hamas assume o controle total desse territorio [Gaza], por
ser uma organizag¢do terrorista, que ndo aceita que Israel exista, partiu
para o ataque. Usa o territério como base para bombardear e sequestrar
pessoas. Israel faz o que qualquer pais faria numa situagdo de guerra com
seu vizinho: fecha suas fronteiras para evitar que os ataques cheguem, que
existam invasdes e assim por diante. [...] O que é uma prisdo? Ninguém
entra, ninguém sai.
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No video, ¢ ressaltado que, em tempos de paz, ha um local na fronteira
Israel-Gaza, em que diariamente 20 mil palestinos vao a Israel para trabalhar
e voltam. Todo més, cerca de 8 a 9 mil caminhdes transportam bens entre os
territérios em outro acesso fronteirigo. Assim, o professor concluiu que o Hamas,
e nao Israel, é o responsavel pela “prisao”. Afirma: “se isso aqui [Gaza] é uma
prisao, é uma prisao feita pelo Hamas, por sua pratica, sua postura”.

A analise acima tem inicio com um equivoco sobre data e conteudo. A
sugestdo feita pela ONU, sobre a partilha da Palestina em dois estados — um
arabe, outro judeu — foi realizada em 1947; e ndo coube ao Egito a posse do
territério de Gaza (que seria parte integrante de um possivel Estado palestino).
O Egito s6 ocupou Gaza — assim como a Jorddnia ocupou a Cisjordania — apos
Israel declarar sua independéncia, em 1948, a revelia da chamada “comunidade
internacional”, ampliando seu territério para além do que constava na partilha
e, para garantir a maioria demografica necessaria para sua viabilidade, expulsou
cerca de 800 mil palestinos, no acontecimento histérico conhecido como
“Nakba” (“catastrofe” ou “tragédia”, em arabe).

Como esclarece Pappé (2016), antes dessa expulsao em massa de
palestinos, a regido de Gaza esteve relativamente calma, pois os sionistas
priorizavam as regides de Haifa, Jaffa, Jerusalém e outros territorios designados
pelo plano de limpeza étnica:

Os poucos assentamentos sionistas que existiam em Gaza foram palco de
conflitos entre os colonos e a guerrilha palestina e egipcia sob lideranca
da Irmandade Mugulmana (Filiu, 2014a, p. 58). O evento que marcou
especialmente a Faixa de Gaza foi a chegada de cerca de 200 mil
refugiados palestinos, em uma época em que a populagdo local contava
com pouco mais de 80 mil habitantes. Isso significa que um quarto de
toda a populagdo palestina passaria a viver em Gaza [...]. Logo, houve
uma explosdo demogréfica sem precedentes. Além disso, com os Acordos
de Armisticio de 1949, Gaza passou a ser denominada de Faixa de Gaza,
pois a configuracdo espacial da regido resultou em uma faixa de terra de
40 km de extensao ao longo da costa e entre 6 e 12 km de largura, o que
lhe confere uma area de aproximadamente 365 km? (Santos, 2023, p. 96).

Conforme demonstrado no mapa a seguir, proporcionalmente, Gaza
foi o territorio que mais recebeu refugiados palestinos. Sua grande densidade
demografica, problemas de infraestrutura e inseguranca alimentar, sido
consequéncias das politicas israelenses para o povo palestino, que remetem a 1948,
décadas antes do surgimento do Hamas e de sua chegada ao poder em Gaza.
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Mapa 4 - Fluxo de refugiados palestinos durante a Nakba (1948)
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Em comentario a respeito do video “5 mitos sobre o conflito Israel x
Hamas”, Teixeira (2023, s.p) escreveu:

Ele [professor HOC] esta certo, existem duas formas para se sair de
Gaza. O que ele ocultou ¢ que existem apenas duas formas de se sair de
Gaza. Uma delas é pela passagem de Rafa, ao Sul, e outra pela de Beit
Hannon, ao Norte. Sdo pontos de fronteira com um fortissimo sistema de
segurancga, 0s quais exigem permissao especial das autoridades israelenses.
Os palestinos que vivem na Faixa de Gaza ndo podem deixar o local por
mar, ainda que seja banhado por um; ndo podem deixar o pais por ar, pois
0 unico aeroporto do local foi destruido por Israel. Ademais, tudo o que
entra ou sai do pais tem de ser averiguado pela seguranca israelense. E o
fornecimento de agua e luz elétrica ¢ feito por Israel. Ou seja, toda a vida
dentro da Faixa de Gaza ¢é controlada por israel. Se isso ndo é uma prisao,
o termo precisa ser redefinido.
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Também ¢ fato que, em agosto de 2005, o Estado israelense retirou seus
assentamentos da Faixa de Gaza. Desde entdo, Israel alega ndo ter mais qualquer
responsabilidade por aquele territério e sua populagdo, sob a justificativa de que
ndo existe mais ocupagao militar em Gaza. Todavia, conforme esclarece Santos
(2023), dialogando com Teixeira (2023), longe de se “desengajar” de Gaza, Israel
passou a exercer uma espécie de dominag¢ao por controle remoto, na qual as redes
de infraestrutura se tornaram o principal mecanismo de controle sobre todos os
aspectos da vida dos palestinos da regido. Essa dominagdo é exercida ndo apenas
pelo controle sobre as fronteiras de Gaza, mas principalmente pela implementagao
de politicas de “de-desenvolvimento econdmico” e isolamento socioespacial.

A autora citada no paragrafo anterior considera que a Faixa de Gaza é
atualmente uma prisao a céu aberto. “Tudo que entra ou sai de Gaza deve passar
pelo crivo do Estado israelense e, em menor medida, do Egito, em especial na
fronteira sul. Com isso, as possibilidades de uma vida digna se tornam altamente
precarizadas” (Santos, 2023, p. 24).

Ainda como lembra Santos (2023), embora o desengajamento e o bloqueio
de Gaza sejam eventos sem precedentes na historia da Questao Palestina, é
possivel identificar algumas politicas que ja estavam em curso e contribuiram
para o isolamento de Gaza. O fendmeno mais importante que acometeu regido ¢
o “de-desenvolvimento”, que significa uma politica sistematica e progressiva de
incapacitagao do desenvolvimento econdmico da sociedade palestina por meio
da expropria¢do dos recursos econdmicos. Essa situacdo de estrangulamento
de Gaza comegou ap6s a politica de fechamento (no final da década de 1980 e
inicio da posterior) foi agravada com o desengajamento de 2005 e, finalmente,
se concretizou com o bloqueio israelense e egipcio de 2007.

O desengajamento israelense dava a impressdo inicialmente de que se
finalizava o processo de colonialismo por povoamento em Gaza, ja que
ndo havia mais presenca fisica de assentamentos de colonos, tampouco a
exploragdo da terra e trabalho palestinos. Mas, justamente em decorréncia
das mudancas havidas, o colonialismo se metamorfoseou, baseando-se
numa légica de dominagao colonial pautada por aquilo que Salamanca
(2011) denominou de “controle remoto” por parte de Israel. A partir de
2005, portanto, o controle das fronteiras, de redes de infraestrutura e da
circulagdo de pessoas e produtos tornou-se tatica central da dominagio
colonial, que agora se concentra menos na presenga fisica interna e mais
na gestdo de espago, populagdo e recursos, ainda que a certa distdncia
(Santos, 2023, p.28).

Conclui-se, assim, que o fechamento da fronteira com a Faixa de Gaza
por parte de Israel ndo foi ocasionada pela ameaca terrorista do Hamas. E o
resultado de uma politica que comegou a ser implementado apds a eclosdo do
levante anticolonial palestino, conhecido como Primeira Intifada, ocorrido
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em 1987, e se consolidou seis anos depois, com os Acordos de Oslo. “Trata-
se de uma politica de fechamento do mercado israelense para os trabalhadores
palestinos da regido, gerando altos niveis de desemprego” (Santos, 2023, p 25).
Desde entao, “as condi¢des de vida em Gaza comegaram a deteriorar com maior
velocidade: na regido, o desemprego, a ma nutri¢ao e a violéncia passaram a ser
fatores caracteristicos da vida cotidiana” (idem).

A retirada unilateral dos assentamentos israelenses a forca na Faixa de
Gaza, como citado no video aqui analisado, realmente ocorreu. Mas nao foi
uma sinalizacdo do Estado de Israel a uma possivel paz com os palestinos.
Buscou-se resolver um problema de equagdo demografica (tematica, inclusive,
trabalhada na Geografia Escolar). No inicio do século XXI, a populagdo da
Faixa de Gaza registrava 98% de palestinos em sua composi¢ao. Neste cendrio, a
demografia era um grande perigo para o objetivo final do projeto de colonialismo
por povoamento sionista da Palestina.

Uma outra questdo que impulsionou o desengajamento foram os altos
custos de manutencao da ocupacdo em Gaza, que passaram a ser vistos
como um problema. Tendo em vista a grande discrepancia entre o nimero
de habitantes palestinos e colonos israelenses em Gaza, bem como a
crescente popularidade do Hamas, o Estado de Israel, para “enfrentar
o terrorismo”, consumia parte significativa do or¢amento total das FDI
apenas para manter os colonos seguros em Gaza (Rynhold; Maxman,
2008, p. 30). Segundo Levin (2015, p. 25), para defender um assentamento
de apenas 26 familias israelenses, Israel mantinha uma companhia de
infantaria, um pelotdo blindado e uma for¢a de engenharia. Ou seja,
para defender cerca de 8 mil colonos, eram mobilizados 50 mil soldados
(Santos, 2023, p. 151).

A auséncia de cidaddos israelenses em Gaza permite ao exército de
Israel bombardear de maneira indiscriminada alvos civis e militares na regiao.
Quando mulheres, idosos e criangas, entre outros setores considerados como
mais vulneraveis da populagdo, sio mortos nesses ataques, os discursos de Tel
Aviv, seguido pela grande imprensa ocidental, é de que o Hamas “usa escudos
humanos” em suas agées (0 que ndo é comprovado).

Como o Estado de Israel ndo é concretizagdo de libertagao nacional do
povo judeu; mas um projeto europeu de colonialismo de povoamento, visando
substituir o povo autdctone da Palestina por uma populagdo branca/europeia/
judia, logo infere-se que “a violéncia do Hamas como resultado da violéncia
de Israel” ndo é um mito, conforme apregoa o professor HOC. E uma reacdo
radical de um povo que estd ha oito décadas sob julgo colonial. Creditar ao
Hamas o fechamento da fronteira entre Israel e Gaza é imputar no colonizado
sua condi¢do adversa, culpar o oprimido por sua opressao. Ou o mesmo que
considerar que o escravizado é responsavel por sua situacao de cativo.
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“MITO” — ISRAEL E O UNICO OBSTACULO PARA A CRIACAO
DO ESTADO PALESTINO

Tanto em relagdo aos preceitos do movimento sionista*, quanto nas leis
basicas do Estado de Israel, jamais houve qualquer meng¢do a possibilidade de
dividir a regido da Palestina com os arabes; tampouco ha alguma referéncia aos
palestinos como um povo, que possa pleitear sua organiza¢ao politica propria.
Lembrando Peled-Elhanan (2019), o slogan sionista “uma terra (Palestina)
sem povo para um povo (judeus) sem terra”; ndo significa, necessariamente,
afirmar que a terra estava literalmente desocupada, mas que estava sem 0s seus
guardides histéricos e era ocupada por intrusos sem significado. Desse modo,
para a criagdo do Estado Judeu, enquanto uma etnocracia, era fundamental
uma terra sem arabes.

A anteriormente citada sugestdo de partilha da Palestina somente foi
aceita pelo movimento sionista pois esta proposta, votada pela Assembleia
Geral da ONU, era vista como ponto de partida para que os judeus dominassem
toda a Palestina. Também é emblematico mencionar que, no Acordo de Oslo
(1993), a Organizacgdo para Libertagao da Palestina (OLP) reconheceu o Estado
de Israel, porém Israel apenas reconheceu a OLP como legitimo representante
do povo palestino; sequer cogitou a criagdo de um Estado palestino.

Os dois paragrafos antecedentes sdo suficientes para concluir que, se
Israel ndo € o tinico, pelo menos é o principal obstaculo para a criagao do Estado
palestino. Todavia, por uma questdo de honestidade intelectual, descrevermos
abaixo os argumentos do professor HOC:

Quando surge o Estado de Israel, ndo tinha tanto um conflito entre
israelenses e palestinos; o conflito era arabe-israelense. A identidade arabe
era maior do que os movimentos nacionalistas especificos. [...] Quando
acontece a criagdo do Estado de Israel, os paises arabes ndo aceitam e
declaram guerra aos judeus na regido. Ndo porque estavam preocupados
em criar um Estado para os palestinos [...] Queriam abocanhar a maior
quantidade de terras.

No entanto, conforme mostra Masalha (2023), o nome Palestina foi
documentado pela primeira vez no final da Idade do Bronze, ha cerca de
3200 anos; e, entre 450 a.C. e 1948 d.C., foi usado para descrever uma regiao
geografica entre o Mar Mediterrdneo e o Rio Jorddo e varias terras adjacentes.
Ja as primeiros informagdes historicas do povo palestino, remetem a quatro mil
anos, quando ocorria a urbanizagdo da regido da Palestina, com a formagao
de grandes centros urbanos, com palacios e fortificagcdes, acompanhada pelo

4 O movimento sionista, fundado na ultima década do século XIX, tinha por objetivo criar
um lar nacional judeu na Palestina. Foi a inspirag¢do para o surgimento de Israel.
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surgimento de um alfabeto semita. Como unidade geopolitica, a Palestina,
proximo ao que hoje conhecemos como um pais, existiu por mais de trés
milénios e essa realidade histérica produziu diferentes formas de consciéncia
e identidade territorial (o que nos ajuda a entender o porqué de os palestinos,
apesar das inimeras investidas de Israel, ainda permanecerem em suas terras).

A Filistia, do final da Idade do Bronze e da Idade do Ferro, foi dominada
pelos filisteus e evoluiu para uma entidade geopolitica com fortes lagos comerciais
internacionais, uma economia distinta e um ambiente urbano sofisticado. Em
135 d.C., o imperador romano Adriano criou a provincia “Siria Palestina”.
Ap0s os bizantinos cristaos substituiram os romanos, a Palestina experimentou
um periodo de crescimento e prosperidade. A antiga Siria Palestina foi dividida
em trés: Palestina Prima (regido central), Palestina Secunda (grande parte da
Galileia) e Palestina Salutaris (no sul e sudeste). A partir de meados do século
V em diante, as “Trés Palestinas” foram unidas sob um unico Patriarcado
independente e totalmente palestino de Aelia Capitolina (Jerusalém), com
jurisdicdo religiosa oficialmente reconhecida sobre as “Trés Palestinas”.

No periodo de dominio arabe mugulmano, a provincia administrativa de
Filastin manteve sua prosperidade econdmica, devido ao desenvolvimento de
seu proprio sistema monetario e do comércio internacional de longa distancia
com a India, China e Europa. Sob o Império Otomano, “Palestina” foi usada
tanto como um termo geral para descrever o pais predominantemente 4rabe
muc¢ulmano, quanto como um termo social e cultural entre os povos indigenas
da Palestina. Nessa fase, a Palestina de maioria mu¢ulmana havia desenvolvido
uma forte tradicdo de jurisprudéncia 4rabe islamica, um dos requisitos mais
cruciais de qualquer senso de politica auténoma. De acordo com Masalha
(2023), o fato de importantes juristas e escritores mugulmanos palestinos usaram
o termo Filastin, para se referir ao “pais” como Palestina, ou ao “nosso pais”,
sugere que a no¢ao territorial da Palestina ainda estava muito viva na memoria
social e cultural mugulmana palestina ao longo dos periodos mameluco e
otomano inicial. Em sintese, tanto a Palestina, enquanto unidade geopolitica,
quanto a palestinidade — isto é, o sentimento de pertencer a um determinado
espago, naquilo que em Geografia ¢ conhecido como “lugar” — remetem a
séculos antes do movimento sionista.

Também ¢ fundamental frisar que é o Estado de Israel, e ndo os paises
arabes, que busca “abocanhar a maior quantidade de terras”. Como denuncia
Schoenman (2008), uma década antes da criacio do Estado de Israel, David
Ben-Gurion (futuro primeiro-ministro de Israel, entre 1948 e 1963) ja formulava
claramente a estratégia sionista para a Palestina:
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Quando nos convertermos em uma for¢a com peso, como resultado da
criacdo de um Estado, aboliremos a partilha e nos expandiremos para toda
a Palestina. O Estado serd somente uma etapa na realizagdo do sionismo
e sua tarefa é preparar o terreno para nossa expansdo. O Estado terd de
preservar a ordem, ndo através da pregacdo, mas sim com as metralhadoras
(Bem-Gurion, 1938 apud. Schoenman, 2008, p. 76-77)

Sobre 0 “mito” de Israel ndo querer a paz, Heni Ozi Cukier ressaltou que,
em 1937, durante o mandato britdnico na regido, houve a primeira proposta de
uma solugado de dois Estados na Palestina: um arabe, outro judeu. Foi a chamada
“Comissao Peel”, que propds 80% do territorio palestino para o Estado Arabe e
20% para o Estado Judeu. Segundo o professor HOC, “os judeus aceitaram; os
arabes, nao”. Ainda segundo o docente, “apds a Guerra dos Seis Dias, em 1967,
Israel conquistou a Cisjordania e a Faixa de Gaza. Em busca de uma paz, Israel
ofereceu devolver os territorios para a criagao do Estado Palestino”.

Contudo, Qumsiyeh (2011) esclarece que ambas comunidades — arabes
e judeus — receberam mal as propostas da Comissdo Peel, nomeadamente a
comunidades judaica, que considerava o plano um retrocesso face a Declaragao
de Balfour, que, vinte anos antes, previa um Estado judaico em toda a Palestina.
N32o obstante, conforme a historia nos mostra, Israel nunca reconheceu a mera
possibilidade de se criar um estado palestino. Logo nao “ofereceu devolver os
territorios para a criagdo do Estado Palestino”, conforme afirmar o professor HOC.

Por outro lado, Teixeira (2023), ao comentar o “mito 3” — relacionado
a identidade do Hamas com a Palestina — pontuou que a premissa de que este
grupo ndo se importa com o destino do povo palestino ndo tem fundamento
concreto, pois o0 Hamas venceu as eleigdes em Gaza devido a sua popularidade
e do descontentamento geral diante das capitula¢des do rival Fatah em relagdo a
Israel e as poténcias ocidentais.

Corroborando essa linha de raciocinio, Collares (2012) pontua que nao
foi um mero acaso o Hamas ter surgido como a for¢a mais expressiva na Faixa
de Gaza e Cisjordania, ao vencer as eleigdes de 2006. O grupo vinha ha muito
construindo uma base solida e ampliou seu prestigio devido, principalmente, a
construgao de uma rede de assisténcia a uma populagao pobre, carente e excluida.
Assim, além da propagacdo religiosa, as atividades educacionais, sociais e obras
de caridade do Hamas se tornaram muito populares (dentro e fora da Palestina).

CONSIDERACOES FINAIS

No presente contexto, os tradicionais meios de comunica¢do — jornais
impressos, revistas, radio e televisao — ja nao exercem a mesma influéncia junto ao
publico, sobretudo em relagdo aos jovens, em constante contato com o ambiente
online. Diante disso, um dos grandes desafios didaticos do professor de Geografia
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ndo é mais orientar seus alunos na busca por informagdes (como em outras épocas),
mas a estratégica fun¢do de auxiliar os discentes na filtragem e gerenciamento
das informagOes presentes na internet. Isso significa capacita-los para analisar
criticamente as informagoes que diariamente consomem e compartilham online.

Videos como “5 mitos sobre o conflito Israel x Hamas”, do professor
HOC, nao buscam tecer andlises geopoliticas objetivas e embasadas em
referenciais bibliograficos solidos, mas fazer propagandas pro-Israel, seguindo a
mesma diretriz ideologica presente nos discursos dos noticidrios internacionais
da grande imprensa brasileira. Quando ele afirma, por exemplo, ser um mito
“Israel ndo querer a paz”; estrategicamente oculta que essa “paz” desejada por
Tel Aviv requer a eliminagdo e/ou expulsdo do povo palestino das terras que
seus antepassados ocupam ha séculos.

Nesse cenario (des)informacional, cabe ao professor de Geografia do
ensino basico, a partir dos conhecimentos de sua ciéncia de referéncia e com
as devidas contextualizacdes historica e espacial, desconstruir e oferecer
um contraponto em sala de aula as distor¢des e manipulagdes a respeito da
geopolitica palestina.

Espera-se que o material mididtico no ensino de Geografia ndo seja
somente mais um recurso didatico complementar, mas um objeto de estudo
a ser sistematizado em seu conterdo discursivo. Agindo dessa maneira, o docente
incentivara o aluno a considerar que os conteudos geopoliticos vinculados
na grande midia e internet, por si s6, ndo possuem legitimidade enquanto
portadores do conhecimento.

Desse modo, as instituigdes escolares podem se tornar instancias
privilegiadas para a formagdo de cidaddos criticos em relagdo as diferentes
midias, sendo imprescindivel que os alunos desenvolvam capacidades intelectuais
bésicas para processar e refletir sobre o que leem, ouvem e assistem.

Consideramos que introduzir no curriculo escolar tépicos de uma
consistente “pedagogia critica das midias” é um dos pressupostos fundamentais
para construir um sistema de ensino que possa contribuir efetivamente para o
pleno exercicio da cidadania. Além de educarem com a utilizagdo das diversas
linguagens midiaticas em sala de aula, os docentes também devem, sobretudo,
“educar para a midia”. Isso significa estudar a midia e suas mensagens da
mesma forma que se estudam as disciplinas propedéuticas, isto é, ensinar o
dominio da linguagem midiatica da mesma forma que se ensina o dominio da
linguagem escrita, para assim utiliza-la da forma mais abrangente possivel. Tal
pratica contribuira decisivamente para forjar nos estudantes a passagem de uma
consciéncia ingénua para uma consciéncia critica, que permita reconhecer, além
das inten¢des explicitas, as possiveis intengdes implicitas que sao vinculadas nos
contetudos difundidos pelos diferentes tipos de midia.
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O USO DE TERRARIOS PARA A
COMPREENSAO DE CONCEITOS DE ECOLOGIA:
RELATO DE EXPERIENCIA NO ENSINO SUPERIOR

Lisiane Acosta Ramos’

1. INTRODUCAO

Ecologia é uma ciéncia que se apoia em conceitos muitas vezes

complexos para os estudantes, independentemente do nivel

educacional em que se encontrem. Para Eugene Pleasants
Odum, um dos pioneiros no estudo dos conceitos ecologicos e autor da obra
“Fundamentos de Ecologia” (editada pela primeira vez em 1953), a base do
estudo da Ecologia € o ecossistema. Para entender o conceito de ecossistema, é
necessario compreender quais sao seus os elementos bidticos e abidticos, e como
eles se interconectam (Odum; Barret, 2006).

Savitri; Susanti (2024), pesquisando o ensino de Biologia a partir da
escuta de estudantes e educadores, verificaram que o aprendizado da disciplina
costuma ser feito apenas em sala de aula com métodos convencionais, onde
o docente apenas transmite o conteudo oralmente e os discentes tendem a
memorizar conceitos sem saber como o processo de descoberta de conceitos
pode ser obtido a partir da experiéncia direta.

No entanto, mudangas ja puderam ser vislumbradas nos ultimos anos e,
para Scarpa; Campos (2018, p. 1)

De uma concep¢do na qual o professor era tido como detentor do
conhecimento que poderia ser transmitido unidirecionalmente para um
aluno que o recebia de maneira passiva e como uma tabula rasa, hoje
acredita-se que os estudantes estdo no centro do processo de ensino e de
aprendizagem (ou, pelo menos, deveriam estar), agindo ativamente na
constru¢ao do conhecimento, a partir de conhecimentos que ja possuem
sobre os fendmenos, por meio de oportunidades oferecidas pelos professores.

Neste contexto é que a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) se
alicer¢a. De acordo com Pacheco; Souza; Lamela (2018, p. 1) esta metodologia

1 Mestre e Doutora em Oceanografia Bioldgica. Professora Adjunta da Universidade
Estadual do Rio Grande do Sul — UERGS, Unidade Litoral Norte — Osério. Contato:
lisiane-ramos@uergs.edu.br.
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ndo so singularizarada e personalizada, mas também contextualizada,
pergunta-se, investiga-se, problematiza-se, questiona-se, sente-se, valoriza-
se, exterioriza-se, partilha-se, duvida-se, faz-se, realiza-se, avalia-se, decide-
se, produz-se, constroi-se. Nesse caso, as atividades de aprendizagem
sao organizadas em fungdo das experiéncias, motivagdes, expetativas e
interesses dos alunos e pressupdem trabalho em equipa que é enriquecido
pela colaboragdo entre os docentes.

Nesta metodologia, o protagonismo ¢ dos estudantes e ndo do professor,
que tem a fungdo de colaborar na organizacido das tarefas e de estimular o
questionamento sobre os resultados obtidos, fazendo provocagdes para possiveis
aprofundamentos e direcionamentos que a atividade pode tomar.

Para Bender (2014, p. 16), “a ABP pode ser definida pela utilizacdo de
projetos auténticos e realistas, baseados em uma questao, tarefa ou problema
altamente motivador e envolvente, para ensinar conteudos académicos aos
alunos no contexto do trabalho cooperativo para a resolu¢ao de problemas”.

Independentemente da tipologia do projeto que serd desenvolvido, esta
proposta foca no trabalho cooperativo para solucionar problematicas do mundo real,
explicitando seus conhecimentos na area de estudo ou incentivando os estudantes a
buscarem as respostas através de pesquisas bibliograficas (Bender, 2014).

Para Teixeira (2013, p. 806),

o ensino de ciéncias concebido a luz de objetivos educacionais mais amplos
que o aprendizado de ciéncias per si (conhecimentos e procedimentos),
assumido como parte da alfabetizagdo, implica praticas pedagogicas que, a
um s6 tempo, envolvem e desenvolvem: atividade intelectual, pensar critico
e autbnomo, mobilizagdo consciente e intencional de recursos cognitivos
e metacognitivos. Para construirmos estas praticas, talvez mudancgas de
postura se facam necessarias e, certamente, uma nova agenda de pesquisa
também.

O objetivo do presente capitulo é apresentar a proposta de um projeto
desenvolvido em uma disciplina introdutéria de Ecologia, com base no uso de
terrarios para o estudo de conceitos, bem como discutir o uso de Aprendizagem
Baseada em Projetos em salas de aula do Ensino Superior.

A realizagido do presente projeto se alicercou como uma proposta de
“Alfabetizacao Cientifica” (AC), com énfase em seu primeiro eixo estruturante
(Sasseron; Carvalho, 2011, p. 75) que

refere-se & compreensdo basica de termos, conhecimentos e conceitos
cientificos fundamentais e concerne na possibilidade de trabalhar com os
alunos a construgdo de conhecimentos cientificos necessarios para que
seja possivel a eles aplica-los em situagdes diversas e de modo apropriado
em seu dia-a-dia. Sua importancia reside ainda na necessidade exigida em
nossa sociedade de se compreender conceitos-chave como forma de poder
entender até mesmo pequenas informagdes e situagdes do dia-a-dia.
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Considerando-se que nos dias atuais ha o acesso facilitado a um grande
volume informagdes descontextualizadas e desconectadas, e que os estudantes
se encontram imersos neste cenadrio sem, na maioria das vezes, saberem como
selecionar os conteudos uteis e relevantes para sua formagao, a realizagdo de
uma proposta que leve a reflexao critica e coletiva é de grande relevancia.

2. DESENVOLVIMENTO

A atividade de APB foi desenvolvida na Disciplina de Fundamentos de
Ecologia no curso de Ciéncias Biologicas, énfase em Gestao Ambiental Costeira
da Uergs, Unidade Litoral Norte-Osoério. Os alunos foram incentivados a, em
duplas ou trios, montarem dois terrarios de maneira similar, ou seja, com o
mesmo tipo de solo, com a mesma espécie de planta e com o mesmo volume de
agua adicionado.

Dados sobre a planta foram obtidos no inicio do experimento, tais como:
namero e aparéncia das folhas, coloragdo das folhas e hastes, tamanho das
raizes, comprimento total, etc. O objetivo foi estabelecer comparacdes sobre as
modificagdes que o vegetal poderia sofrer ao longo do periodo de duragdo do
experimento. Os terrarios foram marcados para posteriormente serem levados,
um para uma area ensolarada e outro para uma area sombreada (Figura 1).
Desta forma, foi possivel verificar a influéncia da quantidade de luz e de calor
na maneira como a planta e demais elementos iriam reagir.

Ap6s organizados, os terrarios foram lacrados com fita adesiva e
encaminhados para locais previamente definidos, onde permaneceram por cerca
de oito semanas, dependendo do andamento do semestre letivo (a atividade ja
foi desenvolvida com trés turmas). Neste momento muitas perguntas surgiam
nas turmas sobre o que poderia ocorrer nos terrarios. A educadora estimulava
entdo os estudantes a levantarem hipoteses. Estas hipdteses seriam testadas
ao final do experimento. Semanalmente os terrarios eram levados para o
laboratério e eram feitas observagdes com o uso de lupa de mao com luz de led,
sem a abertura dos mesmos.
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1

Fonte: Relatoriode D. S.e L. P.

As observagoes foram, semanalmente, anotadas em planilhas. Finalizado
o periodo de realiza¢do do experimento, os terrarios foram abertos e os vegetais
foram novamente medidos e avaliados quanto a sua aparéncia. Quando vegetal
morreu, em um ou em ambos 0s terrarios, explicagdes eram pesquisadas sobre
0 que poderia ter ocorrido (Figura 2). Foram confrontadas ainda, as hipoteses
previamente elaboradas.

Figura 2 — Terrarios no inicio e final do experimento
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Fonte: Relatoriode T. S. da S. e C. P. dos R.
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Além dos dados relativos a planta, os estudantes tiveram ainda que analisar
os dados de outros organismos que eventualmente possam ter “aparecido”
no terrario, assim como os fendGmenos fisico-quimicos observados durante o
experimento, relacionando-os. Deveriam conectar os resultados obtidos com
os conceitos abordados em aula. O aparecimento de pequenos invertebrados
(anelideos, insetos, crustaceos, etc.), pequenas plantas e fungos, fomentou
diversas discussdes sobre o seu ciclo de vida, suas necessidades e seu papel
trofico.

Para Aratjo e Trindade (2022, p. 57), com o uso de terrdrios, “o aluno
tem a oportunidade de analisar efetivamente como um ecossistema funciona
[...], desenvolvendo assim uma conscientizagdo ambiental, percebendo a
importancia da preservacao e conservagao do ambiente em que se vive”. Quanto
ao “surgimento” de outras espécies, pode-se buscar relaciond-lo com o tipo de
solo usado (arenoso, argiloso ou humifero), uma vez que os solos com maior
quantidade de matéria organica possibilitam a sobrevivéncia de ovos, larvas e
juvenis de diversas espécies pela quantidade de umidade que conservam e pela
existéncia de nutrientes microparticulado que possuem.

Chheun et al. (2024), realizando um estudo educacional usando terrarios
e aquarios, concluiram que os resultados da pesquisa e da pratica mostraram
que trabalhar com modelos tem muitos beneficios para estudar e relacionar com
situagOes da vida real. E um dos semestres, em dois terrarios montados com
solo humifero e, sobre o qual foi colocada agua em excesso, culminando com
a morte do vegetal, houve a formagado de grande quantidade de metano. Este
gas borbulhou por semanas dentro dos recipientes fechados. A observacao deste
fendmeno foi importante para implementar a discussao sobre a metanogénese
em aterros sanitarios e o potencial uso do metano como combustivel.

Todo o procedimento realizado e os resultados obtidos foram entido
organizados, pelas duplas/trios, em um relatério. Esta foi a primeira aproximagao
dos discentes, ingressantes no Ensino Superior, com a metodologia cientifica e
com a sistematizacdao de dados, uma vez que a disciplina de Fundamentos de
Ecologia ¢ oferecida no primeiro semestre do curso.

De acordo com Figueiredo (2021, p. 92)

demostra-se a capacidade do modelo terrario em aproximar a ciéncia dos
cientistas com a sala de aula, devido a utilizagao das etapas de construgao
cientifica — epistemologia — trazendo esses aspectos inerentes a pratica
dos cientistas aos discentes. Proporciona o Ensino Investigativo de modo
dindmico, ndo de modo simplista, mas com devida profundidade que se
pode alcangcar em uma sala de aula em posse de recursos limitados.

A atividade desenvolvida com o uso de terrarios demonstrou, pelo seu
carater interdisciplinar, ser muito relevante para que os futuros bidlogos exercitem
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a observagao cientifica, a analise de fendmenos e a compreensao das relagdes
entre elementos bidticos e abioticos (Figura 3). Ou seja, de forma simples foram
abordados e exemplificados conceitos complexos da area da Ecologia.

A experiéncia foi tida como positiva em todos os relatérios produzidos,
sendo que muitos estudantes optaram por manter os terrarios quando a
atividade ja havia sido concluida, evidenciando a relagdo que estabeleceram
com a proposta e ainda, a curiosidade em descobrir outros fendmenos que ainda
poderiam ser visualizados com mais tempo de experimento.

Para Aratjo e Trindade (2022, p. 54)

terrarios, sdo recursos, para observac¢do e caracterizagdo dos elementos
neles existentes, ¢ recomendado como finalidade didatica a medida que
permite observar tipos de solos, plantas, animais e as interagdes de fatores
ambientais, tais como habitats, umidade, temperatura, alimentos, ciclo da
chuva e a reprodugdo da vida.

Esta rede de relagbes pode ser observada, mesmo que em pequena escala,
durante a execugdo do experimento e foi destacada em trechos dos relatorios, assim
como a importancia da realizagdo do projeto. A comparagao entre os dois terrarios
foi importante para que os alunos pudessem avaliar os efeitos da quantidade de luz
e calor sobre 0s organismos e sobre os ciclos biogeoquimicos (Figura 3).

Figura 3 — Fala de alunos no relatério final

Essas observagdes nos permitem compreender

A prética de manter terrarios fornece insights || , importancia da interagio entre os fatores
valiosos sobre as interagdes entre os fatores || apisticos e bidticos na formagio e no
abidticos e bidticos, complementando o
aprendizado  teérico da  disciplina  de
Fundamentos de Ecologia, destacando a
relevancia dos cuidados ambientais na
conservacao dos ecossistemas.

desenvolvimento  dos  ecossistemas.  [...]
proporcionando uma compreensdo  mais
aprofundada dos processos naturais ¢ do
impacto das condigdes ambientais nos sistemas
Vivos.

Com essa experiéncia notamos que organismos vivos dentro dos terrarios, principalmente as
plantas, precisam de luz, pois sem ela ndo hé fotossintese e nem reciclagem de carbono, formagao de
oxigénio e producdo de glicose, por isso a planta N° 2 da sombra acabou morrendo cedo. Em
contrapartida, o solo desse terrario mostrou muito mais vida, por ndo ter aquecido tanto quando o N° 1.

Fonte: Relatério T. S. daS. e C. P.dos R.;; M. D.; G. A. da S.

Félix, Avelino; Avelino (2021) destacam que atividades interdisciplinares
e contextualizadas como esta, favorecem o protagonismo dos alunos e permitem
que aprendam conceitos de forma mais aprofundada.

A profundidade dos relatos e da descri¢ao dos fend6menos variou entre
os grupos, sendo os textos mais consistentes e as analises mais densas, foram
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daquelas equipes que mantiveram fielmente a metodologia proposta ao inicio
do experimento. Também os encontros semanais, onde havia a oportunidade da
observacao dos terrarios junto com a presenca dos demais colegas, da educadora
e da monitora da disciplina, foram espagos valiosos para a troca de informagdes
e a discussao sobre a origem e consequéncia de diversos fendmenos.

Pereira (2015, p. 13), afirma que:

por meio da mediagio do professor, a aproximagdo/formagdo aos
conceitos cientificos que fazem parte do processo de construgdo de
conceitos, ocorrem a medida em que o aluno observa, manipula e vivéncia
situagdes diversas. Os professores auxiliam os alunos na mediagao e na
atribui¢do de significados sobre as coisas que os rodeiam.

A existéncia de espagos qualificados de discussdo académica podera
nortear 0 modo como os futuros bidlogos atuardo na vida profissional, ou
seja, ouvindo os seus pares, compartilhando saberes e seguindo, entre outras,
trés importantes premissas da “Alfabetizacdao Cientifica”: a distingao entre os
resultados cientificos e a opinido pessoal (subjetiva), a compreensao de que
o saber cientifico é provisorio e esta sujeito a mudangas a medida que novos
resultados sao obtidos, ou seja, ndo é imutavel, e que os pesquisadores devem se
valer de fontes validas de informacdo cientifica e tecnoldgica e recorram a elas
quando precisem tomar decisdes (Fourez, 1994).

Para Sasseron; Carvalho (2011, p. 73-74)

E necessario, pois, a nosso ver, desenvolver atividades que, em sala de
aula, permitam as argumentag¢des entre alunos e professor em diferentes
momentos da investigacdo e do trabalho envolvido. Assim, as discussdes
devem propiciar que os alunos levantem hipoteses, construam argumentos
para dar credibilidade a tais hipdteses, justifiquem suas afirmagdes e
busquem reunir argumentos capazes de conferir consisténcia a uma
explicacdo para o tema sobre o qual se investiga. Tao importante quanto
estas discussoes sdo os temas discutidos e os rumos que a discussdao toma
ao longo das colocagbes de alunos e professor. Em nossa opinido, tendo
por objetivo iniciar a AC desses estudantes, é preciso que o ensino nao se
centre somente na manipulacdo de materiais para a resolug¢do de problemas
associados a fendmenos naturais, mas que privilegie questionamentos e
discussdes que tragam a pauta as multiplas e muatuas influéncias entre o
fendmeno em si, seu conhecimento pela comunidade cientifica, o uso que
esta comunidade e a sociedade como um todo fazem do conhecimento,
além das implicagbes que isso representa para a sociedade, o meio-
ambiente, o futuro de cada um de nos, de todos e do planeta.

O projeto desenvolvido com o uso de terrarios, embasado na APB e com
foco na AC, para além de garantir o protagonismo dos estudantes, privilegiou
os espacos de discussdo sobre o andamento dos experimentos e os resultados
obtidos a partir da metodologia proposta. Incentivou os questionamentos e o
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levantamento de hipoteses. Buscou relacionar os fendmenos observados, com os
que ocorrem em uma escala maior, além de abordar as implicagdes sobre o mal
uso dos recursos naturais na qualidade de vida das espécies, e 0s riscos para os
ecossistemas.

3. CONCLUSAO

A presente proposta metodoldgica, apesar de ja ter sido usada com
diferentes adaptagdes por diversos pesquisadores e em diferentes niveis
educacionais, ainda pode contribuir muito para o entendimento de importantes
conceitos de Ecologia. Sempre ¢ surpreendente o que se pode aprender com a
pratica de observacao de terrarios e com a troca de saberes e experiéncias entre
pesquisadores.

Processos educativos emancipatorios como o Aprendizagem Baseada em
Projetos (ABP) podem ser de grande valia em disciplinas do Curso de Ciéncias
Biologicas, com o intuito de formar profissionais proativos, autdbnomos e
criticos. Esta metodologia pode ainda ser implementada na Educagdo Basica,
nas disciplinas de Ciéncias e Biologia, focando na “Alfabetiza¢dao Cientifica”,
considerando-se que esta deve desenvolver em uma pessoa a capacidade de
organizar seu pensamento de maneira légica, além de auxiliar na construgdo de
uma consciéncia mais critica em relacdo ao mundo que a cerca, como preconizava
Paulo Freire em “Educa¢dao como Pratica da Liberdade” (Freire, 1980).

A Ecologia é uma ciéncia viva e pulsante, ela explica como o mundo
funciona em sua totalidade, ou seja, como 0s seres vivos se relacionam entre si,
com as substancias organicas e inorganicas presente no meio, e com as diferentes
formas de energia circundante. Mostra como hd uma interdependéncia entre
estes elementos, onde a existéncia (ou a auséncia) de um, influencia a existéncia
ou funcionamentos dos demais. Estudar esta rede de relagdes ao nivel planetdrio
¢é praticamente impossivel, mas o microecossistema de um terrario ja tem muito
a ensinar.
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MEIO AMBIENTE
E ACOES EDUCATIVAS EM SAUDE:
FORMACAO DE AGENTES EM SERVICO
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1 INTRODUCAO

O aprimoramento do setor de sadde é peca fundamental para o
desenvolvimento sociocultural do bem-viver e a qualidade de vida de cidadaos
e cidadas em um ambiente saudavel. Diante de tal propésito o concatenamento
entre ambiente, saide e escolarizagdo ganha seu espaco na interpretacao da
atualidade. A educacao, o ambiente e a saude sdao areas de produc¢do e aplicagdo
de saberes e afazeres destinados ao desenvolvimento humano, denotando as
interconexdes intrinsecas e, por vezes, complexas e conflitivas. Essas esferas sao
igualmente importantes, complementando-se e funcionando como mecanismos
interdependentes, ja que, com as transformag¢des advindas de progressos
politicos, econOmicos, sociais, ambientais e dos avangos técnico cientificos,
podem ser observadas desigualdades nas condi¢des de saude e de vida entre
regides do Brasil e seus grupos sociais. A educac¢do é fundamental para capacitar
as pessoas a cuidar da saude e cuidar do ambiente, tomar decisdes informadas e
buscar um estilo de vida saudavel (PEREIRA, 2003; COSTA, 2012).

Para a viabilizagdao deste proposito da conexdao entre ambiente, satude
e educacdo o Ministério da Satude, em 2003, cria a Secretaria de Gestao do
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EDUCACAO TRANSFORMADORA

Trabalho e da Educa¢do na Saude - SGTES, atribuindo a responsabilidade
de formular politicas publicas relacionadas a formagao, gestdo, negociacdo de
atividades na area da satide. A Politica Nacional de Educa¢ao Permanente em
Saude (PNEPS) foi instituida pela Portaria n® 198/GM/2004. O Projeto Satde
com Agente destaca-se como uma iniciativa que visa fortalecer e capacitar os
Agentes Comunitarios de Saude (ACS) por meio do oferecimento de um curso
Técnico em Agente Comunitario de Saude (TACS). O ACS ¢é fundamental para
o modelo de atengdo em vigéncia, pois realiza a integragdo dos servigos basicos
de saude, especialmente na prevenc¢ao e na promogao (educacdo alimentar,
exercicios fisicos, cuidados de si, nexos com o ambiente, etc). Nesta perspectiva,
visando a capacita¢do de profissionais no ambito municipal da saude e com
a deliberag¢do para adequar-se ao modelo de repasses das verbas federais, a
Secretaria de Satidedo Municipio de Taquara/RS, aderiu ao Projeto Satde com
Agente.

Este capitulo discute os resultados de um projeto de pesquisa que teve
como objetivo compreender e empreender um diagnostico e identificar como
os ACS participantes do Projeto Saude com Agente compreendem sua agao
educativa transformadora e estabelecem interagdes com suas proprias escolhas,
por meio de letramentos, saberes, utopias e praticas no Projeto Hiperdia de uma
UBS no Municipio de Taquara/RS. Este projeto tem como base o cadastramento
e acompanhamento de hipertensos e diabéticos, usualmente reconhecidas como
questdes conectadas com o modo de vida.

Este objetivo desdobrou-se em: reconhecer o contexto ambiental da
proposta de educagdo em saude desenvolvida a partir do Projeto Satde com
Agente; instigar a reflexdo sobre as condi¢des atuais de saude e das escolhas
profissionais; identificar a estrutura de informagao para a a¢ao transformadora
na implementagdo do Programa Hiperdia, certificando-se como um espago
social de apoio; analisar os impactos da agdao educativa nos agentes participantes
do projeto visando aplicar os saberes nas praticas dos cuidados com o ambiente
€ as pessoas.

Selecionamos e subscrevemos como hipotese de trabalho investigativo
uma especial conexdo entre o desenvolvimento da formagdo na pratica das
atividades cotidianas num sistema descentralizado, o detalhamento de cuidados
com o meio ambiente adquirindo os letramentos basiares de uma vida saudavel
e a participagdo de profissionais qualificados no campo da saude familiar. A
sequéncia de argumentos é de que o meio ambiente politico, ecossistémico,
cultural e de relacionamentos afetivos se confronta ou conforma a organizag¢ao
da saude publica, sem deixar de compreender agdes em saude como complexas
e pluralistas.
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No desenvolvimento do texto temos a apresenta¢aoa tematica ou do objeto
de estudo, bem como os objetivos de sua execugdo; a forma como se geraram os
dados empiricos; a explicitacao do contexto de criagao da proposta de formagao
de ACS, com os elementos da formagdo em educagdo e saude implementados
pelo Ministério da Saude; algumas consideragdes relativas a acdo educativa do
ACS como perspectivas, fundamentos e trajetoria; as contribui¢des da pesquisa
para a compreensao do impacto do Projeto Saude com Agente na qualificagdo
dos profissionais de saude que atuam diretamente nas comunidades, enfatizando
seu papel na promoc¢do da saude preventiva e na aproxima¢ao dos servigos de
saude as realidades locais.

2 PERCURSO METODOLOGICO

Para o alcance dos objetivos propostos para este estudo, foram selecionados
procedimentos, técnicas e métodos de pesquisa qualitativa, optando-se pela
modalidade participante e de cunho exploratério. Este se caracteriza pela
natureza de investigagdes que buscam proporcionar familiaridade com um
problema, permitindo ao investigador confrontar suas perspectivas em relagao as
perspectivas dos demais componentes, da equipe detraballho da UBS. Realizou-se
em 3 (trés) movimentos interconectados: Documental, Interpretativa e Pesquisa
Participante, representadas respectivamente pela coleta dos referentes legais
e suportes bibliograficos afeitos aos topicos selecionados; por sua perspectiva
interpretativa refere a subjetividade instituida na relacdo dos integrantes ao
objeto de estudo; por fim, seu carater participante decorre do processo reflexivo
que compreende a constituicdo do grupo natural e auto-organizado em relagdo
ao conjunto de sua pratica.

A coleta de dados foi realizada predominantemente pela pesquisa
participante nas atividades educativas como praticas politicas num processo
de construgao e apropriagdo de direitos, com compartilhamento de historias e
trajetorias de vida. Para Rocha e outros (2024) “a pesquisa participante em satde
se orienta pelos valores de Paulo Freire, sendo esses sujeitos ativos e participativos e
ndo objetos de estudo”. Sendo assim, na questao de pesquisa o olhar retrospectivo
se refere a percep¢ao da construgdo social do adoecimento, mas sobretudo
estabelecemos uma trajetéria investigativa que se pde como um processo de
ensino-aprendizagem estruturado por requisitos institucionais, como momentos
e movimentos de investigagdo quantitativa. E, de forma segundaria, mediante
aplicacdo de questionario seguida de analise de contetdo. O questionario aberto
(formulario online) envolveu 9 (nove) ACS integrantes da equipe Hiperdiada
UBS. Esta modalidade de segmentacgdo € definida por Gaskell (2002, p. 69) como
“grupos naturais”, pois ao invés de grupos estatisticos ou taxonémicos
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[...] nos grupos naturais as pessoas interagem conjuntamente; elas podem
partilhar um passado comum, ou ter um projeto futuro comum. Elas
podem também ler os mesmos veiculos de comunicagdo e ter interesses
e valores mais ou menos semelhantes. Neste sentido, os grupos naturais
formam um meio social.

A pesquisa combina diferentes procedimentos e técnicas de pesquisa para
0 acesso aos dados ampliando desta forma as “entradas de dados” da pesquisa,
com a expansdo do aporte de um leque de informag¢des/agdes e de um conjunto
amplificado de conhecimentos sobre a tematica selecionada. Os diferentes fluxos
de dados permitem a comparac¢ao de informagdes e conhecimentos, sendo que
a analise nao se da a partir da recorréncia/esgotamento dos dados, mas da
multiplicidade de conhecimentos gerados em cada um dos fluxos.

A anadlise de conteudo, segundo Bauer (2002, p. 192), permite “refletir
sobre a triplice natureza simbolica: um simbolo representa o mundo; esta
representacdo remete a uma fonte e faz um apelo a um puablico”. Para o
autor, através da reconstrugcdo de representacdes € possivel inferir a expressao
dos contextos e o apelo através destes contextos. Nesta pesquisa se permite
uma relevante identificagdo dos efeitos de um processo formativo de base
multiplicadora desenvolvido pelos ACS cursistas do Curso Técnico em Agente
Comunitario de Saude, no ano de 2021, atuantes no Programa Hiperdiada UBS
Mario José Bangel.

A UBS Mario José Bangel integra o conjunto de 10 (dez) Unidades Bésicas
de Saude do municipio de Taquara. AS UBS prestam servigos de atendimento,
tratamento, consultas clinicas, bem como a constru¢do de estratégias de
promogdo, agdes de prevengdo e educacgdo e cuidado relacionadas a saude da
comunidade. Todas sdo a¢Ges em consonancia com a assisténcia social.

3 O PROGRAMA SAUDE COM AGENTE: SABERES E PRATICAS

O “Programa Saude com Agente” é uma parceria entre Ministério da
Satde, a UFRGS (Universidade Federal do Rio Grande do Sul) e o Conselho
Nacional de Secretarias Municipais de Saude visando ofertar um Curso
Técnico para Agente Comunitario de Saude(ACS), em exercicio profissional.
Essa iniciativa representa o compromisso conjunto em aprimorar a atuagao
dos profissionais que desempenham um papel na promo¢dao do bem-estar
socioambiental e preven¢do de doengas, em consonancia com a Politica Nacional
de Educagdo Permanente em Saude.

Morosini, Fonseca e Pereira (2007), salientam que o trabalhador/a da
saude se respalda na compreensdo de que a agao pela satde exige reflexao e agao,
ambas com o objetivo de alcangar a transformacdo da realidade, componentes
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basicos do trabalho educativo. Este trabalho educativo pode estar presente nas
diversas praticas, mas se visualiza melhor quando este realiza atividades para
a apropriagao de cuidados atinentes a preven¢ao visando a promog¢ao de vida
saudavel, onde os nexos com as questdes ambientais se evidenciam. Ainda,
a mediagdo se apresenta como um componente pratico, pois documentos e
discursos de técnicos, gestores e institui¢des de saude, identificam o ACS como o
‘elo’, a ‘ponte’ entre o servigo publico e a comunidade. Isto denota a valorizagao
do papel mediador e educativo. Esta condigdo parece de toda favoravel para
construir e ressignificar cuidados com a seguranca alimentar, estimulando
aprendizados para mudang¢as em meio a um leque de incertezas de inovagdes
tecnolédgicas e de mecanismos alienadores da publicidade.

Nesta perspectiva, no plano nacional a proposta de formaggdo integra
a Politica Nacional, incorporando ACS as equipes de saude multiprofissional,
reconhecendo-os como quadros do sistema de saude. No ambito global, de
acordo com o Projeto Pedagogico do Curso Saude com Agente existe uma
conexdo direta com a pretensdo de alcangar as Metas de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), em especial no quesito da satde e dos idosos.

A implantag¢ao da Estratégia Satde da Familia (ESF), por meio da Portaria
648/20006, teve reflexos significativos para a ampliacdo da politica nacional,
transformando-a em uma politica de Estado com a missao de reorientar o
modelo de cuidado com a saude. As atividades junto a uma populagao adscrita
busca superar o modelo centrado na doenga, desenvolvendo praticas gerenciais e
sanitarias, democraticas e participativas. Nesta perspectiva o ACS tem um valor
fundamental no cuidado em satde no ambiente, estando centralmente envolvido
no conjunto de agdes no ambito da ESF, especialmente no que tange a promog¢ao
da saude e a protecao do corpo, espirito e mente, assim como a prevenc¢ao de
agravos, mas também no auxilio as agbes de diagnostico, tratamento, reabilitagdo
e manutencao do bem-estar.

Nesta perspectiva a criagdo dessas profissdes e a definicao de suas
atribuigdes, conforme estabelecido pelas Leis N° 10.507 e N° 11.350, refletem
uma abordagem educativa, considera seu papel fundamental na promog¢do da
saude preventiva e na disseminac¢do de informagdes de forma individual ou
coletiva, muitas vezes por meio de visitas domiciliares e interagdes comunitarias.
Neste encaminhamento, o projeto de formagdo e atuagao dos ACS e ACE no
ambito do SUS esta intrinsecamente relacionado com a educagdao nao escolar,
cuja a¢do na condigdo de educadores de satude, para capacitar as comunidades a
entenderem e a adotarem préaticas saudaveis.

Destaca-se desta forma a educagdao nao formal como um pilar na promogao
da satde e na construgao de cidadaos cientes dos letramentos para uma gestao
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saudavel no seu contexto. Para Severo (2015), a emergéncia da Educag¢dao nao
Escolar refere a uma perspectiva de adogdo de praticas formativas que, além do
contexto escolar, ¢ influenciada por fatores sociais, politicos e econdomicos, e
também por fatores culturais impulsionados pela disseminagdao da comunicagao
e pela troca de experiéncias facilitada pelas tecnologias contemporaneas. A agdo
educativa do ACS possui a sua respectiva trajetoria, perspectivas e fundamentos.

Segundo esta otica a formagdo de modo organizado, com a inteng¢ao de
abordar determinados assuntos, com objetivos e publico definidos, considera-se
queestasendorealizadaumaacdo educativa. Nocampo dasaude, particularmente
em doengas transmissiveis, recomenda-se o dialogo aberto, participativo e
problematizador, atendendo a lente da Educac¢ao Popular em Saude. Esta prevé
estratégias educativas que utilizem a escuta, a problematizagdo de situagdes do
dia-a-dia, envolve o usuario na produg¢do do seu autocuidado, para isto se leva
em conta os habitos e valores, os saberes e as praticas de cuidado de si e dos
outros. Nesta perspectiva valoriza a articulagao entre ciéncia e saber popular e a
determinacao social da saude, contribuindo na formacio cidada e devendo ser
entendida ndo apenas como um meio de adquirir conhecimentos, mas também
de educagdo transformadora da realidade dos sujeitos.

Os profissionais da Saude, entre eles os ACS, tem compromisso em
endossar deliberagbes preventivas, mitigadoras e de promog¢do a saude,
colocando em prética agdes, aprendizagens e saberes, que auxiliem no cuidado
das pessoas com Hipertensao Arterial Sistémica (HAS) e Diabetes Mellitus
(DM), entre outros. A educagdao como uma ferramenta para o empoderamento
do autocuidado do Diabetes Mellitus ¢ desenvolvida como um processo de
ensinar o paciente a cuidar da sua patologia, estabelecendo o autogerenciamento
para a autonomia na tomada de decisdes e autocuidado (LIMA; MENEZES;
PEIXOTO, 2018, p. 142). Desta forma, a formacdo dos ACS prepara para
compreender as ag¢des educativas como uma ferramenta que empodera em
face do autocuidado, especialmente na qualidade de um processo paciente e
participativo e aprimorando as vias para a tomada de decisdes adequadas ao
autocuidado.

A Hipertensao Arterial Sistémica ¢ uma doenga cronica nao transmissivel
(DCNT) caracterizada por uma elevagdo persistente da pressdo arterial, ou seja,
possui uma conexao direta com as relagdes dos individuos com os elementos
do ecossistema. Segundo a Organiza¢do Mundial da Saude (OMS) o numero
de pessoas hipertensas tem aumentado consideravelmente nos ultimos anos.
De acordo com o Ministério da Satde a hipertensdo arterial é a doenca
predominante na populagdo brasileira e ¢ uma das principais causas de morte.
A Diabete Mellitus é uma condi¢do crOnica caracterizada pela resisténcia a
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insulina ou deficiéncia em sua secregdo, esta frequentemente associada a HAS,
a dislipidemia e a obesidade (OLIVEIRA; CAMPOS; ALVES, 2010).

O processo institucionalizado de cuidado e prevengdao pelo Hiperdia,
proposto pelo Ministério da Satde, em 2002, surgiu com o objetivo de organizar
o cadastramento e monitoramento de pessoas com Hipertensdo e Diabetes,
além de garantir a dispensacao de medicamentos dos cadastrados (BRASIL,
2002). Em relacao a este quadro, as praticas educativas do ACS no ambito das
equipes interdisciplinares, compreendem a formacao de grupos como o Hiperdia
que permitem a troca de experiéncias entre os participantes e fortalecem o
vinculo entre equipe e usudrios (VALE et al., 2019). Além disso, colaboram
para uma reflexdo do individuo sobre seu estado de satude, contribuindo para
a adogao de habitos de vida saudéveis e para o fortalecimento do autocuidado.

No ano de 2022 o Ministério da Saude iniciou o pagamento por
desempenho, com base nos indicadores alcangados. Sendo assim, a eficiéncia
consolida-se como um dos componentes do programa de financiamento da
Atencao Primaria a Saude (APS), conferindo valores repassados aos gestores
municipais pelo 6rgao federal. Nesta adogao de mecanismos, siao ponderados
sete indicadores, entre estes os resultados de pré-natal, satide da mulher e infantil
e doengas cronicas. Buscando adaptar-se a este modelo os municipios precisaram
realizar mudancas no seu método de trabalho, muitas dessas mudancas
ocorreram nas suas UBS. O Programa de formagdo em Saude com Agente
vem para capacitar os ACS no desempenho de suas fungdes na implementagdo
dessas mudangas, pois ao aderir ao programa o municipio redobra a capacitagao
para alcancar resultados nos indicadores de satude.

4 A ACAO EDUCATIVA EM SAUDE E MEIO AMBIENTE

A pratica educativa em saude diz respeito tanto as atividades de educacao
permanentes aos profissionais de saude, quanto as atividades de educagdo em
saude com foco na melhoria da qualidade de vida e saude. Educagdo em saude
nao se limita a um processo de intervengao na doenga, e sim, processos para que
o individuo e a coletividade tenham meios para cuidar do seu estado de saude.

Segundo Engstrom e Silva (2022), o referencial da promog¢do da satde
utilizados adota apoios educacionais visando garantir acdes e condi¢des de vida
saudavel, por meios de praticas educativas de saude. Este processo tem base
na pedagogia critica, com o objetivo de alcangar conhecimento sobre direitos
em saude, garantindo um processo de formagao continua para a atualiza¢dao do
profissional, habilidades técnicas e pessoais.

Os processos educativos transformadores proporcionam a formagao de
sujeitos, decorrente de uma visdo critica e questionadora do mundo. Neste
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sentido, as praticas educativas sdo norteadas por tendéncias pedagogicas, que
buscam uma ampla compreensdo do processo de ensino-aprendizagem em
espacos nao formais de educagdo, que propiciem aos ACS em seu cotidiano, a
interagdo com a comunidade nas visitas domiciliares e desempenho nos grupos
de discussodes educativa com mecanismos de gestdo integrada. Neste sentido,
“a implementacdo de praticas de gestdo participativa da saude nos territdrios
fortalece as proposi¢des de politicas promotoras de saude e redutoras de
iniquidades sociais” (Engstrom e Silva, 2022, p. 127).

Esta relagdo de dialogo, na pedagogia critica ou também conhecida como
pedagogia libertadora ou da problematizagao de Paulo Freire, leva a um processo
de apropriagdo do conhecimento, a partir de principios da dialogicidade, da
problematizagdo e da reflexdao critica (GARRIDO; MEIRELLES, 2014). Esse
modelo desempenha uma importante contribui¢ao para a promogao da saude em
especial para a educagao em saide. Nesta perspectiva, um primeiro movimento
da pequisa buscou compreender, de forma mais ampla, o cenario educativo em
que o curso Agente Técnico de Saude ¢ desenvolvido no &mbito da UBS.

No cenario maior, alguns ACS em suas UBS enfrentaram dificuldades
por ndo possuir um espaco adequado, computadores e internet, compra de
equipamentos como aparelho digital para aferir a pressio pelo programa,
aguardando a contrapartida da gestao municipal.

Para a educacdo em saude o foco da avaliagdo da agdo educativa estd na
formacao dos sujeitos por um lado e, por outro, na transformagao dos processos de
trabalho e dos efeitos da agao educativa. Assim, os seguintes pontos sao centrais:
a) Buscar evidéncias da percep¢do dos usudrios sobre a acao realizada; avaliar
a aprendizagem; b) Buscar evidéncias de mudangas no processo de trabalho,
da organizagdo e da inovagdo nas praticas do cuidado decorrentes de agdes
educativas; c) Realizar autoavaliacdo e avaliacdao do suporte institucional para
a realizacdo das mudangas. A a¢dao educativa robusta tende a gerar mudancas
de comportamento, pois “trabalhar com estratégias educativas que propiciem a
autoeficacia possibilitam o empoderamento do conhecimento acerca da Diabete
Mellituse o controle metabolico da doenca” (LIMA; MENEZES; PEIXOTO,
2018, p. 152).

Este esbogo confirma que a trajetéria educativa na formagio dos ACS
acentua aspectos ou significados do conhecimento para um exercicio da
solidariedade: o do cuidado com a satde e do trabalho social e ambiental junto
as familias e, para o qual, requer capacidades para trabalhar em equipe, exercitar
técnicas de abordagem pela via da empatia, de conduzir a visita domiciliar, de
liderar reunides em grupos e de mobilizagdes da comunidade em prol de seus
interesses. Isto porque
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Praticas gerenciais e sanitarias democraticas podem ser desenvolvidas
por meio de tecnologias sociais, que valorizem a gestdo participativa
compartilhadaentretrabalhadores-usuérios-gestores, comresponsabilidade
direcionada a identificagdo e a solugdo de problemas locais, associadas
as estratégias de reforco da mobilizacdo comunitaria” (Engstrom e Silva,
2022, p. 129).

Os impactos da agdao educativa na vivéncia dos agentes integrantes do
projeto, corrobora a premissa de que a formagao continuada valoriza letramentos,
saberes e praticas cotidianas para construir conhecimento que promova a
aprendizagem socialmente legitimada. Isto inclui as experiéncias renovadas pelos
proprios ACS, a apropriacao de conteddos tedrico-metoddgicos, especialmente
com um olhar para as metodologias ativas que favorecam a participagao.

Acerca das interagOes, com base na visio de mundo endossadas,
podemos perceber que o enfoque das respostas dos ACS as interrogagdes das
pesquisadoreas se centra na a¢do educativa pela prevencao e promogao de
saude mediante orientagdes em prol de habitos saudaveis, com destaque ao
papel dos grupos de apoio e a colaboragdo com a assisténcia social.

Nas colocag¢des ouvidas no grupo dos ACS o Hiperdia representa um
instrumento de apoio para os participantes dos encontros, na promog¢ao de
saude e manejo da HAS e DM, promovendo satde e bem-estar. Desta forma
se referencia a no¢do da Organizacao Mundial de Saude (OMS) ao declarar a
saude como um estado de bem-estar fisico, mental, social e ambiental. Dentre as
agOes educativas desenvolvidas pela equipe de ACS, encontram-se a caminhada,
campanhas de hipertensao e diabetes, entre outras. O senso de ampliar as
atividades de planejamento na a¢do educativa sdo reforcadas por resultados
obtidos. As ag¢des educativas no formato participativo ostentam uma alternativa
a pressdao da medicina de consumo de medicamentos como condi¢do de vida
saudavel, pois estas a¢des coletivas também representam cura as doengas em
questao e proporcionam bem-estar socialmente legitimado.

As contribui¢des de aprendizagem social de saberes e praticas apontam
parauma dupla dimensao como a descri¢ao das atribuigdes a partir da formagao
continuada e o sentimento correspondente a participagdo do processo de
organizagao. O posicionamento e a metodologia ativa de cada integrante da
equipe nas agdes coletivas, aumenta o aproveitamento da capacidade profissional
numa combinac¢ido de fatores no trabalho desenvolvido. As atividades coletivas
fomentadas favorecem o relacionamento interprofissional no modo de assumir
uma corresponsabilidade coletiva, melhorando as relagdes entre os profissionais
e entre equipe e a comunidade (BRASIL,2023).

Este ACSdestacaaimportanciadotrabalhoemequipeemultiprofissional,
que se fundamenta pelo impacto de suas a¢des sobre os diferentes fatores que
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interferem no processo de satide-doenga na populagido, além da integracao
de saberes, com organizagdo e articulagido, cada um dando sua contribui¢do,
através de sua fungdo, para formar um planejamento e montar estratégias que
possam alcangar o resultado esperado (BRASIL, 2023, p. 20).

Nas atribuigdes dos ACS se destacam algumas dimensdes para o complexo
desempenho de suas fungdes, de acordo com Vincha, Silva e Cervato-Mancuso
(2020): a dimensdo cognitiva em que os profissionais se tornam capacitados
para coadunar as suas escolhas com as condi¢Oes especificas do exercicio de
suas fungdes; a dimensao ambiental a partir de multiplas interagdes é que todas
as formas de vida possuem 0 seu sustento, assim como 0 saneamento basico ¢
a base da saude publica; o principio ativo pelo qual todos os participantes de
uma ag¢ao operam em coopera¢ao em torno de objetivos, metas e interagdes
fundadas na corresponsabilidade; a dimensdo afetiva, uma vez que parte
das doengas decorrem de fatores subjetivos e afetivos, as a¢des educativas
acalentam a reelaborag¢dao de afetos consigo mesmo, com os outros, com a
natureza.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Mediannte o presente estudo pode-se perceber a importincia do
aperfeicoamento para o trabalho educativo do ACS e as fungdes que vem
desempenhado na comunidade, como forma de educar para a prevengao da saude
dos individuos portadores das Doengas Cronicas nao Transmissiveis (DCNT),
como a Diabetes Mellitus e Hipertensdo Arterial Sistémica. Ao mesmo tempo,
tudo parece apontar para a renova¢ao dos mecanismos de cuidar do ambiente
(de si e dos outros) e para a continua prioridade de investimentos na educagao
permanente em satide para os profissionais que desempenham suas fungoes
em UBS. O curso Técnico em Agente Comunitario de Saude oferecido pelo
programa Saude com Agente ofereceu qualificagao técnica, porém ainda ha que
sustentar a ampliacdo de propostas governamentais de formagao continuada aos
profissionais da area da satde, ndo sendo diferente aos ACS.

A emergéncia do papel do planejamento aparece na questao voltada
a descricdo das contribuigbes pessoais ao projeto desenvovido pela equipe,
consolidado a continuidade do processo formativo para o desenvolvimento
profissional dos emvolvidos, assim como do projeto institucional junto a
comunidade no ambito da saude.

A experiéncia adquirida pelos agentes de saude nesse contexto transcende
a educacdo formal escolar, proporcionando uma valiosa formag¢ao nao escolar.
Acredita-se que o estudo aqui apresentado possa fornecer subsidios para o
aprimoramento continuo do projeto e inspirar novas abordagens colaborativas
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em prol de uma sadde mais acessivel, integral e humanizada. Ao mesmo
tempo valoriza a educagdo por meio de inovagdes na pratica e a aprendizagem
contextualizada que os profissionais de satde obtém ao interagir diretamente
com as comunidades que servem.

Por fim, distante ainda de encerrarmos com uma agenda concluida, com
certeza certames ficaram sem a devida resposta, bem como novos obstaculos
advirdo conclamando para a mobilizagao coletiva para a sua superagdo. Entre
os problemas detectados e ndo abordados no presente texto se encontram
as condi¢des adversas do saneamento basico, a fragil defesa de um projeto
territorial em favor do ecossistema, a preméncia de projeto publico para a coleta
seletiva de residuos em formato solidario com o ambiente, o reconhecimento
de indicadores pertinentes no sistema de informag¢do pautado em saude, o uso
de tecnologias sociais para a comunica¢io eficiente e também como recursos
educacionais visando uma alimentacio saudavel e exercicios fisicos recorrentes
a redugdo de desigualdades multiplas e persistentes.
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1. INTRODUCAO

nserida na zona urbana do municipio de Paranagud, a Ilha dos

Valadares situa-se as margens do rio Itiberé e abriga uma populagdo

estimada em cerca de 40 mil habitantes (PORTOS DO PARANA,
2021). Configura-se como um terraco de origem marinha, com altitudes
inferiores a 9 metros e uma area total pouco superior a 5 km?. De forma alongada,
a ilha apresenta largura variavel entre 0,5 e 1 km, com seu eixo principal, de
aproximadamente 4 km, orientado na dire¢do nordeste (HINDI et al., 2003):
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Figura 1 — Mapa da Ilha dos Valadares

Fonte: HINDI et al. (2003).

O nome da ilha remete a uma das primeiras familias a se estabelecer
na regido, no século XVIII, durante os primeiros ciclos econémicos do litoral
paranaense. Essa familia esteve envolvida com o trafico de pessoas escravizadas,
pratica que marcou o periodo colonial. Com o declinio do ciclo do ouro e a
posterior proibi¢do do trafico, seus membros migraram para a regiao que hoje
corresponde ao estado de Minas Gerais, contribuindo também para a origem
do nome da cidade de Governador Valadares (PORTOS DO PARANA, 2021).

Trata-se de um espaco culturalmente marcado pela presenca de pessoas que
tocam, dangam e celebram o fandango — uma expressao tradicional que combina
musica e danga, amplamente vivenciada por comunidades do litoral norte do
Parani e do litoral sul de Sdo Paulo (TORRES E KOZEL, 2012). Rica em histéria
e cultura é considerada um dos remanescentes de preservagao da cultura caigara.
Conta com a tradi¢do dos varios pescadores que vieram de outras comunidades
da baia, dos mestres de fandango que fazem sua musica e a beleza cénica dos
manguezais e do belissimo “Mar de La” (PARANAGUA, s. d.)
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2 ILHA DOS VALADARES E SEUS CONDICIONANTES SOCIOAM-
BIENTAIS: REFLETINDO A NECESSIDADE DE SE EDUCAR PARA
AS GERACOES FUTURAS

Apesar de suas belezas histéricas, culturais, ambientais e territoriais, a
acdao humana tem gerado consequéncias ao Meio Ambiente. Se nos anos de
1950, a ilha possuia vegetagdo verde vivo exuberante, ocupando, de maneira
rarefeita, toda a sua extensdo, apds a inauguracdo da primeira passarela, em
1992, o0 panorama mudou. A Ilha dos Valadares sofreu um ‘boom’ populacional
(FELISBINO; ABRAHAOQ, 2016).

A ocupagdo recente da Ilha dos Valadares provocou varios impactos
ambientais. Nao é mais possivel encontrar pequenos rios no interior da ilha, como
era no passado, quando havia poucos moradores, cerca de 90% da vegetacao
original foi suprimida pelas moradias. Neste sentido, jovens que nasceram a
partir dos anos de 1990 cresceram em ambiente urbanizado, contribuindo no
processo de transi¢do da comunidade do modo de vida rural para o urbano
(FELISBINO; ABRAHAOQ, 2016).

Ha areas de manguezal degradadas pela ocupagdo de pessoas e pelo
despejo irregular de lixo, além de que num lixao esta desativado ainda se observa
a presenca de lixo acumulado. Criangas costumam circular nesse meio, pegando
objetos para brincar, e animais também foram observados no local (FELISBINO;
ABRAHAO, 2016).

Em relagdo ao solo, ainda segundo as autoras supracitadas, é considerado
sensivel, podendo ser facilmente contaminado por conta de apresentar-se
arenoso, com sedimentos inconsolidados, podendo comprometer o lengol
freatico. Outra constatacdo se refere a suscetibilidade a erosdes. Os processos
de erosdo, na Ilha dos Valadares, tém sido causados pela falta de vegetacao e
pelos abrigos das embarcagdes, além do impacto causado pelas construgdes das
moradias.

Ha ligacbes de esgoto doméstico na rede de drenagem ou diretamente nos
rios, causando sérios impactos ambientais e & saude dos moradores, deixando os
mesmos suscetiveis a doengas (FELISBINO; ABRAHAO, 2016).

O panorama descrito refor¢a a necessidade de se trabalhar a Educacgdo
Ambiental (EA) nas escolas. A Educagdo Ambiental é fundamental para
que as futuras geragbes aprendam a importdncia de se preservar o planeta, e
tem ganhado cada vez mais importancia no cendrio educacional nacional e
internacional. A Politica Nacional de Meio Ambiente (PNMA), de 1981, e a
Constitui¢ao Federal de 1988, determinam que o Estado Brasileiro deve garantir
um ecossistema ecologicamente equilibrado, a implementacdo da EA em
todos os niveis de ensino e a conscientizagdo das pessoas para a preservacao
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do meio ambiente (SOARES; NOVICKI, 2006 apud RENK et al., 2016). Por
meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ido Nacional, de 1996, as tematicas
ambientais passaram a ser trabalhadas como Temas Transversais nos Parametros
Curriculares Nacionais (RENK et al., 2016). Em 1997, foi desenvolvido o
Programa Nacional de Educa¢ao Ambiental (PRONEA), com o objetivo maior
de intensificar e de implantar a EA na sociedade brasileira por meio de uma série
de principios e linhas de a¢des (GUIMARAES, 2016 apud RENK et al., 2016).

Em 1999, a Lein. 9.795 dispde sobre a EA e institui a Politica Nacional de
Educagdo Ambiental (PNEA), e estabelece a obrigatoriedade da EA em todas as
modalidades de ensino (FRACALANZA et al., 2013 apud RENK et al., 2016):

essa Lei define a EA como os processos através dos quais o individuo e a
coletividade edificam valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes
e competéncias dirigidas a conservacdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade
(BRASIL, 1999 apud RENK et al., 2016, p.158).

Neste sentido, a Ilha dos Valadares configura-se como um espago
privilegiado para o desenvolvimento de praticas educativas voltadas a
sustentabilidade, sendo sua paisagem natural e sua interagdo com o modo de
vida das populagdes locais um laboratorio vivo de Educacao Ambiental.

Masparaque acontecaumamelhorconscientizagao, ainterdisciplinaridade
é componente fundamental no processo:

A inter-relagdo de conhecimentos necessarios para a compreensao requer
a contribuicdo de diferentes areas do conhecimento”, bem como a busca
e reflexdo sobre outros saberes ja internalizados, a0 mesmo tempo em
que, com base na experiéncia, propicia-se a identificagdo e a ampliagdo de
novos conhecimentos (GABARDO et al., 2016a, p. 10).

Aliados ao ensino da Educacdo Ambiental, os jogos podem ensinar a
lidar com problemas, pois os jogadores tém de utilizar o raciocinio para elaborar
estratégias, reconhecer os erros (e aprender com eles) para finalmente solucionar
problemas. Essa pratica auxilia no processo de aprendizado em sala de aula
(ROTH et al., 2017).

O jogo ¢ uma atividade cultural, repleta de conhecimentos a serem
explorados, com caracteristica lidica, espontanea, com a presenca de regras
nao tao rigidas quanto as dos esportes, mas com objetivos claros e que podem
ser praticados de forma livre ou competitiva. Sua esséncia é ser integrador,
dindmico, significativo e apresentar um conjunto de possibilidade que favorecem
a ampliacao da percepgao e interpretagdo da realidade (GABARDO, 2016b, p.
9-10).

Huizinga (1996 apud FORTUNA, 2001), observa algumas caracteristicas

240



LETRAMENTOS, SABERES E PRATICAS NA EDUCACAO BASICA E NO ENSINO SUPERIOR

fundamentais do jogo: ¢é livre, ¢ uma atividade voluntaria, ndo é considerado
parte da vida real, é ser isolado e limitado, é jogado em um préprio segmento
de tempo e espaco, é uma forma de ordem, possuindo ritmo e harmonia em
regras que, se nao respeitadas, estragam o jogo. Fortuna (2001) diz que outros
estudiosos afirmam que o ato de brincar desenvolve a imaginagao e a criatividade,
beneficia a aquisicao de leitura e escrita, a reflexao, a logica e o raciocinio, e
ainda contribui para o desenvolvimento dos aspectos figurativos do pensamento.

Numa sociedade em que as criangas procuram respostas prontas, por vezes
nao sendo estimuladas a pensar, o RPG, ao passo que requer de seus jogadores
um raciocinio lo6gico articulado com falas dirigidas a diversos participantes, é
uma atividade de grande importancia para o desenvolvimento social e intelectual
dos alunos (AMARAL; BASTQS, 2011). O jovem que tem a oportunidade de
vivenciar novas realidades obtém melhor compreensao do mundo, fator que
possibilita a ele encontrar solugdes para os problemas emergentes e construir de
maneira autbnoma seus objetivos (COSTELLO et al., 2001).

3.ROLE-PLAYING GAME COMO POTENCIA TRANSDISCIPLINAR

O RPG, enquanto pratica educativa, permite que estudantes se posicionem
diante de problematicas socioambientais ao vivenciarem narrativas que espelham
— mesmo sob a forma da fantasia — os conflitos, tensdes e possibilidades de
seus proprios territérios. A singularidade sociocultural da Ilha dos Valadares
oferece uma diversidade de elementos simbolicos e ambientais que podem ser
incorporados em campanhas pedagogicas de RPG. O contexto costeiro, os
saberes tradicionais, a rela¢ao historica com os manguezais e os modos de vida
comunitarios formam um tecido narrativo fértil para aventuras educativas com
enfoque na Educagdo Ambiental critica.

Alguns roteiros podem ser desenvolvidos a partir da logica do RPG
investigativo ou cooperativo, com foco na construcdao de solugdes pactuadas,
desenvolvendo empatia, escuta ativa e protagonismo. Permite-se que os sujeitos
reflitam criticamente sobre suas experiéncias e atuem na transformacao de seu
contexto. O jogo, nesse sentido, ndo apenas entretém, mas instiga o pensamento
ético, a compreensdao de interdependéncias ecoldgicas e a agdo coletiva
transformadora.

A utilizacao do RPG como ferramenta de ensino tem se mostrado eficazna
promogao de aprendizagens significativas em diferentes areas do conhecimento.
Um exemplo notavel ¢ a proposta desenvolvida por Lima et al. (2021), voltada
ao ensino de Geografia Fisica, na qual estudantes foram convidados a vivenciar
simulagdes baseadas em jogos de RPG para compreender, de forma mais
engajada, os processos ambientais e sociais de seus territorios. A estratégia
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envolveu a criagdao de narrativas e personagens ficticios inspirados na realidade
local, permitindo que os alunos explorassem temas como uso e ocupag¢do do
solo, preservagdo ambiental e desigualdades socioespaciais.

Durante a experiéncia, os estudantes ndo apenas interagiram com
contetidos escolares de forma mais Iadica e imersiva, como também passaram
a interpretar seus proprios bairros como campos de disputa e transformagao.
A construgdo coletiva dos roteiros e mapas, baseada em trilhas hipotéticas de
aprendizagem, proporcionou momentos de reflexdo critica sobre os desafios
ambientais e sociais vividos cotidianamente. Tal abordagem favoreceu o
desenvolvimento de uma consciéncia territorial, promovendo o protagonismo
juvenil e a valorizagdo dos saberes locais (LIMA et al., 2021).

Outra experiéncia do uso do RPG como ferramenta pedagogica foi
realizada por Silva (2019), na qual o autor desenvolveu um jogo didatico no
formato de RPG para o ensino de Ecologia no Ensino Médio. A proposta visava
integrar os contetdos ecoldgicos ao cotidiano dos estudantes, promovendo
uma aprendizagem ativa e significativa. Durante a aplicagio do jogo, os
alunos assumiram papéis de personagens inseridos em cenarios que simulavam
ecossistemas reais, enfrentando desafios que exigiam a aplicagdo de conceitos
ecolégicos para a resolu¢do de problemas. Essa abordagem permitiu aos
estudantes uma compreensao mais profunda dos temas abordados, além de
estimular habilidades como o pensamento critico, a colaboracdo e a tomada de
decisdes conscientes em relacio ao meio ambiente.

No cenario internacional, destaca-se o estudo conduzido por Cruz Lorite
et al. (2020), que investigou o uso do RPG como estratégia didatica voltada
ao desenvolvimento da consciéncia ambiental. A pesquisa, realizada no
contexto espanhol, utilizou uma abordagem metodolédgica baseada no Design-
Based Research (DBR) para criar e aplicar jogos de interpretacdo de papéis com
tematicas ambientais, voltados a Educac¢do Basica. O projeto propunha que os
estudantes vivenciassem personagens inseridos em contextos de crise ecologica,
simulando a tomada de decisdes sob condi¢cbes de incerteza, escassez de
recursos e conflito de interesses entre diferentes grupos sociais. Os resultados
apontaram que a narrativa interativa do RPG favoreceu o desenvolvimento do
pensamento sistémico, a medida que os alunos foram desafiados a articular
acdes de curto e longo prazo e compreender os impactos intergeracionais das
escolhas humanas sobre o meio ambiente. Além disso, a dindmica colaborativa
e ludica do jogo potencializou o engajamento dos participantes, promovendo
empatia, argumentacdo e reflexividade — competéncias essenciais para uma
formacao critica e sustentavel no século XXI.

Em todas essas experiéncias, o uso do RPG nao substituiu o conteido
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curricular, mas funcionou como catalisador de uma aprendizagem mais
ativa, significativa e enraizada nos territérios vividos pelos estudantes. Essa
abordagem dialoga com a pedagogia freireana, ao compreender que ensinar nao
¢é simplesmente transmitir conteudos, mas criar condigdes para que os sujeitos
construam o conhecimento de forma critica e situada. Como afirma Freire,
“ensinar nao ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
propria produgdo ou a sua constru¢ao” (FREIRE, 1996, p. 47). Ao incorporar
elementos da realidade dos alunos em narrativas colaborativas, o0 RPG amplia
0 espago escolar para além da sala de aula, contribuindo para uma educagdo
emancipadora e transformadora.

3.1 Algumas ideias para possiveis implementagies

A criagao de aventuras pode, por exemplo, explorar a historia da ocupagao
dailha apds a construgio da passarela, em 1992, que desencadeou um crescimento
demografico acelerado. Um dos possiveis enredos pode envolver personagens
adolescentes que, vivendo em uma vila costeira ficticia, precisam lidar com o
aumento da populagdo, o desaparecimento de pequenos rios e o surgimento de
doengas relacionadas a contaminagdo hidrica. Nesse cendrio, os jogadores teriam
que investigar causas, entrevistar personagens nao-jogadores (PNJs), propor
solugdes e negociar com autoridades ficticias, como prefeitos ou comerciantes da
vila, problematizando o direito ao saneamento basico e a saude publica.

Outra campanha pode ambientar-se no entorno de um lixao desativado,
que continua sendo frequentado por criangas e animais — como ocorre na
Ilha dos Valadares. Os jogadores, nesse caso, poderiam formar um coletivo
infantojuvenil de vigildncia ambiental, com o objetivo de denunciar ilegalidades
e conscientizar a comunidade sobre os riscos do lixo exposto. A estrutura
narrativa poderia incorporar a investigacdo de residuos toxicos despejados
por uma empresa fantasma, representando, de forma ladica, as relagdes entre
capital, territorio e degradagdo ambiental.

Pensamos também em um enredo intitulado como “A Maldi¢ao do Mangue
Sagrado”, onde os jogadores devem investigar o motivo do desaparecimento de es-
pécies nativas e o surgimento de doengas respiratorias entre os moradores de uma
vila pesqueira. O mistério leva os jovens personagens a uma jornada por trilhas de
mata atlantica, ruinas de construg¢des coloniais e antigos cultos de protecao a nature-
za. A metafora ambiental conduz a reflexdo sobre o papel do manguezal como ecos-
sistema vital e a responsabilizacdo dos sujeitos diante da contaminagio das aguas.

Outro roteiro, chamado “O Cerco da Agua Sombria”, pode abordar o
crescimento desordenado da ocupagao urbana sobre areas alagaveis. Inspirado
nos relatos reais sobre enchentes e degradacdo de infraestrutura na ilha, os
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personagens jogadores (PJs) deverdo organizar a comunidade para conter o
avango da “agua sombria”, que ameaga consumir ruas, hortas e escolas. Nesse
contexto, discutem-se as relagOes entre urbanizagdo, planejamento ambiental e
justica socioespacial, num exercicio pedagodgico de ag¢ao coletiva e empatia social.
Ja em “O Enigma das Cang¢bes Submersas”, a tradicdo oral e os
cantos do fandango — patriménio imaterial da regido — sdo inseridos como
elementos magicos em um mundo ficticio. As personagens precisam decifrar
musicas antigas que guardam pistas sobre locais protegidos, saberes ancestrais
e os caminhos da preservacdo. A aventura envolve a intersec¢do entre cultura,
memoria e resisténcia, estimulando o reconhecimento da propria identidade
territorial dos estudantes.
Outra sugestdo é a criagdo de mapas a partir da realidade geografica
da regido. Como pretendemos implementar algumas dessas campanhas em um
futuro breve, apresentamos um mapa ficticio conceitual:

Figura 2 — Mapea ficticio para o desenvolvimento das aventuras na Ilha dos Valadares.

Fonte: Os autores, 2025.

Esses roteiros, ao articularem fantasia e realidade local, poderao cumprir
um papel fundamental na Educagdo Ambiental emancipatéria, uma vez que
promoverdo a leitura critica do territdrio e o fortalecimento de vinculos afetivos
e senso de responsabilidade ambiental com o lugar em que se vive.
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3.2 Dimensdo ética, estética e ecoldgica do RPG

O RPG, ao integrar ludicidade, cooperagdo e tomada de decisdo moral,
oferece aos estudantes uma vivéncia rica em situagdes que exigem empatia,
escuta e posicionamento ético. A experiéncia de “ser outro” — ao assumir
papéis e identidades diferentes das suas — favorece a construgao da alteridade
e do pensamento critico. Segundo Jaques (2016), as situagdes enunciativas do
RPG constituem uma linguagem que permite ao sujeito deslocar-se de si mesmo,
instaurando uma relagdo ética com o outro e com o mundo. Essa vivéncia
estimula o engajamento em dilemas que extrapolam a abstra¢do do conteudo
escolar, envolvendo valores como justi¢a, solidariedade e responsabilidade
socioambiental.

A introdug¢do do RPG em praticas educativas voltadas a Educacgdo
Ambiental tem demonstrado potencial para transcender metodologias
transmissivas, convidando os estudantes a participagdo ativa em narrativas que
espelham os conflitos e desafios do mundo real. Em lugar de respostas prontas,
0 jogo estimula perguntas, decisdes éticas e construgdo coletiva de sentidos.
Quando inserido em contextos territoriais especificos — como comunidades
tradicionais, zonas periféricas ou areas de risco ambiental — o RPG amplia
sua funcdo, tornando-se um instrumento de leitura critica do espag¢o e de
engajamento com problematicas socioecoldgicas.

Nesse cenario, o uso do RPG nio substitui os contetdos curriculares,
mas atua como catalisador para uma aprendizagem mais ativa, significativa e
territorializada. Isso vai ao encontro da proposta freireana de uma pedagogia
em que os conteudos sdo elementos vivos de uma realidade em transformagao
(Freire, 1996). Através do jogo, os estudantes vivenciam papéis, elaboram
hipoteses, debatem dilemas, e reconhecem a complexidade dos sistemas
ecolbgicos e sociais nos quais estao inseridos.

O uso do RPG em praticas pedagogicas ndo se limita a transmissdao de
contetidos escolares; ele potencializa experiéncias formativas que envolvem o
sensivel, 0 ético e o imaginativo. Por meio da assung¢ao de papéis e da resolugcao de
dilemas morais, os estudantes vivenciam situagdes que exigem escuta, empatia e
posicionamento critico, abrindo-se a experiéncia do outro. Nesse sentido, 0 jogo
atua como um dispositivo de sensibiliza¢do e reflexdo sobre o mundo vivido.
Como afirma Bondia (2002, p. 21), a experiéncia é aquilo que “nos passa, nos
acontece, nos toca”, e € justamente por nos tocar que ‘“nos transforma”. O RPG,
ao mobilizar narrativas situadas em territorios reais ou simbolicos, conecta o
conhecimento a vida, provocando deslocamentos subjetivos que contribuem
para uma educagao estética e emancipadora.

245



EDUCACAO TRANSFORMADORA

4. CONSIDERACOES FINAIS

Baseados nas proprias experiéncias, os autores entendem que o RPG
tem como objeto fundamental a propria pessoa que joga. Isso ocorre porque
o0 jogador devera verbalizar o que o personagem interpretado por ele fara em
determinada situagdo, ou seja, devera compreender o que ocorre, observar os
problemas encontrados durante a primeira analise e entdo reagir de forma que
resolva as complica¢des. Inconscientemente, o jogador terd de se debrugar sobre
um determinado assunto, compreender e solucionar os problemas encontrados.
Aquele que joga aprendera sobre algo sem que perceba, tornando-se um
aprendizado fixado por conta do conhecimento pratico.

As ideias aqui delineadas pretendem gerar reflexdes e transcender o mero
uso instrumental do RPG como estratégia didatica, buscando configura-lo
como uma ferramenta de reconstruc¢ao simbolica do territorio. Ao desenvolver
aventuras que dialogam com as realidades socioambientais de determinada
regido, o RPG torna-se um convite para que os estudantes se vejam como
protagonistas de sua propria histéria, ndo apenas no plano ficcional, mas
também na realidade concreta em que vivem.

Os cases de sucesso nacionais e internacionais analisados demonstram
que, quando bem orientado, 0 RPG promove competéncias cognitivas, sociais
e afetivas de maneira integrada, fortalecendo a autonomia, a empatia e o
pensamento critico — principios centrais da Educacdo Ambiental critica e da
pedagogia freireana.

Além disso, ao propor uma abordagem transdisciplinar, o RPG favorece o
dialogo entre diversas areas como Ciéncias, Geografia, Historia, Artes, Educagao
Fisica, Matematica e Lingua Portuguesa, rompendo com a fragmentagdo do
saber escolar e aproximando os conteudos dos dilemas reais enfrentados pelas
comunidades. Trata-se de um movimento de reintegra¢do do humano a natureza,
do estudante ao seu territorio, do jogo a vida.
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GLOBALIZACAO E INTERCULTURALIDADE:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES NA CONSTRUCAO DE
IDENTIDADES EM UM MUNDO CONECTADO
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1. INTRODUCAO

sociedade contemporanea, marcada pelo avango das tecnologias

de informagdao e comunica¢ao, apresenta um cendrio complexo

e paradoxal. Se, por um lado, a globalizacdo amplia a sensagao

de integrag¢do mundial, por outro, evidencia fragmentagOes culturais, politicas e

sociais, tornando ainda mais visivel a diversidade existente nas relagcdes humanas.

Neste contexto, a internet emerge como um dos principais instrumentos desse

processo, aproximando realidades distintas e possibilitando o contato imediato

entre individuos de diferentes partes do mundo, ultrapassando fronteiras

geograficas e temporais. Contudo, essa mesma conectividade que promove

trocas e facilita o acesso a informag¢do, pode também ser utilizada de maneira

distorcida, gerando conflitos, tensdes e manipulacdes com objetivos variados
(LARAIA, 1986).

O antropdlogo brasileiro Roque de Barros Laraia, reconhecido por

suas contribuigdes no campo da Antropologia Cultural, dedica-se a discutir

o conceito de cultura de forma acessivel e didatica. Em sua obra Cultura: um
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conceito antropologico (1986), o autor destaca que o ser humano é profundamente
influenciado pelo meio cultural em que esta inserido, sendo fruto de um processo
historico e social que se acumula ao longo do tempo. Nesse sentido, Laraia
afirma:

O homem ¢é o resultado do meio cultural em que foi socializado. Ele é um
herdeiro de um longo processo acumulativo, que reflete o conhecimento
e a experiéncia adquiridas pelas numerosas gera¢des que o antecederam.
A manipulagdo adequada e criativa desse patrimOnio cultural permite as
inovagdes e as invengdes. (LARAIA, 1986, p. 45)

Além disso, o autor chama aten¢do para a complexidade do conceito de
cultura, explicando que ela resulta da combinagao entre a unidade bioldgica dos
seres humanos e a diversidade cultural produzida historicamente pelas diferentes
sociedades. Para Laraia (1986), essa coexisténcia entre o que € universal
(bioldgico) e o que é particular (cultural) ndo deve ser vista como excludente
ou hierarquica, mas como complementar. De acordo com Laraia (1986, p.
45), “o homem ¢ o resultado do meio cultural em que foi socializado”, o que
evidencia que a construcao da identidade individual e coletiva é profundamente
influenciada pelas experiéncias culturais herdadas ao longo das geragdes. O
autor, em sua obra Cultura: um conceito antropoldgico, esclarece como os costumes
e praticas de diferentes povos refletem as especificidades de seus contextos
histéricos e sociais. As diversas formas de organizac¢io social, as crengas e 0s
rituais observados em comunidades ao redor do mundo sao expressdes concretas
dessa diversidade cultural.

Exemplos praticos citados por Laraia (1986, p. 8) reforcam a multiplicidade
dos modos de vida: o habito de dirigir pela esquerda na Inglaterra, a apreciagcao
de iguarias como escargots na Franga, o ritual do haraquiri no Japao ou as
proibi¢des alimentares em diferentes religides. Esses costumes revelam nao
apenas comportamentos distintos, mas formas de ver e interpretar o mundo,
orientadas por cédigos culturais especificos. Assim, a cultura ndo deve ser
compreendida de maneira reducionista, como um elemento isolado das praticas
sociais, mas como um conjunto complexo e dindmico de significados que orienta
a vida em sociedade.

Para o pesquisador espanhol Agusti Nicolau Coll, as diferengas culturais
nao podem mais ser invisibilizadas ou desconsideradas, sobretudo em um cenario
globalizado em que as relagdes sociais, econdmicas e culturais se intensificam
e se interligam em escala mundial. No contexto contemporaneo, caracterizado
pela ampliagdo das trocas culturais e pelo acesso facilitado a informagao, torna-
se indispensavel reconhecer a diversidade como um elemento constitutivo das
sociedades. Nicolau Coll (2003) defende que a pluralidade cultural, longe de

250



LETRAMENTOS, SABERES E PRATICAS NA EDUCACAO BASICA E NO ENSINO SUPERIOR

ser um obstaculo, ¢ justamente aquilo que confere riqueza e complexidade as
interagcbes humanas no mundo globalizado. Nesse sentido, a cultura da paz,
da convivéncia harmonica e do respeito as diferencas emerge como um valor
essencial para as relagdes globais.

A humanidade enfrenta a op¢do entre sacrificar a diversidade cultural
no altar da globalizagdo ou, ao contrario, fazer do dialogo intercultural
um instrumento a servi¢co do enriquecimento e do conhecimento mutuo
entre as culturas, passo fundamental para assegurar a possibilidade de um
mundo justo, em paz e harmonia, aproveitando alguns dos instrumentos
que a globalizac¢ao tem desenvolvido. (COLL, 2002, p.21.)

Ja o antropdlogo interpretativista Clifford Geertz (1989) desenvolve uma
concepgdo de cultura que ultrapassa a ideia de um simples conjunto de praticas
ou costumes visiveis. Para o autor, cultura é entendida como um emaranhado
de sentidos produzidos e partilhados socialmente, constituindo aquilo que
ele denomina de “teia de significados”. Nesse contexto, o ser humano é,
simultaneamente, aquele que constroi e que esta imerso nessas redes simbdlicas,
que organizam e orientam sua vida em sociedade.

Geertz (1989) também destaca que todas as manifestacbes humanas
carregam sentidos que precisam ser interpretados. Dessa forma, os gestos, as
palavras, os habitos, os rituais e as praticas cotidianas expressam mais do que
comportamentos objetivos — eles revelam modos de pensar, sentir e se relacionar
com o mundo. O olhar antropoldgico, portanto, consiste em interpretar essas
praticas, buscando decifrar o porqué das agdes e compreender o universo
simbolico que as sustenta.

Quando vista como um conjunto de mecanismos simbolicos para controle
do comportamento, fontes de informagdo extra-somaticas, a cultura
fornece o vinculo entre o que os homens sdo intrinsecamente capazes de
se tornar e o que eles realmente se tornam, um por um. Tornar-se humano
é tornar-se individual, e n6s nos tornamos individuais sob a direcdo dos
padrdes culturais, sistemas de significados criados historicamente em
termos dos quais damos forma, ordem, objetivo e dire¢do as nossas vidas.
Os padrdes culturais envolvidos ndo sdo gerais, mas especificos — ndo
apenas 0 “casamento”, mas um conjunto particular de no¢des sobre como
sdo os homens e as mulheres, como 0s esposos devem tratar uns aos outros,
ou quem deve casar-se com quem; ndo apenas “religido” mas creng¢a na
roda do karma, a observancia de um més de jejum ou a pratica do sacrificio
do gado. O homem ndo pode ser definido nem apenas por suas habilidades
inatas como fazia o iluminismo, nem apenas por seu comportamento real,
como o faz grande parte da ciéncia social contemporanea, mas sim pelo
elo entre eles, pela forma em que o primeiro ¢ transformado no segundo,
suas potencialidades genéricas focalizadas em suas atuagdes especificas.
(GEERTZ, 1989, p.64)
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2. OS TRES NIVEIS ESTRUTURAIS DA CULTURA

O educador espanhol Agusti Nicolau Coll, em suas reflexdes sobre cultura
presentes no Caderno de Proposigées para o Século XXI, apresenta uma importante
concepgdo acerca da complexidade estrutural da cultura, organizando-a em
trés niveis fundamentais que contribuem para a compreensdo das dindmicas
culturais nas sociedades.

Segundo Coll, o primeiro desses niveis diz respeito ao campo simbolico,
onde se encontram os sistemas de crengas e os valores compartilhados por um
determinado grupo social. Este nivel constitui a base que orienta o modo de
ver e interpretar o mundo. O segundo nivel diz respeito as institui¢des sociais
— como a familia, a escola, o Estado, entre outras — que se responsabilizam
por consolidar e transmitir esses valores e crengas, tornando-os palpaveis nas
praticas sociais. Por fim, o terceiro nivel se refere diretamente as praticas sociais
concretas, observaveis nos diferentes ambitos da vida em sociedade, como na
politica, na ciéncia, na educa¢do, na economia e na religido. Estas praticas
resultam da interagdo continua entre os valores culturais e as instituigdes que 0s
sustentam, configurando o modo de agir das pessoas no cotidiano.

Um primeiro nivel diz respeito aos valores e crengas — conscientes
ou inconscientes — em que cada cultura fundamenta e desenvolve sua
maneira de conceber a realidade e de se situar nela. Tais valores e crencas
nem sempre sdo da ordem da consciéncia reflexiva e do logos, mas
principalmente da ordem do mythos, que é aquilo em que acreditamos sem
termos consciéncia de que acreditamos. (COLL, 2002, p.32)

O segundo nivel estrutural da cultura, conforme proposto por Agusti
Nicolau Coll, refere-se ao conjunto de institui¢des sociais que tém a fungdo de
sustentar e organizar os valores e crengas compartilhados por determinado grupo.
Para o autor, sdo essas instituigdes — como a familia, a escola, as organizagoes
religiosas, politicas e juridicas — que viabilizam a concretiza¢ao das ideias e dos
principios culturais em praticas sociais. Elas operam como mediadoras entre os
sistemas de crengas e o comportamento coletivo, garantindo que esses valores
sejam preservados, reproduzidos e adaptados ao longo do tempo, dentro das
dindmicas sociais.

Um segundo nivel diz respeito as instituicdes que se desenvolvem nos
diversos ambitos da realidade, como concretizagao estrutural dos valores
e crengas e também como marco referencial dentro do qual se inscrevem
e se desenvolvem as praticas concretas. Essas institui¢bes podem ser de
carater mais ou menos formal, o que ndo tem relacdo alguma com sua
importancia. Voltando a analogia da arvore, as institui¢des seriam o
tronco, que permite aos valores tomarem forma concreta e visivel. (COLL,
2002, p.32,33)
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O terceiro nivel descrito por Agusti Nicolau Coll refere-se diretamente
as praticas sociais que emergem a partir das crencas e valores sustentados pelas
instituicdes. E neste estagio que os comportamentos e as interagdes humanas
se materializam nos mais diversos campos, como a politica, a economia, a
educagdo e a religido. Coll utiliza a metafora dos galhos de uma arvore para
ilustrar esse nivel: flexiveis, adaptaveis e sujeitos a transformagdes ao longo do
tempo e das relagdes sociais. Esses galhos podem ser podados ou modelados,
representando as mudangas culturais que ocorrem na convivéncia entre 0s
individuos. Dessa forma, é por meio das praticas sociais que se torna mais
visivel o modo como uma cultura se expressa, se adapta ou se reinventa diante
dos desafios e influéncias da globalizagao, revelando o dinamismo dos processos
culturais no desenvolvimento das sociedades.

3. AS TRES DIMENSOES CONSTITUTIVAS DE TODA CULTURA

A compreensao do conceito de cultura, segundo Agusti Nicolau Coll
(2002), ndo deve ser reduzida apenas a uma perspectiva racional e logica. O
autor alerta para a necessidade de ampliar o olhar, reconhecendo a cultura
também em suas expressdes simbolicas, miticas e sensoriais, que extrapolam a
simples racionalidade. Para Coll (2002, p. 34), essa visao limitada desconsidera
aspectos fundamentais da cultura, uma vez que “qualquer elemento que nao
possa ser reduzido a simples racionalidade é considerado irracional, magico ou
secundario, e menosprezado como elemento portador de sentido e valor.”

Assim, o autor defende que a cultura é composta por trés dimensées
essenciais: a racional, a mitico-simbolica e a do mistério. A dimensao racional
relaciona-se ao pensamento légico e dedutivo; a mitico-simbolica, por sua vez,
“nos coloca em contato com a realidade” (COLL, 2002, p. 35), atuando em
um nivel mais profundo e sensorial; ja a dimensdo do mistério esta ligada ao
inexplicavel, ao que é vivido e sentido sem necessidade de explica¢des logicas.

Em consonancia com essa abordagem, Clifford Geertz (1989) reforca
que valores, ideias, agOes e até emogdes sdao resultados de construgdes culturais,
sendo o ser humano, individual ou coletivamente, um produto direto de seu
contexto cultural. Ainda segundo Coll (2000, p. 37), todos os valores culturais
estdo necessariamente relacionados a uma dessas trés dimensdes — o divino, o
humano ou o césmico — e muitas vezes interligam-se, revelando a complexidade
e riqueza dos produtos culturais.
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4. A DIVERSIDADE CULTURAL NA CONSTRUCAO DA IDENTI-
DADE HUMANA: PERSPECTIVAS E REFLEXOES

A diversidade cultural representa a multiplicidade de modos de vida,
valores e tradigdes presentes nas sociedades, sendo um dos principais elementos
que enriquecem a identidade dos povos. O respeito as diferengas culturais é
fundamental para a compreensao das praticas e caracteristicas que constituem a
identidade de cada grupo social.

Para Agusti Nicolau Coll (2002, p. 40), “a diversidade cultural é expressao
real da criatividade humana mais profunda, que procura construir-se e situar-se
em determinado ponto do tempo e do espago e sem a qual ser pessoa nao faz
sentido”. Nesse sentido, a diversidade cultural deve ser entendida como uma
expressdo legitima da existéncia humana e da busca por pertencimento.

No Brasil, essa pluralidade se manifesta de maneira marcante, resultado
de sua historia de colonizagdao, miscigenagao e vasto territorio, que favoreceu o
encontro de diferentes povos, costumes e tradi¢des, tornando o pais um exemplo
significativo de multiculturalismo.

Trata-se de um respeito a complexidade humana, que ndo admite visdes
uniformes nem imposi¢des redutoras, a cujas restricdes a vida jamais se
submete. Aceitar a diversidade cultural ndo é um ato de tolerancia para com
o outro, distinto de mim ou da minha comunidade, mas o reconhecimento
desse outro (pessoal e comunitario) como realidade plena, contraditoria,
como portador de saber, de conhecimentos e praticas por meio dos quais
ele é e tenta ser plenamente. (COLL, 2002, p.41.)

A compreensdo da nogao de conjunto cultural é fundamental para refletir
sobre as identidades formadas a partir da convivéncia entre diferentes culturas
em um determinado espago social. Trata-se de reconhecer que a identidade
cultural dos individuos ou de uma coletividade € resultante da interacdo entre
diversos saberes, praticas e valores que coexistem em um mesmo territorio.

Nesse sentido, Agusti Nicolau Coll (2002) adverte para os riscos de
praticas culturais serem anuladas ou desvalorizadas em nome de processos
de modernizagdo ou expansdao de novos paradigmas culturais. No cenario
contemporaneo, marcado por intensos fluxos de globalizag¢do e intera¢ao entre
culturas, Agusti Nicolau Coll (2002) enfatiza a importancia de um olhar atento
e sensivel diante das diferencas culturais.

Quando falamos sobre a diversidade cultural estamos falando sobre
pessoas e comunidades humanas que, por razdes e motivos muito
diferentes, desenvolveram modos especiais de viver, que sdo criadores de
sentido nao apenas material e individual, mas também espiritual e coletivo
(COLL, 2002, p.39).
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Essa reflexao amplia o entendimento de que respeitar a diversidade
cultural ndo deve ser considerado um gesto de tolerdncia superficial, mas sim
um compromisso ético e consciente de valorizagdo do outro em sua totalidade.
Coll (2002) refor¢a que essa aceitagao deve ir além do simples respeito passivo,
assumindo o reconhecimento da legitimidade dos saberes e das praticas que
cada grupo social carrega. Para o autor:

Aceitar a diversidade cultural ndo é um ato de tolerancia para com o outro,
distinto de mim ou da minha comunidade, mas o reconhecimento desse
outro (pessoal e comunitario) como realidade plena, contraditoria, como
portador de saber, de conhecimentos e praticas por meio dos quais ele é e
tenta ser plenamente (COLL, 2002, p.41).

Dessa forma, refletir sobre diversidade cultural na sociedade globalizada
contempordnea ¢ compreender que as diferengas nao representam obstaculos,
mas sim potencialidades que enriquecem 0s processos comunicacionais e
fortalecem as identidades locais. Mesmo em um mundo orientado por tendéncias
de padronizagdo cultural, os diferentes modos de ser, de viver e de comunicar
seguem desempenhando papel fundamental na construg¢do das dindmicas sociais
e na formagdo de um cidaddao mais critico e sensivel as questoes culturais.

5. MULTICULTURALIDADE, TRANSCULTURALIDADE E INTER-
CULTURALIDADE

Para aprofundar a compreensdo sobre a diversidade cultural e seus
desdobramentos nas relagdes sociais, é imprescindivel explorar alguns conceitos
centrais que auxiliam na andlise critica das interagOes culturais no contexto
contemporaneo. Entre essas nog¢Oes, destaca-se a multiculturalidade, um
conceito que exige atencdo especial devido a sua complexidade e implicagbes
nas praticas sociais.

Segundo a psicologa e pesquisadora Lisette Weissmann (2018), a
multiculturalidade deve ser entendida como a convivéncia de diferentes culturas
em um mesmo espago, porém sem que haja, necessariamente, uma troca efetiva
ou interagao profunda entre elas. Weissmann (2018) esclarece que:

A multiculturalidade implica um conjunto de culturas em contato, mas sem
se misturar: trata-se de varias culturas no mesmo patamar. As diferengas
ficam estanques e separadas em cada cultura, possibilitando pensar no
que os antrop6logos chamam a 16gica do Um, que s6 tem uma verdade a
seguir e uma forma de pensar o mundo. Aquela forma tnica ndo admite
contraponto de ideias, nem ser discutida ou questionada. Baseia-se em uma
logica binaria, na qual uma ideia é correta e outra ¢ diferente e incorreta, s6
se complementando ideias similares e tentando se afastar aqueles conceitos
que contrariam o pensamento predominante (WEISSMANN, 2018, s/p).
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Este conceito tem origem em dindmicas historicas de colonizagdo,
nas quais o colonizador impunha sua cultura, habitos e valores aos povos
dominados, desvalorizando e muitas vezes anulando os saberes e praticas locais.
Um exemplo significativo dessa pratica pode ser observado na historia do Brasil,
durante o processo de colonizagdo europeia, onde os colonizadores portugueses
impuseram sua lingua, religido, costumes e praticas sociais aos povos indigenas,
apagando ou subjugando as culturas origindrias que existiam muito antes da
chegada dos europeus.

6. ORIGEM E DESENVOLVIMENTO DO MULTICULTURALISMO

Para compreender a construgdo histérica do conceito de multiculturalismo
e sua insercdo nas discussOes sociais e educacionais, é necessario refletir
sobre o contexto de seu surgimento e as motivagdes que o impulsionaram.
O multiculturalismo nasce, sobretudo, como uma resposta politica e tedrica
as desigualdades, preconceitos e exclusdes vivenciadas por grupos étnicos e
culturais historicamente marginalizados.

De acordo com Silva e Brandim (2008), o multiculturalismo teve
origem a partir das lutas de intelectuais afro-americanos, que buscaram dar
visibilidade as questdes sociais, politicas e culturais que afetavam diretamente
os afrodescendentes nos Estados Unidos. Estes pesquisadores, inseridos no
ambiente académico, utilizaram seus conhecimentos cientificos e a produgdo
intelectual como estratégia de enfrentamento a segregacdo e discrimina¢do
racial.

Os precursores do multiculturalismo foram professores doutores afro-
americanos, docentes universitarios na area dos Estudos Sociais que
trouxeram, por meio de suas obras, questdes sociais, politicas e culturais
de interesse para os afrodescendentes. Entre esses estudiosos destacam-
se George W. Williams, Carter G. Woodson, W. E. B. Dubois, Charles
H. Wesley, St. Claire Drake. Baseando-se em argumentos cientificos
procuravam preparar as populagdes segregadas para exigir igualdade
de direitos, estimulando a auto-estima desses grupos e apoiando o
debate intelectual sobre questdes relativas a discriminagéo e exclusdo
social (SILVA; BRANDIM, 2008, p. 56-57).

Esse movimento foi fundamental para ampliar as discussdes sobre
direitos civis e culturais, bem como para propor uma nova perspectiva que
valorizasse as identidades culturais diversas dentro de um mesmo territorio. O
multiculturalismo, nesse sentido, emergiu ndao apenas como uma teoria, mas
como um projeto politico e educativo que visava o reconhecimento e o respeito
a pluralidade cultural como elemento essencial para a construgao de sociedades
mais justas e igualitarias.
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7. A DINAMICA DAS CULTURAS EM TRANSITO: A TRANSCUL-
TURALIDADE

O conceito de transculturalidade estd diretamente relacionado aos
processos de deslocamento humano e as transformagdes culturais que ocorrem
a partir do encontro entre diferentes contextos culturais. De acordo com
Weissmann (2018), este termo surge no campo da etnopsicandlise, destacando-
se como uma abordagem que une saberes da antropologia e da psicanalise para
compreender o comportamento de sujeitos em processos migratorios. A autora
ressalta que o sujeito que migra carrega consigo sua bagagem cultural, a qual
passa a interagir com a nova realidade cultural da regido onde se insere. Esse
movimento ndo representa um simples abandono da cultura de origem, mas
uma construgdo que mescla experiéncias passadas e presentes.

O termo ‘transcultural’ ¢ usado fundamentalmente pela corrente austro-
hungaro-francesa de pensamento, que ¢ a etnopsicanalise. Eles combinam
um olhar da antropologia conjuntamente com um olhar da psicanalise, ou
seja, que trabalham na transdisciplina. Nesse trabalho, a etnopsicanalise
propde a discussdo das representagdes culturais que providenciam um
marco na constru¢do das narrativas dos migrantes, cujo proposito ¢ ajudar
a estabelecer uma conexdo entre o presente € o passado dos sujeitos que
migram para outra cultura (WEISSMANN, 2018, s/p).

Assim, a transculturalidade contribui para compreender os desafios,
adaptacgdes e ressignificagdes que marcam o percurso de individuos em contato
com outras culturas.

8. INTERCULTURALIDADE E O ENCONTRO DE SABERES E
DIFERENCAS

Ja o conceito de interculturalidade refere-se ao espaco de didlogo e
intera¢ao entre culturas distintas. Mais do que o simples contato entre culturas,
a interculturalidade se constitui no enfrentamento de desafios, negociagdes e
aprendizados que decorrem da convivéncia entre diferentes praticas, costumes
e visdes de mundo.

Para Weissmann (2018), a interculturalidade é essencial para o
fortalecimento das relacdes humanas em sociedades cada vez mais diversificadas.
O convivio entre culturas distintas proporciona a constru¢do de pontes
simbolicas, permitindo que, mesmo diante de conflitos ou diferencgas, o respeito,
a troca e o reconhecimento da alteridade possam prevalecer como elementos
fundamentais na convivéncia social.
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Privilegiamos o conceito de interculturalidade, ja que apresenta as culturas
em conflito e em dialogo, ao mesmo tempo, ndo tentando obstruir as
diferencas e sim fazer com que elas conversem e se entrelacem. Essa ideia
do sujeito intercultural, contemporaneo em conflito, é compartilhada pela
psicanalise, porque Freud parte do pressuposto de que o ser humano ¢
um ser em conflito, sendo o conflito inerente a vida. A interculturalidade
também permite ampliar horizontes, dando lugar as diferencas e
apontando ao enriquecimento e mudan¢a continua. Pensamos que
o conceito de interculturalidade se aplica tanto a visdo dos sujeitos
marcados intersubjetivamente por diversas culturas, quanto ao conceito
psicanalitico de sujeito do qual partimos na Psicanalise das Configuracoes
Vinculares. (WEISSMANN, 2018, s/p)

9. A CONSTRUCAO DO DIALOGO CULTURAL NA INTERCULTU-
RALIDADE

Dentro dos estudos contemporaneos sobre cultura e diversidade, a
interculturalidade surge como um dos principais caminhos para promover o
respeito e o reconhecimento das multiplas identidades presentes nas sociedades
globais. A psicéloga Lisette Weissmann (2018) dialoga com o pensamento do
antrop6logo argentino Néstor Garcia Canclini, que problematiza a necessidade
de praticas interculturais capazes de integrar diferentes grupos e etnias,
preservando suas especificidades, mas promovendo, a0 mesmo tempo, conexdes
e aprendizagens coletivas.

Segundo Canclini (2004, apud WEISSMANN, 2018, s/p), ¢ fundamental
que a interculturalidade contemporanea permita a continuidade das tradigdes
étnicas e dos pertencimentos culturais, articulando essas herangas com os novos
contextos gerados pela globalizagdo. Ele defende que:

Aceder a diversidade implica a articulagdo da diferenca com a conexao,
abrangendo o conhecimento do outro, na aprendizagem de lidar com a
sua diferenca. A expansdo das telecomunicagdes amplia o conhecimento
de diversas etnias, grupos e culturas, a0 mesmo tempo em que nos poe em
evidéncia aquilo que ndo vamos poder partilhar com outros, por serem
diferentes. Trata-se de salientar a necessidade de criar um espago no qual
possa se organizar a diversidade, dentro da globalizagdo, para que a mesma
ndo crie desglobalizagdo, na exclusdo de alguns e a inclusdo de outros
mais favorecidos. (CANCLINTI, 2004, apud WEISSMANN, 2018, s/p).
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10. PLURALISMO CULTURAL E INTERCULTURALIDADE: DIA-
LOGO E RESPEITO AS DIFERENCAS

O pluralismo cultural, dentro de uma sociedade globalizada, representa
uma visdo ampliada e necessdria sobre o respeito a diversidade. Trata-se do
reconhecimento da coexisténcia de multiplas culturas, expressando diferentes
modos de viver, tradi¢des e valores que enriquecem a experiéncia humana. Para
Agusti Nicolau Coll (2002), essa diversidade cultural evidencia que nenhuma
cultura é capaz de explicar a totalidade da realidade, justamente porque cada
cultura observa o mundo de maneira parcial, condicionada por seu contexto
historico e social. Segundo o autor:

A diversidade cultural prova que nenhum paradigma pode pretender-se
unico e explicativo de toda a realidade, pela mesma razdo que cada cultura
¢ uma realiza¢do no espago € no tempo da grande aventura humana. [...]
cada cultura vé toda a realidade, mas s6 parcialmente. (COLL, 2002, p.
45-46)

Coll reforca que o pluralismo cultural ndo prega o isolamento entre as
culturas, mas sim a abertura ao didlogo e a convivéncia respeitosa. Para ele, essa
visao amplia a consciéncia sobre os limites de cada cultura e propde uma atitude
de aceitagdo e aprendizado continuo em relagdo ao outro. Como destaca: “ o
pluralismo cultural [...] ndo pressupde o isolamento entre as culturas nem seu
fechamento, mas, exatamente o contrario, uma abertura e uma perspectiva
interculturais, que nos deixam abertos a realidade do outro” (COLL, 2002, p.

48).

A interculturalidade, em definitivo, representa uma experiéncia
libertadora para todas e cada uma das culturas que interagem, por meio
da qual podemos reconhecer os limites inerentes a nossas culturas e nossos
mundos; a0 mesmo tempo, porém, ela nos permite perceber o carater
infinito e transcendente de nos mesmos, de nossas identidades e de nossos
respectivos mundos.” (COLL, 2002, p. 51)

Assim, o pluralismo cultural e a interculturalidade, segundo Coll, devem
ser compreendidos como processos dindmicos que estimulam o respeito, a troca
de saberes e o reconhecimento da alteridade, fundamentais para a construgao de
uma sociedade verdadeiramente democratica e plural. Observa-se que, diante
de um mundo marcado por fluxos migratorios intensos, avangos tecnologicos
e fronteiras cada vez mais fluidas, torna-se indispensavel repensar as praticas
sociais e educacionais a partir de um olhar intercultural.
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11. CONSIDERACOES FINAIS

Este capitulo buscou ampliar a reflexdo sobre os desafios e as possibilidades
da convivéncia entre culturas em um mundo cada vez mais conectado e diverso.
Ao longo da discussao, ficou evidente que pensar a cultura de forma ampliada,
dindmica e plural é um passo fundamental para compreendermos nao apenas
o funcionamento das sociedades contemporaneas, mas também os caminhos
possiveis para uma convivéncia mais ética, respeitosa e democratica.

Mais do que reconhecer a diversidade, o texto refor¢ca a necessidade da
pratica da interculturalidade, compreendida aqui como um exercicio didrio
de dialogo, escuta e aprendizado com o outro. Essa perspectiva rompe com
visdes reducionistas que hierarquizam culturas ou impoem padrdes unicos de
comportamento e pensamento. Ao contrario, a interculturalidade — como
propde Coll (2002) — propicia um encontro legitimo entre diferentes modos de
vida, gerando nao apenas respeito, mas também transformagdao mutua.

Assim, a construcdo da cidadania global exige que se ultrapassem as
barreiras do preconceito, da intolerancia e da invisibilidade cultural. A educagao,
nesse sentido, assume um papel central: formar sujeitos capazes de reconhecer as
suas proprias raizes culturais, mas abertos ao dialogo com o novo, com o diverso,
com o diferente. Trata-se de preparar cidadaos nao apenas para o mundo local,
mas para um mundo glocal — onde o agir local e o pensar global se encontram.

Considera-se, portanto, que o pluralismo cultural e a interculturalidade
ndao podem ser vistos como conceitos distantes da realidade cotidiana, mas
como praticas necessarias e urgentes para que possamos construir sociedades
mais humanas, solidarias e conscientes. Em um tempo em que discursos
de 6dio, intolerancia e segregacdo ainda persistem, pensar a cultura como
espago de didlogo e a diversidade como riqueza ¢ um gesto politico, social e
profundamente transformador. O maior legado que esse debate pode deixar é
o convite a reflexdo e a pratica cotidiana do respeito as diferengas — condi¢ao
essencial para a constru¢do de um mundo mais justo, plural e verdadeiramente
democratico.
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POLITICAS DE SAUDE NO ENSINO SUPERIOR:
DESAFIOS NA EDUCACAO EM TEMPOS LIQUIDOS
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Introducao

rapida evolucao do desenvolvimento social nas ultimas décadas

caracteriza os marcos da sociedade contemporanea e reflete a

dindmica do ensino superior atual. A globalizagdo, a evolugao
tecnologica e as mudangas no mercado de trabalho impdem novas demandas as
universidades, que precisam adaptar-se a um cendrio em constante mudangas.
Esse contexto traz desafios tanto para as institui¢des quanto para os estudantes,
que enfrentam desafios académicos, financeiros e psicoldgicos em um ambiente
de alta competitividade.

A perspectiva de Zygmunt Bauman, sociélogo polonés, com sua teoria da
modernidade liquida, ajuda a compreender esse fendmeno. Segundo Bauman,
vivemos em uma era marcada pela fluidez e pela falta de estabilidade, na
qual estruturas sociais e relagdes institucionais tornam-se frageis e efémeras
(BAUMAN, 2007). No ensino superior, essa liquidez se manifesta na instabilidade
das politicas educacionais, na flexibilizacdo do ensino (como a ascensao do
ensino remoto e hibrido) e na crescente individualizagdo da responsabilidade
académica e profissional (MANFIO, 2024). Os estudantes sao incentivados a
serem autonomos e resilientes, mas muitas vezes sem 0 suporte necessario para
lidar com as pressdes desse modelo.

Esse cenario contribui para a intensificacio das incertezas e das
desigualdades no acesso e na permanéncia no ensino superior. A saude mental e
fisica dos alunos passa a ser um fator critico, pois muitos enfrentam sobrecarga
académica, insegurancga financeira e falta de redes de apoio institucionalizadas.

1 Enfermeira pelo Centro Universitario Presidente Antonio Carlos (UNIPAC). Docente
na Faculdade de Medicina de Barbacena-MG (FAME). Especialista em Urgéncia e
Emergéncia. Pos graduanda em Enfermagem em Cardiologia e Hemodindmica (PUC
Minas). E-mail: csndpl0@gmail.com.

2 Nutricionista pela Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). Formagdo em Nutrigdo
Esportiva (Coimbra Academy). Pés graduando em Nutricdo Clinica Integrativa Funcional
(Plenitude Educacgédo). E-mail: albertoguedesnutri@gmail.com.
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Além disso, a flexibilizagao e a diversificagdao no ensino e a légica produtivista
impdem um ritmo de aprendizado acelerado, onde o sucesso depende cada
vez mais da capacidade individual de adaptacdo. Assim, o ensino superior na
modernidade liquida se torna um espag¢o de desafios constantes, exigindo a
formulagdo de politicas de saude que reconhecam e enfrentem essa realidade
em transformacao.

Diante desse cenario, ¢ de suma importancia refletirmos sobre como as
politicas de satde no ensino superior podem ressignificar os desafios impostos
pela modernidade liquida. Este capitulo tem como objetivo analisar a interagdo
entre saude e educagdo no contexto universitario contemporaneo, a luz da
teoria de Zygmunt Bauman, discutindo como a fluidez das estruturas sociais
impacta o bem-estar dos estudantes e exigem novas formas de acolhimento,
cuidado e permanéncia. Ao explorar essa ideia, busca-se contribuir para o
debate sobre politicas institucionais mais solidas, humanizadas e coerentes com
as necessidades dos sujeitos que vivem e constroem a universidade.

Desenvolvimento

A teoria da modernidade liquida, proposta por Zygmunt Bauman
(2001), descreve a falta de solidez nas relagbes sociais, politicas e econdmicas
contemporaneas. Para ilustrar essa ideia, Bauman compara a liquidez das
relacdes humanas ao estado liquido da matéria, que, por ser facilmente moldavel,
apresenta formas instaveis e superficiais, diferentemente do estado solido, que
possui estrutura definida e resistente (BAUMAN, 2001).

Os fluidos se movem facilmente. Eles “fluem”, “escorrem”, “esvaem-
se”, “respingam”, “transbordam”, “vazam”, “inundam”, “borrifam”,
“pingam”; sdo “filtrados”, “destilados”; diferentemente dos sélidos, ndo
sdo facilmente contidos — contornam certos obstaculos, dissolvem outros
e invadem ou inundam seu caminho. Do encontro com sélidos emergem
intactos, enquanto os solidos que encontraram, se permanecem solidos,
sdo alterados — ficam molhados ou encharcados. A extraordindria
mobilidade dos fluidos é o que os associa a ideia de “leveza”. Ha liquidos
que, centimetro cubico por centimetro cubico, sio mais pesados que
muitos sélidos, mas ainda assim tendemos a vé-los como mais leves,
menos “pesados” que qualquer solido. Associamos “leveza” ou “auséncia
de peso” a mobilidade e a inconstancia: sabemos pela pratica que quanto
mais leves viajamos, com maior facilidade e rapidez nos movemos. Essas
sdo razdes para considerar “fluidez” ou “liquidez” como metaforas
adequadas quando queremos captar a natureza da presente fase, nova de
muitas maneiras, na histéria da modernidade. (BAUMAN, 2002, p.8-9).
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Segundo Bauman, a modernidade representa uma ruptura em relagdo a
Idade Média. Ele a interpreta em duas etapas distintas: a fase sélida e a fase
liquida. A fase sélida, que se estendeu do século XV até o final do século XIX, foi
marcada pela valorizagdo da autonomia humana, pela expansao dos territorios
e pela consolidacdo dos Estados-nagdo. Ja a fase liquida da modernidade
teve inicio no século XX e continua até os dias atuais, caracterizando-se por
transformacoes mais instaveis e flexiveis (TREVIZAN et al., 2023).

Sendo assim, no contexto da sociedade liquida, assim como ocorre
com os liquidos, nada mantém sua forma por muito tempo, especialmente os
valores. Elementos como o trabalho, a familia, as crencas e até a identidade
dos individuos estdo em constante mudanga, 0 que gera uma crise tanto de
identidade quanto de valores. O processo educativo também ¢ impactado por
essas transformagdes da sociedade liquida, enfrentando diversos desafios que
surgem da forma como a coletividade se organiza (SILVA et al., 2022). Dessa
forma, o cendrio contemporaneo também repercute nas institui¢des de ensino
superior, influenciando suas estruturas, relagdes e dindmicas pedagogicas.

Na introdugdo do livro Vida Liquida, Bauman reproduz uma tese do
filésofo Richard Rorty que resume bem o duplo desafio da educa¢do na
modernidade liquida: além de promover a socializag¢do, ou seja, preparar
as pessoas para o mundo cambidvel em que vivemos, a individualizagcdo
pressuposta nos mecanismos educacionais, a0 mesmo tempo em que evita
decretar o que € certo ou verdadeiro e provocar sua manifesta¢do, consiste
no exercicio de agitar os estudantes e incitar-lhes a duvida sobre a imagem
que tém de si e da sociedade em que estdo inseridos, e, nesse movimento,
desafiar o consenso prevalecente (ALMEIDA, 2009, p. 74)

As universidades europeias tiveram origem no século XII, impulsionadas
por grupos de estudiosos interessados em conservar e disseminar o saber.
Ao longo do tempo e acompanhando mudangas sociais significativas, essas
institui¢des passaram a incluir em suas fung¢des a pesquisa e a extensao. Também
se consolidou a necessidade de tornar o conhecimento produzido mais préximo
das demandas sociais, contribuindo com respostas para os desafios enfrentados
pela comunidade (MARTIN et al., 2022).

No Brasil, a partir da década de 90, o ensino superior passou por um
processo de expansdao e reconfiguracdo, marcado pelo aumento no ndmero
de estudantes e pela diversificacdo de seus perfis socioecondmicos e culturais
(MACHADO, 2025). Esse novo cenario impulsionou a criagao de mecanismos
de avaliagdao, como o Sistema Nacional de Avaliacio da Educa¢do Superior
(SINAES), além do fortalecimento de politicas publicas voltadas a inclusdo,
a permanéncia estudantil e a ampliagdo de modalidades como a educagdo a
distancia (MACHADO, 2025).
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No entanto, esse processo também evidenciou fragilidades estruturais:
a instabilidade académica, a precarizagdo das relagdes de ensino e a pressao
por desempenho individual, caracteristicas centrais da modernidade liquida,
impactaram diretamente os estilos de vida dos estudantes, sua saide mental e a
capacidade de permanéncia na universidade (SILVA et al., 2022). Destacando
assim, a crescente necessidade das instituigdes de proporcionar um ambiente
estudantil que favoreca a promog¢ao em saude.

Além disso, embora as universidades existam desde meados dos XII, foi
apenas na modernidade que passaram a ser consideradas como nivel formal de
escolarizagao (LOPES et al, 2022). A consolidagdo do ensino superior como
espago institucionalizado de produgdo e difusdo do conhecimento também o
tornou um importante marcador social (MARTIN et al., 2022). Nesse sentido,
compreender os desafios enfrentados pelos estudantes universitarios exige olhar
para além das estruturas académicas e considerar os multiplos fatores que
influenciam suas condi¢des de vida, aprendizado e permanéncia, entre eles, os
determinantes sociais da saude.

A compreensdao dos desafios enfrentados pelos estudantes do ensino
superior no contexto da modernidade liquida pode ser ampliada ao se recorrer
ao modelo dos Determinantes Sociais da Saude (DSS), proposto por Dahlgren
e Whitehead (1991). Este modelo organiza os fatores que influenciam a saude
em camadas interdependentes, desde os aspectos mais individuais (como idade,
sexo e hereditariedade) até as condigdes socioecondmicas, culturais e ambientais
mais amplas. (SOBRAL et al., 2010). No contexto universitario, essas camadas
se expressam na vida dos estudantes, revelando como a saude ndo pode ser
analisada isoladamente da estrutura social, econémica e institucional em que
estdo inseridos.

Os DSS sdao determinantes estruturais e condi¢cdes da vida cotidiana
responsaveis pela maior parte das iniquidades em saude entre os paises e
internamente. Eles incluem a distribui¢do de poder, renda, bens e servigos
e as condi¢des de vida das pessoas, e 0 seu acesso ao cuidado a saude,
escolas e educagio; suas condigdes de trabalho e lazer; e o estado de sua
moradia e ambiente (WORLD HEALTH ORGANIZATION, 2025).

Essa perspectiva ¢ reforcada pelos achados do artigo “Motivos da evasao
universitaria e servicos de apoio ao estudante” (ARAUJO et al., 2023). O estudo
investiga os fatores que levam estudantes de uma universidade federal brasileira
a abandonarem seus cursos e propde estratégias para melhorar sua permanéncia
no ensino superior. A pesquisa, de natureza mista, envolveu 110 estudantes que
haviam evadido. Os resultados revelam que a evasao é um fendmeno multifatorial,
influenciado por determinantes pessoais, institucionais e contextuais. Entre os
principais motivos identificados estdo dificuldades financeiras, problemas de
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saude mental, falta de identificagdo com o curso, deficiéncias na integragao
académica e auséncia de apoio institucional adequado (ARAUJO et al., 2023).

Com base nesses achados, o estudo recomenda o fortalecimento dos
servigos de apoio ao estudante, incluindo orientagdo académica e profissional
contextualizada, para enfrentar os desafios especificos enfrentados pelos alunos
(ARAUJO et al., 2023). A implementacio de politicas institucionais que
promovam a inclusdao, o bem-estar e a integragcao dos estudantes é considerada
essencial para reduzir as taxas de evasiao e garantir a permanéncia no ensino
superior. O artigo destaca a importancia de compreender a evasao ndo apenas
como uma decisdo individual, mas como resultado de uma complexa interagao
de fatores que requerem uma abordagem institucional abrangente e sensivel as
necessidades dos estudantes (ARAUJO et al., 2023).

Assim, ao associar os dados empiricos aos DSS, compreende-se que
a evasdao nio é uma escolha isolada, mas sim o reflexo das vulnerabilidades
estruturais que afetam diretamente a trajetoria académica. Sendo assim, articular
o0 modelo dos DSS ao cendrio do ensino superior permite evidenciar a urgéncia
de politicas publicas e institucionais que considerem a saude dos estudantes
como um direito e como parte fundamental do processo educativo. O cuidado
em saude, nesse contexto, ndo pode ser entendido como responsabilidade
individual, mas sim como uma construgdo coletiva e estrutural, que exige o
enfrentamento dos impasses sociais e educacionais (BUSS, 2007).

Neste contexto, destaca-se o papel do Estado na promogado de condigdes
minimas de equidade no ensino superior. No Brasil, existem algumas politicas
publicas voltadas para o ambiente universitdrio, com o objetivo de promover
0 bem-estar e a permanéncia dos estudantes no ensino. Como exemplo, as
universidades federais contam com o Programa Nacional de Assisténcia
Estudantil (PNAES), que, segundo a Lein® 14.914/2024, inclui a¢des de atengdo
a saude, de apoio pedagdgico, de alimentagdo, de transporte, de programa de
atengdo a saude mental, de programa de bolsa permanéncia, dentre outros
programas e agoes de assisténcia estudantil.

O PNAES tem por objetivo garantir a permanéncia dos estudantes no
ensino superior por meio da reducao das desigualdades sociais e regionais, da
diminui¢ao das taxas de evasdo e da promogéo da inclusdo social (OLIVEIRA
et al., 2023). Vale ressaltar que, segundo o Ministério da Educacgao, tal politica
abrange ainda mestrandos e doutorandos que estejam inseridos nas instituigdes
publicas (MEC, 2024).
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A Politica Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), instituida pela Lei
n° 14.914/2024, objetiva contribuir para a permanéncia dos estudantes de
baixa renda nas universidades e institutos federais e possibilitar a conclusdo
dos cursos. O desenho e a sang¢do da PNAES foi fruto do didlogo do MEC
com o Congresso Nacional, com os movimentos estudantis e com as
entidades de ensino. A politica é implementada por meio das Secretarias
de Educag¢do Superior (SESU) e de Educagao Profissional e Tecnologica
(SETEC) (MINISTERIO DA EDUCACAOQ, 2025).

Além disso, muitas universidades implementam politicas institucionais
especificas de saude mental, com nucleos de apoio psicologico, campanhas de
prevengdo ao suicidio e atividades de combate ao estresse académico. Também
sdo comuns os servigos de aten¢ao a saude nos campi, como clinicas-escola e
postos de atendimento, além de campanhas de vacinagdo, incentivo a pratica
de atividade fisica, alimentacdo saudavel e preven¢do ao tabagismo, muitas
vezes em parceria com o SUS. Essas agoes refletem o reconhecimento da saude
como um fator essencial para o sucesso académico e a qualidade de vida na
universidade.

Nesse sentido, vale ressaltar a importancia de oferecer acolhimento,
suporte e cuidado aos estudantes do ensino superior, visando tanto contribuir
com o desenvolvimento académico quanto promover a saude e o bem-estar ao
estudante. No entanto, essa iniciativa ainda precisa ser fortalecida por meio da
consolidagdo de praticas culturais que estejam alinhadas e integradas as politicas
publicas, e ndo se limitem a ag¢des isoladas.

Conclusao

Diante dos desafios impostos pela sociedade contemporanea, marcados
pela velocidade das transformagdes sociais, culturais e tecnologicas, torna-se
cada vez mais imprescindivel que o ensino superior reconhe¢a a universidade
como um espago que vai além da simples transmissdo de conteudo. E necessario
que se consolide como um ambiente no qual a formagdo académica caminhe
lado a lado com o cuidado a satide integral dos estudantes.

No contexto da modernidade liquida, conceito proposto por Zygmunt
Bauman, as relagdes tornam-se mais frageis, os vinculos menos duradouros e
as certezas cada vez mais escassas. Nesse cenario de instabilidade e fluidez,
os estudantes enfrentam multiplos desafios que podem afetar diretamente seu
desempenho académico, sua permanéncia na universidade e, sobretudo, suasaude
integral. Por isso, torna-se urgente a implementagdo de politicas institucionais
e publicas que estejam atentas a essa realidade complexa, buscando promover
espacos inclusivos, acolhedores e humanizados.

A incorporagdo dos Determinantes Sociais da Saude como ferramenta de
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analise e agdo € essencial para entender as barreiras e oportunidades enfrentadas
pelos universitarios em sua trajetoria. Esses determinantes ajudam a evidenciar
fatores que interferem na qualidade de vida dos estudantes, como questbes
socioeconOmicas, condi¢des de moradia, acesso a servigos de satude, alimentacao
adequada, apoio emocional, entre outros.

Assim, repensar o cuidado na universidade implica integrar estratégias que
articulem saude, permanéncia e formagao do sujeito de maneira holistica. Mais
do que um dever institucional, trata-se de um compromisso ético e social com
a construgao de trajetérias formativas mais justas, solidarias e transformadoras.
E nesse caminho que se fortalecem as possibilidades de desenvolvimento pleno
dos estudantes e de uma educag¢io superior verdadeiramente comprometida
com a vida.
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EDUCACAO ESPECIAL:
CAMINHOS PARA A TRANSFORMACAO

Rebeca Freitas Ivanicska’

INTRODUCAO

A educagdo especial é uma area essencial que visa assegurar a todos o
direito a educagdo, particularmente os que possuem necessidades especiais. Este
assunto ganha crescente importancia em um mundo que valoriza a inclusdo e a
diversidade, fomentando a igualdade nas oportunidades de aprendizado.

A abordagem da educagdo especial ndo se limita apenas a praticas
pedagogicas, mas envolve uma compreensao ampla das necessidades emocionais,
sociais e cognitivas dos alunos. O professor e a escola precisam atualizar suas
metodologias de ensino para que nio se restrinjam ao ambiente da sala de
aula, reconsiderando assim os métodos de aprendizado. Deve-se considerar
0 ambiente, mas também a acessibilidade e a durabilidade de todo o espago.
Como mediadores, os docentes tém a responsabilidade de fomentar um ensino
completo e equitativo.

Ao discutirmos a inclusdo, ndo focamos apenas em individuos com
deficiéncia, mas também em institui¢des de ensino cuja diversidade e pluralidade
se sobressaem pela sua forma de lidar com as diferengas, desse modo, formando
cidadaos.

E imprescindivel uma nova perspectiva sobre os programas de formagcio
de docentes, com o objetivo de gerar conhecimentos que promovam novas
posturas para entender situagdes complexas de ensino, permitindo que os
docentes exer¢am seu papel de forma responséavel para a diversidade. O campo
da formacgao de professores tem sido destacado por diversos autores como um
dos principais problemas na implementagao do processo de inclusao.

Tem que ressaltar que a formagao adequada e a educagdo ¢é fundamental
ndo s6 para promover a inclusdo, mas também para respeitar a diversidade
e valorizar o potencial tnico de cada pessoa. Através de uma abordagem
individualizada e de recursos adaptativos, a educagdo especial desempenha um

1 Mestra em Educagdo pela UFLA. Advogada, professora e pés graduada em Educagdo
Especial e Inclusiva pela FAVENI e Neuropsicopedagogia pela UNINTER. E-mail:
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papel vital no desenvolvimento social, emocional e académico dos alunos com
deficiéncia, por isso, a necessidade de formar profissionais preparados afim de
criar um ambiente educacional inclusivo. Portanto, a importancia da educacgao
especial vai além da sala de aula para impactar positivamente a vida de familias
e comunidades inteiras.

O objetivo geral do capitulo é analisar a importancia da Educag¢ao Especial
no desenvolvimento inclusivo de estudantes com deficiéncia, visando identificar
praticas pedagdgicas eficazes e promover a conscientiza¢io sobre a diversidade
no ambiente escolar.

Incluir alunos com deficiéncia no ensino regular contribui para uma
sociedade mais justa e igualitaria, a qual, permite que todos tenham oportunidade
de contribuir e participar ativamente. Esses pontos destacam a importancia da
educacgao especial, nao s6 para o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia,
mas também para a constru¢do de uma cultura escolar inclusiva que beneficie
toda a comunidade.

DESENVOLVIMENTO

Para melhor compreender a formagdo de professores e a educacao
inclusiva, é necessario apresentar brevemente o desenvolvimento histérico
da educagao especial no Brasil. No século XIX, inspirados na experiéncia da
América do Norte e da Europa, alguns brasileiros e individuos isolados que
se dispuseram a organizar e implementar agdes para prestar servigos a pessoas
com deficiéncia desenvolveram servigos especificos para esse grupo de pessoas.
Ressalta-se que apesar de varias agdes, ainda demorou quase um século para que
a educacgao especial se tornasse parte do nosso sistema educativo.

A autora Miranda (2009) destaca dois pontos importantes na historia da
Educacgdo Especial. Estes eventos foram a Conferéncia Mundial sobre Educagdo
para Todos de 1990, realizada em Jontiem, na Taildndia, para garantir a
igualdade de acesso a educagdo para todos os tipos de pessoas com deficiéncia.
A outra foi a “Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial”, realizada em
Salamanca, Espanha, em 1994. Nesta reunido foi elaborado o documento
“Declaracdo de Salamanca e Linhas de Acdao sobre Necessidades Educativas
Especiais”, “inspirado no valor da igualdade” nas relagdes entre as pessoas,
propondo medidas que os governos devem tomar tendo em conta as diferengas
individuais”.

A proposta € que a instituicdo de ensino considere cada estudante de
maneira integral e que todos os alunos colaborem para adquirir conhecimento,
independentemente de suas habilidades, de forma coletiva. Contudo, ¢é
importante refletir que, embora compartilhem o mesmo ambiente e conteudos,
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a aprendizagem pode variar, e, por consequéncia, as atividades e intervengdes na
sala de aula também devem ser distintas.

Seguindo nessa linha, Miranda (2009) aponta que em abril de 2001 foi
submetido a analise na Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de
Educacdo um texto que aborda as orientacbes pedagbgicas para a educagdo
especial. Apesar do extenso didlogo entre educadores, legisladores, familiares e
individuos com deficiéncia, a nog¢ao de inclusdo educacional ndo progrediu na
mesma propor¢ao, em termos de sua aplica¢io pratica.

A autora ainda expressa que diversas vitorias foram obtidas no dmbito
juridico. No entanto, é fundamental assegurar que essas vitorias, consagradas
em legislagdo, sejam realmente aplicadas na rotina escolar cotidiana, uma vez
que o governo nao tem conseguido promover a democratiza¢ao do ensino, que
possibilita o acesso, a permanéncia e o éxito de todos os estudantes da educagdo
especial (Miranda, 2009).

Nos ultimos dez anos, houve avangos nas politicas de inclusdao, em
consequéncia dos quais as redes e as escolas passaram a protegé-la. A educagao
inclusiva procura compreender as diferengas, manter as pessoas ativas, incentiva-
las a aparecer e a expressar-se e, em ultima andlise, preparar informagdes claras
e uteis para todos os alunos no processo de aprendizagem. Integrar uma crianga
significa dar a todos os alunos a oportunidade de aprender sobre a diversidade
sem exclui-los.

Facion (2008, p. 203) complementa que “Incluir ndo é simplesmente levar
uma crianga com deficiéncia a frequentar o ensino regular. A inclusdao é uma
conquista didria para a escola, para a crianga e para seus pais. Todo dia ¢ um dia
novo na inclusdo”.

O trabalho do professor envolve uma importante interagdo entre as
pessoas que vai além do conhecimento cientifico e pedagogico, enquanto a
inclusdao € uma representacao real da mudanga conceitual, social e tem grande
valor cultural nas escolas.

A capacitagdo de educadores deve seguir uma perspectiva inclusiva e
interdisciplinar, englobando nao apenas questdes pedagogicas, mas também
psicoldgicas, sociais e culturais. Consoante Mantoan (2003), o desenvolvimento
profissional dos docentes deve oferecer uma compreensao abrangente sobre a
deficiéncia, as diversas formas de atendimento (como as salas de recursos), as
estratégias pedagogicas pertinentes e as politicas publicas que tratam da inclusao.

A educagio inclusiva requer que o docente esteja apto a atuar de maneira
diferenciada, lidando com a diversidade presente em sala de aula. A formagao
deve ser continua e englobar ndo apenas estratégias pedagogicas, mas também
aspectos atitudinais e éticos, como o respeito a diversidade e a compreensao das
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necessidades singulares de cada aluno (De Almeida, 2012).

O modelo tradicional de formagdo de educadores, que se baseia em
métodos de ensino convencionais, nao atende adequadamente as necessidades
de alunos com deficiéncia.

Neste cenario, surge uma contradi¢do na relagdo entre uma proposta de
escola inclusiva e que responda a diversidade dos alunos e uma escola arraigada
por avaliagdes padronizadas e ensino sem flexibilidade curricular.

Utilizar a inclusdo educativa como principio significa construir e
implementar um projeto coletivo de recriagdo da escola, nas suas dimensdes
educativas e organizacionais e nas relagdes que se estabelecem entre os membros
do nosso sistema educativo.

Dessa forma, a formac¢do docente deve focar em praticas inclusivas,
priorizando a adaptacdo curricular, a utilizacdo de tecnologias assistivas
e a avaliacdo continua do desenvolvimento dos alunos com deficiéncia. E
fundamental que a formagao seja pratica, incentivando a troca de experiéncias
entre professores e a vivéncia em ambientes educacionais inclusivos, conforme
apontado por Ferreira (2011).

Essa formacao deve ser embasada em um paradigma de educacao
inclusiva, que reconhece a deficiéncia como uma caracteristica que requer
ajustes nas praticas pedagogicas e no ambiente escolar, em vez de ser vista como
um obstaculo a aprendizagem do aluno.

As mudancas necessarias dever ser graduais e continuas para serem
alcangaveis, mas devem comegar imediatamente. Greguol et al. (2013, p. 316)
identifica que “a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais
representa um dos desafios mais importantes para a escola e para a sociedade”,
podendo ser “compreendida como um ato de democracia, no sentido mais
amplo e nobre da palavra, constituindo-se um sinal fundamental e igualdade de
direitos e oportunidades”.

A promogdo da integracdo social através da inclusao é um processo
que contribui para a criagdo de um novo modelo comunitario, por meio de
mudangas que podem ser tanto discretas quanto profundas. Esse processo é
flexivel nos ambientes fisicos e fomenta transformagdes no modo de pensar
de cada pessoa, afetando ndo apenas aqueles com necessidades especiais, mas
também a sociedade como um todo.

A Educacao Especial ¢ um campo essencial para garantir a participagao
e o0 aprendizado de alunos com deficiéncia no contexto escolar, promovendo o
acesso aum curriculo diversificado e adaptado. Ela deve ser integrada a Educagao
Regular, como preconizado pelas legislagdes nacionais e internacionais.

A inclusdo é um principio que defende o direito de todas as criangas,
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independentemente de suas deficiéncias, de aprenderem juntas, em um ambiente
escolar regular, com suporte e recursos necessarios. A declaracdo de Salamanca
(1994) e a Convencgao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006) sao
marcos importantes no desenvolvimento da educagdo inclusiva, reconhecendo
que a inclusdo nao é apenas uma questdo pedagdgica, mas um direito humano
fundamental.

De acordo com Mantoan (2006), a inclusdao deve ser entendida como
a transformacgdo das praticas pedagogicas, das atitudes dos profissionais e da
organizagdo escolar para garantir que a diversidade de alunos seja atendida de
forma efetiva e respeitosa.

Observou-se que instituicdes que funcionam de forma democratica e
colaborativa permitem que todos os integrantes, inclusive os alunos, participem
ativamente do processo educacional. Esses participantes trocam experiéncias,
cooperam entre si e se engajam em iniciativas e atividades inclusivas.

Existem diferentes modelos para atender os alunos com deficiéncia dentro
do sistema educacional, sendo o mais moderno a Educacao Inclusiva, que integra
os alunos com deficiéncia nas classes regulares, adaptando as metodologias de
ensino. A Educagdo Especial, portanto, se articula com a Educagcdo Regular,
oferecendo suporte especializado por meio de salas de recursos, apoio de
profissionais especializados (como professores de apoio e psicopedagogos) e o
uso de tecnologias assistivas.

A educacdo inclusiva demanda a adog¢do de abordagens pedagodgicas
distintas. A adaptacdo do curriculo é uma das praticas mais importantes,
que podem envolver modificagdes no conteudo, mudangas nas metodologias
e avaliacdo personalizada. Conforme Pinto (2011), a avaliagdo em educacgdo
especial deve ser inclusiva e formativa, visando avaliar o desenvolvimento
do aluno em relagdo a seus proprios objetivos de aprendizagem, ao invés de
compara-lo a um padrao geral.

Embora existam avangos significativos nas politicas publicas e nas praticas
pedagogicas voltadas a inclusao, muitos desafios ainda precisam ser superados.
A formacgao docente é uma area que requer constante aprimoramento, com
foco em praticas inclusivas, atitudes de respeito a diversidade e a adogdo de
tecnologias assistivas. A criacdao de escolas inclusivas depende de um esfor¢co
conjunto de politicas educacionais, apoio especializado e formag¢do continua
dos educadores.

A Educacdo Especial proporciona uma chance de expandir a compreensao
sobre as metodologias, obstaculos e progressos no campo da inclusdo educacional.
Por meio da avaliagdo e integracao de pesquisas académicas, ¢ viavel reconhecer
as principais dire¢des e lacunas no saber, contribuindo para orientar investigagdes
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futuras e abordagens pedagogicas mais eficientes para a integracao de estudantes
com deficiéncia nas institui¢cdes de ensino convencionais.

Diante disso, recomenda-se uma abordagem mais pratica para trabalhar
com criangas com deficiéncia, como forma¢do em ambientes integrados,
experiéncias com essas pessoas, facilitando assim a vivéncia e a discuss3o.

A inclusao passa por democratizar a participacdo efetiva de alunos com
necessidades educativas especiais, permitindo a aproximagao de debates politicos,
sociais e educativos que sdao protegidos por uma variedade de documentos que
focam as realidades escolares e visam moldar a educac¢ao e o desenvolvimento
da Ac¢ao Escolar.

Ainda ha um percurso longo, principalmente em termos de formagao de
professores que atuem diretamente com essas criangas. Portanto, recomenda-
se que os programas de formac¢ao de professores nao incluam apenas temas
especificos sobre o tema da inclusdo, mas também abordem esta questao de
forma transversal entre muitos outros temas nos cursos de formacao.

Desta forma a inclusdao nao serd mais percebida de forma fragmentada,
podendo até se tornar um tema cada vez mais natural nas discussdes dos
cursos universitarios. Além disso, € essencial que os curriculos proporcionem
mais oportunidades praticas para criangas com deficiéncia, tais como praticas
inclusivas em sala de aula e experiéncias com estes individuos, promovendo
uma inclusdo real.

Ha também a necessidade de rever as diretrizes das politicas publicas e
envolver mais as comunidades na sua concepgao. Entre os obstaculos percebidos,
é compreender as diferencas em cada um de nos e trabalhar com a singularidade
de cada aluno para que os professores repensem continuamente o seu trabalho,
ndo para um grupo, mas para cada individuo. A menos que compreendamos a
mudan¢a humana e o seu potencial, incluindo pensar numa escola que esteja
aberta a esta mudanca, ndo alcangaremos o objetivo da educagao inclusiva, uma
escola que seja incondicionalmente acolhedora.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo especial reconhece a importancia da diversidade no ambiente
escolar e na sociedade em geral, promovendo a inclusdo e a equidade. Deve
ser vista ndo apenas como um conjunto de praticas de ensino para alunos
com necessidades especiais, mas como uma filosofia que se aplica a toda a
educacgdo, garantindo que todos os alunos tenham as mesmas oportunidades de
desenvolvimento.

Isto envolve adaptagdo curricular, recursos pedagogicos adequados,
formacdo continua de profissionais da educagdo e colaboragdo entre familias,
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escolas e comunidades.

Embora tenham sido feitos muitos progressos, ainda existem desafios
que precisam de ser ultrapassados, como a escassez de recursos, a resisténcia a
mudanga por parte de alguns educadores e a falta de infraestruturas adequadas
em muitas escolas.

Entretanto, a educagdo inclusiva é uma trajetoria fundamental para uma
sociedade mais equitativa, onde todos, independentemente de suas dificuldades
ou competéncias, possam usufruir de seus direitos e capacidades de maneira
integral. Dessa forma, a educagao inclusiva nao se limita a ser uma obriga¢do do
sistema de ensino, mas representa uma questdo de direitos humanos e respeito
a dignidade, que deve ser constantemente desenvolvida para assegurar que
ninguém fique & margem.
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PANORAMA CONTEMPORANEO DE INTELECTUAIS
BRASILEIROS - COMO SE FORA UM POSFACIO
— EDUCADORES TRANSFORMADORES -

Ana Carolina Martins da Silva’

Algumas consideracOes sobre este texto

Ao fazer o prefacio desta obra, fui condicionada a escrever para uma
pagina. Foi um exercicio muito grande de sele¢ao lexical, reflexdo sobre incentivo
e motivagdo para a leitura, resumo e abdicagdo de meu maior talento que ¢ “falar
pelos cotovelos” (embora nunca eu tenha, efetivamente, visto alguém fazer isso).
Na expressao antiga, “falar pelos cotovelos” era ser prolixo, falar demais, mas
eu, sinceramente, nunca achei que falasse demais, porque sempre falei sobre
coisas importantes, como sobre o valor desta obra. Entao, para nao me saltarem
bolhas de tanta palavra importante silenciada, resolvi escrever sobre o que li.

Quando escrevi que eram 24 trabalhos instigantes envolvendo grandes
questdes da educagdo e citei as tematicas, eu ainda estava sob efeito de tudo que
tinha lido. A qualidade de intenges e de busca por uma transformagio social que
permeiam todos os trabalhos sao emocionantes. Sao relatos de docentes e discentes
de diferentes lugares do Brasil, que se unem no pensamento de escutar o mundo,
de aprender com ele e de abrir suas janelas para a libertagdo e para o avango da
humanidade, do meio ambiente, das coisas visiveis e invisiveis, tangiveis e intangiveis.

Quando mencionei que os autores estavam imersos no processo educacio-
nal, quis trazer a importante ideia de processo no ambito da educa¢do, que nunca
¢ solitario, nunca é egoista, sempre envolve uma comunidade, a¢des coordena-
das, objetivos amplos e multifacetados. Gostaria de ter abordado todos os textos,
comentado sobre cada um deles, o que aprendi com suas experiéncias, com suas
reflexbes, com os tedricos que embasaram seus pensamentos. Entretanto, como
era para uma pagina, retirei suas palavras-chave e as transformei em tematicas,
e bordei a pagina cuidadosamente com todos aqueles topicos, como se fossem
pontos de bordado antigo. Queria que fossem antigo e moderno como paginas
da web, que cada um pudesse ir clicando nas palavras e aprendendo com elas.

1 Professora Pés Doc. e Doutora em Letras: Licenciatura Plena; Especialista em Leitura:
Teoria e Praticas; Mestre no Ensino da Comunicagdo Social. E docente adjunta da
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (Uergs). ana-martins@uergs.edu.br
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Talvez tenha sido um dos paragrafos mais densos e reveladores que fiz na minha
vida, porque naquele conjunto de palavras estava a escolha destes intelectuais
brasileiros — educadores transformadores — que estao reunidos aqui.

A vida atual se mostra como um labirinto criado por um sistema econdmico
que parece nao morrer nunca. Ele se reconstroi, se monta e se desmonta em cima
da miséria e da tristeza alheia e vai permanecendo no tempo. O capitalismo ndo
tem coracao. Ele tem um algoritmo no peito e uma maquininha de cartdo na
mao. O que sobrou para as criangas e 0s jovens que entram nesse emaranhado
de mentiras e exploragdao? A educacdo emancipadora. Os educadores que
acreditam que se pode ir abrindo uma picada neste espinheiro e fazer com que
seus alunos, alunas e alunes; suas familias, que o préprio planeta, consigam ter
uma vida melhor e de qualidade a partir da pesquisa, do estudo.

Quando falei, 14 no prefacio, na minha torturante uma pagina, do fio de
Ariadne, era a isso que me referia, a essa persistente liberdade de catedra que
faz com que nos sintamos vivos, unidos e fortes. Sim, os relatos aqui presentes
trazem praticas revolucionarias de acolher, intervir e educar.

Quando dei a ordem: Leia o livro. Nao era uma ordem com ponto de
exclamacgdo, arbitraria. Era uma ordem declarativa. Caso pudessem me ouvir,
veriam que eu estava sussurrando, como quem conta um segredo. Este livro tem
aquilo de que precisamos para nos sentir motivados e dispostos a ir em frente,
sabendo que, em algum outro lugar, algum outro Cervantes coloca seu Quixote
para andar e mostrar como é importante ter sonhos, mesmo que no meio de
tempos que ndo nos representam. Outro Castro Alves que, mesmo em tempos
de escola sem partido, de racismo e de outras doengas atuais, diga: “Existe um
povo que a bandeira empresta/ P’ra cobrir tanta infamia e cobardia!.../ Ou um
Paulo Freire que pense e sinta que somos todos sujeitos; outra Magda Soares,
outra Cora Coralina, outra Luisa Lucinda, outra Maria Firmina, outra Cassia
Eller, outras e outras mulheres pensadoras. Ninguém esta s6 entre nos. Entao,
como eu ja tinha lido o livro para fazer o prefacio, eu disse, leia o livro, mas era
amorosamente, ndo era imperativamente, era para sobrevivermos.

Sobrevivermos para a luta pela vida, porque estamos nos tornando espécie
em extingdo, 0 que quebrara uma importante cadeia de formag¢ao. No Forum
dos Paises da América Latina e do Caribe sobre o Desenvolvimento Sustentavel
2025, promovido pela Organizagdo das Nag¢oes Unidas para a Educagdo, Ciéncia
e Cultura (Unesco), ocorrido na sede da Comissao Econdmica para a América
Latina e o Caribe (Cepal), em Santiago, no Chile, que teve como tema central
a falta de professores na América Latina e no Caribe, a Unesco sinalizou sobre
algo que ja tinhamos alertado, o déficit de professores no mundo. Segundo dados
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divulgados pela Assessoria de Comunicagido Social do MEC?, com informagdes
da Unesco, em publicagdo no site oficial gov.br do dia 17/04/2025:

Estima-se que o mundo precisard de 44 milhdes de docentes até 2030 para
garantir o acesso universal a educacdo. Na América Latina e no Caribe,
sdo necessarios 3,2 milhdes de professores, principalmente para repor os
que estdo deixando a profissdo devido a sobrecarga de trabalho, aos baixos
salarios e a falta de reconhecimento. (Unesco, 2025).

A publicagdo cita: “Nao podemos permitir que a falta de professores
continue colocando em risco o direito a educacdo. Precisamos de medidas
urgentes para atrair e manter profissionais qualificados”, declaragdo de Esther
Kuisch Laroche, diretora do Escritorio Regional da Unesco em Santiago. A
matéria ainda apresenta a resposta da Unesco a esse desafio, que passaria por
uma “Estratégia Regional Docente 2025-2030” ou seja “uma agenda voltada a

valorizagdao da docéncia nos paises da regido.” Para a Unesco:

A proposta prevé: o fortalecimento da formagdo inicial e continuada; a
melhoria das condi¢des de trabalho; o incentivo a lideranga e a autonomia
docente; uma maior participac¢ao dos professores nas decisdes educacionais;
e a ampliacdo do reconhecimento da carreira. (Unesco, 2025).

Afinal, percebem o quanto somos necessarios, é tarde, mas poderia ser mais
tarde, entdao, € bom. Nossa tarefa de sujeitos, entretanto, serd de mostrar de que
forma somos necessarios e isso vai passar pela reflexao sobre os objetivos de nossas
praticas docentes, em especial, no Brasil, dadas as condigdes socio-histéricas a que
esta submetido desde o periodo da colonizagao (1500) até os dias de hoje.

Panorama contemporaneo de intelectuais brasileiros

Quando falo sobre “de que forma somos necessarios”, quero dizer que po-
demos fazer a diferenga para a emancipagao da educagdo da nagao. Tenho pen-
sado muito sobre a no¢ao de “Nacdo Brasileira” com meus educandos da disci-
plina Literatura luso-brasileira e Identidade Nacional, do Curso de Licenciatura
em Letras e Literaturas de Lingua Portuguesa pela Universidade Estadual do Rio
Grande do Sul — Uergs. Temos visto o quanto esse conceito depende muito de
quem conta a e(hi)stéria e o quanto houve disputa politica e morte (morte matada)
para que esse conceito tivesse nome e sobrenome, desconhecendo que, tirando as
nog¢des de fronteira, lingua e legislagdo, nagdao é um conceito que vai se criando

2  Assessoria de Comunicag¢do Social do MEC, com informa¢bes da Unesco —
Forum da Unesco debate falta de professores. Disponivel em: https://www.gov.
br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2025/abril/forum-da-unesco-debate-falta-de-
professores#:~:text=Na%20Am%C3%A9rica%20Latina%20e%20n0%20Caribe%2C%20
$%C3%A30%20necess%C3%A11ri0s%203%2C2,risc0%200%20direit0%20%C3%A0%20
educa%C3%A7%C3%A30. Acesso em 19 de abril de 2025.
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e se recriando de acordo com sua cultura, e essa niao € estavel, ndo é unica, nem
palpavel. Sendo passivel de amadurecimento, nosso papel de interferir em alguns
aspectos culturais de retrocesso é de suma importancia.

Sempre que procuro algum tipo de “panorama”, verifico que a lista que vem,
depende de quem a faz e ndo de suas personagens exatamente. Esse sentimento fo1
confirmado quando terminei de ler os textos, pois pensei, esses sao os verdadeiros
intelectuais brasileiros, cientes da missao de educar. Sao eles e elas que estdo na
linha de frente, junto com as pessoas, com a natureza, com as maos cheias de terra
e de amor, como ambulantes, construindo um Brasil de Fato.

Sei que pareco emocional escrevendo assim, talvez ndo cientifica, por
isso, recolhi alguns fragmentos de cada texto, para que possa mostrar 0 quao
cientifica estou sendo; o quanto estou lidando com dados que levantei, a partir
de minha leitura; e (me) submetendo aos leitores, para suas leituras.

QUADRO DO PANORAMA CONTEMPORANEO DE INTELEC-
TUAIS BRASILEIROS INSCRITOS NA OBRA “EDUCACAO TRANS-
FORMADORA: LETRAMENTOS, SABERES E PRATICAS NA EDU-
CACAO BASICA E NO ENSINO SUPERIOR” (Editora Schreiben, 2025).

Esse quadro foi gerado a partir das palavras-chaves dos textos, que foram
transformadas em temadticas para fins de estudo. Eu fago parte da organizagao,
assim estou vendo a obra ainda no rascunho; portanto, a ordem da apresentag¢ao das
tematicas estd aleatoria, posto que o sumario ainda esta sendo construido. Como
abordo autores inclusos nessa obra, nao colocarei numero de pagina das citagOes
(ainda esta no prelo), nem titulo do texto (pois os autores ainda terdo o direito de
errata); assim, constardo apenas seus nomes e fragmentos de seus pensamentos.

Quadro 1: Panorama contemporaneo de intelectuais brasileiros inscritos na obra “Educa¢do
Transformadora: letramentos, saberes e praticas na educagdo basica e no ensino superior
(Editora Schreiben, 2025).

Tematicas Autores Fragmentos

Estamos vivendo uma época de mudancas rapidas em
Apresentacao; obra diversas areas — tecnoldgicas, culturais e ambientais
EDUCACAO TRANS- Bruna Beatriz | —— & com essas transformagoes, surgem também novos
FORMADORA: LE- da Rocha desafios para a educagdo. Nunca foi tdo crucial repensar

TRAMENTOS, SABE- ’ métodos, restabelecer valores, ajustar contetdos e,

RES E PRATICAS NA %fgi;g acima de tudo, humanizar o ato de ensinar. Educar vai
EDUCACAO BASI- Tvanicska além da simples transmissao de informagdes; trata-se
CA E NO ENSINO vanics de formar individuos, estimular o pensamento critico,

SUPERIOR. promover a empatia e instigar um continuo desejo de
aprendizado.
A linguagem nao ¢ objeto concreto com significados
moldados, mas dindmica e repleta de mudancgas.
Alfabetizac¢ao; processo Segundo Volochinov (2021), a lingua nao ¢ um
dialégico-enunciativo; Claudimir objeto que é passado de geragao a geragao, mas sim,
perspectiva José da Silva um movimento que segue um processo continuo
bakhtiniana. e ininterrupto. NOs ndo recebemos a lingua, mas

nascemos nela. Isto contempla dizer que a linguagem
nao € algo que esta fora do sujeito, mas no sujeito.
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~ < Noeli
Educac¢ao; Educagdo
de Jovens e Adultos; Fﬁgﬁi cliless,
Teorias do Curriculo; Edilberto
Praticas Pedagdgicas. Roth

Esse capitulo destacou vertentes do curriculo na
educacdo e lhes abordou através de trés perspectivas
principais: a Teoria Tradicional, que enfatiza a
transmissdo autoritaria de conhecimento; a Teoria
Critica, que busca questionar e transformar as
desigualdades sociais por meio da inclusao de
perspectivas marginais; e a Teoria Pos-critica, que
propde a desconstrug¢ao de narrativas dominantes e a
promogao de multiplas formas de conhecimento. Estas
abordagens, analisadas por Tomaz Tadeu da Silva em
“Documentos de Identidade”, ofereceram informagdes
valiosas para a pratica educacional contemporanea.

Letramento de
Percurso; escritoras
alvoradenses; patronas
da Feira do Livro de
Porto Alegre; ensino

universitario.

Ana Carolina
Martins da

Silva

Tenho a convicgao de que as propostas indicaram

aspectos significativos que fazem uma tipologia de
falas e escritas de mulheres ser considerada reflexo e
a0 mesmo tempo impulsionadora de mediagao entre
pensamentos femininos e a vida da sociedade em geral,
promovendo interacao e inspira¢do na area da formacao
de leitoras e escritoras.

“Inventei de me cuidar”: [...] Jamais baixei a cabega, /

Segui firme. / Que caminho dolorido... / Me vi sozinha
/ Num poco sem saida. / Chorei tanto que as lagrimas
me levaram para cima. [...].” (Regina Cristina In Soares,

2024, p. 60).

Costa; Biane

Cassiane da

esse projeto teve carater emancipatério e transformador

Foi emocionante vivenciar cenas como a da
universidade pulsante com dezenas de estudantes e
profissionais de educagdo voluntarios(as) em pleno

domingo pela manha para carregar uma carga de
doagdes através de um cordao humano. Dessa forma,

para todos(as) que participaram.

educativas sao norteadas por tendéncias pedagogicas, que

Os processos educativos transformadores proporcionam
a formagao de sujeitos, decorrente de uma viso critica
e questionadora do mundo. Neste sentido, as praticas

buscam uma ampla compreensao do processo de ensino-
aprendizagem em espagos nao formais de educagao, que
propiciem aos ACS em seu cotidiano, a interagdo com
a comunidade nas visitas domiciliares e desempenho
nos grupos de discussdes educativa com mecanismos de
gestao integrada.

de Castro;
Educacao publica; Catia Raquel
solidariedade; Felden Bartz;
enchente; mudangas Celso Silva
climaticas. Golgalves;
Rogério
Antonio
Enderle.
. . Aloisio
Educagao em Saude; :
Agentes Comunitarios Ru;f}fg::ky’
de saude; Formagao Silva Bueno
Continuada. Saberes e R‘; Smgrie ’
praticas. Reinehr
Matheus
Edilberto
Roth, Deise
Cristina
~ . ~ Pires, Noeli
E(chagao, Efiucel_cao Fernandes,
mbiental; Meio Marcal
Ambiente; Jogos; Role- vlarca
: ,, J08OS; Jacomo
Playing Game - RPG Montanarin
Lombardi,
Douglas
Gabriel Alves
Rocha

O RPG, enquanto pratica educativa, permite que
estudantes se posicionem diante de problematicas
socioambientais ao vivenciarem narrativas que espelham
— mesmo sob a forma da fantasia — os conflitos,
tensoes e possibilidades de seus proprios territdrios.
A singularidade sociocultural da Ilha dos Valadares
oferece uma diversidade de elementos simbolicos e
ambientais que podem ser incorporados em campanhas
pedagoégicas de RPG. O contexto costeiro, os saberes
tradicionais, a relagdo historica com os manguezais
e os modos de vida comunitarios formam um tecido
narrativo fértil para aventuras educativas com enfoque
na Educag¢do Ambiental critica.
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Globalizagio;
Interculturalidade;
Identidade Cultural;
Educagao; Cidadania
Global

Deise
Cristina
Pires, Margal
Jacomo
Montanarin
Lombardi,

Douglas

Gabriel
Alves Rocha,
Matheus
Edilberto

Roth

O conceito de transculturalidade esta diretamente
relacionado aos processos de deslocamento humano
e as transformacoes culturais que ocorrem a partir do
encontro entre diferentes contextos culturais. De acordo
com Weissmann (2018), este termo surge no campo da
etnopsicanalise, destacando-se como uma abordagem
que une saberes da antropologia e da psicanalise para
compreender o comportamento de sujeitos em processos
migratérios. A autora ressalta que o sujeito que migra
carrega consigo sua bagagem cultural, a qual passa a
interagir com a nova realidade cultural da regido onde
se insere. Esse movimento ndo representa um simples
abandono da cultura de origem, mas uma construgao que
mescla experiéncias passadas e presentes.

Bauman; ensino
superior; modernidade
liquida; politicas de
satude; universidades.

Camila
Suelen
Nogueira
de Paula,
Alberto
Cezar
Guedes
Homem de
Castro

Assim, repensar o cuidado na universidade implica

integrar estratégias que articulem saude, permanéncia e

formac@o do sujeito de maneira holistica. Mais do que
um dever institucional, trata-se de um compromisso

ético e social com a construcdo de trajetorias

formativas mais justas, solidarias e transformadoras.
E nesse caminho que se fortalecem as possibilidades
de desenvolvimento pleno dos estudantes e de uma

educacgdo superior verdadeiramente comprometida com

a vida.

Cotidiano escolar,
escuta, docéncia,
pratica pedagogica

Rosinalva
Neres Rocha

Sob essa Otica, a sala de aula passa a ser compreendida
como espaco que acolhe subjetividades, experiéncias
e singularidades, em constante negocia¢ao com 0s

sentidos da aprendizagem. A contextualizagdo da pratica

pedagogica, portanto, ndo se reduz a um alinhamento

técnico aos conteudos programaticos, mas envolve um
acolhimento ativo dos educandos e uma sintonia com os

modos de vida que atravessam a comunidade.

Literatura; Leitura
literaria; Pratica
docente; Teoria

literaria.

Daiane
Paula Soares
Xavier, Erica

Franciele
Soares

Xavier,
Pedro Lucas
Monteiro de

Azevedo

Com os estudos realizados, a hipdtese se confirmou,
visto que ficou evidenciado existe uma lacuna
significativa entre as teorias estudadas na academia e
a pratica de ensino de literatura na educagdo basica,
considerando o papel secundario atribuido a essa
disciplina pelos sistemas educacionais. Os curriculos
escolares tém reduzido o espago para a literatura,
abandonando o estudo de obras literarias em favor
de fragmentos textuais para o ensino da gramatica.
Nesse contexto, os professores enfrentam desafios
consideraveis no trabalho com a literatura, tanto na
educagdo basica quanto na superior, exigindo uma
abordagem decolonial para superar essas barreiras e
redefinir o papel da literatura na educag@o.

Educagio em Direitos
Humanos; Formagao
Continuada; Plano
Nacional de Educa¢do
em Direitos Humanos.

Adriana
Pereira da
Silva, Ana

Paula da

Cunha Goes,
Heleno
Beijoza da
Silva, Joao
Batista da
Silva Goulart,
Joao Cesar

Lucca Jr,

Luciara dos
Santos Batista,
Luis Eduardo

Primaz

A EDH, portanto, no processo de formagao inicial
e continuada docente, ao contemplar as areas do

PNEDH, destaca-se como um fator critico de sucesso
a conscientizagao e a capacitagao dos educadores e dos
demais agentes sociais disseminadores, pois a pratica
pedagogica docente auxilia no pleno desenvolvimento
da personalidade e dignidade humana. Desse modo,
torna-se crucial o fomento de diversas praticas inclusivas
que promovam o entendimento mutuo, a igualdade
e a tolerancia entre as pessoas, visando a constru¢ao

e a manutencdo da paz em uma sociedade livre e

democratica.
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Na verdade, na teoria da enunciagao, ndo ha um
método acabado, pronto para ser utilizado e que sirva
s de modelo para ser replicado em outros estudos. Com
Enunciagdo; isso, queremos dizer que as analises enunciativas sao, de
. . r 1 1 ’ r ,.
teftﬁf'a’ iil;llili Sieos Ralfllgiln\ée t certa forma, decorrentes de uma proposta metodolégica
; Princip singular que nao tem a pretensdo da universalidade e, por
metodologicos. : . e g
isso, conferem uma amplitude que possibilita a criagdo de
novas formas de ver o resultado do ato enunciativo, aqui
considerado como texto.

Ao refazer o caminho promissor da extensao universitaria
no ensino de lingua portuguesa para imigrantes, as
memorias de duas universidades tradicionais, UFSCar
e Unesp, tornaram evidente a importancia do registro
Extensio Universitaria; . A}uﬁéia . da&s atividades de _ext%lsao promovidas pelas instét;ciigf)es
Lingua de acolhimento; nés Hane e ensino superior, bem como 0 acesso a esses dados
acolhimento Cerezoli, pelos pesquisadores, ndo s6 na area da(s) lingua(s) de
linguistico: Roselaine acolhm_lqnto, mas da extensao em geral, e a necessidade
OtABOMISIO. ©) de Lima de repositorios de acesso publico a esses dados, que muitas
protag : Cordeiro vezes, ficam restritos as exigéncias administrativas das IES.
Além disso, vale ressaltar que, na UFFS - Campus Erechim,
a consolidagdo do plurilinguismo segue a diregao das
instituigOes citadas, ou seja, a extensao abre caminho para as
acdes de ensino e pesquisa.

Os depoimentos dos professores participantes revelam
uma consciéncia critica sobre o papel das tecnologias na
educagdo. Eles reconhecem as vantagens inegaveis dessas
ferramentas, como a facilidade de acesso a informagao
e a moderniza¢ao do ensino, mas também alertam para
0s riscos associados a captura e a utilizagdo massiva de
dados pessoais. Esse processo, muitas vezes invisivel
e desconhecido para a maioria dos usuarios, pode
comprometer a liberdade e a privacidade dos envolvidos.
Além disso, as falas destacam a necessidade de uma
maior integragao das tecnologias nos ambientes escolares
de maneira consciente e critica. A dependéncia de
ferramentas proprietarias, como as oferecidas por grandes
corporagdes de tecnologia, pode levar a uma perda de
controle sobre os processos educativos, transformando
a educagdao em um campo de exploragao comercial e
vigilancia constante.

Colonialismo digital; | Lvis Eduardo
capitalismo de :
vigilancia; politicas A{f(ﬂ:’;?a
educac10£1a1s Carvalho da
contemporaneas. Costa

Primaz,

Embora os conceitos em questao sejam essenciais para o
dominio das praticas sociais, uma vez que permitem que

Moénica os sujeitos envolvidos sejam capazes de produzir sentidos
de Souza, naquilo que aprendem, mesmo com toda a essencialidade
Multiletramentos, Ana Paula de se dominar tais praticas, isso nao ocorre. Esse cendrio nao
praticas multiletradas; Machado se da porque a maioria dos professores questionados desco-
construcdo de sentidos; Teixeira, nhece o que significam os termos letramentos e/ou praticas
olhar docente. Veronice multiletradas. Em decorréncia disso, centram seus trabalhos
Camargo da em sala de aula em um letramento pautado no ensino da
Silva lingua como habilidade. Logo, desconsidera-se o contexto
social de cada estudante ao priorizarem, em sua grande
parte, o letramento autdbnomo.

Ao propor uma pedagogia da complexidade, a ONHB
desloca o ensino de Historia de sua fungdao meramente
Olimpiada Nacional expositiva para uma experiéncia investigativa, an;gragia
em Historia do Brasil ) na mediagdo entre documento, narrativa e consciéncia
(ONHBY); Tecnologia Daniel h1sgor1ga. Mais do que um repositorio de cot}te}ldos, a
Educa Ci(') a Distancia Florence Olimpiada torna-se um laborat6rio hermenéutico, no
(EaD); Educacdo Giesbrecht qual os(as) estudantes séo u}spgadqs(as) a de.cafral.' [¢)
Historica passado a partir de seus vestigios, disputas e siléncios.
’ O trabalho com transcri¢ao documental, analise
iconografica e leitura de estatisticas reforca essa
aproximagao entre ensino e oficio do historiador.
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Palestina; Israel;
discursos geopoliticos.

Francisco
Fernandes
Ladeira

Nesse cenario (des)informacional, cabe ao professor de
Geografia do ensino basico, a partir dos conhecimentos
de sua ciéncia de referéncia e com as devidas
contextualizagOes historica e espacial, desconstruir e
oferecer um contraponto em sala de aula as distor¢oes
e manipulagdes a respeito da geopolitica palestina.
[...] Consideramos que introduzir no curriculo escolar
topicos de uma consistente “pedagogia critica das
midias” é um dos pressupostos fundamentais para
construir um sistema de ensino que possa contribuir
efetivamente para o pleno exercicio da cidadania.

Metodologias

aprendizagem.

ativas; avaliagdo da
aprendizagem; ensino-

Mirna

de Martinez,
Andressa
Reis Brasil,
Andressa
Morais

Susana Viera

Foi possivel concluir que as metodologias ativas
desempenham um papel fundamental no processo de
ensino e aprendizagem, influenciando diretamente
o desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos
alunos. Nas respostas obtidas as metodologias ativas
foram maioria. Os professores destacam como elas
colocam os estudantes como protagonistas do processo
de aprendizagem, construindo o conhecimento de
maneira mais autdbnoma.

Aprendizagem

Alfabetizagao
Cientifica.

Microecossistema;

Baseada em Projetos;

Lisiane
Acosta
Ramos

Processos educativos emancipatorios como o
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) podem ser
de grande valia em disciplinas do Curso de Ciéncias
Biolégicas, com o intuito de formar profissionais
proativos, auténomos e criticos. Esta metodologia
pode ainda ser implementada na Educacdo Basica,
nas disciplinas de Ciéncias e Biologia, focando na
“Alfabetizacao Cientifica”, considerando-se que
esta deve desenvolver em uma pessoa a capacidade
de organizar seu pensamento de maneira logica,
além de auxiliar na constru¢ido de uma consciéncia
mais critica em relacdo ao mundo que a cerca, como
preconizava Paulo Freire em “Educa¢do como Pratica
da Liberdade” (Freire, 1980).[...] A Ecologia é uma
ciéncia viva e pulsante, ela explica como o mundo
funciona em sua totalidade, ou seja, como os seres
vivos se relacionam entre si, com as substancias
organicas e inorganicas presente no meio, e com as
diferentes formas de energia circundante.

Fundamental; Trabalho

Leitura; Ensino

Pedagdgico.

Shirley
Aline do
Nascimento
Alonso,
Jacqueline
Lidiane
de Souza,
Jessica
Moura
Rodrigues
Fontoura

Neste sentido, a BNCC (Brasil, 2017) relaciona um
conjunto de competéncias definidas que impulsionam
conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania
e do mundo do trabalho. De acordo com a BNCC
(Brasil, 2017, p. 69): O Eixo Leitura compreende as
praticas de linguagem que decorrem da interagdo ativa do
leitor/ ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e
multissemioticos e de sua interpretacdo, sendo exemplos as
leituras para: fruicdo estética de textos e obras literdrias;
pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e académicos;
realizagdo de procedimentos; conhecimento, discussao e debate
sobre temas sociais relevantes; sustentar a reivindicagdo
de algo no contexto de atuacdo da vida publica; ter mais
conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos
pessoais, dentre outras possibilidades.
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A formagao do leitor nos anos iniciais do ensino
fundamental é um processo que envolve o contato com
diferentes géneros textuais, a mediacao do professor e
a vivéncia de praticas significativas de leitura. E nessa
etapa que se criam as bases para a construgao de um
leitor autébnomo, capaz de compreender, interpretar e

) gé%%li?tl transformar realidades por meio da linguagem escrita
Leitura; letramento Helena e possibilitam a crianga construir sentidos, refletir
literario; anos iniciais. Venites sobre o que 1€ e interagir criticamente com o mundo
Sardagna ao seu redo;‘. Na fasgola, os livros sdo muitos, 0 que

nos traz muitas davidas sobre o que propor, além de

certo receio por parte das criangas ao se depararem
em um mundo literario tao vasto, fazendo-as pensar,
por onde comegar. Assim, entendemos que a proposta
pedagdgica para os anos iniciais precisa vislumbrar um
curriculo literario.

A voz autoral indigena, as produgdes escritas, a praxis
mitocultural, a formagao da consciéncia mitica se
fazem presentes no “contar historias” no universo do
perspectivismo amerindio na literatura indigena de
tantos autores indigenas contemporaneos, entre eles
o Gilmar de Daniel Mundurku. Arlit_eraturz} indigena constitui-se

Perspectivismo Azevedo em grande campo artistico-estético e de pesquisa, de
amerindio; Luciana de encantamento e de desafios, e de desejos que fagam
Etnoliteratura; Albuqueraue parte da pratica educacional. [...] A discussdo sobre o
Literatura indigena. Ma%ha d% tema indigena parte de uma necessidade perene dentro
da sociedade brasileira, no que tange a invisibiliza¢ao
histérica das culturas indigenas. No universo indigena,
desvendam-se possibilidades multiplas, tais como na
perspectiva pos-colonialista, indicando nas producdes
escritas de autores indigenas as vozes que buscam o
ativismo para recontar historias dos povos originarios.

Ao discutirmos a inclusdo, ndo focamos apenas em
individuos com deficiéncia, mas também em instituigdes
de ensino cuja diversidade e pluralidade se sobressaem
pela sua forma de lidar com as diferengas, desse modo,
formando cidad@os. [...] Tem que ressaltar que a
formac@do adequada e a educagdo ¢ fundamental nao s6
para promover a inclusdo, mas também para respeitar

Docéncia; Educagdo Rebeca a diversidade e valorizar o potencial inico de cada
Especial; Inclusao; Freitas pessoa. Através de uma abordagem individualizada e de
Legislacao. Ivanicska recursos adaptativos, a educagao especial desempenha
um papel vital no desenvolvimento social, emocional
e académico dos alunos com deficiéncia, por isso, a
necessidade de formar profissionais preparados afim
de criar um ambiente educacional inclusivo. Portanto,
a importancia da educagdo especial vai além da sala de
aula para impactar positivamente a vida de familias e
comunidades inteiras.

Fonte: A autora (2025)

Pela otimiza¢ao de nosso tempo como docentes, sei que, em grande medida,
fazemos uma triagem para as leituras tedricas. Vamos direto para as tematicas que
estao consoantes com nossa area e nosso dia a dia como docente. Entretanto, ja
que estou tomando liberdades na minha escrita, quero propor um desafio: leiam
apenas a coluna dos fragmentos. Sem ler as tematicas ou os nomes de seus autores.
Leiam de cima para baixo ou debaixo para cima, ou das duas formas. Apos,
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reflitam: estamos ou nao estamos diante de intelectuais transformadores? Caso
observem nos textos originais a origem dos autores, suas universidades, os teoricos
que os embasam, verdao a sua diversidade, entretanto, ao lerem os fragmentos
selecionados, verdo que se apresenta um manifesto por uma educacgao libertadora
e, importante meta, libertaria, procurando um Brasil melhor.

Em minha tese de doutorado (lembrando que o livro esta para baixar
gratuitamente no site da Editora Schreiben®), no capitulo 6, O Letramento de
Percurso, a docéncia e a sétima ligdo (Silva, 2021, p.248), eu digo que minhas
percepgoes sobre esse tipo de Letramento, cujo conceito criei,

[...] sdo como um ato militante, pois resumem as diferentes perspectivas de
“letramento” no que tange a produgao textual no ambiente académico e de
formagdo docente no que acredito ser um Letramento da area da formagao
da docéncia: letramento de classe, letramento de e do Percurso do ser
docente. (Silva, 2021, p.248),

Quanto mais penso e leio as produgdes textuais docentes, mais fico
convicta de que estamos em um constante Letramento de Percurso. Somos
uma classe em movimento (processos educacionais) e em movimento de classe
(qualificagdo, carreira e aumento de contingente). Somos uma classe, nao
porque detenhamos os meios de produgao capitalista, mas somos uma classe,
porque possuimos esse intuito de refletir sobre nossa pratica e apresentar seus
resultados, mostrando que ha caminhos, ha possibilidades para um magistério
necessario, que se amplie e que produza transformacgdes sistémicas, como diria
Marx.

3 LETRAMENTO DE PERCURSO: UMA CONCEPCAO DE LETRAMENTO
INSPIRADA EM ESCRITAS DO PIBID Disponivel em: https://www.editoraschreiben.
com/livros/letramento-de-percurso%3A-uma-concep%C3%A7%C3%A30-de-
letramento-inspirada-em-escritas-do-pibid Acesso em 18 de abril de 2025.
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