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A presentacdio

GO

O livro que vocé tem em maos, organizado com exceléncia pelo
prof. Dr. Douglas Orestes Franzen, oferece um panorama abrangente e
multifacetado da evolugdo da educagao no Brasil, explorando desde o impacto
das politicas educacionais durante periodos historicos complexos e ambiguos
até as experiéncias contemporaneas em educagdo inclusiva e as influéncias
internacionais no ambito da pedagogia. A coletanea de capitulos reflete a
diversidade de perspectivas e abordagens que moldam o campo da educagdo,
evidenciando como as transformagdes sociais, politicas e histéricas tém
influenciado as praticas pedagdgicas e as politicas educacionais no pais.

Por meio de analises detalhadas e reflexdes tedricas, a coletinea “Historia
da Educacio: percursos da educagao brasileira” propoe um dialogo entre passado
e presente, oferecendo uma visdo critica sobre as mudangas e continuidades
na historia da educagdo brasileira. Ele é uma fonte valiosa para académicos,
profissionais da educagio e todos que se interessam por compreender as dindmicas
que moldam o sistema educacional e suas implicagdes sociais e politicas.

Nessa dire¢do, o primeiro capitulo do livro intitula-se: “A didatica na
perspectiva historica e contemporanea”, e é escrito por Carla Maria Leidemer
Bruxel. A autora explora a didatica como uma disciplina pedagogica crucial que
estabelece a conexdo entre teoria e pratica no processo de ensino e aprendizagem.
A didatica é abordada em sua totalidade, considerando suas condigoes,
principios, finalidades, objetivos, métodos e a organizagdao do processo educativo.
O capitulo tem como objetivo investigar a evolugao historica da didatica e sua
importancia para o desenvolvimento das praticas educacionais contemporaneas.
Para isso, a autora realiza uma pesquisa bibliografica exploratoria e constréi um
texto teorico-reflexivo. Através dessa analise, o capitulo oferece uma reflexdao
aprofundada sobre como as praticas didaticas atuais sdo influenciadas pela
teoria e historia da disciplina. O capitulo é fundamental para entender como
a didatica molda as praticas de ensino modernas e contribui para a formagao
de um conhecimento pedagogico robusto. A discussdo apresentada nao apenas
fundamenta a pratica educativa, mas também proporciona uma base solida para
pesquisas futuras na area da educacao.

O segundo capitulo, escrito por Nathalia Aragjo Duarte de Gouvéa,
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Michele Ribeiro de Carvalho Cassano, Gabrielle Carla Mondégo Pacheco Pinto e
Mariana Elena Pinheiro dos Santos de Souza, explora a coluna “Cartas a minha
prima”, publicada na revista Vida Domeéstica entre 1923 e 1925. A coluna, que
segue a forma de uma correspondéncia informal, reflete a tentativa de educar
as mulheres através da escrita epistolar. A revista Vida Doméstica, editada pela
Sociedade Grafica Vida Doméstica, teve grande longevidade e foi um marco no
cenario editorial brasileiro. Dessa forma, o capitulo das autoras examina a revista
e a coluna como dispositivos nao-formais de educac¢ao, abordando como tais
publicagdes desempenhavam um papel educativo para as mulheres, destacando
tanto aspectos de moda e beleza quanto questdes de emancipagao feminina.

A pesquisa destaca que, enquanto periddicos femininos anteriores eram
breves e muitas vezes anOnimos, Vida Doméstica se destacou por sua duracao
e impacto, refletindo uma evolugdo na forma como a educagdo feminina era
abordada. Além disso, o estudo contextualiza a coluna dentro da historia da
educacgdo para mulheres no Brasil, evidenciando como a imprensa feminina foi
crucial para a educagdo e a formagdo de identidades femininas. Qutrossim, o
capitulo também discute a natureza das “Cartas a minha prima” como uma
forma de escrita pedagbgica, analisando seu papel na promo¢ao de normas
sociais e educacionais para as mulheres.

O terceiro capitulo do livro, intitulado “A educagdo brasileira na Era
Vargas: entre movimentagdes politicas, marcos legais e repercussdes sOCIO
histéricas”, foi escrito por Ailton Batista de Albuquerque Junior (Roinuj
Tamborindeguy) e Gabriel Silveira Pereira. Este capitulo analisa os principais
eventos politicos e econdmicos durante a Era Vargas e suas consequéncias para
a educacgdo brasileira, focando particularmente no periodo revolucionario de
1930, que marcou o fim da Republica Velha ou Republica dos Coronéis.

A importancia deste capitulo reside na compreensdao das mudancas
significativas ocorridas na educagado brasileira devido as politicas educacionais
adotadas durante o governo de Getulio Vargas. A pesquisa ainda explora
como as fases do governo Vargas impactaram a educag¢do e quais foram as
contribuigdes duradouras para a educagdo contempordnea. Além disso, o
capitulo contextualiza a crise econdémica global do final dos anos 1920, que
afetou severamente o Brasil, destacando a dependéncia do pais das exportagoes
e a crise do setor cafeeiro. Com a Revolugdo de 1930, Vargas implementou
politicas publicas que promoveram uma reconfigura¢do politica e econdmica,
mudando o foco do rural para o urbano e do agropecuario para o industrial.

Nessa diregao, os autores discutem a influéncia de Vargas e como suas
politicas nao s6 reformaram a estrutura educacional, mas também tiveram
repercussOes nas relagdes trabalhistas e na constru¢dao do conceito de “novo



HISTORIA DA EDUCACAO:
PERCURSOS DA EDUCAQAO BRASILEIRA

homem” durante o Estado Novo. Por fim, o capitulo analisa as transformagdes
que ocorreram na educagdo brasileira nesse periodo e a relevancia das reformas
e marcos legais estabelecidos, ressaltando a importdncia de entender essas
mudangas para compreender a educagdo contemporanea no Brasil.

Em relacdo ao quarto capitulo deste livro, escrito por Darciel Pasinato,
Carina Malonn e Rosangela Fritsch, objetiva analisar como a Revista Vozes
representava as escolas catolicas durante o periodo da Ditadura Civil-Militar no
Brasil.

O estudo adota uma abordagem bibliografico-documental e foca no
conceito de representacao discutido por Chartier. Conforme os autores, a Revista
Vozes, que comegou a circular em 1907, desempenhou um papel significativo
ao fornecer suporte financeiro para escolas catélicas e expandir sua influéncia
através de assinaturas e propaganda. A revista era promovida pela hierarquia da
Igreja no Brasil, incluindo arcebispos, bispos e padres, e influenciava a educagao
catolica no pais.

Nao obstante, os autores também exploram como a Ditadura contribuiu
paraa privatizagao e censura da educagdo, refletindo um retrocesso na capacidade
critica do pais e a restricdo da liberdade académica. Os autores organizam o
estudo em trés segOes principais: aspectos tedrico-metodoldgicos, o surgimento
da Revista Vozes, e a representagdo da escola catélica nas paginas da revista
durante o periodo da Ditadura.

Na sequéncia, o leitor encontra o capitulo intitulado “A atuagao do tradutor
e intérprete de libras no ensino superior acontece de forma técnica ou pedagogica
em sala de aula inclusiva? uma analise documental”, escrito por Ednaceli Abreu
Damasceno e Tamila Maiane Silva do Nascimento. Este capitulo, em especial,
tem como objetivo analisar o papel e a atuagdo do Tradutor e Intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) — TILSP — na educagao superior. O capitulo se baseia
em fontes documentais, como leis e decretos, para explorar a importancia desse
profissional como mediador entre alunos surdos, professores e estudantes ouvintes,
promovendo a inclusdo pedagdgica e social dos surdos.

A metodologia empregada no estudo consiste em uma analise documental
e revisao bibliografica, focando na Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996
(Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional), e na Lei n°® 13.146, de 6 de
julho de 2015 (Lei da Inclusdo). Essas leis sao fundamentais para entender a
modalidade de educagdo bilingue para surdos e a necessidade legal e social de
incluir o tradutor intérprete em sala de aula. O aumento significativo de alunos
com surdez destaca a relevancia deste profissional para o apoio educacional e
social desses estudantes.

Ademais, o capitulo propde uma discussiao e interpretacao dos dados,
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com base em citagdes e dialogos com diversos autores, para entender se a
atuacao do TILSP é predominantemente técnica ou pedagdgica. A analise visa
aprofundar a compreensao das atribui¢cdes e competéncias desse profissional no
meio académico e seu impacto no processo de ensino e aprendizagem.

O capitulo que segue, escrito por Cristiane da Penha Nascimento
Nogueira e Grace Gotelip Cabral explora a atuagao e a formagdo de Tradutores
e Intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) — TILSP — e docentes no
contexto da inclusdo de alunos surdos na Educac¢ao Basica. Com base na Lei
n° 13.146 (2015), que garante a inclusdo social e cidadania das pessoas com
deficiéncia, e em conceitos de Paulo Freire sobre a inclusio como movimento
educacional, social e politico, o capitulo discute a importancia do bilinguismo
no ambiente escolar.

Entende-se que o Estatuto dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia de
2015 assegura a oferta de educagdo bilingue, com a Libras como primeira lingua
e a Lingua Portuguesa como segunda. Apesar do reconhecimento oficial da
Libras, a Lingua Portuguesa ainda predomina nas praticas pedagogicas, o que
evidencia a necessidade de um contexto educacional bilingue para atender de
forma adequada os alunos surdos.

Neste cenario, para as autoras, o papel dos TILSP e dos docentes é
crucial. O TILSP atua como mediador entre o aluno surdo e o conteudo
curricular, enquanto o professor deve criar um ambiente inclusivo que atenda
as necessidades de todos os alunos. O Decreto 5.626 estabelece a necessidade
de diversos profissionais para garantir a inclusao dos alunos surdos, incluindo
professores de Libras e tradutores intérpretes.

Nesse contexto, o capitulo investiga as interconexdes entre a formagao
e a atuacdo desses profissionais, destacando os conhecimentos necessarios,
desafios enfrentados e pontos de convergéncia na pratica pedagogica. Conforme
as autoras, desde o reconhecimento das Libras em 2002, houve uma crescente
demanda por formagdo continua para professores e TILSP, envolvendo o
aprendizado de Libras, adaptacdo de materiais didaticos e planejamento de
aulas acessiveis. Além disso, a analise se concentra em questdes fundamentais
sobre a formagdo desses profissionais e a forma como suas praticas pedagdgicas
contribuem para a qualidade do ensino. O estudo busca compreender como a
formacao e o trabalho colaborativo entre professores e TILSP podem melhorar
0 processo de ensino-aprendizagem e atender de maneira eficaz as necessidades
dos alunos surdos.

Ja o sétimo capitulo, forjado por Cibele Fernandes da Costa e Gabriel
Silveira Pereira, constitui-se em uma reflexdo sobre a Histéria da Educagao
Especial no Brasil, ancorado em discussdes tedricas desenvolvidas anteriormente
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e nas experiéncias praticas dos proprios autores com a educagdo inclusiva.
O texto visa reavaliar o percurso historico das pessoas com deficiéncia e sua
interacdo com a educacdo, focando na vivéncia atual dos educandos em salas
de aula comuns.

Em vez de criar uma linha do tempo detalhada da Educac¢do Especial,
o capitulo busca articular como as percepgdes e praticas passadas influenciam a
educagao contemporanea. O texto examina como fontes historicas anteriores as
constituigdes nacionais moldaram as praticas educativas e ainda influenciam as
estruturas sociais e educacionais atuais. Nesse sentido, os autores destacam que,
apesar do avango na inclusdao e das mudangas nas politicas educacionais, muitos
preconceitos e desigualdades persistem, refletindo um processo histérico de exclusao
e marginaliza¢ao das pessoas com deficiéncia. O objetivo é evidenciar como esses
resquicios historicos ainda afetam a educagdo e a vida cotidiana dos alunos com
deficiéncia, e como a educagao brasileira tem lidado com esses desafios.

Ao que segue, o penultimo capitulo é escrito por Gabriel Silveira Pereira
e Sita Mara Lopes Sant’ Anna, baseado na dissertagao de mestrado “Concepgdes
sobre o Curriculo Integrado: a configuracdo da EJA no PROEJA”, oferece uma
analise historica e legal da Educagdo Profissional e Tecnolégica no Brasil. O
foco principal estd na criagdo dos Institutos Federais e no Programa Nacional
de Integracao da Educacdo Profissional com a Educag¢do Basica na Modalidade
de Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA), abordando as especificidades e
implica¢des desses modelos educacionais.

O texto busca destacar como as conjunturas histéricas e politicas
justificaram a criacdo dos Institutos Federais e do PROEJA, bem como os
possiveis conflitos e tensdes que esses modelos enfrentam em relagdo as
memorias histéricas, concepgoes e ideologias diversas.

Os autores utilizam a ideia de que o curriculo e as politicas educacionais
podem ser vistos como “territorios de disputas”, conforme mencionado por
Miguel Arroyo. A criagdo e desenvolvimento dos Institutos Federais e do
PROEJA, que visam transformar a realidade social e oferecer educac¢do a publicos
historicamente excluidos, frequentemente entram em conflito com agendas
neoliberais que promovem a educagdo sob a logica de mercado. Ademais, o
texto também reflete sobre a escolha tedrica e o compromisso ético e politico
dos proprios autores, destacando a importancia dos Institutos Federais como
institui¢des contra-hegemonicas, que buscam promover a equidade e construir
uma sociedade mais justa, humana e solidaria.

Por fim, o ultimo capitulo intitula-se “Educag¢do do Campo e a Pedagogia
Socialista Soviética: possibilidades de didlogos sobre as tarefas sociais e politicas
da escola para uma outra sociedade”, foi escrito pelos professores Marizete
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Andrade e Adelar Jodo Pizetta. Neste escrito, os autores exploram a interse¢ao
entre a Pedagogia Socialista Soviética e a Educag¢do do Campo no Brasil, com
énfase nas tarefas sociais e politicas da escola em contextos revolucionarios e
transformadores.

A Pedagogia Socialista Soviética, que emergiu apds a Revolugdo Russa de
Outubro, enfrentou uma série de desafios e desenvolvimentos tedricos e praticos
ao longo de seu percurso, particularmente entre 1917 e 1931. Durante este
periodo, a pedagogia soviética buscou criar um sistema educacional alinhado
com a constru¢do de uma nova sociedade socialista, enfrentando obstaculos e
criticas as concepgdes educacionais e sociais anteriores.

O capitulo se propde a analisar como os principios e as experiéncias da
Pedagogia Socialista Soviética podem oferecer inspiracdes para a Educagdo do
Campo, um movimento politico-pedagogico que surge do campesinato brasileiro
e busca transformar a educagdo e a sociedade a partir de suas préprias bases. O
texto inicia com uma revisao dos conceitos de Pedagogia Socialista Soviética e
Educag¢ao do Campo, oferecendo uma base tedrica para a analise subsequente.
A seguir, explora as possibilidades de didlogo entre as duas abordagens, com
foco na coletividade e auto-organiza¢ao no contexto escolar.

Ademais, os autores discutem como a Pedagogia Socialista Soviética, com
seu objetivo de formar uma nova geracdo comprometida com a transformagado
social, pode dialogar com os principios da Educa¢do do Campo, que busca
adaptar a educagdo as necessidades e realidades do campesinato. A reflexao
¢ orientada por uma perspectiva qualitativa e critica, destacando os pontos de
convergéncia e as possiveis influéncias reciprocas entre esses dois movimentos
educacionais.

A luz das discussdes e estudos apresentados nos capitulos que compdem
esta obra, sigo para a escrita das respectivas consideragdes. Face ao exposto,
torna-se evidente que a educagdo é um campo dindmico e em constante
transformacgao, moldado por forgas politicas, sociais e historicas que impactam
suas praticas e politicas, o que demonstra a complexidade e a relevancia dos
debates contemporaneos sobre inclusao, equidade e qualidade educacional.

Os autores desta coletdnea contribuiram com reflexdes criticas e
inovadoras, abordando como as politicas educacionais, as reformas historicas
e as influéncias internacionais tém moldado o cenario educacional no Brasil.
Cada capitulo nao s6 narra a evolucao historica e as mudangas nas praticas
pedagogicas, mas também examina os desafios e as oportunidades que surgem
com a busca por uma educagdao mais inclusiva e acessivel.

Na leitura dos capitulos percebemos como diferentes contextos historicos
e ideoldgicos podem oferecer insights valiosos para o desenvolvimento de
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praticas pedagogicas que atendam as necessidades especificas dos estudantes e
promovam uma transformacgao social positiva.

Nessa direcdo, este livio é um testemunho do compromisso dos
pesquisadores com a compreensao e a melhoria do sistema educacional brasileiro.
Ele oferece uma visdo abrangente e critica que pode servir como uma base
solida para futuras investigacOes e praticas educacionais. A esperanga € que as
discussOes e analises aqui apresentadas inspirem agdes concretas para enfrentar
os desafios atuais e promover uma educacao potente para as novas geracoes,
afinal, como lembra Hannah Arendt (A crise na educa¢ao): “A educagdao é o
ponto em que decidimos se amamos o mundo o suficiente para assumirmos a
responsabilidade por ele”.

Ao findar esta escrita, ndo poderia deixar de registrar a minha sincera
gratidao ao Prof. Dr. Douglas Orestes Franzen pelo honroso convite para escrever
esta apresentacdo. Considero que ser convidado a escrever uma apresentacao de
livro é sempre um presente, uma experiéncia e manifesto a minha alegria por
esse reconhecimento. Afinal, a oportunidade de colaborar com uma obra tao
significativa para o debate educacional ¢ uma grande honra e um privilégio. Da
mesma forma, gostaria de expressar minha profunda gratidao a todos os autores,
que sdo pessoas dispostas a “pensar outramente” - como escreve o0 socidlogo
francés Touraine. Os autores literalmente enfrentaram o desafio de escrever e
publicar, ampliando o debate acerca do que se pesquisa e da inquietacio que
move cada pesquisador.

Por fim, desejo aos leitores desta coletdnea de textos tempo e siléncio
para que possam, no ambito da leitura, transitar por caminhos que ajudem a
produzir outras formas de pensar e ser; que a leitura possa ser uma aventura
nas complexidades e desafios da educagdo com um espirito de curiosidade e
comprometimento. Espero sinceramente que este livro ndo apenas ofereca uma
visao critica e abrangente, mas também inspire novas ideias e praticas. Que ele se
torne um farol de esperanca e inova¢ao para todos nés que buscamos construir
um sistema educacional capaz de alargar o horizonte cultural, relacional e
expressivo, pois, ¢ na educacdo que pessoas com experiéncias diversificadas se
confrontam no didlogo aventuroso da aprendizagem coletiva, em que cada um, a
seu modo, da testemunho das maultiplas possibilidades humanas. Esta coletanea
reflete o compromisso coletivo dos pesquisadores com um futuro melhor para
todos.

Boa leitura!

Prof. Dr. Jenerton Arlan Schiitz
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A DIDATICA NA PERSPECTIVA
HISTORICA E CONTEMPORANEA

Carla Maria Leidemer Bruxel’

Consideracoes iniciais

A didética é uma area da pedagogia que estuda os fundamentos tedricos
e praticos relacionados aos desenvolvimentos dos processos de ensino e de
aprendizagem. A didatica é importante na formagdo do docente, pois contribui
na ampliacdo de sua capacidade reflexiva e critica, e possibilita o conhecimento
do contexto educativo em que desempenha suas fungdes, por meio de analise
da pratica de ensino. Esta analise favorece o planejamento, a organizagao e
o desenvolvimento de situa¢des de ensino que envolvem a apropriacao de
conhecimentos pelos estudantes. Este estudo envolve a compreensdao de que o
contexto educativo é formado por sujeitos de diferentes estruturas sociais.

Sabe-se que ha uma relacao relevante entre o contexto social e cultural em
que os estudantes vivem e a motivagao para a aprendizagem, o que interfere no
desempenho escolar. Quanto maior a renda familiar, melhores sdo as condigdes
de acesso ao ensino de qualidade e, por outro lado, a pobreza e a desigualdade
social contribuem com a desmotivagao para a aprendizagem. Conforme Libaneo
(2006), a educagao é um fendmeno social que faz parte das relagbes sociais
econdmicas politicas culturais de uma determinada sociedade, sendo que as
finalidades da educacgdo estdo subordinadas a estrutura e dindmica das relacoes
entre as classes sociais.

Entende-se que o professor necessita conhecer a realidade escolar, ou
seja, os sujeitos que integram a comunidade escolar, para que possa planejar
e dirigir situagdes de ensino e aprendizagem conforme as reais necessidades
dos educandos, pensando principalmente naqueles de classes sociais menos
favorecidas. A didatica, nessa perspectiva, ¢ importante no processo de ensino e
aprendizagem, pois contribui para o desenvolvimento de métodos que favorecem
o desenvolvimento de atividades cognitivas tornando o processo de ensino e
aprendizagem mais eficiente e prazeroso.

1 Mestre em Educagdo nas Ciéncias (Unijui). Professora Substituta de Pedagogia do
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia, Farroupilha. E-mail: carla.bruxel@
iffarroupilha.edu.br.
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A didatica é uma disciplina pedagdgica que opera na interligacdo
entre a teoria e a pratica e tem como objeto de estudo o processo de ensino e
aprendizagem na sua integralidade, ou seja, se ocupa de estudar as condi¢des,
principios, finalidades, objetivos, métodos e a organizagdao de todo o processo
de ensino e aprendizagem. A partir disso, esta pesquisa tem como objetivo
investigar a historia da didatica e sua importancia para o desenvolvimento de
praticas de ensino e aprendizagem na contemporaneidade.

Para isso, realizou-se uma pesquisa bibliografica, do tipo exploratoria,
na forma de constru¢do de um texto teodrico-reflexivo, cujas discussoes
fundamentam-se em Veiga (1988), Albuquerque (2002), Libaneo (2006, 2012),
Matos et al. (2021), Tardif (2002), entre outros. Na sequéncia sao apresentadas
as reflexdes que emergiram a partir do objetivo que orienta esta pesquisa.

Perspectiva historica da didatica

A histéria da didatica é ampla e complexa e esta ligada ao desenvolvimento
da educacgdo ao longo dos séculos. Na Grécia Antiga, a educagao era valorizada
e centrada na formacdo do cidadao e, nesse contexto, Platdo e Aristoteles foram
influentes na concepg¢ao educacional ao desenvolver ideias e métodos de ensino
auténticos. Mais tarde, o método socratico baseado em perguntas e respostas
manteve uma influéncia duradoura. “Os gregos criaram uma pedagogia da
eficiéncia individual e, concomitantemente, da liberdade e da convivéncia social
e politica” (Gadotti, 2003, p. 30). Estes estudiosos desenvolveram modelos de
educacgdo que influenciaram as praticas de ensino ao longo dos tempos.

Durante a idade média, a educagdo esteve fortemente vinculado a igreja,
enquanto que no inicio do periodo moderno, com o Renascimento houve um
surgimento do interesse pelas artes, ciéncias e humanidades. Nesse periodo,
Comenius enfatiza a importancia de uma educac¢ao universal e acessivel para
todos, ao desenvolver métodos de ensino mais sistematicos (Albuquerque, 2002).
E importante mencionar que a palavra didatica surge do grego “didaktiké”,
que tem como significado ampliado de “arte de ensinar tudo a todos”. Com
a publicagdo da obra “Didatica Magna” de Comenius, o conceito de didatica
ganha forca e notoriedade no campo educacional em nivel mundial e traz a
pratica do ensino como pauta fundamental. Conforme Comenius,

Nos ousamos prometer uma didatica magna, ou seja, uma arte universal
de ensinar tudo a todos: de ensinar de modo certo para obter resultados; de
ensinar de modo facil, portanto sem que docentes e discentes se molestam
ou enfadam, mas ao contrario, tenham grande alegria; de ensinar de modo
solido, ndo superficialmente, de qualquer maneira, mas para conduzir
a verdadeira cultura, aos bons costumes, a piedade mais profunda
(Comenius, 2001, p. 13).
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Durante o Iluminismo a énfase na razao e na ciéncia trouxeram mudancas
significativas na educagdo e pensadores como Rousseau e Pestalozzi enfatizam
a importancia da experiéncia pratica e da observagdo para a aprendizagem,
contribuindo assim para o desenvolvimento de métodos educacionais mais
centrados no aluno (Albuquerque, 2002). No século XIX, surge a defesa e a
implantag¢do da educagdo publica em larga escala em muitos paises ocidentais
e defensores do movimento Escola Nova como Dewey deixam impactos
duradouros na didética, constituindo indiscutivelmente uma real e ampla
inova¢ao no ensino (Baltar, 1985).

No século XX, a didatica continua a evoluir com o surgimento de
diferentes abordagens pedagdgicas, tais como behaviorismo, construtivismo e
cognitivismo, bem como correntes educacionais progressistas. Estudiosos como
Piaget, Vygotsky e Brunet contribuiram para uma compreensao mais profunda
do processo de aprendizagem e desenvolvimento do ser humano influenciando
também o pensamento pedagdgico e a didatica de ensino e de aprendizagem
desenvolvida nas instituicdes de ensino. No século XXI, com o avang¢o da
tecnologia a educagdo passa por uma revolugdo digital, sendo que novas
abordagens de ensino e aprendizagem surgem, por exemplo, a aprendizagem
online, a aprendizagem baseada em projetos e a personalizagdo do ensino.

De modo geral, a histéria da didatica reflete a evolucdo das praticas
educacionais ao longo do tempo e sofre influéncias de uma variedade de
correntes filoséficas, teorias e avangos sociais e tecnoldgicos. Da mesma forma,
a histéria da didética no Brasil € marcada por diferentes influéncias e evolugdes
ao longo do tempo. No periodo Colonial (1500-1822), a educagao era voltada
principalmente para a catequese e a instrugao religiosa, conduzida pelos jesuitas.
O plano de ensino, nessa época, era consubstanciado no radio studiorum, que
visava a formag¢ao do homem universal, humanista e cristao. A a¢ao pedagogica
se caracteriza, neste periodo, pelas formas dogmaticas do pensamento em
detrimento do pensamento critico (Veiga, 1988).

Durante a idade média, a educacdo esteve fortemente vinculada a igreja
e no periodo imperial no Brasil, hd uma forte influéncia religiosa, porém surge
a defesa de uma educacao laica. A educac¢do que era centralizada e controlada
pelo governo imperial, passa por dificuldades e é marcada por debates sobre
a importancia do ensino técnico e profissional em detrimento da educagao
humanistica. Nesse periodo, suprime-se o ensino religioso das escolas publicas
e ¢ aprovada a Lei Benjamin Constant, que defende o ensino gratuito e
obrigatorio em todos os graus, sob influéncia do positivismo (Veiga, 1988).
Nesse contexto historico,
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A didatica é compreendida como um conjunto de regras que visam
assegurar aos futuros professores as orientacdes necessarias ao trabalho
docente. A atividade do docente é entendida como inteiramente autbnoma
em face da politica, dissociada das questdes entre escola e sociedade. Uma
didatica que separa teoria e pratica (Veiga, 1988, p. 36).

No periodo da Republica Velha (1889-1930) ha uma forte influéncia
positivista e a educagdo ¢é vista como meio de modernizagdo do pais e de
promogao da cidadania. Nesse cenario,

A didatica é entendida como um conjunto de ideias e métodos, privilegiando
a dimensao técnica do processo de ensino, fundamentada nos pressupostos
psicologicos, psicopedagogicos e experimentais, cientificamente validados
na experiéncia e constituidas em teoria, ignorando o contexto politico
econOmico (Veiga, 1998, p. 38).

Aos poucos, os ideais da Escola Nova ganharam espagco ao defender
métodos mais ativos de ensino, baseados na experiéncia e na participacao dos
alunos. A valorizagdo da criancga, como ser dotado de capacidades individuais,
cuja liberdade de iniciativa, de autonomia e de interesses devem ser respeitados,
sdo caracteristicas marcantes da Escola Nova (Veiga, 1988). Assim, passa-se a
concepe¢do de que os problemas educacionais estdo relacionados as técnicas de
ensino, sem considerar-se aspectos politicos, econdmicos e sociais que envolvem
o processo de ensino e de aprendizagem (Veiga, 1988).

O periodo do governo de Getualio Vargas (1930-1945), é marcado pela
centralizacdo do ensino, maior intervencdao do Estado na educacdo, expansao
do ensino publico e uma preocupagao crescente com a formagao de professores.
Nesse momento da histéria, é criado o Ministério da Educa¢ao e Saude Publica
e, no ano de 1932, é lancado o Manifesto dos Pioneiros Escola Nova, que
preconiza a reconstrugao social da escola na sociedade urbana e industrial (Veiga,
1988). A didatica, nesse contexto, inspirou-se no liberalismo e no pragmatismo,
priorizando os processos metodologicos sem considerar o processo de apropriagao
do conhecimento. Ademais, a didatica sofre influéncia das teorias educacionais
internacionais, como o construtivismo e o behaviorismo. A educa¢do tornou-se
um campo de estudo mais especializado, com a criagdao de faculdades de educagao.

Durante a Ditadura Militar no Brasil (1945-1964) o governo foi marcado
pelo autoritarismo e repressdo politica, o que influenciou profundamente a
educagdao. Houve um foco na formacdo de mao de obra para o mercado de
trabalho, com énfase em disciplina e ordem. A didatica, nesse viés, assume 0s
pressupostos da pedagogia tecnicista que tem “como preocupagdes basicas a
eficacia e a eficiéncia de ensino” (Veiga, 1988, p. 41). Na didatica tecnicista o
professor e os estudantes deixam se ser o centro de ensino e este lugar passa a
ser ocupado pelas técnicas de ensino (Albuquerque, 2002). Da mesma forma,
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Na didatica tecnicista, a desvinculagdo entre teoria e pratica é mais
acentuada. O professor torna-se mero executor de objetivos instrucionais,
de estratégias de ensino e de avaliagdo. Acentua seu formalismo didatico
por meio dos planos elaborados segundo normas prefixadas. A didatica ¢
concebida como estratégia para o alcance dos produtos previstos para o
processo ensino-aprendizagem (Veiga, 1988, p. 41).

Como ¢é possivel observar, no decorrer dos anos, a didatica no Brasil
foi influenciada por diferentes correntes pedagogicas e politicas educacionais,
refletindo as mudangas sociais, econdmicas e politicas do pais. No periodo de
Redemocratizagdo (1985 até hoje), ap6s o fim da ditadura, houve um processo de
redemocratizagdo e reformas educacionais que propulsionaram a expansdo do
ensino fundamental e a implementagdo de politicas de inclusao e a diversificagao
curricular. A educagao passa a ser vista como direito social, contudo, a didatica
ainda é “[...] desvinculada do contexto social mais amplo, possibilitando a
formacgdo do professor técnico, mero executor de atividades rotineiras, acriticas
e burocraticas” (Veiga, 1988, p. 47).

Para avangar em termos de compreensdo da didatica como forma de
promogao de educagdo de qualidade, é necessario que se tenha a clareza de que
a educacao é uma pratica social em que o aluno se apropria dos conhecimentos
por intermediacao do professor. Este tem como fung¢do intermediar situagdes
de aprendizagem e motivar os alunos por meio da proposicdo de situagdes
desafiadoras, vinculadas com a realidade social em que eles estao inseridos.

A didatica tem uma importante contribuigdo a dar em fungdo de esclarecer
o papel sécio-politico da educagdo, da escola e, mais especificamente, do
ensino e da aprendizagem, de acordo com os pressupostos de uma pedagogia
transformadora: € o de trabalhar no sentido de ir além dos métodos e técnicas
procurando associar escola-sociedade, teoria-pratica, conteudo-forma,
técnico-politico, ensino-pesquisa, professor-aluno (Albuquerque, 2002, p. 56).

A didatica, no cenario atual, envolve a¢des e reflexdes sobre a pratica
pedagogica, e esta relacionada com a concepgdo de educagao que o professor
possui. Ressalta-se que a concep¢do do professor sobre educagdo interfere
no planejamento e no desenvolvimento das agdes pedagbdgicas que visam a
formacgao integral dos estudantes. Nessa perspectiva, o professor que olha para
o contexto local e global em que desenvolve suas atividades de ensino precisa
considerar que aspectos politicos, sociais, culturais e econémicos influenciam os
modos de vida dos estudantes e suas concepgdes sobre o mundo. Dessa forma,

[...] o professor ao trabalhar o processo de ensino-aprendizagem, deve ter
consciéncia de que o objeto da Didatica é o “como ensinar” e essa forma de
ensinar esta articulada a uma pratica social, seu pressuposto e sua finalidade;
e também que esta diante de um aluno real, um ser que possui uma histéria

de vida que a traz consigo e que também € sujeito desse processo, carecendo
de uma formacdo integral (Albuquerque, 2002, p. 56).
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A pratica docente, atualmente, é desafiadora e complexa; as institui¢des
de ensino passam por imposi¢do de politicas educacionais que exigem altos
indices em avaliagdes e que a0 mesmo tempo mensuram o conhecimento dos
estudantes e o trabalho realizado pelos professores. Estes nao dispdem de espago
e tempo necessario para cumprir com o que seria a fungdo da escola, que € a de
universalizar a educagdo basica de qualidade para todos e motivar os estudantes
para a aprendizagem.

Da mesma forma, o avango das tecnologias e a disseminacao de
informagdes de forma acelerada sdao também desafios que limitam o processo
de ensino e aprendizagem, visto que o professor nem sempre conta com 0s
recursos necessarios para atualizar seus conhecimentos e para estar preparado
para compartilhar essas informagdes com seus estudantes. Esses desafios exigem
repensar a pratica pedagogica e a formagao de professores para que possam
atender as demandas atuais dos processos de ensino e aprendizagem, com vistas
a educacdo de qualidade para todos.

A Didatica e os saberes docentes

Conforme esclarecido anteriormente, a didatica é objeto de estudo no
Brasil desde a chegada dos Jesuitas ao Brasil em 1549. Desde essa época até
os dias atuais, diversas correntes educacionais influenciam o desenvolvimento
da didatica no Brasil, gerando interesse de diversos autores que se ocupam
dos estudos que envolvem a didatica e os saberes docentes, entre eles, Veiga
(1988), Matos et al. (2021), e Tardif (2002). No decorrer da histéria da educagdo
brasileira, a didatica foi modificada conforme os ideais e moldes da sociedade em
que o ensino foi desenvolvido. Portanto, a didatica assim como a construgao dos
curriculos escolares atende, no decorrer da historia da educacao brasileira, aos
interesses de uma classe social dominante e as conveniéncias governamentais.

Reitera-se que a palavra didatica provém do grego didaktiké, cujo
significado est4 relacionado com a arte de ensinar. O uso desse termo ampliou-
se com o surgimento da obra de Jan Amos Comenius (1592-1670), Didatica
Magna, ou Tratado da arte universal de ensinar tudo a todos, publicada em
1657 (Matos et al., 2021, p. 504). Atualmente a palavra didética apresenta muitas
defini¢des, quando usada na area educacional, contudo, normalmente ela ¢
definida como ciéncia, técnica ou arte de ensinar. Por algum periodo o ensino
didatico contemplou métodos e técnicas de ensino e passou a ser visto como um
conjunto de estratégias de ensino, confundindo-se com a metodologia de ensino
(Matos et al., 2021). E importante esclarecer que a metodologia de ensino
define as técnicas e estratégias de ensino influenciadas por diferentes tendéncias
metodologicas no decorrer da histéria. Por outro lado, a didatica se ocupa de
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aspectos que envolvem a atuagdao do professor em sala de aula, o planejamento
e a reflexdo sobre a sua pratica.

A didatica refere-se ao estudo e aplicagio de métodos e técnicas para
melhorar o processo de ensino e aprendizagem, por meio de analise dos desafios
e dificuldades que o ensino de cada disciplina apresenta e propde solugdes
para supera-las. A metodologia estuda os métodos de ensino, classificando-os
e descrevendo-os sem fazer julgamentos de valor. Os métodos de ensino sao os
caminhos que devem ser seguidos para que se possam alcangar os objetivos de
ensino e de aprendizagem. Pode-se dizer que “[...] a didatica esta relacionada
as experiéncias de aprendizagem vividas e as atividades realizadas pelo proprio
discente, com atividades voltadas para suas necessidades educativas movidas, e
nao somente por parte dos docentes” (Matos et al., 2021, p. 514). Em resumo,
a didatica esta mais relacionada a aplicagdo pratica do ensino, enquanto a
metodologia é uma abordagem tedrica e analitica dos métodos de ensino.

Esclarecido isso, é importante frisar que a pratica pedagdgica exige
rigorosidade metddica, quer dizer, fundamenta-se numa proposta de ensino que
considere o estudante como sujeito curioso no qual se propde o aprofundamento
critico da compreensao do objeto de conhecimento e isso exige constante formagao
docente. Dessa maneira, ¢ importante que o professor se constitua como um
pesquisador capaz de criar no seu aluno um processo de educagdo continuada
dentro e fora do ambito escolar. O respeito ao saber do educando é essencial, pois
toda aprendizagem requer um conhecimento prévio assim um ponto de partida
tem uma aprendizagem efetiva deve ser a realidade do estudante, e o professor ao
respeitar os saberes dos estudantes enquanto ensina aprende (Freire, 2006).

O professor é um ser social politico e historico e em sua pratica pedagdgica
ele mobiliza saberes que sdo construidos em diferentes instancias, como por
exemplo, na familia e na escola em que se formou, na cultura pessoal e na
universidade. Tudo isso se constitui num saber plural desenvolvido durante sua
carreira profissional e a sua vida pessoal. Nesse sentido, pode-se “situar o saber
do professor na interface entre o individual e o social, entre o ator e o sistema, a
fim de captar a sua natureza social e individual como um todo” (Tardif, 2002, p.
16). Portanto, deve-se considerar que o conhecimento relacionado ao trabalho
do professor e os saberes do seu cotidiano sdao indispensaveis a sua pratica, sendo
que este ndo € apenas um transmissor de saberes de outros grupos.

[...] esses saberes ndo se encontram sistematizados em doutrinas ou teorias.
Sédo saberes praticos (e ndo da pratica: eles ndo se superpdem a pratica para
melhor conhecé-la, mas se integram a ela e dela sdo partes constituintes
enquanto pratica docente) e formam um conjunto de representagdes a partir
das quais os professores interpretam, compreendem e orientam sua profissao
e sua pratica cotidiana em todas as suas dimensoes. (Tardif, 2002, p. 49).
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O professor, nas circunstancias e no contexto em que atua profissionalmente,
interage constantemente com outros autores envolvidos com o processo de ensino
e aprendizagem. Essa experiéncia permite a constru¢do de um conjunto de
saberes sobre elementos e os atores envolvidos nas praticas educacionais. Esses
conhecimentos mobilizam sua pratica e sdo utilizados e produzidos no ambito
de suas tarefas cotidianas (Tardif, 2002). Ressalta-se que, ainda que o professor
tenha certa autonomia em sua pratica pedagogica, seus saberes sao influenciados
pela organizagdo da instituicdo em que atua e dos curriculos pré-estabelecidos por
ela. Contudo, o professor se constitui como sujeito de fazeres e saberes que sdao
referéncias de sua propria agao e dos seus pensamentos.

Percebe-se que, nas instituicdes de ensino, a interagdo entre professores e
estudantes carece de renovagdo nos processos educacionais e se faz necessario a
reconstrugao cultural em diferentes areas do conhecimento. Os professores tém
a fungdo de criar e recriar modos de propiciar aprendizagem mais efetivas que
considerarem aspectos cognitivos e socioafetivos. E assim, o conteddo da aula que se
relaciona as diversas areas do conhecimento e a dialogicidade na relagdo cotidiana
do professor e estudantes sao essenciais para a constru¢dao de novos conhecimentos.

[...] para se ter nas institui¢des que formam professores a instauragdo de
novo modo de pensar e fazer a formagao de docentes para a educagdo
bésica, e definir melhor o valor e o papel da Didatica e da aprendizagem
das praticas educacionais nessa formagdo, ha que haver alguma acdo
coletiva que permita trazer a tona contribui¢des dos fundamentos da
Didatica como campo de conhecimento e também suas contribuigdes
a cada uma das areas de conhecimento que sdo objeto da formagdo de
docentes para a educagao basica em seus diferentes niveis (por exemplo,
relativos & aquisi¢do da leitura e escrita, & aprendizagem da matematica, das
humanidades, ciéncias bioldgicas, ciéncias exatas, artes, etc.). Isso implica
agOes que alcancem profissionais de variados campos de conhecimento, o
que demanda interlocugdo das teorias e praticas didaticas com conteudos
diversos, em perspectivas interdisciplinares (Gatti, 2017, p. 3).

A didatica tem extrema relevancia na formagao do professor, uma vez que
propicia o desenvolvimento de capacidade critica e reflexiva sobre a realidade
do ensino, e potencializa a criagao de atividades e situagdes de ensino, nas quais
o aluno se apropria de novos conhecimentos. O professor ao ter clareza do que
¢ didatica e de suas contribui¢des ao processo de ensino, sera capaz de planejar,
organizar, desenvolver e avaliar pratica de ensino com vistas a reconstru¢ao
constante dos seus saberes, o que lhe possibilitara auxiliar os alunos a se
apropriarem do conhecimento de modo mais efetivo e significativo.

O conhecimento se torna efetivo quando o estudante ¢ capaz de utiliza-
lo para resolver situagdes ou problemas do seu cotidiano com o uso desse
conhecimento. Um conhecimento se torna significativo quando uma nova ideia
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se relaciona aos conhecimentos prévios dos estudantes em uma situagao proposta
pelo professor que seja relevante para eles. Num processo dialdgico, os estudantes
ampliam e atualizam seus conhecimentos anteriores e desenvolvem habilidades
relacionadas a reflexdo e ao envolvimento ativo com seu processo de formagao.

A didatica e a diversidade social

A diversidade social no ambiente escolar é uma realidade que reflete
as diferentes origens, contextos culturais, familiares, econdmicos e sociais dos
estudantes e de suas familias. Essa diversidade apresenta desafios que precisam
ser enfrentados para que se possa garantir uma educagdo inclusiva e equitativa,
por isso envolve o conhecimento didatico do professor para que possa contribuir
com a formagdo de todos os estudantes independente da classe social, étnica ou
cultural em que se encontra inserido. Isso requer uma abordagem didatica que
valorize e respeite as diferentes tradi¢des, linguas e costumes, promovendo a
interculturalidade e o didlogo entre os diferentes grupos.

As disparidades socioecondmicas entre os alunos podem afetar
sua confianca na potencialidade de aprendizagem, sua autoestima e
consequentemente a motivagio para a aprendizagem. E importante que a
escola esteja ciente dessas diferencas e implemente politicas e programas que
ajudem a reduzir as desigualdades e oferecam suporte aos alunos em situagao
de vulnerabilidade. Os educadores brasileiros lutam constantemente por uma
escola publica gratuita e de qualidade para toda a populagdo (Libaneo, 2012).
A funcdo da escola, nesse contexto, enquanto espaco planejado e organizado,
consiste em promover 0 ensino e a aprendizagem para que ocorra a apropriagcao
dos conhecimentos historicamente produzidos.

O conhecimento didatico do professor é essencial, pois esta relacionado
com a fungdo social e pedagogica do ensino e pode contribuir para a
universalizacdo do acesso e da permanéncia, para a educacdo de qualidade
através do atendimento as diferengas sociais e culturais, e a formag¢ao para
a cidadania critica (Libdneo, 2012). Sabe-se que as instituigdes de ensino
necessitam prover recursos e apoio adequados para garantir a participagao plena
de todos os estudantes no ambiente escolar. Da mesma forma, cabe a escola
promover a formagao didatica dos profissionais que nela atuam, bem como
reunides pedagogicas sistematicas para que se aprimore a func¢do didatica da
instituigdo, visto que a reflexao sobre a pratica pedagdgica envolve também sua
concepe¢do de educagdo e a compreensao do cenario politico, social, cultural e
econdmico em que Os sujeitos estdao inseridos.

As necessidades especiais, a diversidade de género e orientacdo sexual,
a religiosidade sdo também aspectos que necessitam ser contemplados no
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planejamento didatico, pois é fundamental promover um ambiente seguro e
acolhedor para todos os estudantes, independentemente de suas necessidades
especiais, de sua identidade de género ou orientacdo sexual e de sua religido,
combatendo assim toda forma de preconceito e a discriminagao.

A escola deve ser um espago onde todas as crengas sejam respeitadas, onde
haja a promoc¢do da tolerancia religiosa e do respeito mutuo. Ao reconhecer e
valorizar a diversidade social na escola, os professores criam ambientes mais
inclusivos e promovem o respeito mutuo, a compreensdo intercultural e o
sucesso académico de todos os alunos. Nesse sentido, “[...] falar de igualdade
¢ considerar, ao mesmo tempo, a diferenca, pois, se a escola recebe sujeitos
muito diferentes entre si, ela precisa enfrentar a realidade da diversidade como
condi¢do para ser integradora de todos” (Libdneo, 2012, p. 26). Isso nao sé
beneficia os proprios alunos, mas também contribui para o desenvolvimento de
uma sociedade mais justa e equitativa.

A importincia da didatica nas diferentes classes sociais reside no
reconhecimento das disparidades socioeconOmicas e culturais presentes na
sociedade. A didética, que se refere as estratégias e aos métodos de ensino, deve
ser sensivel e adaptavel as necessidades especificas dos diferentes grupos sociais.
Libaneo (2012) defende uma escola que saiba articular a formagao cultural e
cientifica dos estudantes com as praticas socioculturais que sao permeadas de
diferencas, valores e formas de conhecimento local e cotidiano. Nesse viés,
a didatica adotada pelo professor necessita ser inclusiva e abordar questdes
socioeconOmicas, linguisticas e culturais conforme a demanda dos estudantes e
utilizar-se de recursos que promovam a inclusao.

A didatica desempenha um papel essencial na redugao das desigualdades
educacionais e oferece oportunidades equitativas de aprendizagem para os
estudantes independentemente de sua origem socioecondmica. Dessa maneira,
o conhecimento didatico pode contribuir no desenvolvimento de estratégias
que valorizem e respeitem a diversidade cultural e linguistica presente nas
diversas classes sociais. O planejamento do ensino para as diferentes classes
sociais favorece o desenvolvimento de uma educagdo de qualidade e equitativa,
contribuindo inclusive para a melhoria das relagdes humanas.

Consideragoes Finais

Esta pesquisa teve como objetivo investigar a histéria da didatica e sua
importancia para o desenvolvimento de praticas de ensino e aprendizagem na
contemporaneidade. Para isso, foram tecidas algumas reflexdes que permitiram
ampliar a compreensao do que é didatica, de sua origem e de sua importancia
no contexto educacional. E importante lembrar que este estudo nio se limita a
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aprofundar a tematica, mas construir possibilidades dialdgicas para seguir os
estudos que envolvem a tematica.

Estudar a didatica requer o envolvimento com a pratica pedagogica e o
olhar critico para as diferentes correntes e teorias pedagodgicas que influenciam os
processos educativos. Conhecer a evolugdo da concepgao de didatica ao longo do
tempo permite melhor compreender as correntes educacionais que influenciam as
praticas pedagogicas atuais. Ao compreender as abordagens pedagdgicas e didaticas
contemporaneas € possivel reorganizar o processo de ensino e adapta-lo conforme
a realidade do contexto educativo em que se desenvolve o ensino e a aprendizagem.

A relagdo entre a diddtica e os saberes docentes € intrinseca e complexa,
pois a didatica esta intimamente ligada & pratica de ensino e ao desenvolvimento
das habilidades pedagogicas dos professores. Os saberes docentes incluem o
conhecimento pedagbgico, que se refere a compreensao dos processos de ensino e
aprendizagem, bem como das estratégias e métodos de ensino eficazes. A didatica
fornece aos professores ferramentas e estruturas para desenvolver esse conhecimento
e os auxilia na tarefa de planejar e proporcionar aulas mais dindmicas e eficazes.

A relagao entre a didatica e a diversidade social é crucial porque a didatica
ndo apenas molda a forma como o conhecimento ¢ transmitido, mas também
influencia como os alunos se relacionam com esse conhecimento e com o
mundo ao seu redor. Sabe-se que a adaptagdo curricular ¢ essencial no processo
de ensino e de aprendizagem, uma vez que a diversidade social se manifesta em
diferentes contextos culturais, étnicos, linguisticos, socioecondmicos. A didatica
precisa levar em consideragdo essa diversidade ao planejar e implementar o
curriculo e garantir que o conteudo seja relevante e significativo para todos os
alunos, independentemente de suas origens.

A didatica desempenha um papel fundamental na organizagdo dos
processos educativos ao favorecer o planejamento curricular; a didatica fornece
um conjunto de principios, teorias e métodos que os educadores utilizam para
planejar o curriculo escolar. Isso inclui a selegdo e organizagdo dos conteudos
a serem ensinados, a definicdo de objetivos de aprendizagem, a escolha de
estratégias de ensino e avaliagdo, bem como a sequenciagdo das atividades ao
longo do tempo. Ademais, favorece a selecao de métodos e estratégias de ensino,
auxilia no planejamento e na organiza¢do do ambiente de aprendizagem e na
adaptacgdo curricular conforme as necessidades dos Alunos.

Assim, a didatica possibilita a organiza¢do dos processos educativos
ao oferecer aos educadores um conjunto de principios, teorias e praticas que
orientam o planejamento, implementag¢ao, avaliagdo e aprimoramento do ensino
e da aprendizagem em contextos diversos. Portanto, a didatica nao se limita a
pratica de ensino, mas se propde a compreender a relagdo que se estabelece entre
professor, estudantes e o conhecimento a ser apropriado.
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Introducao
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“Querida Carmen”. Era assim que a coluna “”Cartas a minha prima
se iniciava, tal qual as orientagdes para a escrita de uma carta informal, como
seria a conversa entre duas primas. A forma de despedida também seguia as
convengdes para a troca de correspondéncia: “Beijo da tua prima muito amiga,
Didi”. Isto, por si sO, ja poderia demonstrar uma inten¢do educativa quanto
as regras da lingua portuguesa, mas esta dimensao parece ir muito além disto,
como buscaremos demonstrar ao longo do texto.

Este texto propde sobrelevar aspectos da coluna “Cartas a minha prima”,
que circulou de 1923 a 1925, na revista Vida Doméstica. Busca-se destacar formas
de educabilidade para as mulheres a luz da escrita epistolar. Neste sentido,
considera-se a referida coluna como um “dispositivo ndo-formal de educac¢ao”
(Magaldi e Xavier, 2008).

Vida Domeéstica (1920-1962) foi o primeiro empreendimento periddico
da Sociedade Grafica Vida Doméstica, editora responsavel por outras revistas
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que compuseram o cenario editorial brasileiro entre 1920 e 1963. A revista em
destaque foi a de maior longevidade no ambito da editora, o que pode justificar o
nome da Sociedade Gréfica, uma vez que circulou durante o tempo de existéncia
da propria editora - de 1920 a 1963.

Contudo, Vida Doméstica ndo foi a primeira empreitada a buscar o
publico feminino. Ainda no século XIX, observam-se impressos femininos
que dedicavam-se a contetdos sobre moda, beleza e culinaria, entendendo a
mulher como pertencente a vida social (Buitoni, 2009). Apenas em 1852, com o
surgimento do carioca O Jornal das Senhoras’ (1852 — 1855), as questdes relativas
a emancipagao feminina foram discutidas.

A imprensa feminina funcionava em condigdes precarias e, diferentemente
de Vida Doméstica, os periddicos tinham curta duracido, até mesmo porque a
maioria de suas colaboradoras se mantinha no anonimato ou lancava mao de
pseudbnimos®. Ja na primeira metade do século XX, estes periodicos femininos
se destacam por duas vertentes: a moda e o culto a beleza feminina, especialmente
através das fotografias’, divulgando padrdes de comportamento e beleza a serem
seguidos pelas leitoras; e a reivindicac¢do dos direitos das mulheres, destacando-
se o direito ao voto (Pinto, 2023).

No que tange a historiografia da educa¢do para mulheres, é possivel
observar, entre outros aspectos, a condi¢ao desigual em relagao aos homens. O
acesso a uma educac¢do secundaria, por exemplo, s6 seria dado as mulheres as
custas de sua formagdo para o magistério. Ainda que a lei de Instrug¢do Publica
de 1827 tenha “Manda[do] crear escolas de primeiras letras em todas as cidades,
vilas e lugares mais populosos do Império” (Brasil, 1827), convém destacar que
as mulheres estava reservado o espago doméstico.

Com relagdo ao acesso a livros, por exemplo, poucas eram aquelas que
tinham essa possibilidade. Filhas e esposas nao deveriam sequer tocar nos livros,
muito menos 1é-los. E a partir dos ideais positivistas que este cenario se modifica,
em certa medida. De acordo com a cartilha positivista, as mulheres deveriam ter
0 minimo de instru¢do para a manutengao da ordem familiar, ntcleo pelo qual
eram responsaveis (Pacheco, 2015).

5 O periodico circulou entre 1852 e 1855, sob dire¢do de Joana Paula Manso de Noronha, em
um primeiro momento; por Violante Atabalipa Ximenes de Bivar e Vellasco; e encerrando
os trabalhos sob a redac¢do de Gervasia Nunezia Pires dos Santos Neves.

6 Segundo Alberti (2004), pseuddnimos sdo os nomes utilizados por escritores para ocultar
o nome verdadeiro a fim de nio revelar a autoria do material.

7 Santos (2011, p. 39) comenta que Vida Doméstica, ja neste momento, destacava-se por sua
estética: “Nos anos 1920, um diferencial estético da revista em relacdao as concorrentes do
mercado era a presenca macica de fotografias, assim como a presen¢a de paginas coloridas,
0 que representava uma grande inovagao técnica para a época.”
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Desta forma, os impressos e a imprensa cumpriram papel fundamental
na sociedade brasileira nos séculos XIX e XX. Assim, justifica-se a predilecdo
pela imprensa por conta da fungdo que este dispositivo desempenhou na
educacdao de mulheres. Nos limites deste estudo, focalizaremos a revista Vida
Domeéstica, considerando o recorte temporal que parte de 1923 e se estende até
1925, compreendendo o periodo integral de veiculagdo da coluna. A primeira
publicagdo de “Cartas a minha prima” se da na edi¢ao 64 de Vida Doméstica, de
03 de novembro de 1923.

Angela de Castro Gomes organizou a obra Escrita de Si, Escrita da Histéria
(2004). Em sua introdugao, a historiadora chama aten¢ao para o fato de que
cartas, didrios intimos e memorias “sempre tiveram autores e leitores, mas na
ultima década, no Brasil e no mundo, ganharam reconhecimento e visibilidade
bem maior” (Gomes, 2004, p. 8). Ela também indica que ha um “novo espago de
investigagdo historica - aquele do privado, de onde deriva a presenga de mulheres
e dos chamados homens comuns” (p. 9), uma entrada na questao de género. No
entanto, a mesma alerta para o ponto da ilusdo autobiografica pois ha um risco
para o pesquisador: o efeito de verdade que a sinceridade da narrativa epistolar
é capaz de produzir (p. 10).

Vemos isso no caso de a coluna “Cartas a minha prima” fazer circular
supostas cartas assinadas por uma mulher, nomeada Didi, e seu autor ser, na
verdade, o jornalista da revista Vida Doméstica, Mario Poppe?. Assim, é preciso
concordar com Maria Lucia Pallares-Burke (1998) em seu artigo A imprensa
periodica como uma empresa educativa no século XIX ao asseverar que ‘“romances,
jornais, revistas, sermoes, teatro, pinturas, etc tém tido sua quota de participagao
no processo educacional e podem, pois, ter muito a dizer sobre 0o modo complexo
pelo qual as culturas sao produzidas, mantidas e transformadas” (Pallares-Burke,
1998, p. 145). Em seu artigo sobre romances epistolares, Marisa Lajolo (2002)
complementa tal argumento mencionando que o artificio epistolar apresenta
dimensdes pedagdgicas, termo que a pesquisadora entende como outra forma
de falar das dimensoes ideologicas de tal género (Lajolo, 2002, p. 74).

Como as pesquisas no campo da Historia da Educagdo demonstram que
muitos impressos € a imprensa tiveram um compromisso com a educagdo, tal
trabalho investigativo revela-se substancial e instigante. Além disso, justifica-se a
predilecdo pela revista em tela por conta de dois aspectos, que compreendem a
pesquisa de uma das autoras que recai na analise de outra revista publicada pela
mesma editora de Vida Doméstica e, ainda, a inser¢ao das autoras no campo da

8 Mario Poppe (?-1942): foi jornalista e critico literario paulista. Além de Vida Doméstica,
onde colaborou em outras colunas, Poppe atuou na revista FonFon e publicou, ainda na
década de 1920, o volume “Do que elas gostam”, livro de cronicas, assuntos mundanos,
observagodes e flagrantes da vida social, conforme noticia a edigdo 4675 de A Noite.
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Histéria da Imprensa feminina, a partir de um projeto de extensiao® que se dedica
ao estudo de mulheres e suas representagdes diversas na imprensa.

De carater histérico-documental, esta pesquisa parte dos preceitos da
Historia Cultural, com especial énfase nas discussoes de Chartier (2004) sobre
representacdo, tendo em vista que as escritas de si podem revelar recortes de
espaco e tempo. Desta maneira, estabelece didlogo com os estudos de Angela de
Castro Gomes (2004) e Marisa Lajolo (2002) sobre as escritas de si, em especial a
escrita epistolar; e Dulcilia Buitoni (2009) e Liana Santos (2011), em referéncia
a imprensa feminina.

No que concerne a metodologia, langa-se mao dos estudos de Peter Burke
(2005), acerca do cruzamento de fontes; e de Maria Lucia Pallares-Burke (1998), a
respeito da tomada da imprensa e de outros objetos midiaticos como possiveis
dispositivos educacionais. Destaca-se, ainda, o estudo seminal de Ana Luiza Martins
(2001) sobre a manipulagao de revistas na condi¢do de fontes histéricas validas.

A Hemeroteca Digital da Fundagao Biblioteca Nacional (FBN) se converte
no principal acervo para esta pesquisa. Das 58 edi¢bes de Vida Domeéstica, que
contemplam os anos de 1923 a 1925, periodo elencado para este estudo, serdo
observadas 14, que compreendem a publica¢iao da coluna “Cartas a minha prima”.

Deste modo, propde-se a organizagao deste artigo em 2 segoes, as quais se
dispGem da seguinte forma: na primeira se¢do, focaliza-se a revista Vida Domeéstica,
trazendo aspectos de sua composi¢ao e modos de operar com a fonte; em seguida,
a analise recai na dimensao educativa da coluna “Cartas a minha prima”, tomada
como objeto e fonte. Espera-se, enfim, que este capitulo integre os estudos que
tomam a imprensa feminina e a educagdo para mulheres como objeto.

Vida Doméstica (1920-1962): revista semanal illustrada
Apontamentos sobre a operagdo historiogrifica com os periédicos

Para fins de tratamento e analise do peridédico em tela, convém apresentar
0 modus operandi utilizado. Isto é, a operagao historiografica empreendida nestes
impressos. Sabe-se que a escrita positivista da Historia tem como caracteristica
o privilégio atribuido aos chamados grandes eventos histéricos, com énfase nos
“her6is”, nas datas e nos documentos ditos oficiais.

Apos a guinada da Historia, em especial, com o surgimento do Movimento
da Escola dos Annales, em 1929, contudo, esse tipo de narrativa da Historia,
passa a dar lugar a uma Histéria-problema, prestando destaque a historia dos
sujeitos comuns e a elementos nao considerados oficiais, isto é, os de uso comum

9 Trata-se do projeto “Paginas de Mulheres na Imprensa” (2024), de origem no Instituto de
Aplicagdo Fernando Rodrigues da Silveira (CAp-UERJ). O projeto busca iluminar, entre
outros, a produgdo de, sobre e para mulheres na imprensa periodica.

28



HISTORIA DA EDUCACAO:
PERCURSOS DA EDUCAQAO BRASILEIRA

e cotidiano. A revista passou, entdo, a figurar como um género impresso de
reconhecido valor, o que corrobora a escolha por se estudar este objeto.

De acordo com Martins (2001, p. 21), este tipo de periddico é capaz
de “‘documentar’ o passado através de registros multiplos: do textual ao
iconografico, do extratextual — reclame ou propaganda — a segmentagdo, do
perfil de seus proprietarios aquele de seus consumidores”. Destarte, manipular
periodicos é uma forma de lidar com os diversos elementos que os constituem
como material impresso de amplitude e relevo para se analisar alguns elementos
histéricos. Deste modo, entende-se que, a partir da mirada a um aspecto
constitutivo de Vida Doméstica, é possivel de se observar elementos que deem
a ver o que era esperado sobre o publico feminino, por exemplo; marcas ou
produtos que circulavam, a época; a moeda corrente; questdes de cunho social,
cultural, politico e econdmico, dentre outros.

Vida Doméstica: a revista para o mulherio brasileiro

Lancada em marco de 1920, Vida Doméstica foi uma revista de relevo no
cendrio editorial e cultural do inicio até pouco mais da metade do século XX. Além
da duragao de pouco mais de 40 anos, com publicagdo mensal, apds quinzenal e,
ainda, semanal, o perioddico foi responsavel por formar o gosto de diversas mulheres
brasileiras, por meio de segdes de cunho educativo, instrutivo e moralizante.

Fundada por Jesus Gongalves Fidalgo, Vida Doméstica foi publicada pela
denominada Jesus & Jarque até a década de 1940, quando é criada a Sociedade
Gréfica Vida Doméstica - década em que outras duas revistas passaram a fazer
parte do rol de publicagdes da editora. Tem-se a hipotese de que o nome da referida
sociedade grafica tem a ver com o fato de a tinica revista editada por ela, até aquele
momento, ter relativa projecao no mercado editorial. A respeito das finalidades de
criagdo de Vida Doméstica, Santos (2011, p. 40) sublinha a posi¢do do fundador:

O interesse de colocar no mercado uma publicagdo fundamentada nos
preceitos morais mais elevados, incluindo, até mesmo, o que ele apresenta
como ‘“preconceitos”, sem nenhuma conotagdo negativa, que deveriam
ser incorporados pela mulher e pela familia como um todo. Seu discurso
parecia se direcionar fundamentalmente as atividades desempenhadas no
espaco do “LAR”.

O tom moralizante e religioso!® que acompanhou a publicagio, com
especial énfase a partir dos anos de 1930, parece ter conduzido o conteudo

10Em 1920, a revista ja apresentava fortes indicios desse carater religioso, a exemplo da
coluna “Religido”, que, de maneira geral, apresentava preceitos para a vida em sociedade,
de acordo com as institui¢cGes inspiradas na fé cristd - o casamento, a maternidade, a
caridade e a benevoléncia, para citar alguns.
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circulante na revista, possibilitando ao periddico adquirir carater moral e
instrutivo. Nas edigOes em que a trajetéria do periddico era apresentada, o
compromisso cristdo e moralizante estava posto. Desta maneira, Vida Doméstica
cumpriu com seu papel instrutivo, direcionando suas publicagdes a diversos
aspectos que viriam fomentar a formagdo feminina esperada.

A titulo de exemplo, uma das se¢Oes instrutivas da revista foi a Nos
dominios do idioma, de Sebastido Valenga, que tencionava ensinar/ aprimorar o
uso da lingua portuguesa; de viés moralizante, havia cronicas, contos e historias
diversas, como, por exemplo, o artigo intitulado Como se arranja uma casa, a
partir do qual “as mulheres educadas, de elevado sentimento artistico” (Vida
Doméstica, ed. 95, dez. 1925, p. 120-21) aprenderiam a cuidar e a organizar o
lar; de maneira aproximada, havia as de cunho educativo, como, por exemplo, a
elencada para este estudo, “Cartas a minha prima”.

Dado os mais de 40 anos de circulagao de Vida Domeéstica, é possivel
pressupor que tenha passado por diversas fases. De fato, a revista sofreu alteragoes
de diferentes naturezas, como na sua composi¢ao, na sua periodicidade, no seu
corpo editorial e, é claro, no seu conteudo. Inicialmente, a revista parecia apostar
em assuntos como avicultura, pecuaria, industria, fotografia e economia, por
exemplo. Contudo, ao longo dos anos, as se¢des foram se transformando em
busca de um publico mais bem-definido, a saber, as mulheres. Assim, em 1923,
por exemplo, surgem se¢des como “Cartas a minha prima”. Focalize-se, enfim,
a referida secao.

A dimensao educativa de “Cartas a minha prima”

Por entre as cartas supostamente enviadas a Carmen por sua prima Didji,
muitos foram os aspectos que contribuiram, de forma bastante significativa, para
que se pudesse tomar a coluna como uma das formas de educabilidade presentes
em Vida Doméstica. Apesar de utilizar-se de jargdo pertencente ao nicho social
feminino a época - “minha querida”, diminutivos diversos e substantivos
femininos de maneira geral -, “Didi” era, conforme visto, o pseudénimo utilizado
pelo colaborador da revista Mario Poppe.

Uma vez examinadas as 14 cartas escritas, que compreendem os anos de

1923 e 1925, observou-se as seguintes tematicas, elencadas na tabela a seguir:
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Tabela 1 - temas principais observaveis na coluna “Cartas a minha prima” (1923-25)

Edigcao Ano Tematicas

62 1923 Regras de comportamento

65 1923 Regras de comportamento

66 1923 Criticas as opinides dos leitores

68-69 1923 Superioridade dos costumes da Provincia
Critica as tradigOes brasileiras (Natal)
70-71 1923 Regras de comportamento

Relacionamentos

72 1924 Regras de comportamento
Critica as tradi¢Oes brasileiras (Carnaval)

74 1924
Regras de comportamento
Festividades

s 1924 Regras de comportamento

79 1924 Relacionamentos
Casamento

80 1924 Educacao
Casamento
Maternidade

e Loz Criticas a educagado publica

82 1924 Leitura e educag¢ao para mulheres

85 1925 Relacionamentos

Fonte: Tabela elaborada pelas autoras a partir de pesquisa junto a Hemeroteca Digital da
Fundac¢io Biblioteca Nacional

A predilecdo por tratar de educagdo, comportamentos e casamento nao
era por acaso. De maos dadas com os preceitos cristaos, que incluem a moral
e os bons costumes, as cartas revelam a modulagdo de cariter que a coluna
tentava inculcar nas leitoras. A edigdao 38, de 1923, ja anuncia a nova proposta
da revista: “Magazine mensal dedicada as familias e a vida no lar unica, no seu
genero, publicada no Brasil, offerecendo leitura sa variada, instructiva e util.”
(Vida Doméstica, edigao 38, p.2).

Outro indicio de mudangas na finalidade da revista é encontrado - a partir
do escopo eleito para este estudo -, na edigdo 79, onde 1é-se “Vida Doméstica -
Revista do lar e da mulher”. A inscri¢dao, encontrada em todas as outras edi¢oes
analisadas, endossa o argumento da educagdo e da instrugdo para mulheres.

Desde a primeira coluna, as regras de comportamento para mulheres e
criticas a falta de decoro das pessoas na cidade grande (Rio de Janeiro) estdo
muito presentes nas cartas de Didi. Na primeira missiva, ha a contextualizagao
de que a troca de cartas se d4 por conta da viagem de Didi e Laura para o Rio de
Janeiro. Assim, Didi envia a Carmen suas impressoes da estadia no Rio.
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As regras de comportamento aparecem nao apenas nas dicas de bons modos,
mas também nas criticas as condutas dos sujeitos da cidade grande, principalmente
as das mulheres. Tais criticas incluem o fato de que “[ellas] desconhecem que
ndo devemos gesticular com exagero, nem elevar a voz...” e, também, “ellas vao
desconhecendo, de todo, o recato predicado, necessario a toda mulher que se deseja
fazer respeitar” (Vida Doméstica, edigao 64, p.13). As criticas a falta de decoro sao
fortes e aparecem em muitas cartas: “Eu tenho que a moda do cabello cortado,
ou aparado, para a mulher ¢ de muito mau gosto, por isso, perdemos a distinc¢ao
do nosso sexo” (Vida Doméstica, edi¢dao 65, p.16) e até “mas ndao posso nem devo
contrariar papae e mamae” (Vida Doméstica, edigao 70/71, p.33).

Didi também faz claras distingdes sobre as formas de celebrar algumas
festas populares, apresentando horror ao desregramento dessa sociedade em
comentarios acidos a época do Natal e do Carnaval. Sobre o Natal, ha meng¢des
sobre a religido também como “essa gente que abomina os filhos, que regula o
nuamero de filhos, e que faz desapparecer os filhos, ndo pdde sentir a suave beleza
que a religido empresta a este grande dia das suas celebragdes” (Vida Doméstica,
edicao 70/71, p. 33). J&4 o Carnaval, “é pretexto para o completo e absoluto
desregramento de alma” (Vida Doméstica, edigao 74, p. 39) e, nessa mesma
edi¢ao, Didi elenca as muitas formas desse desregramento referindo-se a temas
como trajes, nudez, relacionamentos efémeros e faz comparagdo novamente aos
bons costumes da provincia e ensinamentos da Igreja.

Alguns aspectos da composi¢do da coluna chamam ateng¢do. Além da
diferenciacao da fonte, numa tentativa de aproxima¢ao com a letra cursiva, as
edigOes 85, 82 e 81 trazem, na ilustragdo, - em posi¢ao central - a figura de um
homem. Seja ele um adulto ou até mesmo um bebé, conforme observado na
edicao 81.

Os relacionamentos aparecem nas cartas escritas por Didi em duas
vertentes - os familiares e os amorosos. Os familiares comentam a maternidade,
a relacdo entre irmdos, além da relagdo entre as primas. Armando, noivo de
Carmen, ¢ a figura masculina que é referida quando se trata de relacionamentos
amorosos. Diferente dos demais homens que fazem parte da sociedade do
Rio de Janeiro, Armando ¢ cuidadoso, respeitoso e “ndo forma na casta dos
encantadores, os previlegiados que desfructam as gracas das melindrosas e das
senhoras que costumam trocar de esposos quando estdao em sociedade.” (Vida
Domeéstica, edigao 85, p. 81)

Seguindo a tendéncia classista e, em certa medida, aversiva ao Rio de
Janeiro, Didi comenta a respeito de suas impressdes (negativas) em relagdao ao
casamento, afirmando que “o casamento para esta gente ¢ ndo é uma elei¢do,
uma escolha de cora¢iao, mas apenas um contracto regulado por clausulas rigidas
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e frias, sendo a principal, a importancia do dote.” (edi¢ao 80, p. 26). Convém
ressaltar que o proprio Cédigo Civil, promulgado em 1916, previa o contrato
do casamento e o dote, que poderia ser instituido para “validar as doagdes
nupciais feitas as filhas e as doagdes feitas aos filhos por ocasido de se casarem,
ou estabelecerem economia separada (art. 313).” (Brasil, 1916)

Para Didi, Carmen esta salvaguardada na provincia, ja que nao cultua
uma “falsa educag¢do”, como se percebe no Rio de Janeiro. Com criticas severas
a maternidade e a escolarizagdo das criangas, tanto das elites quanto das classes
meédias, Didi estabelece um panorama pouco favoravel a vida da prima, se, ao
casar-se com Armando, viessem morar na cidade.

Na carta publicada na edi¢ao 81, comenta em relagdo a educagao das mogas:

Como ja sabem ler e escrever e contam nos dedos, entendem que nao mais
carecem de escola, abandonam os livros de estudos e apanham o primeiro
romance sentimental que lhes cae ao alcance das mdos. E as meninas se
fazem mocas ! Discutem assumptos improprios, commentam as noticias
policiaes publicadas com revoltantes detalhes nos jornaes, enfeitam-se
para a cag¢a ao marido e perdem a cabega e o juizo. Vao para os campos
de football aos domingos e se fazem “torcedoras”’ de um club qualquer,
salientando-se pela falta de compustura, pois, de busto algcado, olhos
esgazeantes e voz em falsete, gritam pelo nome dos jogadores e insultam
os adversarios, em “caldo” grosseiro. Horrivel, minha querida!

Outro aspecto relevante mencionado por Didi é a leitura das mulheres.
Sob a justificativa de enviar sugestdes para a “priminha Julia”, Didi demonstra
seu posicionamento acerca das praticas de leitura para as mogas, evidenciando
que “a mulher pode e deve ler tudo”, pois “penso que, nenhum livro é nocivo ou
perigoso para uma mulher convenientemente formada, educada, que tem juizo
e sabe analysar e seleccionar as ideias”, ja que “o tempo da mulher escrava de
todas as convencdes as mais grosseiras ja pasou - Abroquilada na sua ignorancia
a mulher nao tinha o direito de pensar, nem viver. Nao era pessoa, era coisa”
(Edigao 82, p. 39). Por meio de uma critica a posi¢ao da mulher em sociedade,
expressava sua opinido deixando clara a importancia de uma boa educagdo para
a escolha dos livros que comporiam a biblioteca feminina.

Consideracoes finais

Iniciar um texto pode ser considerado uma tarefa desafiadora, mas
conclui-lo também ndo ¢ muito facil. Entretanto, a angudstia provocada pela
folha em branco é substituida pelo prazer de escrever, ap6s todo o trabalho de
pesquisa e analise das fontes. Por vezes, a escolha do objeto de pesquisa ja se
mostra um grande desafio, considerando os acervos e algumas dificuldades, que
mesmo a digitalizacdo dos originais nao consegue suprimir.
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“Beijos, beijos, muitos beijos da tua... Didi”, com esta despedida termina
a ultima carta de Didi para sua prima Carmen, localizada em fevereiro de 1925.
Muitas foram as cartas enviadas para Carmen, com reflexdes sobre diferentes
assuntos, pretensamente de interesse feminino, escolhidos pela equipe editorial
e pelo autor, Mario Poppe. O interesse em educar e instruir as mulheres,
escolhendo narrar aquilo que nao se deve fazer, parece ser uma estratégia para
instigar a leitura da coluna e, consequentemente, fidelizar as leitoras.

Em uma visada retrospectiva, buscou-se refletir sobre a imprensa literaria
e cultural periddica a partir de meados do século XIX. Para tanto, o texto foi
organizado em duas se¢des, além da introdugdo e das consideragdes finais. Na
primeira se¢do, intitulada Vida Domeéstica (1920-1962): revista semanal illustrada,
buscou-se apresentar o peridodico em questdo, realizando reflexdes quanto a
operagdo historiografica com os periddicos e a sua destinagdao ao publico-leitor
feminino. J4 a segunda secdo, A dimensdo educativa de “Cartas a minha prima”, é
dedicada a analisar, de forma mais direta, a coluna em destaque, considerando a
escolha da escrita epistolar como forma de aproximagao com as leitoras, ainda
que o autor de tais cartas fosse um homem, Mario Poppe. A andlise dos assuntos
tratados nas diversas “cartas publicadas” sob o pseudénimo de Didi revela uma
preocupagdo com os comportamentos e as formas de se relacionar familiar e
socialmente da parcela feminina da populacao.

Neste estudo, os interesses e escolhas das pesquisadoras definiram o curso
da pesquisa, sem a pretensao de apresentar um texto definitivo, mas antes, uma
reflexdo sobre as produgdes para as leitoras de jornais e revistas no periodo que
compreende a década de 1920. Espera-se, assim, que os resultados alcangados
contribuam com estudos no ambito da imprensa feminina e da educagdo para
mulheres.
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1. Introducao

O presente estudo tem como objetivo analisar 0s principais eventos
politicos e econdmicos, além de suas consequéncias para a educacao brasileira,
em virtude do movimento revolucionario de 1930, findando a Republica Velha
ou Republica dos Coronéis.

A relevancia deste tema justifica-se pela busca em compreender o periodo
historico e as vicissitudes da época, como o Pés—Revolugao de 1930; as politicas
educacionais adotadas no governo Vargas e a concepgdao de instituigdes que
imprimiram transformagdes na educacdo brasileira.

De antemao, circunscrevemos que a Era Vargas compreende trés recortes
temporais, a saber: o Governo Provisorio (1930-1934), o Governo Constitucional
(1934-1937) e o Estado Novo (1937-1945). Por conseguinte, emergiu a questao-
norteadora e/ou problema da pesquisa: quais as contribuicbes dos governos
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Vargas para a educagiao contemporanea?

De fato, o presidente Getulio Vargas foi o que mais tempo esteve no poder
em todo o periodo republicano brasileiro. Assim, Teixeira (2000) pontua que
a influéncia da Era Vargas foi além de quinze anos, prolongando-se até bem
depois do seu ultimo mandato, concluindo com sua tragica morte, em virtude
do acometimento do suicidio.

Para adentramos nesse recorte temporal, demarcamos que no final dos
anos 1920 - periodo de grave crise econdmica - o Brasil, bem como outras nagdes
dependiam de exportagdes, enfrentando dificuldades face a superprodugao da
industria norte-americana, a queda da Bolsa da Bolsa de Valores de Nova York
e a faléncia de empresas e bancos, levando milhdes de trabalhadores norte-
americanos ao desemprego, afetando arduamente a cafeicultura e a diversidade
de setores da economia brasileira (Cotrim, 2005). Destarte, a partir da Revolugao
de 1930 e seus desdobramentos, Vargas implementou alteragdes significativas
mediante politicas publicas para atendimento a nova configuragdao do pais,
reconfigurando o eixo politico do rural para o urbano e o eixo econdémico do
agropecuario para o industrial (/bid.).

Para tanto, neste escrito apresentaremos relagdes historicas e politicas
da Era Vargas, tendo por énfase observancias do contexto da Educac¢ido, mas
sem perder de vista também constituigdes que se deram em paralelo e que,
nesta, foram impressos de forma significativa e de grifos presentes, tais como as
relacOes trabalhistas e o conceito de novo homem do Estado Novo.

1.1 Percurso metodolégico

Quanto a abordagem metodoldgica recorremos a pesquisa qualitativa,
caracterizando-se por um conjunto de diferentes técnicas interpretativas,
buscando descrever um sistema complexo que nao podera apenas ser traduzido
em numeros. Logo, essa tipologia de pesquisa busca traduzir aspectos intrinsecos
aos fendmenos do mundo social (Maanen, 1979).

Quanto aos objetivos, esta pesquisa ¢ explicativa, pois pretende identificar
os fatores que determinam e/ou que contribuiram com a erosdo dos direitos
sociais no periodo demarcado. Portanto, pelas vias analiticas de Gil (2022),
configura o tipo de investigacdo mais complexa e delicada, aprofundando o
conhecimento da realidade e explicando as razdes e os porqués das coisas.

No tocante aos procedimentos técnicos, utilizamos a pesquisa
bibliografica, posto que Gil (2022) circunscreve que a sua principal vantagem
reside na possibilidade de o investigador académico efetuar a cobertura de uma
pluralidade de fendmenos, com maior amplitude do que aquela que trata dados
diretamente inqueridos aos sujeitos.
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2. Contextualizacao Politica

E com Gettlio Vargas, com a Revolugio de 1930, que ocorre a centralizacio
politica e econémica do Brasil. Portanto, esse governo emerge com a inten¢ao
de proporcionar colossais vicissitudes no pais, consequentemente diminuindo a
autonomia dos governos estaduais. Em sintese, depreende-se que esse periodo
do Governo sofreu reverberagdes em todos os ambitos, incluindo a pasta da
Educacgiao, que passou a ser regulamentada por leis federais, validas para o pais.

Ao assumir a presidéncia da Republica, Vargas efetuou profundas
transformacgoes nesse decurso temporal, enfrentando uma gama de resisténcias.
Contudo, tomou medidas para a concentragdao do controle do pais em suas
maos, por meio de uma politica autoritaria, com centraliza¢cdo administrativa.
Em contrapartida, reconstruiu os sistemas politicos, sociais e econdmicos do
Brasil, por meio da inclusdo de demandas voltadas as politicas publicas de
direitos trabalhistas, impulsionadas gradativamente pelo aumento da oferta de
vagas em escolas e o florescimento do pensamento cientifico no ambito urbano
(Oliveira et al, 2023).

Em 1930, o governo inaugurou o Ministério da Educagao e Saude Publica,
implantando a Reforma Francisco Campos no ano subsequente, que estabeleceu
o ensino secundario e superior no Brasil (Shiroma; Moraes; Evangelista, 2011).
Contudo, mesmo com certos avangos, o proletariado ainda nao recebia um
ensino publico de qualidade, estando este, portanto, muito aquém da educagao
oferecida as elites dirigentes.

Sumariamente, circunscrevemos que a década de 1930 como recorte
analitico, haja vista que s3o nesses circuitos que pela primeira vez 0 governo
federal brasileiro toma medidas centralizadoras no tocante a Educacio. A face
do exposto, até o desenlace de 1920 esse setor ndo era prerrogativa exclusiva
dos estados, que possuiam autonomia financeira e pedagogica. Nao obstante,
apos a Revolugao de 1930, o governo criou medidas unificadoras, reduzindo a
autonomia dos estados.

A rigor, o ministro da educacdo Francisco Campos ao baixar o Decreto N°
19.851,de 11 de abril de 1931, teceu novos rumos para o ensino secundario (atual
Ensino Médio) e superior. A vista da presente legislagio, o ensino secundario foi
organizado em dois segmentos, tendo o primeiro ciclo denominado fundamental
a vigéncia de 5 anos, seguindo o curso complementar com a duragdo de 2 anos,
que tinha como finalidade realizar a especializagdo dos alunos, em uma das trés
areas de atuacao, a saber: o ensino pré-juridico, pré-médico e/ou pré-politécnico.
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2.1 A Reforma Francisco Campos

Indiscutivelmente, a Reforma Francisco Campos, em 1931 rompeu com
os tradicionais exames parcelados oriundos das aulas avulsas, implantando a
frequéncia obrigatéria as aulas. Isto posto, esse ordenamento juridico tragou
inovagdes que permanecem até os dias atuais como a seriagao; a criagdo de bancas
examinadoras; 75% de frequéncia obrigatoria nos cursos (outrora denominava-se
Y4 de presencialidade); a criagdo do cargo de inspetor; a introdu¢ao da educagao
fisica durante todo o ensino o secundario e a inser¢ao do ensino de Lingua
Portuguesa em todos os anos do Curso Fundamental (Dallabrida, 2009). Nesses
termos, a visibilidade a disciplina Lingua Portuguesa ilustrava o nacionalismo
trazido pela Revolugao de 30, transversalizado no ensino de Canto Orfednico,
Histéria e Geografia.

A autor sustenta que essa reforma defendeu a modernizagdo do ensino
secundario, em nivel nacional, imprimindo a organicidade desse sistema, por
meio de estratégias escolares diversificadas, como a seriagdo do curriculo, a
frequéncia obrigatoria dos educandos, a imposi¢ao de avaliagao discente regular
e a reestruturac¢ao do sistema de inspegao federal. Dai, a cultura escolar gestada
por essas concepg¢des buscava a producao de um habitus burgués nos alunos
secundaristas, através da educagdo integral com praticas de disciplinamentos e
de autogovernos.

A propésito, a Unido destinava pouquissimos recursos a etapa do ensino
secundario, haja vista que aplicava seus esfor¢os no ensino superior e no ensino médio
técnico-industrial. Por isso, os Municipios gerenciavam quase que exclusivamente
do ensino primério; ficando aos Estados a competéncia com o ensino primario e
médio. Portanto, caberia aos particulares atuarem, sobretudo no ensino secundario
académico, no normal e no superior (Rocha; Severino; Rodriguez, 2020).

Petitat (1994) demarca que as inovagdes trazidas pelo Decreto N°
19.890, de 18 de abril de 1931, ndo sdo exclusivas no contexto brasileiro, pois
essa legislagdo imprime os circuitos do mundo contemporaneo ocidental em
uma perspectiva burguesa sob o signo de uma cultura escolar disciplinante,
visivelmente contrastantes as praticas educativas medievais.

Outrossim, a Reforma de 1931 suprimiu a disciplina de Instrugdo Moral e
Civica, inserida no ensino secundario brasileiro pela Reforma Rocha Vaz (1925).
Destarte, esse conteudo curricular foi redimensionado pela Educagao Religiosa,
reincorporado nas escolas primarias, normais e secundarias como reverberagao
do pacto firmado entre o Governo Provisério de Vargas e a Igreja Catolica
(Moraes, 2000).

Com efeito, a Reforma Francisco Campos firmou a moderniza¢ao do
ensino secundario no Brasil, ao imprimir a organicidade atravessada por multiplas
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estratégias escolares, quais sejam: a seriagao curricular, a frequéncia compulsoria
dos educandos e a criagdo de um sistema de avaliagdo. Nesses termos, a reforma
assinala uma inflexdao expressiva na histéria do ensino secundario brasileiro,
rompendo com estruturas seculares na escolarizagao formal brasileira. Outrossim,
as aludidas medidas a produgdo de discentes secundaristas autorregulados e
produtivos, sintonizados com os circuitos da sociedade disciplinar e capitalista
que se consolidava no cenario brasileiro na década de 1930.

Em 1932, com a criagdo do Manifesto dos Pioneiros da Educacio
Nova, consolidava-se diferentes concepg¢des ideoldgicas, buscando reconstruir
uma educagdo comprometida com o respeito as singularidades da sociedade
brasileira. Nessa Optica, Fernando de Azevedo redigiu o documento assinalado
por 26 militantes, dentre eles: Roquette Pinto, Anisio Teixeira, Lourengo Filho,
Delgado de Carvalho, Cecilia Meireles e Hermes Lima.

Sumariamente, a reforma Francisco Campos significou uma inovagao
para a educacgdo brasileira, apds a revolugao de 30, no contexto do processo de
integracdo politica do pais. Nesse ambito, houve um avanc¢o no desejo pelas
reformas educacionais e pela regulamentacdo do ensino, consistindo em uma
série decretos, entre 0s quais sdo relevantes destacar o Decreto N° 19.850, de
11 de abril de 1931, criando o Conselho Nacional de Educac¢do; o Decreto
N° 19.851, de 11 de abril de 1931, dispondo sobre a organizacao do ensino
superior no Brasil, adotando o regime universitario; o Decreto N° 19.852, de
11 de abril de 1931, acerca da organizacdao da Universidade do Rio de janeiro;
0 Decreto N° 19.890, de 18 de abril de 1931, regulamentando a organizacao
do ensino secundario; o Decreto N° 19.941, de 30 de abril de 1931, instituindo
o ensino religioso como matéria facultativa nas escolas publicas do pais; o
Decreto N° 20.158, de 30 de junho de 1931, organizando o ensino comercial
e regulamentou a profissao de contador e o Decreto N° 21.241, de 14 de abril
de 1932, consolidando as disposi¢des no tocante a organiza¢do do ensino
secundario (Romanelli, 2005).

2.2 A Reforma de Capanema

Em 1942, com o advento da Reforma Gustavo Capanema, que criou a
Lei Orgénica do Ensino Secundario (LOES), houve pequenos ajustes na divisao
outrora imposta pela Reforma Francisco Campos, criando-se um ciclo ginasial,
de 4 anos, e o ciclo colegial, de 3 anos. Assim, essa readaptacao esteve vigente na
estrutura do ensino brasileiro até limiar dos anos de 1970, em que por intermédio
da Lei n® 5.692/1971 (Brasil, 1971), criou-se o 1° grau, com a jun¢dao do curso
primario com o ciclo ginasial, e o ciclo colegial denominou-se 2° grau. Frente
aquele contexto historico, o ensino secundario representava a formagao para as
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elites dirigentes que pretendiam realizar cursos superiores no Brasil e na Franca
(Dallabrida, 2001).

Grosso modo, a LOES teve pujante contribui¢do com a criagao do SENAI
(Servigco Nacional de Aprendizagem Industrial), de viés profissionalizante.
Nesses termos, ¢ fato que o ensino secundario possuia como meta preparar para
0s sujeitos para 0 ingresso NO Curso superior.

Fundante se faz considerar que:

[...] a ascensdo de Capanema esteve amparada na larga influéncia das
organizagdes catolicas sobre a sociedade politica apés a “revolugdo de
1930”, promovida pela vontade de clérigos e leigos em acionar um projeto de
restauracdo do poder da Igreja no mundo moderno. O agir do Estado sobre
a questdo social em muito estava concentrado neste aparato administrativo
que, deve-se lembrar, ndo tomava decisdes apenas sobre a educagdo,
mas também sobre a saude, a cultura e a assisténcia social. Sendo assim,
continuamente, o ministério dirigido por Gustavo Capanema tornou-se alvo
das correntes de opinido e interesses, mais conservadoras ou progressistas,
existentes na sociedade brasileira (Montalvao, 2021, p. 05).

Neste contexto, observar as relacbes de movimentos religiosos mais
conservadores na politica e, especialmente através das grandes areas, tais como
educacgdo, saude e assisténcia social, mostra-se uma questdao que nao é de hoje e
que ha muito vem se apresentando nas dindmicas politicas e de desenvolvimento
social. Sendo também objeto que requer consideravel aten¢do, atentar-se as

3. O Estado Novo e a educa¢ao na Constituicao Federal de 1937

No tocante ao Estado Novo, vemos como importante sublinhar que a
este periodo, como nao poderia ser diferente dado esse movimento inculcado
da inauguragdao de um novo tempo, exigia-se também que houvesse um Novo
Homem. Imprimia-se a ideia de que aquele homem fragil fosse transformado em
alguém forte, agil, resistente, que trabalhasse em prol do Estado e, em reflexo disso,
de si. Inspirado em ideias autoritarias vindas da Europa, o Estado era visto aqui
como onipresente em todos 0s projetos, enquanto ao homem estava destinado um
lugar passivo, de colaborador (Prado, 2008). Faz-se fundante contextualizar que:

O periodo do Estado Novo (1937-1945) caracteriza-se pela auséncia
de prerrogativas democraticas e pela implantacgdo de um modelo de
modernizag¢ao conservadora e pela instalagdo de um governo que deu
atenc¢do especial a utilizagdo de recursos de propaganda e de divulgagdo
ideoldgicas, em busca de consenso e de legitimidade (Prado, 2007, p. 01).

Observa-se, no entanto, que ‘“censura e produgdo cultural formaram
as duas faces de uma mesma moeda estadonovista e compdem um tema até
hoje propiciador de debates, haja vista o inusitado dessa convivéncia” (Prado,
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2007, p. 03). Assim, utilizavam-se de recursos até entdo pouco explorados com
a intencao de divulgar favoravelmente o Governo, refor¢gando o patriotismo, a
ideia de se fazer junto e de estar em colabora¢ao social.

A educagido, como recurso politico, estava marcada pela busca do
consenso, vista pelo Governo como fundamental para que esse processo se
desenvolvesse (Prado, 2008), sendo valorizada pelas vias dos resultados desta
para o proprio movimento de fortalecimento do Governo no Estado.

A ideologia autoritaria do Estado Novo ndo dava espago ao dissenso.
Naquela conjuntura, frente a ideologia do Estado que se identificava
com a nag¢do e de um povo que teria aberto mao do direito ao voto e as
liberdades democraticas em troca das supostas garantias materiais oferecidas
pelo governo forte e pelo carisma de Vargas, opinides contrarias eram
desqualificadas e a simples meng¢do ao modelo de governo liberal era
identificada com projetos retrogrados de pessoas e grupos que haviam
perdido privilégios com a implanta¢do do Estado Novo (Prado, 2007, p. 11).

A formagdo para o trabalho é colocada para a Educagdo como um dos
pontos-chave a serem priorizados, e junto dessa relacionavam-se mobilizacGes
para que se enxergasse que a vida no Estado Novo era a representagao do melhor
que se poderia ter. O compromisso com o trabalho, assim como o0 compromisso
politico, marca deste nacionalismo, ndo poderiam ser perdidos de vista. Estavam
impressos na ideologia do Estado Novo (Prado, 2008).

A Constituicdo Federal de 1937, escrita por Francisco de Campos e
outorgada por Vargas, também dava ampla atuagdo ao presidente. Entre as
presencas marcantes em seu texto, profere a permissao de estabelecimentos de
ensino publicos e privados a ministrarem aulas, determinando ao Poder Publico
a incumbéncia na oferta somente do ensino primario. Dessarte, nesses circuitos
visualiza-se uma segmentac¢do dicotdmica na educagao brasileira ao oferecer ao
proletariado um curriculo com formagao para o exercicio do trabalho bragal e
aos filhos da burguesia uma formag¢do mais abrangente e intelectual.

E fato que a Constituicdo de 1937 trouxe como dever do Poder Publico,
disponibilizar escolas vocacionais e pré-vocacionais para as ‘“classes menos
favorecidas”. Por conseguinte, mesmo que de forma excludente e discriminatoria
houve ampliagao do acesso a educagdo formal (Regattieri; Castro, 2010).

Conforme Wermelinger, Machado e Amancio Filho (2007, p. 214), “mérito
inquestionavel dessa Constitui¢do foi eliminar a referéncia que se fazia, sempre,
ao ensino profissionalizante como destinado aos desfavorecidos da fortuna
ou desvalidos da sorte”, fator que em termos discursivos precisa ser destacado,
mas que, ainda, no que tange ao desenvolvimento e a qualificacdo de processos
pedagdgicos pela equidade mostra-se muito distante de efetivas consideragdes.
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4. Outras reflexdes e destaques sobre a Era Vargas

Em sintese, vislumbramos a Reforma Francisco Campos como uma
prescri¢ao do habitus burgués frente ao ensino secundario, com fulcro em uma
educacdo integral, contemplando as dimensoes fisicas, patridticas e intelectuais,
inundada de uma praxis pedagdgica autodisciplinar e autorregulatoria. Além
disso, essas modificagdes no ensino, redefiniram, o curriculo de ensino secundario
ao fortalecer as Ciéncias Fisicas e Naturais, denotando uma concep¢ao burguesa.
Contudo, verificou-se a valorizagdo da Lingua Portuguesa, incluindo-a em
todas as etapas do Curso Fundamental. Portanto, de forma extraordinaria, essa
reforma uniformizou as bases e fundamentos dos procedimentos administrativos,
didaticos e pedagogicos para o ensino secundario em todos os estabelecimentos
educacionais brasileiros daquele nivel.

Em linhas gerais, a Reforma Francisco Campos acreditava que a educac¢ao
seria mola propulsora para solucionar revezes de ordem social, econdmica e
politica do pais. Nao obstante, para a constru¢do de propostas curriculares
inclusivas, democraticas e criticas, urge considerar que contemporaneamente se
sobrepde o esfacelamento conhecimento que encolhe a formagdo integral dos
sujeitos aos ditames do capital em um viés epistemoldgico mormente reduzido.

Com firmeza, acreditamos que realizar uma politica nacional de educa¢ao
requer além de criar legislagdo, destinar financiamentos conforme as amplas
demandas em todos os niveis, modalidades e formatos educacionais. Por conseguinte,
ha descomunais desafios na implementagdo de politicas publicas educacionais no
Brasil, visto que o pais possui dimensdes continentais, atravessado por 26 estados,
além do Distrito Federal, perfilando 5.568 municipios (Messora, 2017).

Sumariamente, compartilhamos com as premissas de Shiroma, Moraes
e Evangelista (2011) que enxergam como fora do comum a edi¢do de tantos
documentos legais frente aos objetos juridicos da reforma educacional em curso.
Nessa acepc¢do, depreende-se que em relagdo ao processo historico da politica
educacional no Brasil, evidencia-se que a educagao publica de qualidade nao
se mostrou grande preocupagio e/ou de fato prioridade no intersticio de 1930
a 1990, sendo possivel alias, trazer a baila questionamentos concernentes a
atuacao de 6rgaos multilaterais que conduzem a educag¢ao nacional e os paises
da América Latina e Caribe, hodiernamente.

5. Consideracdes finais

Ao direcionarmos nossos olhares para a Era Vargas em observancia
aos periodos vivenciados, reconhecemos um expressivo numero de elementos
que repercutem fortemente até os dias atuais. Se perguntarmos sobre pontos
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marcantes, o contexto trabalhista talvez seja um dos mais citados. Ainda assim,
ao mobilizarmos as investigacdes que conduziram a escrita deste texto, vemos
na Educacdo um contexto de profundas reflexdes e impactos desta passagem.

Nesta relagado, ndo ¢é dificil perceber que mesmo o lugar do trabalho na
sociedade atravessou o contexto da Educa¢do de forma bastante intensa nos
periodos, assumindo centralidade nas formagdes, especialmente das classes
menos favorecidas e das quais se exigia uma maior for¢a de produgdo em prol
da “sociedade” (ou melhor, leia-se aqui: do préprio Estado).

Embora conquistas consideraveis estejam presentes neste periodo em
diferentes contextos, tais como o da Educacdo, do Trabalho e da Previdéncia,
precisamos também considerar todos os jogos politicos e administrativos que
compuseram cada processo e, em certa medida, as manipulacdes chanceladas
por propagandas e pelo forte contexto de imprensa que tiveram manifestos.

O fato € que ainda hoje a populagdo sofre com a dificuldade de acesso
a politicas publicas e na Educagdo isso nao é diferente. Os desafios para a
classe popular, no campo e na cidade, destacam disparidades alarmantes e
entristecedoras, que requerem para além de atuagdo efetiva e significativa, o
desenvolvimento e a garantia da continuidade de politicas publicas engajadas
com a transformacido da realidade social.
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Introducao

O objetivo deste capitulo é analisar as representacdes de escola catodlica nas
paginas da Revista Vozes durante o periodo da Ditadura Civil-Militar brasileira
(1964-1985). O estudo ¢ de natureza bibliografico-documental, tendo como foco
o conceito de representagao (Chartier, 1988, 1991, 2009).

A Revista Vozes comegou a circular no territorio brasileiro a partir de
1907. Nesse periodo, as escolas catolicas, ao assinarem o periddico, constituiam
sua base financeira, contribuindo também para sua expansdo a diversos
docentes, que passaram a assinar a revista em virtude do contato com ela nas
escolas. Ademais, para expandir as vendas, o periddico convocava seus leitores
a promover a multiplicagdo das assinaturas. E parte da hierarquia da Igreja no
Brasil (arcebispos, bispos e padres) colaborava com a propaganda do impresso e
tinha suas opinides pessoais sobre determinados assuntos publicadas.

A politica editorial da Revista Vozes até 1966 foi conservadora, no que
diz respeito ao 4&mbito politico. No contexto dos anos 1930 até 1950, o peridédico
adotou posicionamentos favoraveis a regimes autoritarios, como o de Anténio de
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Oliveira Salazar, em Portugal, e de Francisco Franco Bahamonde, na Espanha,
tendo ainda apoiado em 1936 uma postura ambigua frente ao nazifascismo.
Além disso, acompanhando boa parte do meio catolico brasileiro, no inicio da
década de 1960, o anticomunismo destacou-se na revista, apoiando, inclusive, o
golpe civil-militar de 1964 no Brasil (Andreo, 2015).

No periodo da Ditadura Civil-Militar (1964-1985), houve um reforco
da privatiza¢ao do ensino. Os mecanismos utilizados para isso foram: “[...] o
aumento de repasses dos fundos publicos federais, destinados a escolas privadas e
a criagao de uma porcentagem de 5% do Fundo Nacional do Ensino Superior para
as escolas superiores privadas” (Comparato, 1987, p. 110). Até entdo, o Fundo
Nacional de Ensino Superior financiava apenas o ensino publico, mas, apds o
golpe civil-militar, passou a financiar as universidades e escolas privadas também.

Em dois artigos, a Constituicdo Federal de 1967 reafirma o direito de
todos a educagdo, a liberdade da iniciativa privada, a obrigatoriedade do ensino
primario e aliberdade de catedra (Brasil, 1967). Nao havia referéncia a gratuidade
do ensino, a vinculagdo or¢amentaria e a sua organizagdo em sistemas. Horta
(2001) lembra que a gratuidade foi substituida, no Ensino Médio e Superior, pela
concessao de bolsas a estudantes carentes de recursos, exigindo aproveitamento
e reembolso no caso do Ensino Superior.

Nessa conjuntura, a Ditadura brasileira provocou um retrocesso no
desenvolvimento da capacidade critica do pais, a exemplo da censura ao ensino
de primeiro e segundo graus. Smolentzov e Moterani (2013, p. 20) enfatizam
que “[...] os livros didaticos eram objeto de suspei¢ao, do mesmo modo que era
suspeita, e nao sem razao, toda organizacao escolar consolidada pela ditadura”.

Considerando o contexto de cerceamento da liberdade e as tendéncias
a privatizagdo e a censura da educagao, organizamos este estudo da seguinte
forma: além da introducdo e das consideracdes finais, o texto esta dividido em
trés segoes. Sdo elas: aspectos tedrico-metodologicos; surgimento da Revista
Vozes; e a escola catolica nas lentes da Revista Vozes (1964-1985).

Aspectos teérico-metodolégicos

Esta pesquisa ¢ de natureza bibliografico-documental, tendo como foco o
conceito de representacao (Chartier, 1988, 1991, 2009). A Revista Vozes representa,
enquanto documento, um recorte que permite ao historiador a reconstituicao de
ideias, pensamentos e mentalidades. E importante destacar que o periddico estava
presente, entre 1964 e 1985, nas pardquias, escolas e universidades, ou seja, em
varias regides do territorio brasileiro e inclusive no exterior.

O conceito de representacdo compde 0 repertorio tedrico que sustenta
a discussdo ora proposta. Essa no¢do é importante por permitir articular as
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representagdes coletivas que incorporam nos individuos as divisdes do mundo
social e organizam os esquemas de percep¢ao a partir dos quais eles classificam,
julgam e agem (Chartier, 2009).

Nas palavras de Chartier (1991), a nogao de representagdo nao nos afasta
do real nem do social, mas auxilia os historiadores a se desfazerem da ideia
limitada do real, insistindo na for¢a das representacdes, sejam elas interiorizadas
ou objetivadas. As representagdes nao sao simples imagens; possuem energia
propria e levam a crer que o mundo € o que dizem que é. Coordenar a historia da
cultura escrita utilizando como pedra fundamental a historia das representagoes
¢é vincular o poder dos escritos ao das imagens por meio das categorias mentais,
que sdo as matrizes das classifica¢cdes e dos julgamentos.

A representacdo por ser alterada pela acdo da imaginacdo, que faz
tomar o logro pela verdade, ostentando os signos visiveis como provas de uma
realidade falsa. Desse modo, a historia deve ser entendida como o estudo dos
processos com 0s quais se edifica um sentido: rompendo com a antiga ideia que
dotava os textos e as obras de um sentido intrinseco, dirige-se as praticas que dao
significado ao mundo (Chartier, 1988).

Portanto, a tarefa do historiador é refazer as variagbes que diferenciam os
espagos legiveis, ou seja, os textos nas suas formas discursivas e materiais, concebendo
as leituras como préticas concretas e como procedimentos de interpretagcao. Dessa
Otica, a leitura constitui uma pratica encarnada em gestos e espagos.

O pesquisador que trabalha com documentos precisa ter critérios bem
definidos em seu arcabougo tedrico e metodoldgico antes de fazer uma andlise em
profundidade do material. Assim, pode localizar os textos pertinentes e avaliar
a sua credibilidade. Por outro lado, Cellard (2008) destaca que o pesquisador
necessita compreender o sentido da mensagem e ficar contente com o que tiver
a mao, tais como fragmentos e passagens dificeis de interpretar e repletas de
termos e conceitos estranhos que foram redigidos por um desconhecido.

A observagdo do contexto, no qual foi produzido o documento e no qual
mergulhava seu autor e aqueles a quem foi destinado, é relevante em todas
as etapas de uma analise documental, independentemente da época em que
o texto foi escrito. Logo, o pesquisador ndo pode desconsiderar a conjuntura
politica, econdmica, social e cultural que propiciou a produgao de determinado
documento. No caso dos artigos da Revista Vozes, estes foram produzidos ao
longo da Ditadura brasileira, periodo autoritdrio em que muitos periddicos
foram censurados. Como os colaboradores dessa revista, que incluiam padres,
bispos e professores, tinham algum vinculo com a Igreja Catolica, seus trabalhos
costumavam ser publicados apds a revisdo dos editores, havendo, inclusive,
alguns textos traduzidos para a lingua portuguesa.
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A leitura de um documento provoca algumas questdes essenciais para sua
classificacdao: “Qual a forma material que o mesmo apresenta; qual o contetdo
que disponibiliza para pesquisa; e quais seus objetivos ou 0s propoésitos de quem
o elaborou e de quem o 1€ ou o interpreta” (Samara; Tupy, 2010, p. 70). O uso de
um documento como fonte de pesquisa histérica depende muito das respostas
encontradas a essas perguntas.

Também ¢é preciso ressaltar, conforme enfatiza Bacellar (2005), que as
leituras feitas no documento de arquivo deixam claro que o pesquisador precisa
compreender a ortografia e a gramatica diferenciada, como foi o caso dos artigos
da Revista Vozes, utilizados nesta pesquisa. “Mesmo documentos datilografados
ou jornais tém escritura distinta, e com tais caracteristicas devemos fazer a
transcricdo. Contudo, para o documento manuscrito é preciso, antes de tudo,
acostumar-se com a caligrafia” (Bacellar, 2005, p. 55). Todo pesquisador ja se
deparou alguma vez com caligrafias complicadas de ler, que exigem esforgo para
sua interpretacdao. Entretanto, evidentemente ndo devemos escolher fontes pela
sua maior ou menor facilidade de leitura.

O surgimento da Revista Vozes

A Revista Vozes tem sua origem quando os franciscanos, sob a lideranga
de frei Inacio Hinte, fundaram uma revista cuja primeira edi¢do foi impressa
em julho de 1907. De periodicidade mensal, a Revista Vozes teve seu nome
inspirado no jornal alemdo Stimmen der Zeit (Vozes do Tempo), muito lido
pelos franciscanos daquele periodo, possuia mais de setenta padginas no formato
americano (14 x 21 cm), contando com ilustracdes. De acordo com Andrades
(2001, p. 33), no editorial do primeiro nimero, a op¢ao plural da revista é clara:
“[...] a Vozes de Petropolis tera carater geral e nao puramente religioso. Trara a
nossa revista artigos variados que terdo o cunho da atualidade”.

O periodico publicava também capitulos de livros traduzidos. Essa pratica
de publicar romances em capitulos na revista, “[...] deixando o leitor aguardar
ansiosamente a proxima edi¢do, era usual nas primeiras décadas do século
XX” (Tannus, 2008, p. 135). Além dos romances, trazia matérias da cidade
de Petropolis. Depois as noticias locais foram deixadas de lado, e o impresso
passou a ter carater nacional.

Neotti (2007, p. 49) destaca que, “[...] até os anos 1940, a Vozes de
Petropolis foi a unica, digamos assim, revista da elite intelectual catdlica”.
Com a chegada de outras ordens religiosas, como os maristas, os jesuitas e as
congregagdes femininas, multiplicaram-se as escolas. Por um periodo longo,
as escolas catolicas foram a base financeira da revista por meio do sistema de
assinaturas, incentivando diversos professores a assina-la devido ao contato com
a publicagao no ambiente escolar.
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Em meados dos anos 1960, a Revista Vozes defendeu o golpe de 1964,
pois, segundo Andreo (2014, p. 2), “[...] era contrdria ao didlogo entre cristdos
e marxistas, configurando-se como antirrevolucionaria, anticomunista, além de
ferrenhamente critica as religides de ascendéncia africana”. Em 1966, os assuntos
de vinculo catélico apareciam ainda em grande propor¢ao no periddico, mas
comegavam a conviver com tematicas culturais e com abordagens e analises de
questdes ligadas aos problemas sociais do Brasil e do exterior.

Andreo (2015) recorda que a posi¢do catélica quanto ao anticomunismo
era reiterada e justificada: a auséncia de liberdade de credo era o ponto atacado
pela argumentagdo apresentada na revista. Em varias situag¢des, foi abordado
o perigo de deixar entrar o “mundo vermelho” no pais. No cendario rural, essa
questao também se fez presente, sendo descrita nos textos publicados como uma
verdadeira ameaga a democracia vigente no periodo. A partir da década de 1970,
por causa da Ditadura brasileira, as abordagens sociopoliticas desaparecem dos
espacos de destaque do impresso, além de haver uma mudanga importante no
tom dos debates quanto aos recortes tematicos.

Em 1964, ocorreu o golpe civil-militar que instituiu a Ditadura no Brasil
até 1985. No inicio do golpe, ainda existiam resquicios de liberdade e espago para
algumas manifestagdes. Em relacao a educagdo, ndo ocorreu qualquer debate,
e os interesses privatistas (escolas privadas) foram preservados pelo Estado
autoritario. Embora muitos agentes estatais dessem relevdncia a educagao em
seus discursos, ela deixou “[...] de ser considerada um tema importante por
muitos intelectuais de esquerda, que acabam se engajando na resisténcia armada
ao regime” (Gomes, 2005, p. 12).

Para a maioria dos intelectuais representantes da Igreja Catolica, a escola
privada permitiria o resgate das tradigdes do nosso passado, o que significaria
a superacdo da crise moral, e a escola, na concep¢ao dos liberais, seria a chave
da emancipagao nacional, assim como ocorrera nos anos 1930. Dessa forma,
os grupos em conflito elaboraram seus discursos em concordancia com seus
interesses de classe, procurando associar seus objetivos aos interesses do povo
brasileiro, como se fossem uma coisa s6. Apesar disso, a escola que se configurou
a partir desse debate e dos movimentos relacionados néo se estabeleceu de um
momento para 0 outro, mas se constituiu em projetos de classe historicamente
deliberados pelas forgas dos grupos politicos envolvidos.

No que se refere a educagdo catdlica, a Revista Vozes projetava se firmar e
reconquistar seu dominio, a0 mesmo tempo que nao ficava ausente dos debates
em oposi¢do ao ideario liberal de pensar a educagdao. Em resumo, estes eram
os propositos perseguidos pelos franciscanos: difundir a boa moral catolica;
divulgar a producao da editora por meio da apresentacdao e do comentario de
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obras; e transmitir aos leitores da sociedade leiga e eclesiastica o conhecimento
selecionado pelos editores (Tannus, 2008).

A longa duragdao da Revista Vozes (1907-2003), mesmo passando por
diversas reestruturagdes tanto na sua forma quanto na sua esséncia, deve-se a
aberturas ocorridas dentro da prépria Igreja Catolica. O desejo de renovagao
da Igreja para preservar o status quo por intermédio de politicas de restauragao,
ditadas pelo Vaticano, possibilitou a aproximagdo da Igreja com os civis,
estimulando um grupo de intelectuais que preservaram os principios catélicos
em todos os niveis da sociedade.

A escola catélica nas lentes da Revista Vozes (1964-1985)

A partir de 1966, a Revista Vozes passou a contar com uma se¢do de
dezesseis paginas denominada Cadernos da Associagao de Educagao Catolica
(AEC) do Brasil, em que eram discutidos assuntos ligados a educagdo bésica
sob o viés da Igreja Catolica fazendo a defesa da escola catolica. Neste topico,
traremos contetdos publicados na segdo supracitada, tendo como referéncia
categorias de andlise inspiradas nos titulos dos artigos: a) vocagdo catequética
da escola catdlica; b) conceitos basicos para uma pastoral do colégio catélico;
¢) colégios em leilao; d) palavra de Deus e a escola crista; e) escolas catolicas:
manter ou suprir; f) transformacgao da escola catolica; e g) publico e privado na
educacdo brasileira.

No artigo Vocagdo catequética da escola catdlica, o padre Hugo Paiva’® (1966,
p. 382) afirma que a escola catdlica nos anos 1960, “[...] pelo menos nos paises
do chamado mundo livre, sempre foi distinguida pela Igreja como instrumento
por exceléncia da educagdo da fé”. Paiva (1966, p. 383) menciona, ainda, que,
sobre as escolas catolicas, recai “[...] o peso da evangelizagdo da juventude, mas
a maior parte dos jovens nao frequenta atualmente nossas escolas”. Além disso,
o Estado disponibilizava poucos recursos para atender as escolas catélicas e
deveria investir mais nos colégios e em outros setores da educagao, como na
escola publica, onde a Igreja esta ausente (Paiva, 1966).

Nessa perspectiva, a vocagdo catequética da escola catolica esta ligada
a Igreja quando a escola ajuda a infincia e a juventude, devendo proteger a
sociedade, muitas vezes contraria a religido, e auxiliar a distinguir os valores
humanos. No dizer de Paiva (1966, p. 383), “[...] salvaguardar a fé e a pureza

5 Fundou o Instituto Superior de Pastoral Catequética (ISPAC) no Rio de Janeiro, em 1963,
com auxilio e incentivo de D. Helder Camara. O ISPAC pretendia apresentar uma reflexdo
catequética na perspectiva da realidade nacional, e seus cursos foram organizados tendo
como modelo o ensino na Europa, em especial no Instituto Superior de Pastoral de Paris,
onde tanto Hugo Paiva quanto os demais professores da instituicdo se formaram.
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do adolescente em condi¢Oes favoraveis a eclosdo da verdadeira liberdade, a
educacgdo do senso religioso e da fé”.

No texto Conceitos bdsicos para uma pastoral do colégio catdlico, o professor
Guilhermo Marshall® (1968, p. 478) defende que, na pratica, “[...] a sociedade
em que vivem nossos alunos ¢ de grande mobilidade social, o que traz consigo
dificuldades de adaptacdo ao passar a um nivel social, mas, ao mesmo tempo,
traz apreco pela cultura”. Em sua 6tica, os alunos sobre os quais ¢ exercida uma
agdo pastoral ndo sdo pagdos nem cristaos formados, mas trazem certa bagagem
crista recebida de seus pais e do ambiente. Desse cristianismo familiar podem-se
destacar as seguintes caracteristicas:

1) E um cristianismo no qual a fé, mais que uma op¢do pessoal, ¢ uma
tradi¢do cultural. Recebe-se por heran¢a e transmite-se em um contexto
cultural. Nao ha no individuo um momento de conversio nem uma
atitude missionaria subsequente;

2) A religido de nossos alunos e de suas familias é uma religido em que
predomina a pratica sacramental, sendo que o sacramento € a forma que
se tem para acreditar que se possui essa fé. Ndo sdo o cume de uma vida
de fé, mas simplesmente ritos pelos quais ha mister passar, como por
exemplo, a comunhao (Marshall, 1968, p. 479).

Nessa perspectiva, os alunos e suas familias tém sido objeto de uma agdo
pastoral da Igreja concentrada sobre a infancia e o elemento feminino (missas
de domingo), o que desfigurou certas expressdes de fé em virtude da tentativa
de dar tudo na infancia. Essas caracteristicas culturais e religiosas em que vivem
os estudantes junto aos quais se quer desenvolver a agdo pastoral irdo leva-los a
uma maturidade cristd que realiza neles a sintese entre os valores humanos e os
valores cristaos (Marshall, 1968).

Em outro artigo publicado na Revista Vozes, intitulado Colégios em
leildo, Dom Alfredo Vicente Scherer’ (1969) salienta que a Igreja Catolica no
Brasil reconhece o direito de manter escolas. Criando-as, exerce a missao que €
essencial e propria, pois se sente mandataria dos pais que confiam seus filhos no
exercicio de um direito natural deles de educar, anterior ao Estado. Nessa tarefa,
“[...] a Igreja ndo ambiciona firmar um dominio, mas deseja servir as familias,

6 Foi professor e chefe do Laboratdrio de Sistemas Complexos, Departamento de Ciéncia
da Computagdo, na Faculdade de Ciéncias Exatas e Natureza da Universidade de Buenos
Aires. Também atuou como professor visitante do Departamento de Matematica da
Universidade da Califérnia.

7 Eleito bispo, foi nomeado em junho de 1946 bispo-auxiliar da Arquidiocese de Porto
Alegre. Em 1952 integrou a comissdo central para a criacdo da Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil (CNBB) e, ap6s sua fundacéo em outubro daquele ano, foi escolhido
para dirigir um dos 6érgaos, o Secretariado Nacional do Apostolado dos Leigos. A frente
da Arquidiocese de Porto Alegre, organizou em 1957 o Secretariado de Agao Social, que
edificou e dirigiu a Cidade de Deus, constituida de casas para populagcdes de baixa renda.
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a infincia e a juventude, além de colaborar com o Estado, para propagar a
instrugdo e a educagdo integral para todos os cidadaos” (Scherer, 1969, p. 466).

Assim, as escolas proprias nao representam uma forma de evangelizagao.
Scherer (1969) defende que, no final da década de 1960, a escola catolica tem
sua importancia capital, uma vez que pode contribuir para realizar a missao
do povo de Deus, ajudando a aproximar a Igreja e a comunidade dos homens,
em beneficio de ambos. Na visao catolica, a escola apropria-se da formagao de
carater e personalidade da juventude. O papel da escola é importante, porém
tem influéncia parcial e limitada. Nesse sentido,

A diminui¢do da eficiéncia da escola na formag¢do da personalidade, ¢
portanto, uma das causas secundarias da menor preocupagdo da Igreja
pela fundagdo de novos educandérios proprios. Outra, mais grave e
decisiva, é que com todos os esforgos dispendidos, a acdo educadora nas
nossas escolas atinge somente uma parcela pequena das criangas e jovens,
filhos de familias catolicas (Scherer, 1969, p. 467).

A esse respeito, salientamos que, no final da década de 1960, a maioria dos
jovens em idade escolar estudava em escolas publicas pelo fato de os governos
democraticos (antes do golpe civil-militar de 1964) terem investido recursos em
tais institui¢des, 0 que contribuiu para a expansao da escola publica nas décadas
de 1950 e 1960.

Outro tema abordado em relacdo ao ensino nas escolas catolicas sdo as
matérias estudadas. No artigo Palavra de Deus e a escola cristd, a irma Sylvia Villac
(1966), defensora das escolas privadas confessionais, destaca essa questao ao
utilizar a seguinte expressdao: ensino das disciplinas profanas. O trabalho dos
professores e alunos pode tornar-se na pratica “[...] uma atividade santa, da
propria santidade de Deus. Para que se realize no homem este mistério da vida
nova, é mister a fé, e o meio para se chegar a fé é a palavra, isto €, a catequese®”
(Villac, 1966, p. 600). Na perspectiva de Villac (1966), para que a palavra de
Deus salve o ensino profano, € necessario:

a) que o ensino religioso seja realmente catequético, isto €, transmite,
fielmente a Palavra de Deus;

b) que a escola leve a sério o ensino catequético, tdo a sério quanto o
ensino profano, ou mais que ele;

C) que a catequista viva realmente a Palavra que ele transmite (Villac,
1966, p. 600).

8 “A catequese pode muito bem desempenhar esse papel, pois a revelagdo, que transmite,
situa-se além de todos os métodos particulares utilizados para transmiti-la e além de toda
especializagdo. Dirige-se ao centro mesmo do homem, ao seu coragio, no sentido biblico
do termo. Penetra-se mais profundamente que a Matematica, a Literatura e a Histéria. Na
medida em que é Palavra de Deus, a catequese ¢ capaz de animar pelo interior qualquer
disciplina e de unificar os conhecimentos, realizando sua sintese” (Villac, 1966, p. 599).
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Nesse sentido, Villac (1966, p. 600) conclui seu raciocinio: “[...] s6 assim
a Palavra de Deus e a Escola Cristd se interpenetrardo e os educadores viverao
realmente a Palavra de Deus no seio da Escola Crista”.

Ainda no que concerne as disciplinas estudadas na escola catdlica,
destacamos o ensino religioso. Sobre essa questdo, Cury (2004) aborda que o
ensino religioso é mais do que aparenta ser, ou seja, mais do que um componente
curricular em escolas. De acordo com Cury (2004, p. 183), “[...] por tras dele
se oculta uma dialética entre secularizacdo e laicidade no interior de contextos
histoéricos e culturais precisos”. Apos a Proclamac¢do da Republica em 1889, o
Estado brasileiro se tornou laico e equidistante dos cultos religiosos, sem assumir
nenhum deles como religido oficial.

Quanto ao ensino religioso nas escolas publicas, na década de 1960, a
discussdo resumiu-se a questao da remuneragao de seus professores pelo Estado.
A Igreja Catolica aproveitou o momento para ampliar os beneficios estatais a
sua atuagdo religiosa e educacional. A carta promulgada em 1967 determinou
que “[...] o ensino religioso, de matricula facultativa, [...] constituiria disciplina
dos horérios normais das escolas oficiais de grau primério e médio” (Cunha,
2007, p. 297). Entretanto, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1961 permaneceu
em vigor, vedando que o 6nus do ensino religioso fosse assumido pelos poderes
publicos. Essa questao viria a mudar quatro anos mais tarde.

Ressaltamos que, em 1971, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases
do Ensino de 1° e 2° graus, que tratou do ensino religioso em paragrafo unico, ao
lado de outras disciplinas, e revogou o artigo da LDB de 1961 que impossibilitava
a remuneracdo dos professores de ensino religioso pelos poderes publicos. A
legislagao ficou omissa sobre essa questdao. Cunha (2007) menciona que, em
consequéncia, os dirigentes catdlicos passaram a cercar governadores e prefeitos
para obter o deslocamento de professores do quadro do magistério para o ensino
religioso, assim como para promover o pagamento de seus proprios agentes nas
escolas publicas e privadas.

Mesmo com o fim da Ditadura Civil-Militar brasileira em 1985, o ensino
religioso permaneceu e resistiu a critica promovida pelos grupos progressistas.
Consolidando seu espago, a Igreja Catolica passou a desenvolver um movimento,
primeiramente no campo religioso e depois no campo politico. Conseguiu,
assim, lograr a modificagdao da Lei n.° 9.394/96, menos de um ano apos a sua
promulgacdo, obtendo a retirada da restri¢do ao pagamento dos professores de
ensino religioso nas escolas publicas e outras vantagens institucionais.

Em outro artigo publicado na Revista Vozes, intitulado Escolas catdlicas:
manter ou suprir, Terence O’Brien (1967) salienta que a efic4cia da escola catolica
¢é contestada com base na necessidade de essas instituicOes existirem ou nao,
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chegando a haver um numero significativo de catolicos que as estimam como
inuteis. O’Brien (1967) enfatiza que a escola catblica ndo se desenvolveu ao
longo da década de 1960 pelos seguintes fatores: utilizacao da maior parte dos
fundos recebidos apenas para manter e ampliar as estruturas fisicas das escolas;
influéncia externa da luta entre educadores liberais e conservadores para que as
verbas fossem destinadas somente as escolas publicas; relagao entre a escola e a
familia; e educagao crista atrelada exclusivamente ao ensino catequético.

No artigo denominado A transformagdo da escola catolica, o monsenhor
Paul Guyon (1967) defende que a educagao crista é responsavel pela formagao
e pelo desenvolvimento das pessoas, de maneira que estas sejam capazes de
viver por Deus e pela humanidade, em vez de viverem por elas mesmas. Essa
formacao, que ocorre por intermédio de tematicas e atividades diversas, requer
que os professores tenham adquirido uma maturidade crista e uma compreensao
de seus alunos. Isso resulta em uma atmosfera conveniente na escola, adequada
para o desabrochar dessas personalidades (Guyon, 1967).

A educacgio cristd também deve conduzir ao amadurecimento da fé. Essa
fé ndo consiste somente nos verdadeiros ensinamentos de Cristo e sua Igreja,
incluindo também “[...] a confian¢a total depositada na pessoa de Cristo, a
aceitag¢do de sua lei de amor e dos artigos que dela decorrem e que se encontram
resumidos nas bem-aventurangas” (Guyon, 1967, p. 474). Além disso, Guyon
(1967) ressalta que os meios utilizados na educagdo cristd ndo sao 0s mesmos
empregados na pedagogia escolar.

Nessa perspectiva, destacamos que a escola catolica nao deve monopolizar
todas as atengdes da Igreja Catolica. No final da década de 1960, a maioria
dos estudantes catélicos frequentava as escolas publicas. Também ¢é preciso
considerar o nivel socioecondmico das escolas catélicas e das familias que nelas
mantém seus filhos, o que, no Brasil, constitui fonte de criticas contra o sistema
escolar catolico.

Geralmente as escolas privadas sdo mais bem aparelhadas com bibliotecas,
laboratorios de leitura, oficinas de trabalho, ginasio para esportes, piscinas,
teatros, refeitorio e outras comodidades. E a selecdo dos alunos acontece com
base em trés quesitos: potencial académico, tipo de curriculo e anuidade. Dessa
maneira, uma escola catolica é considerada privilegiada para determinada faixa
social e fechada para uma classe mais pobre (Guyon, 1967).

Em outro artigo denominado Publico e privado na educacdo brasileira, o
professor Lauro de Oliveira Lima® (1968) descreve que as tradicionais escolas

9 Formou-se em Direito e Filosofia e foi diretor do ensino secundario do Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC). Trabalhou no MEC no inicio dos planos nacionais de
alfabetizacdo e foi cassado pelo governo militar em 1964.
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catolicas sao resultado de uma mistura de ruralismo e urbanismo comercial.
Por isso, diante da popularizacdo promovida pelo Estado, ndo conseguem o
equilibrio tradicional mantido tanto tempo pelos grupos catélicos. Lima (1968,
p. 917) destaca, ainda, que “[...] o fendmeno da estatiza¢do nao é sendo a vitoria
da comunidade urbana sobre o cla rural” e que a escola privada perde sua
funcionalidade histérica com o desaparecimento de sua clientela.

O Ministério da Educacio (MEC) nao tinha boas relacdes com o sindicato
de professores, mas prestigiava “[...] todos os movimentos empreendidos pelo
sindicato patronal, desde os pretensos congressos de educadores, até o aumento
de anuidades contra as quais lutavam unidos pais e estudantes cristaos” (Lima,
1968, p. 918). Em todas as resolu¢des do MEC, era escutado o sindicato dos
professores de estabelecimentos de ensino; jamais o dos mestres assalariados.

Em relagdo as bolsas de estudo nas escolas catolicas, salientamos que o
aluno em posse de uma bolsa governamental procurava a escola de preferéncia
de sua familia, sem levar em conta a complexidade de um sistema burocratico
nacional de distribui¢do de bolsas e as relages paternalistas que esta técnica
estabelecia. A defesa do sistema de bolsas de estudo ocorria por meio do slogan
de que a educacgao particular é barata e a publica, cara. A escola catodlica ndao
remunerava 0os membros da ordem religiosa que mantinham a escola. Os
empresarios do ensino privado, por outro lado, conservavam o magistério leigo
nas condi¢des mais precarias, pois ndo era aceitavel que o barateamento fosse a
custa de seus lucros.

A partir do golpe civil-militar de 1964, as empresas de educacgdo
conseguiram se expandir, uma vez que o Estado criou mecanismos expressivos de
ordem legal, como a Constituigao Federal de 1967, que abriu espago a iniciativa
privada na educacgao, tornando esta um negocio lucrativo. Os governos militares
tentaram se eximir de financiar a educagao publica e estabeleceram as condigbes
legais para viabilizar a transferéncia de recursos publicos para a rede privada.

A Constituicao Federal de 1967 deixou claro o descompromisso do Estado
com relagdo ao financiamento da educac¢ido publica, bem como o incentivo
a privatizagdo do ensino. Extinguiu os percentuais minimos dos recursos a
serem aplicados na educagao pela Unido, pelo Distrito Federal e pelos Estados,
mantendo apenas a obrigatoriedade financeira dos Municipios, no valor de
20% da receita tributaria municipal por ano, que deveria ser investido no ensino
primario (Brasil, 1967). O que o documento assegurou foi o ensino livre a iniciativa
privada, com amparo técnico e financeiro do Poder Publico, inclusive por meio
de bolsas de estudo, evidenciando o estimulo a privatizagao.
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Consideracoes finais

As leis impostas pela Ditadura brasileira ao ensino e a formagdo
profissional inauguraram uma série de a¢es que levaram o Estado a executar
um papel na reproducdao ampliada do capital, papel esse que se prolongou
além do processo de qualificagdo dos educandos e trabalhadores, visto que tais
politicas setoriais atingiram a pesquisa cientifica, as inovagoes tecnologicas, a
assisténcia social e o consumo coletivo. Nesse cenario, a legislacao foi decisiva
para a reprodugao estendida da forga de trabalho.

A politica social dos governos militares, adotada desde 1964, implicou
a preponderancia de aparatos repressivos contra as classes populares, com o
intuito de separar suas organizagoes e suas lutas por alteragdes estruturais na
sociedade brasileira. Em resumo, no campo da educac¢do, as herangas legais da
Ditadura resultaram na privatizagdo do ensino e na proletariza¢dao de boa parte
da categoria de docentes do pais.

No final do século XX, a Historia Cultural langou um novo olhar em
relagdo aos periddicos. Essa visdo foi além de seus contetidos, sua forma de
producgdo, sua materialidade, suas habilidades de circulagdo e seus leitores,
como foi o caso da Revista Vozes. Direcionou-se para que as representagdes, na
perspectiva de Chartier (1988, 1991, 2009), fossem elas individuais ou culturais,
proporcionassem a leitura sob novas lentes de documentos que antes haviam sido
preteridos ao esquecimento. Portanto, o pesquisador do inicio do século XXI
tem um olhar de ressignificagdo sobre esses documentos, uma vez que elabora
recortes, no tempo € no espago, que o impulsionam a uma nova problematica — a
de lidar com o passado no presente.

A partir dos anos 1970, com o crescimento da censura e da repressao,
que atingiu diversos membros do baixo clero e setores catolicos leigos, a
Revista Vozes adotou a pratica de relegar seus posicionamentos sociopoliticos
a se¢dao de menor destaque, Ideias e Fatos. Ao mesmo tempo, sem mudar sua
linha editorial, passou a evidenciar a necessidade de um carater democratico
e, sobretudo, de um desenvolvimento econ6mico nacional, contrapondo-se
ao modelo de desenvolvimento econdmico baseado na exportacao de bens
primarios e alteragcao de capitais estrangeiros no pais, que acreditava estar sendo
colocado em pratica pela Ditadura brasileira.

A Revista Vozes traz em suas paginas que o ensino catolico foi julgado
pelas elites como de excelente qualidade, em razdo da dedica¢ao dos educadores
catolicos, e que, por sua vez, a Igreja Catdlica estava convencida a preservar
sua influéncia formando os futuros quadros dirigentes do pais. Sendo assim,
a escola catodlica servia aos interesses do Estado, aos das classes dominantes e
médias e aos seus proprios interesses. A partir de 1960, em razdo do crescimento
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demografico da classe média e da rede publica de ensino, a Igreja vai perdendo
influéncia significativa no ensino secundario.

Por fim, a expansdo da escola publica, o crescimento do setor privado na
educacgao, a escassez de recursos para a manutengdo e a falta de uma politica
clara por parte da Igreja Catdlica para sua presenca na area da educagao
geraram situac¢Oes dificeis para a escola catolica. Por esses motivos, diversas
delas finalizaram suas atividades. Ademais, cabe mencionar que pessoas nao
aderentes ao catolicismo se tornaram cada vez mais numerosas nas escolas
catodlicas, até mesmo nos quadros dirigentes das suas institui¢des educacionais,
fazendo com que os conflitos crescessem, ora com alunos e familiares devido ao
aumento das mensalidades, ora com os docentes devido as diferencas salariais
entre educadores catolicos e nao catélicos.
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A ATUACAO DO TRADUTOR E INTERPRETE
DE LIBRAS NO ENSINO SUPERIOR
ACONTECE DE FORMA TECNICA OU
PEDAGOGICA EM SALA DE AULA
INCLUSIVA? UMA ANALISE DOCUMENTAL

Ednaceli Abreu Damasceno’

Tamila Maiane Silva do Nascimento?

1. Introducao

O presente trabalho tem como objetivo analisar o papel e a atuagdo do
Tradutor e Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) — TILSP, na educagao
superior, a partir de fontes documentais, como leis e decretos, considerando a
importancia desse profissional como mediador entre o aluno surdo, o professor em
sala de aula e os estudantes ouvintes, possibilitando a inclusdo pedagdgica e social
dos estudantes surdos. A metodologia utilizada, sera uma analise documental e
revisdo bibliografica a partir da selecao de decretos, e leis vigentes, como corpus
integrante deste trabalho, onde busca se compreender e discernir sobre a atuagao
do intérprete se acontece de forma técnica ou pedagogica, baseado nisso sera
realizado uma discussdo e interpretacdo desses dados a partir de citagles e
dialogos com autores fundamentando teoricamente as analises.

No que se refere a analise documental, gostaria de destacar que foram
utilizadas como base para a construcdo deste texto, a Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional), para dispor
sobre a modalidade de educag@o bilingue de surdos e se aprofundar sobre a lei da
inclusao n° 13.146, de 6 de julho de 2015, que garante a inclusdo da pessoa com
deficiéncia e a necessidade legal e social do atendimento com o tradutor intérprete
em sala de aula, o que se torna essencial devido o aumento significativo de alunos
com surdez na sociedade que precisam desse apoio, também serd abordado sobre
as atribui¢des e competéncias deste no meio académico.

No que tange a revisdo bibliografica, encontramos nos estudos de
Quadros (2007) explicando que o tradutor intérprete pode integrar elementos

1 Universidade Federal do Acre. Email: ednaceli@yahoo.com.br.
2 Universidade Federal do Acre. Email: tamila.nascimento@ufac.br.

61



DoucLas OresTes FRANZEN (ORGANIZADOR)

pedagodgicos durante sua atuagao em ambientes educacionais, uma vez que esse
processo ¢ intrinsecamente complexo e demanda cuidado e comprometimento,
outro autor importante a mencionar sera a visao de Lacerda 2011 quando fala
sobre o trabalho colaborativo que o tradutor e intérprete desenvolve juntamente
com o professor, fazendo adaptagdes necessarias para conseguir um bom
desempenho no processo de ensino e aprendizagem transmitido ao aluno, sendo
assim, podemos afirmar que para que isso acontega o TILSP necessita atuar
de forma pedagogica, somos levados a entender quando ele diz que a atuagao
nao necessita somente de técnica que a grande importancia nesse processo € o
aprender, (CUNHA, 2021) discute sobre a importancia da atua¢ao do intérprete
de libras no processo de ensino e aprendizagem do aluno surdo dando apoio
ao professor com praticas educativas eficientes para um bom desempenho
académico. Veremos também outros pesquisadores da area da educagao
brasileira que nos ajudaram a pensar um pouco mais sobre a atuagdo do tradutor
e intérprete em sala de aula no ensino superior.

2. O papel do tradutor e intérprete de Libras no Ensino Superior

E indiscutivel que o intérprete desempenha um papel fundamental na
promog¢ao da inclusdao e acessibilidade para as pessoas surdas. Desse modo,
a lei n°® 10.436, em 24 de abril de 2002 reconheceu a Libras como a lingua
oficial das pessoas surdas no pais e também estabeleceu a profissao de Tradutor
e Intérprete de Libras que passou a ganhar ainda mais destaque, pois, tornou se
obrigatdria a presenga deles em institui¢cdes de ensino publicas e privadas, e em
diferentes contextos ganhando cada vez mais importancia e reconhecimento, no
entanto, a demanda por esses profissionais aumentou consideravelmente por
que o acesso a educagao e aos servigos publicos para pessoas surdas era bastante
limitado comparado ao que ¢ hoje.

Atualmente, é possivel encontra-los em diversos setores, principalmente
nas universidades, facilitando o acesso e garantia da comunicagdo e inclusao
de pessoas surdas com a criagdo dos nucleos para a inclusdo de pessoas com
deficiéncia responsaveis por atender e romper barreiras de acesso e comunica¢ao
por intermédio do atendimento e informagao.

Vale lembrar que foi através do Plano '“Viver sem Limite"’, mediante
0 Decreto 7.612, de 17 de novembro de 2011 que surgiram os nucleos de
acessibilidade que tém como finalidade garantir e aprimorar o acesso dos
estudantes com deficiéncia a todos os espagos, ambientes, agdes € processos
desenvolvidos nas institui¢des federais de ensino superior, buscando seu pleno
desenvolvimento académico. (BRASIL, 2011). Um exemplo disso estd na
Universidade Federal do Acre com o surgimento do Nucleo de Apoio a Inclusao
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— (NAI) através da Resolugdo n° 14, de 30 de abril de 2008, que tem como
objetivo promover a¢des afirmativas de acesso e inclusdo social que buscam
garantir a igualdade de oportunidades aos estudantes (UFAC, 2013, p.57), sendo
assim a inten¢do é assegurar que os alunos com surdez tenham igualdade de
oportunidades no acesso a educagdo e em outros aspectos da sociedade tendo
também como objetivo combater as desigualdades profundas que muitas vezes
sao resultado de preconceitos e barreiras estruturais.

O nucleo dispoe de profissionais qualificados para atuar, como por exemplo
os tradutores e intérpretes de libras em todos os espacos académicos a fim de
permitir acessibilidade aos que necessitam, a atuagdo desse profissional se deu
inicio a partir do edital nimero 01/2013 - NUPS que tinha como finalidade a
inser¢ao desse técnico de nivel médio de acordo com a demanda gerada, a fim
de contribuir no desenvolvimento e aperfeicoamento académico do aluno surdo.
Sobremodo a atuagdo que prevalece em sala de aula é feita de maneira pedagogica,
contradizendo o Cédigo Brasileiro de Ocupagdes (CBO) que tem como atribui¢ao
de cargo nivel médio para atuar na tradugdo e interpretagdo das atividades de
ensino, pesquisa e extensdo, no entanto, isso é apenas uma das realidades que
prevalece até os dias atuais em nivel nacional das universidades brasileiras.

Ainda no que se refere ao ensino superior a inser¢do desse profissional
foi regulamentada pela Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, conhecida como
Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia, ou Lei de Inclusido
que determina que os governos ofertem educagao bilingue, com Libras como
primeira lingua e a modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda
lingua, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas.

Além do mais, a lei da inclusao foi um marco importante na educagdo
brasileira pois estabelece que as instituigdes de educacdo superior adotem
medidas de acessibilidade a fim de garantir a participacdo e a permanéncia de
estudantes com deficiéncia e assegurando que eles possam usufruir de forma
igualitaria os beneficios oferecidos pela educagdo superior.

Um ponto essencial a ser citado foi a disponibilizacdo de profissionais
tradutores e intérpretes de Libras a fim de garantir que a comunicagao ocorra
em diferentes contextos e permite que os estudantes surdos possam ser incluidos
em sala de aula e acompanhe de forma adequada as atividades académicas
facilitando a interacdo com o meio académico.

entende-se que o processo de inclusio do surdo no ambiente escolar
necessita de praticas educativas que sejam direcionadas a qualidade das
relagdes estabelecidas neste ambiente, sendo elas a capacitacdo para o
dominio e o uso da Libras pelos professores, apoio do intérprete, estas sao
condi¢des necessarias (CUNHA, 2021, p. 10).
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Sabemos que se torna essencial a presenga desse profissional para o
apoio na inclusdo e acessibilidade dos alunos surdos com praticas educativas,
permitindo assim que eles tenham acesso igualitario ao curriculo e participem
plenamente da vida académica e social e que é de extrema importancia que
os professores tomem conhecimento sobre a lingua de sinais sempre buscando
conhecimento e meios para que ocorra uma interacdo eficaz.

2.1 Referéncias da LDB sobre a acessibilidade da pessoa surda

Um ponto importante que faz parte desse processo de ensino é a
contribuigao da Lein® 9.394 de Diretrizes e Bases da Educag¢ido Nacional (LDB)
de 1996 no que se concerne a inclusdo desse profissional no ensino superior. Ao
analisa-la, percebeu - se que nao trata especificamente da profissao de tradutor,
mas cita a lei n° 14.191, de 2021 que oferta a educagao bilingue de surdos e
a lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a inclusdo da pessoa com
deficiéncia colaborando na abertura de novos olhares e caminhos para o acesso
a inclusdo e acessibilidade. Isso é importante para essas pessoas que utilizam a
Libras e precisam do apoio de tradutores e intérpretes, sendo abordados alguns
dos pontos relevantes no que se trata a inclusdo do intérprete de Libras no
ensino superior, tais como o acesso a educagao, educagdo Inclusiva, a adaptagao
curricular e atendimento especializado para alunos com surdez.

No capitulo IV, o paragrafo unico do artigo 27 da LDB de 1996, diz que,
¢é dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar
educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda
forma de violéncia, negligéncia e discriminagdo. Isso nos mostra que o acesso a
educagao deve ser garantido a todos, sem discriminagdo, incluindo também o direito
a acessibilidade e a inclusao de pessoas usudrias de Libras no ensino superior.

Sobre a adaptagdo curricular e atendimento educacional especializado, a
LDB de 1996 no Capitulo III, art. 4°, inciso III (BRASIL,1996), diz que as escolas
e institui¢des de ensino devem oferecer atendimento educacional especializado
aos alunos com deficiéncia, preferencialmente na escola regular. Essa provisao
abre espacgo para a presenga de intérpretes de Libras nas salas de aula, auxiliando
os estudantes surdos em seu processo de ensino e aprendizagem.

Dando continuidade a esse ponto, a LDB de 1996 criou um ambiente
propicio para o ingresso do intérprete de Libras no ensino superior, estabelecendo
os principios de igualdade, inclusdo e acesso a educagao, ajudando a promover
a acessibilidade e garantindo o direito dos alunos a uma educac¢do de qualidade.

64



HISTORIA DA EDUCACAO:
PERCURSOS DA EDUCAQAO BRASILEIRA

2.2 Educacgdo inclusiva sob a perspectiva de um direito de ensino e
aprendizagem de qualidade para todos

Podemos iniciar afirmando que foi através do movimento da escola nova
com as reformas educacionais que houve uma grande mudanca na educagao,
pois ¢é a partir dai que ela é vista como direito garantido a todos e sendo dever do
estado assegurar esse direito e obrigatoriedade da escola publica e gratuita. Com
essa mudanca significativa a educagdo inclusiva passou a ganhar mais vigor
e reconhecimento, pois ndo se podia excluir as pessoas ditas como incapazes
de frequentar o meio académico. Nesse contexto da educagdo inclusiva e da
aprendizagem de pessoas surdas que usam Libras, podemos tomar como base as
ideias de Saviani 2011, que podem nos ajudar a entender esse processo de ensino
e aprendizagem a fim de garantir que seja acessivel e significativo para esses
alunos. Isso pode envolver a adaptagdo de estratégias pedagdgicas que levem em
consideragdo a lingua e a cultura surda, bem como a criagio de um ambiente
de aprendizagem inclusivo que respeite as particularidades dos alunos surdos.

Um conceito central na pedagogia de Saviani é a “conexdo entre ensino e
aprendizagem”, onde ele enfatiza que o processo de ensino deve ser organizado
de modo que as atividades propostas estimulam a reflexdo e a compreensao
critica dos alunos (SAVIANI, 2011, p.13) sobremodo, para que isso ocorra €
necessario que o tradutor e intérprete esteja trabalhando juntamente com o
professor de forma a mediar esse conhecimento no qual seja adquirido de maneira
eficaz e de qualidade, para tal esses alunos nao devem apenas ser um receptor de
conhecimento, porém devem ser incentivados a questionar, problematizar o que
estao aprendendo, prolongando seu processo de aprendizagem.

O importante é aprender a aprender, isto €, aprender a estudar, a buscar
conhecimentos, a lidar com situagdes novas. E o papel do professor deixa
de ser o daquele que ensina para ser o de auxiliar o aluno em seu proprio
processo de aprendizagem (SAVIANI, 2011, p.431).

Percebemos a importancia da relagao entre ensino e aprendizagem, e a forma
que ¢ planejada a aula pelo professor tendo como foco central a aprendizagem, uma
vez que valorize a construgao ativa do conhecimento pelo aluno e o desenvolvimento
de novas habilidades para aprender ao longo de seus estudos académicos.

2.3 Uma breve descrigdo sobre atuacdo do Tradutor Intérprete de
Libras tanto na abordagem técnica quanto pedagogica

Quando falamos sobre a atuagdo do tradutor e intérprete de Libras é
importante elucidar acerca da fung¢do desenvolvida em sala de aula de que forma
acontece e se ele desenvolve um trabalho técnico de interpretacdo e tradugdo ou
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apenas pedagogico deste, sendo assim, precisamos entender primeiramente o
conceito de cada uma dessas abordagens.

Pode se afirmar que o trabalho de carater técnico se dar por meio de
interpretagdes e tradugdo da Lingua Brasileira de Sinais para a Lingua Portuguesa
(ou vice-versa) de forma mais direta e literal, ou seja, em alguns momentos em
sala de aula é necessario fazer o uso técnico traduzindo o significado literal das
palavras de forma objetiva e precisa a fim de transmitir o conteddo ministrado
pelo professor regente em Libras, tirando duvidas do surdo e promovendo a
interagao e facilitando a comunica¢do para com os demais alunos.

A fungao de interpretagao ¢ considerada um “trabalho puramente técnico”
(AMPESSAM,; GUIMARAES; LUCHI, 2013, p. 26), sendo considerado a questdao
de que a interpretacdo da lingua de sinais em sala de aula nao é para ensinar
conteudo, mas para transferir enunciados da lingua de origem para a lingua de
chegada, pensando por esse lado deduz-se que a atuag¢dao é um trabalho técnico,
mas nao tao somente isso ele se faz também realize um trabalho pedagogico visto
que, “ao integrar o espago educacional, o intérprete passa a fazer parte dele Lacerda
(2003, p. 125)". Por isso, a atuagao ¢ vista como fundamental para promover a
educacao inclusiva para que todas as pessoas possam se beneficiar plenamente do
processo educacional. O intérprete também precisa ter conhecimento técnico para
que suas escolhas sejam apropriadas tecnicamente.

Portanto, “o ato de interpretar envolve processos altamente complexos”.
(QUADROS, 2007, p.27). E necessario perceber a complexidade inerente a
interpretacdo, pois nao se trata apenas de atribuir significado a algo, mas sim de
uma atividade intelectual multifacetada que requer conhecimento diversos e uma
compreensao plena das informagdes transmitidas, desse modo, apesar de sua atuagao
ser predominantemente técnica, o tradutor e intérprete pode incorporar aspectos
pedagogicos em seu trabalho, especialmente nesses ambientes educacionais.

No que se concerne sobre a atuagao pedagogica do tradutor e intérprete de
Libras, ela esta mais voltada para o contexto de ensino e aprendizagem do aluno
surdo pois a pratica nao se limita apenas em traduzir o conteido, mas como
um mediador entre o aluno surdo e o professor, auxiliando na compreensao do
conteudo, esclarecendo davidas e garantindo que o estudante surdo participe
ativamente das atividades em sala de aula contribuindo para tornar o lugar
de aprendizado mais inclusivo e proporcionando uma experiéncia educacional
mais enriquecedora para o aluno, de acordo com Lacerda et al. (2011, p. 5):

“o objetivo principal nao ¢ apenas traduzir, mas buscar, juntamente com o
professor, meios diferenciados de ensino para que o aluno surdo possa ser

favorecido por uma aprendizagem especificamente elaborada e pensada,
e, consequentemente, eficiente”.
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No entanto, o intérprete deve estar ciente desse processo de aprendizagem
e colaborar juntamente com professor modos de adaptacdes necessarias para
efetuar tal perspectiva. Sendo assim, o trabalho do intérprete em sala de aula
inclusiva nado é somente um trabalho técnico, mas também pode ser considerado
um trabalho pedagbgico, pois ele ndo apenas traduz o conteudo, mas também
atua como mediador na relagdo entre o aluno surdo e o professor, garantindo a
compreensdo do contetido e auxiliando no processo de ensino e aprendizagem, e
muitas vezes, essas duas abordagens se complementam, a integracdo desses dois
aspectos é fundamental para garantir a acessibilidade e o melhor desempenho e
interag¢do educacional para com o aluno surdo.

Do ponto de vista analisado ¢ encontrado dentro da LDB de 1996,
dentre outros documentos legislativos sobre as abordagens técnica e pedagbgica
desenvolvida por esse profissional, constata se que nao foi encontrada nenhuma
alusdo que distingue a atuagao do intérprete de Libras.

Sendo assim, na Legislacdo Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015), a Lei n°® 12.319 que regulamenta a profissao
de Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais e outras normativas
que temos como referéncia na promog¢ao da inclusdo e acessibilidade, também
nao institui essa distingdo, podendo assim afirmar, que a atuagdo técnica ou
pedagdgica do intérprete de Libras pode variar de acordo com o contexto em
que ele esta inserido. Afirmando a importdncia do profissional para manter o
acesso e permanéncia dos alunos surdos nesses espagos educacionais.

3. Consideracdes finais

O trabalho de pesquisa aqui exposto trata de como acontece a atuagiao
do profissional tradutor e intérprete de lingua de sinais em sala de aula em nivel
superior, e de que forma acontece, se a abordagem utilizada é por meio técnico
ou pedagogico em busca de compreender melhor esse processo de educagido
do aluno surdo, com isso foi feito uma analise documental de algumas leis,
tais como a LDBEN de 1996 no que se refere ao ensino bilingue e acesso a
inclusdo desse profissional de forma que inclua a pessoa surda no ambiente
académico buscando investigar a importancia da atuagdo no processo de ensino
e aprendizagem, foi visto sobre a lei da inclusdo e a lei que insere o tradutor no
ensino superior de forma a garantir a acessibilidade a comunicagao e informagao.

Sobre os resultados encontrados, podemos dizer que as andlises apontam
que ainda ndo existe uma distingdo na lei sobre o trabalho ser técnico ou
pedagogico, porém, de acordo com a contratacdo desses profissionais a mesma
¢ de nivel técnico, ja no que se refere & atuagdo as duas abordagens técnica
e pedagogica estdo profundamente conectadas uma dependendo da outra,
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pois para que haja compreensao do que ¢ dito e trabalhado pelo professor é
necessario adaptagdes adequadas no uso de alguns termos para que a interagao
na comunicac¢do ocorra de forma clara e consiga atingir o objetivo esperado no
processo de ensino e aprendizagem do aluno.

Conclui-se que faz se necessdrio reflexdes aprofundadas sobre a
importancia das legislagbes atuais e a¢Oes a fim de promover uma educagido
bilingue. No mais, espera se que as discussoes e reflexdes aqui demonstrados
ajudem no debate e contribua para futuras pesquisas e aprofundamento da
tematica que tem grande importancia na educagdo brasileira, pois ainda existe
muitas lacunas que necessitam ser estudada a fim de ampliar o conhecimento
sobre a temdtica abordada.
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DESVENDANDO AS CONEXOES
ENTRE A FORMACAO E O TRABALHO
DE TRADUTORES/INTERPRETES
DE LIBRAS E DOCENTES

Cristiane da Penha Nascimento Nogueira'
Grace Gotelip Cabral?

Introducao

A politica educacional vigente no pais preconiza a inclusao de todas as
criangas na Educagdo Basica, sejam estas com deficiéncia ou ndo. De acordo
com a Lei n° 13.146 (Brasil, 2015), a inclusdo da pessoa com deficiéncia ¢
“destinada a assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos
direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua
inclusdo social e cidadania”. De acordo com Freire (1996), a inclusiao além de um
movimento educacional é também social e politica que vem defender o direito
de todos os individuos participarem, de uma forma consciente e responsavel, na
sociedade de que fazem parte, e de serem aceitos e respeitados naquilo que os
diferencia dos outros.

De acordo com Freire (ibden), a inclusdo é um movimento educacional,
mas também social e politico que defende o direito de todos os individuos a
participarem, de uma forma consciente e responsavel, da sociedade e de serem
aceitos e respeitados naquilo que os diferencia dos outros.

O Estatuto dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia, de 2015, garante a
“oferta de educacgdo bilingue, em Libras como primeira lingua e na modalidade
escrita da lingua portuguesa como segunda lingua” (Brasil, 2015). Como
primeira lingua ela é considerada como lingua de aquisi¢dao natural, enquanto
a Lingua Portuguesa ¢é a lingua de aprendizagem sistematica, conceituada por
isso como segunda lingua para aqueles que tém a Libras como primeira lingua.
Wrograma de Po6s-Graduagdo em Educacdo — PPGE/UFAC, Docente de

Libras no Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Acre — IFAC, cristiane.
nogueira@ifac.edu.br.

2 Doutora em Educac¢do pela Universidade Federal de Minas Gerais UFMG, docente
associada na Universidade Federal do Acre - UFAC e docente permanente do Programa
de P6s-Graduagdo em Educacio PPGE/UFAC, grace.cabral@ufac.br.

70



HISTORIA DA EDUCACAO:
PERCURSOS DA EDUCAQAO BRASILEIRA

Contudo, ainda que a Libras seja reconhecida no ambiente educacional, a
Lingua Portuguesa oral e escrita predomina no saber e no fazer dos professores
e professoras no interior das salas de aula, fazendo-se necessario o ensino em um
contexto bilingue. O bilinguismo ¢ uma proposta que possibilita ao aluno surdo
a aprendizagem de duas linguas no espago escolar.

A vpartir da inclusdo de pessoas com deficiéncia auditiva no contexto
educacional dois profissionais vem ganhando destaque, os tradutores intérpretes de
Lingua Brasileira de Sinais — Libras/Portugués - TILSP e os docentes que realizam
acOes conjuntas em sala de aula. O trabalho conjunto desses profissionais tem
como objetivo que os alunos surdos tenham acesso ao curriculo escolar de forma
acessivel e significativa, possibilitando que se desenvolvam academicamente.

Para garantir que esses alunos Surdos tenham acesso aos contetidos
curriculares, o Tradutor Intérprete de Libras-Portugués é o profissional que tem
por atribuigdo assegurar esse direito, utilizando seu conhecimento, técnica e
fluéncia em Libras nas aulas. Na outra ponta temos o professor responsavel por
estabelecer um ambiente inclusivo que atenda as necessidades de todos os alunos
presentes em sua sala de aula. Para atingir os objetivos do processo inclusivo sdo
necessarias mudancas dentro da escola, que sao implementadas através de uma
reflexdo comprometida e responsavel dos participantes da realidade inclusiva.

Além da garantia de direito de acesso aos conteudos em sua primeira
lingua, o Decreto 5.626 assevera em seu art. 14 que, quanto aos anos finais do
Ensino Fundamental, que as instituigdes devem:

III - prover as escolas com:

a) professor de Libras ou instrutor de Libras;

b) tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa;

¢) professor para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua
para pessoas surdas; e

d) professor regente de classe com conhecimento acerca da singularidade
linguistica manifestada pelos alunos surdos.

Compreende-se nesse contexto que para a realizacdo de um trabalho
pedagogico de qualidade, sao necessarios profissionais com formag¢do adequada
para que junto aos professores das areas especificas possam desenvolver uma
pratica pedagogica consistente, utilizando estratégias que favorecam o processo
de ensino-aprendizagem dos estudantes surdos.

Nesse artigo propde-se explorar as interconexdes entre a formagdo e o
trabalho desses profissionais, destacando os saberes necessarios, os desafios
enfrentados e os pontos de convergéncia entre a formacdo dos TILSP e os
docentes que trabalham em salas de aula com alunos com deficiéncia auditiva.

Com o cenario da inclusdo escolar instalado, a partir da década de
1990, a demanda por forma¢ao de profissionais para trabalharem atendendo
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as demandas especificas ficou cada vez mais urgente. Nesse contexto apos o
reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, no ano de 2002, as
pessoas surdas puderam enfim ter assegurado seu direito a uma educagao onde
os conteudos curriculares fossem apresentados através da lingua de sinais.
Com a crescente demanda, professores e TILSP tiveram que participar de
formacgoes continuadas que eram ofertadas pelas secretarias de educagao dos
estados visando o aprendizado da Libras, a adaptagdao de materiais didaticos, o
conhecimento de cultura surda e planejamento de aulas acessiveis.

Nesse contexto para obter sucesso no processo de ensino-aprendizagem,
tanto o professor de areas especificas quanto o TILSP precisam alinhar
os conhecimentos técnicos e pedagodgicos para obterem éxito no processo.
Entretanto, algumas questdes trazem inquietagdes: qual é e como se da a
formacgao desses profissionais? De que forma os dois profissionais (professor
e TILSP) conduzem suas praticas pedagogicas? Essas praticas confluem para
que o trabalho ocorra com qualidade no cotidiano da sala de aula? Essas sao
questdes que balizaram o estudo com o objetivo de desvendar as conexdes
existentes entre a formag¢ado do professor e do TILSP que podem desencadear a
melhoria da qualidade do processo de ensino-aprendizagem.

O trabalho e a formagao do Tradutor Intérprete de Libras- Lingua
Portuguesa

Durante muitas décadas no Brasil, as discussées sobre a educac¢do do surdo
se limitavam a escolha de praticas educacionais que o professor considerava
mais adequada para atender esse aluno. Nesse contexto, algumas questdes
emergiam: ir pelo viés do oralismo ou da comunicag¢ao total (bilinguismo)? Qual
lingua escolher para que o aluno aprenda de forma significativa? O portugués
oral, o portugués escrito ou a Libras? Qual seria mais adequada para o pleno
desenvolvimento do (a) estudante surdo (a)?

Lacerda e Lodi (2012) defendem um modelo de educagao bilingue em
que os estudantes surdos possam ter contato, o mais precocemente possivel, com
a Libras, lingua que lhes é acessivel. Ao contemplar o direito linguistico das
pessoas surdas proporciona-se também o contato com diferentes interlocutores,
com aspectos culturais e identitarios, € o acesso aos conhecimentos que serao a
base para todo seu aprendizado ao longo do processo de escolarizagao.

Até meados dos anos 2000 a Libras ndo era reconhecida como meio
formal de comunicagdo entre as pessoas surdas e, portanto, o tradutor intérprete
nao tinha também esse reconhecimento como profissional. Antes de qualquer
norma escrita na legislacdo brasileira esses profissionais se limitavam a um
contexto religioso, de maneira social ou assistencialista as pessoas surdas, que
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geralmente eram seus familiares. De acordo com Lacerda (2008) eles ndo tinham
acesso ao “preparo ou reflexdo sobre como desenvolver essas praticas, quais as
implica¢des de seu trabalho, etc.” (p. 15).

De acordo com art. 17 do decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005 “a
formacdo do tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa deve efetivar-
se por meio de curso superior de Tradugao e Interpretacao, com habilitagao em
Libras - Lingua Portuguesa”. Na sequéncia o art. 18 fez ressalvas que serviram
para o periodo (2005-2015) sobre quem poderia ocupar os cargos que viessem a
ser criados em concursos em ambito municipal, estadual e federal. Assim o art.
18 disciplinou o perfil de formagao desejavel para esse profissional.

Nos proximos dez anos, a partir da publicacdo deste Decreto, a formagdo
de tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, em nivel médio,
deve ser realizada por meio de:

I - Cursos de educacgao profissional;

II - Cursos de extensdo universitaria; e

IIT - Cursos de formagdo continuada promovidos por institui¢des de
ensino superior e instituicdes credenciadas por secretarias de educacgio.
(BRASIL, 2005, art. 18)

Ainda em conformidade com o supracitado decreto, a Educacao Bilingue
para surdos deve se configurar da seguinte maneira:

Art. 22. As institui¢bes federais de ensino responsaveis pela educagdo
basica devem garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva, por meio da organizagao de:

I - Escolas e classes de educacdo bilingue, abertas a alunos surdos e
ouvintes, com professores bilingues, na educacdo infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental,

II - Escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas
a alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental,
ensino médio ou educagdo profissional, com docentes das diferentes areas
do conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos,
bem como com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua
Portuguesa.

§ 1° Sdo denominadas escolas ou classes de educagio bilingue aquelas em
que a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas
de instrugdo utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo.

Para se tornar tradutor e intérprete de Libras é necessario ter participado
de cursos reconhecidos pelo Ministério da Educacdo (MEC), vinculados as
secretarias de Educagao dos estados da federagdo, para que preencham a esse pré-
requisito. Também ¢ importante participar de formagdo continuada que prime
pelo desenvolvimento e aperfeicoamento profissional, desenvolvendo habilidades
interpessoais, conhecimentos acerca da cultura e identidade surda.

Na esteira das discussdes sobre a formagdo, retornando ao art. 17,
a legislacdo estabeleceu que no periodo de 10 (dez) anos, a partir de 22 de
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dezembro de 2005, a formagao do profissional tradutor intérprete deveria ser em
curso superior de tradugdo e interpretacao com qualificacdo especial em Libra -
Portugués. O objetivo deste requisito é garantir uma formacao solida e completa
que inclua os conhecimentos linguisticos, culturais e técnicos necessarios ao
exercicio profissional.

No ano de 2008 a Universidade Federal de Santa Catarina, a partir da
adesdo ao “Plano Viver sem Limites™?, instituido pelo Governo Federal, abriu
polos de oferecimento do curso em Letras/Libras Bacharelado com o objetivo de
formar profissionais tradutores intérpretes para a atuagcao em diversos contextos.

Diante da auséncia de cursos de bacharelado ofertados para a formagao do
Tradutor Intérprete de Libras/Portugués — TILSP em todo o territorio nacional,
cada estado foi se organizando de uma forma com o propdsito de cumprir as
exigéncias minimas para que esses profissionais fossem ocupando os cargos
disponiveis. Nesse quesito, sdo as Secretarias de Estado de Educagdo quem mais
absorve os TILSP em seus quadros, pois é na area educacional, especialmente
nos anos finais do Ensino Fundamental e no Médio que surgem a maior
demanda visto que estes profissionais desempenham um papel fundamental na
intermedia¢do entre professor, aluno e o conhecimento.

No estado do Acre, os profissionais tradutores intérpretes sao contratados
como Professor tradutor intérprete. Este cargo foi criado e descrito no Plano de
Cargos Carreiras e Remuneracdes — PCCR pela Lei Complementar n° 274, de 09
de janeiro de 2014 que em sua alinea d dispde que o “professor tradutor intérprete
educacional em LIBRAS, forma¢do minima de nivel superior e outras formagdes
especificas exigidas em legislacao federal.” (LC 274, 2014, art. 6, alinea d).

Vale ressaltar que a partir de um panorama historico o trabalho dos TILSP
nas escolas do Acre teve inicio adotando o Oralismo, filosofia educacional
surgida na Alemanha com Samuel Heiniek, que adotava o ensino da lingua oral
e preteria a lingua de sinais. Heiniek também foi o fundador da primeira escola
para alunos surdos baseada na filosofia Oralista.

No Acre, essa atividade laboral comegou no ano de 1997 na cidade
de Rio Branco, capital, com os primeiros cursos de Libras sendo oferecidos
primeiramente pela Igreja Batista do Bosque (IBB), porém sem certificagdo. Neste
contexto o trabalho dos intérpretes era voltado primordialmente a interpretagao
religiosa. Nos anos seguintes, em especial em 1999, houve uma parceria entre
Secretaria Estadual de Educagdo (SEE) e a Igreja Batista do Bosque (IBB) e a
partir dai passou-se a adotar uma nova abordagem metodolégica e realizar a

3 Plano Viver sem Limites - O Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia ou
Plano Viver sem Limite — PVSL foi instituido pelo Decreto 7.612, de 2011, com o intuito
de promover nacionalmente o exercicio pleno e equitativo dos direitos das pessoas com
deficiéncia. Revogado pelo Decreto n°® 11.793/2023.

74



HISTORIA DA EDUCACAO:
PERCURSOS DA EDUCAQAO BRASILEIRA

certificacdo para seus participantes. O intuito ter profissionais certificados que
pudessem prestar servigos nas escolas publicas que passaram a receber os alunos
surdos nas salas de aulas das escolas inclusivas. Ha que se ressaltar que havia
uma necessidade urgente em formar novos profissionais de uma maneira oficial
para serem contratados como professores intérpretes, assim como eram os eram
efetivos e que acabaram preenchendo essa lacuna, porém como eram poucos e
com uma a inclusao em expansao se fez urgente o a oferta de formagao técnica
bésica em Libras para atender aquele contexto.

Na capital, essa atividade teve inicio alcangando as filosofias de ensino
para surdos, desde a comunicagao total até a Libras em contexto nos seus niveis
fonologicos, morficos, sintaticos e semanticos e pragmaticos, reconhecida por lei
e aplicada pela linguistica como lingua. Todo esse movimento, inserido num forte
contesto de implementagao de politicas de inclusao, permitiu que muitos intérpretes
passassem a exercer profissionalmente essa fun¢do em escolas estaduais.

Assim, o fato da Secretaria de Estado de Educacdo do Acre - SEE ter
admitido esses profissionais oralistas nas salas de aulas das escolas da rede para
desempenharem a fungdo de tradutor intérprete de Libras - TILSP, culturalmente
eles passaram a ser denominados de professor intérprete. Somente no ano
2000 aconteceu a primeira contratagdo do professor intérprete de Libras, que
também realizava a capacitacao de Libras no Estado do Acre para instituiges
governamentais e ndo-governamentais.

A necessidade de criagao desse cargo se deu a partir do reconhecimento
da profissao do profissional TILSP na Lei n® 12.319, de 1 de setembro de 2010,
lei que recentemente, foi alterada pela Lei n® 14.704, de 25 de outubro de
2023, pois a partir da vigéncia da legislagao expressa a SEE passou a contratar
professores licenciados, com certificacao em tradugdo e interpretagcdo da Libras
para prestarem servigo nas escolas estaduais.

Em conformidade com a legislacdo, a formagdo destes especialistas
deve incluir conhecimentos linguisticos, culturais e pedagdgicos, para que as
necessidades das pessoas Surdas sejam mais bem atendidas e garantam a
participagdo efetiva dos mesmos na sociedade.

De acordo com a literatura da darea, quanto aos aspectos técnicos
linguisticos, o TILSP deve ter o nivel de dominio linguistico compativel com o
contexto no qual o servigo sera prestado (Quadros, 2004, p.63). Ele deve estar
em constante busca por aperfeicoamento, entendendo que para uma boa atuagao
tanto o conhecimento linguistico e da cultura surda devem se fazer presentes
no dia a dia profissional, quanto o conhecimento pedagogico para planejar e
organizar o contetdo que o professor trabalhara em sala de aula, pois de acordo
com Lacerda
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Essa pratica permite que a intérprete colabore discutindo possibilidades
de certos contetdos serem abordados, considerando seus conhecimentos
sobre a surdez/falta de audigao, o modo de significar dos alunos surdos
que ela acompanha mais de perto e, ao mesmo tempo, facilitando
seu desempenho como intérprete, ja que conhece os argumentos
antecipadamente. (Lacerda, 2008, p. 26).

O conhecimento técnico do TILSP aliado ao conhecimento do professor
favorece o ambiente de aprendizagem em que alunos surdos compreendem e
interagem dinamicamente em sala de aula. Diante do exposto, a formagao docente
precisa proporcionar aos futuros professores informagdes que os instiguem a
refletir sobre sua pratica profissional, dando-lhes oportunidade de serem atuantes
diante dos desafios apresentados pela inclusao escolar de pessoas com deficiéncia.

O trabalho e a formacao docente para atuar na Educacao Inclusiva

Em conformidade com a Resolugdo n° 02, de 01 de julho de 2015 que trata
da formagao inicial e continuada para profissionais que atuam no Magistério da
Educacao Basica, paragrafo 1°, art. 2° assevera que

No exercicio da docéncia, a agdo do profissional do magistério da educagdo
basica ¢ permeada por dimensdes técnicas, politicas, éticas e estéticas por
meio de sélida formagao, envolvendo o dominio e manejo de conteudos e
metodologias, diversas linguagens, tecnologias e inovagdes, contribuindo
para ampliar a visdo e a atuagdo desse profissional” (Brasil, 2015).

Nesse sentido, espera-se de todo professor que fez a formagdo inicial
em cursos de graduacdo que ele tenha adquirido conhecimentos acerca do uso
adequado e coerente de metodologias, tecnologias, diversas linguagens, e que esses
conhecimentos sejam manifestos e aprimorados no seu desenvolvimento profissional.
Esse dominio ¢ essencial e lhe dard mais seguranga no desenvolvimento da pratica
pedagogica e maturidade para lidar com as turmas, mesmo diante daquelas que
apresentam tantas diferengas.

Ainda em conformidade com a Resolu¢ao n°® 02/2015 para ser docente é
necessario estar preparado para desenvolver fungdes de magistério nas diferentes
etapas de escolariza¢ao, bem como nas distintas modalidades:

educagdo infantil, ensino fundamental, ensino médio — e modalidades —
educacgdo de jovens e adultos, educagdo especial, educagdo profissional
e técnica de nivel médio, educagdo escolar indigena, educagdao do campo,
educacdo escolar quilombola e educagdo a distancia (Brasil, 2015). Grifo
Nnosso.

Estes profissionais sdo licenciados que ao desenvolverem suas atividades
nas escolas comuns atenderdo a uma diversidade de alunos, que no caso
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especifico deste estudo trata-se de estudantes que também integram a Educagao
Especial, a saber, alunos Surdos. Assim, os alunos Surdos, presentes em salas
de aula com sua Lingua Brasileira de Sinais tornam-se um desafio aqueles
profissionais que tiveram pouco ou nenhum contato com essa realidade durante
seu periodo de formacgao.

Vale ressaltar que a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional - (Le1
n° 9394, de 20 de dezembro de 1996 (LDBEN) em seu art. 59 resguarda que

os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagcdo
[...] professores com especializa¢do adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;”
(Brasil, LDBEN, 1996, art. 59, III).

Assim sendo, os docentes que trabalham diretamente com alunos publico-
alvo da Educacao Especial necessitam, além da formagdo inicial realizada em
cursos de licenciatura de uma formagao especializada adequada as necessidades
especificas de estudantes com deficiéncia.

De acordo com Pimenta (1996) muitas vezes essa formagdo, por conta
de uma “perspectiva burocratica e cartorial” colabora para a constru¢ao de um
“curriculo formal com conteudos e atividades de estagios distanciados da realidade
das escolas” (Pimenta, 1996, p.73). A limitagdo de uma formagao desconectada
da realidade é que ela deixa de contribuir efetivamente no fazer profissional do
professor que, por nao saber como agir diante de uma realidade diferente daquela
posta em sua formacgdo inicial, demora muito até encontrar respostas para seus
questionamentos e compreender como atender aquele aluno que se apresenta
diante dele, principalmente o aluno que fala uma lingua distinta da utilizada pelo
professor. Logo, ambos os profissionais, ao longo do seu processo de formagao,
inicial e continuada, devem adquirir saberes e desenvolverem estratégias que sao
importantes e fardo toda a diferenga no cotidiano da sala de aula.

A formagao inicial especifica, conectada a realidade da sala de aula da
Educacao Inclusiva, sera sempre a mais adequada para que todos os profissionais
que trabalham na Educagdo Especial possam se desenvolver profissionalmente
e refletir sobre seu proprio trabalho, nisso reside também o carater humanizador
do processo educacional, pois a educagdo é um processo humanizador, por
esséncia” (Pimenta, 1996, p. 79).

Esses saberes muitas vezes precisam ser comprovados com avaliagcdo
especifica. Esse é o caso do TILSP que por for¢a do Decreto 5.626, de 22 de
dezembro de 2005, deveria ser submetido ao exame de proficiéncia, PROLIBRAS
e apresentar o parecer de uma banca avaliadora para poder trabalhar como
tradutor intérprete.

77



DoucLas OresTes FRANZEN (ORGANIZADOR)

O exame de proficiéncia em traducdo e interpretacdo de Libras -
Lingua Portuguesa deve ser realizado por banca examinadora de amplo
conhecimento dessa fungdo, constituida por docentes surdos, linguistas
e tradutores e intérpretes de Libras de instituicdes de educagdo superior.
(Decreto n°® 5.626/2005, 2005, art. 8°, § 3°).

Por outro lado, em consonancia com a Lei n° 14.704 de 25 de dezembro
de 2023, quando se tratar de docentes, essa comprovacao se dara apenas por
meio de certificacoes.

Seguiu-se entdo com essas exigéncias até o dia 22 de dezembro do ano
de 2015, data limite estabelecida para o encerramento do PROLIBRAS. Assim,
com o “fim” da exigéncia do PROLIBRAS novos desafios foram postos. Até
dezembro de 2015 a selecdo e as contratagdes via concurso ou por outro modelo
de contrato de trabalho acabavam sendo mais faceis de serem geridas. Com a
finalizagao do prazo, o que se observou, entdo, foi a ndo exigéncia de exame que
comprovasse que aquele profissional possuia proficiéncia ou dominio técnico da
Lingua Brasileira de Sinais.

Entre os anos de 2015 e 2023 ndo houve a possibilidade de implantagao
de um novo sistema capaz de assegurar que o profissional contratado cumprisse
com as demandas linguisticas apresentadas pelas pessoas surdas em diversos
contextos, e, principalmente, na area educacional. A tentativa de mudanga nesse
paradigma ocorreu somente a partir da atualizagido da legislagdo e a aprovagio
da Lei n® 14.704 de 25 de outubro de 2023.

O TILSP que atua em outras areas, acaba tendo menos necessidades
de atualizagdes do que os que trabalham diretamente com a interpretacdo em
sala de aula. A propria formagao para exercer a profissao nesse campo se faz
diferente, uma vez que o TILSP lida ndo apenas com a Lingua Brasileira de
Sinais, mas com as demandas didatico-pedagdgicas.

Retomando o Decreto n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005, o paragrafo
1° do art. 21, inciso II e III menciona que nas institui¢des de Educagdao Basica
e de Ensino Superior, os TILSP trabalhariam “nas salas de aula para viabilizar
0 acesso dos alunos aos conhecimentos e contetdos curriculares, em todas as
atividades didatico-pedagogicas;” e “III - no apoio a acessibilidade aos servigos
e as atividades fim da institui¢do de ensino.”

O TILSP no desenvolvimento profissional necessita muito mais que
o manuseio técnico da Libras. FEle precisa fazer uso de material didatico
desenvolvido pelo professor regente para as suas aulas, ter conhecimento do
vocabulario especifico das diferentes areas. o que contribui para que ele tenha
clareza do conteudo trabalhado pelo professor. Para tanto, torna-se fundamental
a formacgdo adequada para o atendimento das demandas postas pela rotina da
sala de aula.
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Para os docentes, faz-se necessario criar as condi¢des para reflexdo
e construgdo tedrica de uma educagdao inclusiva efetiva, onde ele exerca
um protagonismo, proporcionando articulagio entre o conhecimento, a
experiéncia e as necessidades que se apresentam no contexto pedagogico. Isso
daré aos professores mais autonomia para fazer escolhas mais concretas em seu
cotidiano laboral.

De acordo com Pletsch (2009),

podemos dizer que o professor deve valorizar a diversidade como aspecto
importante no processo de ensino-aprendizagem. Além disso, necessita
ser capaz de construir estratégias de ensino, bem como adaptar atividades
e conteudos, ndo s6 em relacdo aos alunos considerados especiais, mas
para a pratica educativa como um todo, diminuindo, assim, a segregacao,
a evasao e o fracasso escolar.” (Pletsch, 2009, p. 147)

Nesse sentido, é requerido de um professor que desenvolva uma agdo
critico-reflexiva de sua pratica pedagdgica permanentemente, entendendo que
esse habito é saudavel para um trabalho que contribua para uma educagao
realmente inclusiva. Assim de acordo com Bourdieu Aabitus constitui

um sistema de disposi¢des duraveis e transponiveis que, integrando todas
as experiéncias passadas, funciona a cada momento como uma matriz de
percepgoes, de apreciagdes e de agdes - e torna possivel a realizagdo de
tarefas infinitamente diferenciadas, gragas as transferéncias analdgicas de
esquemas [...] (Bourdieu, 1983, p. 65)

A partir desse ponto, com todo esse conhecimento agregado, seu desafio
¢é ampliar seu circulo de conhecimentos no planejamento e desenvolvimento de
atividades pedagogicas e culturais, pois a partir do conceito de Aabitus o professor
pode utilizar-se dessa lente poderosa para analisar a sala de aula e o seu fazer
cotidiano. O habitus, como sistema de disposi¢Oes adquiridas, molda a forma
como as pessoas percebem, avaliam e agem no mundo porque é o resultado da
socializagdo e das experiéncias individuais. Em contexto educativo, o habito de
um professor influencia profundamente as suas praticas pedagbgicas, decisoes e
interagdes com os alunos, colegas e comunidade escolar.

Novoa adverte que a formagao precisa ser e ter uma perspectiva critico-
reflexiva que “forneca aos professores os meios de um pensamento autdénomo
e que facilite as dinamicas de formagao auto participada” (No6voa, 1992, p 25).
Esse processo de reflexao critica tem como base a pedagogia de Freire (2005) e
parte da premissa que essa formacgao critica deve conduzir ao desenvolvimento
de cidadaos que sejam capazes de analisar suas realidades social, historica e
cultural, criando possibilidades para nelas interferirem e transforma-la. Dessa
forma, alunos e professores nas relagdes dialdgicas dentro e fora da sala de aula
conquistam uma maior autonomia e emancipagao.
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Se este professor, no desenvolvimento de sua atividade profissional
acreditar que seu trabalho se limita a preparagdo para a gestdo da sala de
aula, ele acaba deixando de lado outras dimensdes fundamentais, como a sua
participag¢do na formulagdo e implementa¢ao do projeto politico-pedagdgico da
escola, uma atividade que se insere na dimensao politica do ato de ensinar e de
suma importancia para toda a comunidade escolar e para a sociedade. Seguindo
na perspectiva de Freire (ibden) o professor critico-reflexivo possui como uma
de suas principais caracteristicas a preocupacao com as consequéncias éticas e
morais de suas agdes na pratica social.

Observa-se, que um educador critico-reflexivo insere seu trabalho em
sala de aula e seu compromisso com a aprendizagem do estudante, diretamente
na esfera politica e vice-versa. Ele concebe os alunos como agentes criticos, o
conhecimento se torna uma preocupagao central e por isso ele problematiza o
que ensina, desenvolve a capacidade de dialogar e argumentar sempre a favor de
um mundo melhor e mais inclusivo para todas as pessoas, sempre preocupado
com as consequéncias éticas e morais de suas a¢des na pratica social.

E preciso destacar, ainda, que as relagdes construidas e sua participacao
efetiva faz com que ele desenvolva uma atitude investigativa que numa
perspectiva dialética articule a teoria e a pratica pedagdgica, ampliando a visdo
para a necessidade, inclusive, do uso das tecnologias digitais de informagdo e
comunicagdo e incorporando-as de forma a promover o processo de ensino-
aprendizagem, mesmo quando o estudante apresenta surdes ou outra deficiéncia,
pois como aponta Paez (2001) atender a diversidade é atender as criangas
com deficiéncia, mas também todas as outras diversidades que aparecem
cotidianamente na comunidade. Uma escola ou uma sala de aula inclusiva
acolhe e atende a todos os estudantes em suas necessidades particulares e
individuais num ambiente essencialmente heterogéneo e coletivo.

Para Freire é necessario saber que ensinar nao ¢é transferir conhecimento,
mas possibilitar sua producao e construgao (1996, p. 47). Isso se torna ainda
mais desafiador no contexto de salas de aula com alunos surdos incluidos. Cabe
ao professor e ao TILSP ao entrar em sala de aula criar um ambiente aberto a
indagagdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos e suas inibi¢des, considerando
que o seu trabalho € ensinar e nao transferir conhecimento.

Tanto os professores quanto os tradutores intérpretes compartilham de
desafios intrinsecos na sua profissionalidade e profissionalizagdo. Dentre os
desafios encontrados pelos docentes os de maiores impactos em sala de aula,
certamente, sdo as barreiras linguisticas e culturais presentes. Geralmente nas
salas de aulas das escolas brasileiras, os professores que estao a frente do processo
de ensino-aprendizagem ndo tém conhecimentos linguisticos necessarios para
dialogar com o aluno surdo.
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A escassez de profissionais qualificados na area de tradugao e interpretagao
da Libras ainda é um gargalo enfrentado por muitos estados brasileiros. No caso
do estado do Acre, especialmente nos municipios de dificil acesso (aqueles aonde
se chega somente por via fluvial ou aérea em voos fretados), as dificuldades
sdo ainda maiores para se fazer chegar a formacdo, pois além das dificuldades
de acesso relatadas, a instabilidade ou auséncia de sinal da internet acabam
dificultando até mesmo a oferta de cursos na modalidade a distancia.

Um outro ponto que merece destaque ¢ a questdo relacionada a adaptagdo
de materiais didaticos para o uso nas aulas em que alunos surdos estejam
presentes. Por outro lado, fica o questionamento quem deve produzir esses
materiais adaptados? Se o professor elaborar o material didético para o uso nas
aulas, o TILSP conseguira utiliza-10?

Dentro do ambiente escolar a sinergia entre intérpretes de Libras e docentes
¢é essencial para criar um espago inclusivo e promover o sucesso académico de
todos os alunos surdos. A colaboragdo entre tradutores/intérpretes e professores,
a concepgdo conjunta de salas de aula inclusivas e a implementagdo de estratégias
de ensino que valorizem a diversidade sdo aspectos importantes para garantir
uma aprendizagem eficaz.

Frente ao exposto alguns aspectos importantes precisam ser considerados:
0 processo de comunicac¢dao, o curriculo, os materiais didaticos adaptados e
a transposicao didatica. A comunica¢ao aberta e colabora¢ao continua entre
TILSP e professores é condigao para que eles consigam construir suas praticas
pedagdgicas. A construgdo desses canais de comunicagdo passa pela colaboragdo
continua no ato de ensinar, compreensao das necessidades especiais dos alunos
surdos, discussao de estratégias de ensino e adaptagdo nos planejamentos e
planos, sempre que necessario.

Por isso é necessaria a participa¢ao de ambos no processo de planejamento
do ensino, discutindo ativamente e, antecipadamente, as orienta¢des curriculares,
conteddo a ser trabalhado, os objetivos da aula, as estratégias de ensino, os
recursos didaticos de forma a tornar o conhecimento acessivel a todos e uma
avaliacdo formativa que prime pelo processo e nao somente pelo resultado.
Intérpretes e professores devem trabalhar juntos e atentos as mudancgas e
adaptagdes necessarias, tanto nos procedimentos quanto nos recursos de ensino
para que atendam as necessidades especificas dos alunos surdos atendidos.

De acordo com Franco (2007, online) “as adaptagdes curriculares, de
planejamento, objetivos, atividades e formas de avaliacdo, no curriculo como
um todo, ou em aspectos dele, sao para acomodar os alunos com necessidades
especiais...”, ou seja, servem para propiciar ao aluno com deficiéncia equidade
no processo de ensino-aprendizagem dos contetidos propostos.
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Mais uma vez € preciso destacar que para que haja de fato a inclusao
do aluno surdo é necessario realizar adaptagdes no curriculo que é pensado e
elaborado de modo a favorecer sua aquisi¢ao por meio da Lingua Portuguesa
e ndo da Libras. Dai a necessidade de que os métodos e materiais curriculares
permitam ao professor, tradutor intérprete ao aluno surdo a imersao na cultura
surda e a constru¢do do conhecimento a partir de sua lingua natural ou mais
acessivel. A Lingua Portuguesa podera ser ensinada como segunda lingua, na
modalidade escrita.

No que tange as discussdes sobre o curriculo e os conteudos de ensino
nele previstos, Libaneo (2013, p.132) adverte que a pratica educacional tem por
finalidade alcangar os objetivos sistematizados propostos pelo docente e que tais
objetivos educacionais tém por proposito desenvolver as demais qualidades que
os individuos possuem. Assim, para a formulagao dos objetivos educacionais ha
que se considerar:

os valores e ideias proclamados na legislacdo educacional e que expressam
os propositos das forgas politicas dominantes no sistema social [...] os
conteados basicos das ciéncias, produzidos e elaborados no decurso
da pratica social da humanidade [...] as necessidades e expectativas de
formagdo cultural exigidas pela populacio majoritaria da sociedade,
decorrentes das condigdes concretas de vida e de trabalho e das lutas pela
democratizacio (LIBANEOQ, 2013, p. 133).

Portanto, os contetdos constituem a base central da instrugdo com objetivo
que sdo traduzidos pelos conhecimentos sistematizados e habilidade que se refere
diretamente aos objetivos propostos e viabilizados pelos métodos de transmissao
e assimila¢ao dos conteudos (p.131). Todavia, se professores e tradutor intérprete
ndo conseguirem realizar a transposi¢ao didatica, considerando as necessidades
especificas da turma e a presenca do aluno surdo, os resultados serdo frustrantes.

Para Almeida (2007) transposicdo didatica ¢ um conjunto de ag¢des
transformadoras necessarias para tornar o conhecimento cientifico, inicialmente
sempre muito complexo, em um conhecimento que possa ser mais facilmente
assimilado pelo aluno, sem perder suas caracteristicas cientificas. E esse é o
grande desafio proposto ao professor e ao tradutor intérprete. Ambos precisarao
dar um tratamento especial ao conhecimento e o transforma-lo em algo
significativo para o aluno.

Esse trabalho tem inicio antes mesmo da intervencdo em sala de aula,
comecga na selecdo do conhecimento a ser trabalhado, no planejamento dos
procedimentos, materiais e recursos que serdo utilizados na sala de aula, tudo
com a finalidade de transforma-lo em um saber possivel de ser ensinado.

No que concerne ao material e recursos didaticos, segundo Bandeira
(2009, p. 14) ele “pode ser definido amplamente como produtos pedagogicos
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utilizados na educagio e, especificamente, como o material instrucional que se
elabora com a finalidade didatica.”, ou seja, no campo da formagao didatico-
pedagogica compreende-se como material didatico todo e qualquer material
elaborado com a finalidade de qualificar, aprimorar, dar suporte, facilitar o
processo de ensino e a aprendizagem significativa por parte do estudante.

Para Freitas (2007) os materiais didaticos, também conhecidos como
recursos e/ou tecnologias educacionais, “sao todo e qualquer recurso utilizado
em um procedimento de ensino, visando a estimulagdo do aluno e a sua
aproximagdo do conteudo”.

Logo, a vinculagido entre os conteudos, objetivos e métodos caracteriza-
se por sua relagdo de interdependéncia, e interfere de forma direta no
desenvolvimento do estudante e no processo de ensino-aprendizagem. Para
Libaneo (2013, p.150) “na vida cotidiana estamos sempre perseguindo objetivos.
Mas estes ndo se realizam por si mesmos, sendo necessaria a nossa atua¢ao, ou
seja, a organizacao de uma sequéncia de agdes para atingi-los”.

Entretanto, para que professor e o tradutor intérprete alcancem sucesso
no processo de ensino-aprendizagem ¢é necessaria a mudanga de postura frente
a atividade de ensinar. primeiramente precisam desenvolver as habilidades
profissionais em conjunto, a partir da troca de experiencias como um fator
importante para a aprendizagem do estudante surdo. Nesse sentido, a participagcao
em eventos, as formagdes continuadas, workshops, entre outros possibilitam o
desenvolvimento de atitudes favoraveis a um ambiente educacional inclusivo.

Um outro aspecto importante a ser desenvolvido por ambos os profissionais
¢ a flexibilizacgdo, ou seja, a capacidade de se adaptar as necessidades especiais dos
alunos surdos. Isto inclui ser capaz de ajustar o espago, o ritmo da aula, fornecer
materiais complementares e estar aberto a mudangas sempre que necessario.

A educacdo inclusiva esta consolidada com marcos legais solidos
e depende significativamente da inovagdao continua tanto dos professores
como dos tradutores/intérpretes de Libras. A medida que a sociedade evolui,
surgem novas tecnologias, métodos de ensino e descobertas relacionadas a
aprendizagem e ao engajamento, torna-se necessario que os profissionais se
atualizem continuamente para atender as novas necessidades dos alunos.

A tecnologia desempenha um papel cada vez mais importante e é uma
grande aliada na educagdo inclusiva, assim professores e intérpretes devem
estar atualizados com as mais recentes ferramentas e recursos tecnologicos
disponiveis para apoiar a aprendizagem de alunos com deficiéncia auditiva e
outras necessidades especiais. Tao importante quanto a tecnologia, as novas
abordagens pedagogicas sdo ferramentas importantes para atender a diversidade
dos alunos.
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Consideragoes Finais

Este artigo buscou fazer uma reflexao sobre o trabalho de professores e
dos TILSP, no desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, com o
objetivo de identificar as necessidades formativas e os desafios enfrentados por
esses profissionais no trabalho em salas de aula com alunos surdos incluidos.

Compreende-se que no cenario atual do ponto de vista tedrico a inclusao,
educacgdo inclusiva, materiais e/ou recursos adaptados sao temas recorrentes nos
documentos normativos, curriculares, bibliograficos, contudo, em descompasso
e, as vezes, sem nenhuma conexio com o trabalho desenvolvido em salas de aula
com alunos incluidos e com as necessidades formativas de professores e TILSP.

Numa perspectiva abrangente das intera¢des entre a formacgao e o trabalho
de TILSP e professores, nota-se a necessidade de se instituir praticas colaborativas
de planejamento para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem
significativo, mediado por intervengdes pedagogicas e um ambiente educacional
de fato inclusivo onde os saberes e os fazeres sio compartilhados.

Frente aos desafios apontados no texto, a formac¢ao didatico-pedagogica
urge como uma necessidade premente para o desenvolvimento de estratégias
mais eficazes para garantir o acesso com qualidade aos conhecimentos
cientificos, independentemente da deficiéncia do estudante.

E indiscutivel que a Educac¢io Inclusiva est4 consolidada nos documentos
normativos, porém, a inclusdao efetiva estd intimamente conectada com a
formacao inicial e continuada dos profissionais que nela atuam, dependendo
disso, em grande parte, o aprimoramento dos processos de aprendizagem dos
alunos com deficiéncia.
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A PESSOA COM DEFICIENCIA E A
HISTORIA DA EDUCACAO ESPECIAL:
NOTAS E REFLEXOES SOBRE OS
PROCESSOS INCLUSIVOS NO BRASIL

Cibele Fernandes da Costa’
Gabriel Silveira Pereira’

1. Palavras iniciais

Este texto, constituido como um exercicio reflexivo sobre a Historia
da Educagdao Especial, resulta de discussdes teoricas produzidas em nivel de
mestrado e que se relacionam com as experiéncias dos autores como profissionais
de vinculo e atuagdo na perspectiva da educagdo inclusiva. Trata-se, portanto,
de uma mobilizacao de aportes tedricos com a inten¢do de retomar no percurso
da historia os lugares e as percepgdes em torno das pessoas com deficiéncia
em encontro com a educa¢ao contemporanea, a escola atual e a vivéncia dos
educandos em classes comuns.

Embora a ideia central seja a de transitar e olhar para a educagao especial
no Brasil, viu-se na construcdo deste exercicio a necessidade de situar fontes
basilares as quais antecedem as constitui¢des nacionais, mas, inegavelmente, em
alguma medida, fundamentam existéncias e recorréncias impressas na historia
do pais e em praticas/processos que, mesmo com o passar dos anos, ainda
mantém-se em vigéncia nas estruturas sociais.

Expode-se, assim, ndo a inten¢do de constituir uma linha do tempo e,
ponto a ponto, a partir desta, justificar aparecimentos e recorréncias que foram

1 Mestra em Educagdo pelo Programa de Poés-graduagio em Educag¢do da Universidade
Estadual do Rio Grande do Sul (PPGED/UERGS), Especialista em Educagdo Especial
pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS), Licenciada em Pedagogia pelas
Faculdades Integradas de Taquara (FACCAT). Professora de AEE (Atendimento Educacional
Especializado) no Colégio Santa Teresinha (Rede Notre Dame). E-mail: belefc79@gmail.com.

2 Mestre e Doutorando em Educag¢do pelo Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo da
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (PPGED/UERGS). Licenciado em Letras
e Tecnodlogo em Processos Gerenciais pelo Centro Universitario Cenecista de Osoério
(UNICNEC). Técnico Administrativo em Educagdo do Instituto Federal de Educagio,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul - IFRS Campus Osorio. E-mail: gabriel.pereira@
osorio.ifrs.edu.br.
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desenhando a Educagdo Especial, mas sim a ideia de articular no contexto atual
perspectivas e até mesmo preconceitos vivenciados que sdo resquicios (e mais do
que isso, marcas de recorréncia) de um processo historico desigual e desumano.

Para tanto, urge neste material o interesse de explicitar para os leitores
compreensdes que ajudam a evidenciar como se deu o percurso histérico de (sobre)
vivéncia das pessoas com deficiéncia e as relagdes com 0s espagos € contextos
educativos até os dias atuais e, em certo passo, também relacionar no desenvolvimento
da educacdo brasileira os pontos de encontro e/ou desconexao gerados.

2. Antes de falarmos sobre a Educacao Especial no Brasil

Tendo por compreensdo que os processos pedagdgicos da educagdao
especial se desenvolvem em um movimento sensivel e dialégico de compreensao
do outro, reconhecer isso em um processo histérico precisa ser ponto de
referéncia. Nesse sentido, na busca pela compreensdo das marcas do tempo
histérico, precisamos manter em vista nosso olhar para o sujeito, ou seja, para
as pessoas com deficiéncia.

Antes de falarmos em educagdo especial, precisamos situar este lugar e,
especialmente, para quem ¢ constituido. Assim, na movimentagdo sugerida,
vemo-nos com o compromisso de retomar o percurso humano trilhado por
cada pessoa com deficiéncia, (re)vendo na estrutura social violentos processos
de estigmatizacdo e de extremo impacto. Puni¢des de diversas ordens e a
propria morte sao marcas que nao podem ser vistas e avaliadas simplesmente
como passadas, de outros tempos, mas referidas pelas repercussdes que ainda
vemos nos dias atuais. Bianchetti (1995) relaciona, por exemplo, caracteristicas
da sociedade primitiva, tais como os padrdes de sobrevivéncia marcados por
competéncia e capacidade plena para destacar concepgdes que marcam OS
primérdios e que diretamente tém impacto no campo das deficiéncias.

Conforme este autor, “a questdo da deficiéncia ou a emergéncia da
educagdo especial, s6 sera compreendida se inserida no amplo espectro do
processo historico de como os homens foram atendendo as suas necessidades
basicas e, por decorréncia, como foram construindo a sua existéncia” (Bianchetti,
1995, p. 8). Dito isso, reafirma-se o quanto o desencadear dos tempos e dos
processos historicos veio se relacionando com as pessoas com deficiéncia, com
registros distintos de cultura para cultura de como era concebido o nascimento
e a vida dessas pessoas.

Entre marcos temporais e simbolismos, urge destacar que a relagdo da
deficiéncia com o pecado também se amplia a medida que a Idade Média avanga
e, como destaca Bianchetti (1995), essa perspectiva vinha ainda de muito antes,
fazendo referéncia, numa dimensao biblica, aos 22 milagres com curas atribuidos
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a Jesus, dos quais 8 davam-se em torno de pessoas surdas, mudas e gagas. O autor
também destaca o lugar da igreja na relagdo com a deficiéncia ao conceber que as
seriam sinais para que as pessoas ndo deixassem de fazer caridade, sublinhando
que € apenas a partir do Século XVI que as questdes da deficiéncia comegam a
passar da ordem da igreja também para a relacdo com a Medicina.

Diante dos estudos tedricos produzidos, Capellini e Mendes destacam que:

[...] até o século XVIII, a exclusdo acontecia amplamente, ou seja, pessoas
com necessidades especiais eram excluidas da sociedade para qualquer tipo
de atividade, pois eram consideradas invalidas, sem utilidade e incapazes
para trabalhar, caracteristicas estas atribuidas indistintamente a todos que
tivessem alguma deficiéncia. Nesta fase, nenhuma aten¢do educacional
era promovida (Capellini; Mendes, 1995, p. 3).

Neste breve movimento temporal, consegue-se, em alguma medida, ja
entender quais as bases que ddo sustento a educagdo voltada as pessoas com
deficiéncia, base essa que em Capellini e Mendes (1995) podemos perceber que
até o século XVIII de nada tinha a inten¢ao de ser educacional. Tem-se construido
até ai um longo percurso de discriminag¢do, preconceito, desatengao e violéncia
extrema, com tentativas de invisibilizagao e verdadeiros processos de apagamentos.

3. A Educacao Especial no Brasil: marcas histdricas

A educagdo especial no Brasil iniciou no final do século XVIII e comego
do século XIX bastante relacionada aos hospitais e tratamento clinico das
pessoas com deficiéncia. Em 1730, em Vila Rica, havia a Irmandade de Santa
Ana, que previa no artigo 2° do seu estatuto “uma casa de expostos e asilo para
desvalidos” (Januzzi, 2004).

Conforme explicitado por Kassar (2012, p. 835), “o pais é construido
a partir da diversidade de populacdes e de suas historias, mas de forma
extremamente desigual”. Assim, “findado o regime escravocrata, muitas familias
nao foram incorporadas diretamente ao setor produtivo, passando a sobreviver
nas grandes cidades, sem acesso a condi¢des de vida minimamente satisfatorias”
(Kassar, 2012, 835).

Em 1854, é criado o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, sob
manuten¢do e administragdo do poder central. Esse instituto, o qual veio em
1889 a chamar-se Instituto dos Meninos Cegos, em 1890 mudou a nomenclatura
para Instituto Nacional dos Cegos e, por fim, Instituto Benjamin Constant em
1891. Essa instituigdo teve sua origem ligada ao cego brasileiro José Alvares de
Azevedo, que estudou em Paris no Instituto dos Jovens Cegos (Januzzi, 2004).

O Instituto funcionava sob regime de internato e destinava-se ao ensino
primario e alguns ramos do ensino secundario: Educa¢do moral e religiosa,
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musica, oficios fabris e trabalhos manuais. Também dava a possibilidade dos
alunos serem “repetidores”, e depois de dois anos nessa fun¢ido, tornavam-
se professores da instituicao. Em 1872, 18 anos apds a fundagao, fez-se um
levantamento, onde foi observado que dos 64 alunos matriculados até entdo,
apenas 16 haviam concluido seus estudos (Januzzi, 2004).

Em 1857, foi fundado o Instituto dos Surdos-Mudos (ISM), que
posteriormente mudou seu nome para Instituto Nacional dos Surdos-Mudos
(INSM), o qual em 1957, 100 anos ap6s sua fundagdo, veio a chamar-se Instituto
Nacional de Educag¢do de Surdos (Ines). O ISM em sua época de fundagao foi
administrado pelo educador francés Edouard Hiiet, surdo congénito, que iniciou
os trabalhos em uma sala improvisada com dois alunos. Posteriormente, em
1862, passou a ser dirigido por Manuel de Magalhaes Couto e veio a conquistar
seu prédio proprio em 1915. Porém, o atendimento na época era bastante
precario e limitado (Januzzi, 2004).

Retne-se no quadro a seguir, a partir dos estudos de Januzzi (2004),
outros marcos temporais de relagdo com a Educagao na virada do Século XIX
para o Século XX:

Quadro 1 - A Educagao Especial entre os Séculos XIX e XX

Ano Acontecimento Historico

1874 | Presenca de deficientes mentais no Hospital Juliano Moreira, na Bahia.

1886 | Hospital Nacional dos Alienados, no Rio de Janeiro.

1887 Atendimento de deficientes mentais, fisicos e visuais na Escola México, no Rio de
Janeiro.
Atendimento para deficientes auditivos e mentais na Unidade Educacional

1892 .
Euclides da Cunha, em Manaus.

1898 Atendimentos para deficientes fisicos e visuais, no Ginasio Estadual Orsina da
Fonseca, no Rio de Janeiro.

1903 Fundagdo do Pavilhdo Bourneville, a primeira Escola Especial para Criangas
Anormaes.
Atendimento para deficientes da comunicagdo e mentais, na Escola Borges de
Medeiros, em Encruzilhada do Sul.

1909
Atendimento para deficientes da comunicagdo, auditivos e mental no Grupo
Escolar Delfina Dias Ferraz, em Montenegro.

Fonte: Autores (2024) a partir dos estudos de Januzzi (2004).

E importante destacar que, “na Reptblica, a massa de brasileiros
desempregada e considerada iletrada foi identificada como marginal e seus
habitos vistos como indecentes e de transgressao aos bons costumes, aos olhos
de uma elite que tomava seu pais como atrasado em relagdo a Europa” (Kassar,
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2012, p. 835). Com isso, faz-se fundamental ter-se em vista que no repercutir do
desenvolvimento da Educac¢ao Especial nestes anos o olhar sobre a pessoa com
deficiéncia também se situava, em boa parte, nesta concep¢dao de marginalidade.

A visdo de marginalidade foi direcionada tanto aos adultos das camadas
pobres quanto a seus filhos. Para ndo pertencer a esse grupo, a crianga
deveria estar enquadrada em requisitos de convivéncia social, que
envolviam aspectos como: vestimenta adequada, boa higiene, bons modos
e boa aparéncia. [...] No conjunto de criangas marginais encontravam-se
também criangas com deficiéncias (Kassar, 2012, p. 835).

O numero de institui¢des para pessoas com deficiéncia é ampliado ao
longo dos anos, em especial a partir de 1920, inclusive em estados como Minas
Gerais, o qual anteriormente recebia os alunos com deficiéncia em instituigdes
psiquiatricas, juntamente com adultos tidos como “loucos”, assim pode-se dizer
que “as medidas mais concretas referentes a criagdo da Educagdo Especial
ocorreram nas décadas de 20 e 30 do século XX. Nessa época implantaram-se as
primeiras classes de Educagdo Especial num contexto de superagido da politica
de governadores” (Capellini; Mendes, 1995, p. 7).

De acordo com as autoras:

Com o movimento da escola Nova e o “Entusiasmo pedagogico”, Oliveira
(1996) relata que a partir de 1930, as preocupagdes educacionais, adquirem
um enfoque “técnico-pedagdgico”, comegando a aparecer as propostas
de pesquisas cientificas, iniciando uma preocupagdo com a redugdo das
desigualdades. Esta situag¢do influenciou fortemente a educagdo dos
individuos com necessidades educacionais especiais, embora muitas vezes
a énfase no desenvolvimento global do educando, visando diminuir as
diferencgas por meio de uma educagdo apropriada, acabou levando a uma
rotulagdo e a propostas de ensino individualizado; que de certa maneira,
quando nao efetivadas, acabaram contribuindo para a segregacdao dos
“ditos diferentes” (Capellini; Mendes, 1995, p. 7)

As autoras também complementam que, no periodo de 1937 a 1945,
0 Brasil, na vivéncia do Estado Novo, apresenta um retrocesso no processo
de democratizagdo do ensino, haja vista toda a politica centralizadora ali
instaurada, ponto que precisa ser evidenciado neste movimento que situamos de
continuidades e descontinuidades, avangos e retrocessos e, durante as décadas
de 1960 e 1970, “[...] o atendimento educacional dos alunos com necessidades
educacionais especiais apresentou pequenas modificacOes, resultantes da luta
por efetivagdo de seus direitos enquanto pessoas e, principalmente, pelo processo
de democratizag¢do da educac¢ao” (Capellini; Mendes, 1995, p. 8).

Outra referéncia importante é que:
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A partirda Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1948, formulada
apos a Segunda Guerra Mundial, a preocupa¢do com a nao discriminagao
passa a ser ressaltada, inclusive a discriminagao na educagao, como atesta
a Convencgao de 1960 (Convention against Discrimination in Education),
adotada pelo Brasil em 1968 (Kassar, 2012, p. 837).

Neste percurso historico e em referéncia a esses periodos, observa-se que

“ao longo de todo o século XX, as estatisticas brasileiras foram registrando

paulatinamente a ampliagdo do atendimento educacional no pais” (Kassar, 2012,

p. 836). E, também, “[...] pouco a pouco, através das ONGs como a Sociedade

Pestalozzi, a AACD (Associacao de Assisténcia a Crianga Defeituosa) e a APAE

(Associagao de Pais e Amigos do Excepcional), a questao da deficiéncia foi saindo

do ambito da saude para o ambito da educagdo” (Capellini; Mendes, 1995, p. 8).

De acordo com Capellini e Mendes (1995) as sementes da politica da

Educacgao inclusiva foram lan¢adas no Brasil, em 1990, com a participa¢do na

Conferéncia Mundial Sobre Educagido para Todos na cidade de Jomtiem, na
Tailandia.

A Declaragdao Jomtien (1990) objetivou criar o projeto de Educagdo para

Todos, reconhecendo o desafio em promover a educagdo para criangas,

jovens e adultos com necessidades especiais no sistema de ensino

regular. Ainda, definiu a politica para inspirar a agdo dos governos, de

organizagdes internacionais e nacionais de ajuda, de organizagdes ndo-

governamentais e de outros organismos para promo¢do dos principios,

politicas e praticas voltadas para as necessidades educativas especiais
(Sousa, 2020, p. 168).

Cabe evidenciar que desde 1988, com a redemocratizagdo do pais e a
promulgacado da Constitui¢ao Cidada, o Brasil passou por uma série de governos, de
José Sarney ao terceiro mandato do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, vivendo
periodos conturbados em sua historia politica, como o golpe sofrido pela Presidenta
Dilma Rousseff em seu segundo mandato, e o inicio do Governo do entdo vice-
presidente Michel Temer, sucedido com a elei¢ao de Jair Messias Bolsonaro.

Com perspectivas heterogéneas e escolhas politicas de vinculos
diversificados, vimos na recente histéria da Educagdo Especial um conjunto de
leis e/ou ordenamentos juridicos bastante extensos e que, em alguma medida,
em seu extrato, demonstram significativos avangos na concep¢do da Educagao
Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva. Dia a dia, podem ser observados
inumeros novos projetos e iniciativas voltados aos direitos da pessoa com
deficiéncia e, com esses, repercussoes.

No quadro a seguir, reunem-se alguns marcos temporais deste ultimo
periodo com vistas a contextualizar o desenvolvimento da Educacdao Especial
no campo legal brasileiro:
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Quadro 2 - A Educacdo Especial no Brasil: alguns marcos juridicos

Ano

Leis, Pareceres e outros ordenamentos juridicos

1988

Constituicdo Federal e a garantia de atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

1994

Declaragido de Salamanca.

1994

Politica Nacional de Educagdo Especial.

1996

Lein® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN).

1999

Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999 - relativo a Politica Nacional para a
integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia.

2001

Resolucao CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001 - Diretrizes Nacionais para
a Educagdo Especial na Educa¢do Basica.

Decreto n® 3.956/2001 - promulga, no Brasil, a Conven¢do da Guatemala (1999).

2002

Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002 - Reconhece a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como meio legal de comunicacdo e expressao.

2007

Decreton®6.094, de 24 de abrilde 2007 - implementa o Plano de Metas Compromisso
Todos pela Educacdo, o qual sublinha o atendimento as necessidades educacionais
especiais dos alunos para fortalecer a inclusao educacional nas escolas publicas.

2008

Decreto Legislativo n°® 186, de 2008 - aprova o texto da Convengdo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e de seu Protocolo Facultativo, assinados em
Nova Iorque, em 30 de marco de 2007.

2008

Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva

2009

Resolugdo CNE/CEB n° 4, de 2 de outubro de 2009 - institui as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo
Basica, modalidade Educagao Especial.

2011

Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (Viver Sem Limite)

2011

Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011 - dispde sobre a Educagdo Especial
e o Atendimento Educacional Especializado.

2012

Lein®12.764, de 27 de dezembro de 2012 - institui a Politica Nacional de Protecdao
dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.

2014

Plano Nacional de Educacdo (PNE) - define as bases da politica educacional
brasileira até 2024.

2015

Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015 — Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com
Deficiéncia (LBI).

2016

Lei n° 13.409, de 28 de dezembro de 2016 - dispde sobre a reserva de vagas
para pessoas com deficiéncia nos cursos técnicos de Nivel Médio e Superior das
instituicOes federais de ensino.

2023

Decreto n° 11.793/2023, de 23 de novembro de 2023 — institui o Plano Nacional
dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Novo Viver sem Limite.

Fonte: Autores (2024)
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A inten¢do de retomar este conjunto de marcos juridicos e pedagogicos
neste texto embora ndo seja de produzir uma analise critica de cada um deles no
que tange ao seu teor € no que concerne ao alcance de suas repercussoes, estd
em apresentar as movimentagOes recentes da Historia da Educag¢ao Especial,
concebendo que os marcos legais reunem e retratam as diversidades de momentos
politicos e sociais e, a0 mesmo tempo, representam processos em movimentagao.

Ainda que se identifiquem pontos de evolugdo e involugdo, os avangos
legais sdo nitidos, mesmo que estes ndo representem, na pratica e na totalidade,
os resultados esperados em termos de qualificacdo dos processos educacionais, da
equidade e do compromisso com os direitos da pessoa com deficiéncia. Vé-se a frente
um longo caminho a percorrer e, olhando para o percurso ja trilhado, percebem-se
ainda amarras que mesmo no desencadear do tempo nao se desfizeram.

Na analise do tempo presente, jamais se pode perder de vista as herangas
histéricas e as perspectivas impressas e expressas nos caminhos pelos quais se
passou e que por eles ainda podem retornar. Atentar-se aos diferentes campos
que situam a Educagdo Especial em seu desenvolvimento também ¢ fundante na
observancia dos momentos e percursos vivenciados.

Retoma-se que:

Os aspectos histéricos revelam diversos modelos educativos da pessoa
com deficiéncia em nosso pais. No paradigma da exclusdo, o deficiente
era considerado incapaz, invalido e ndo cabia a ele fazer parte do sistema
escolar, fosse ele regular ou especial. [...] No modelo da institucionalizagdao
a pessoa com deficiéncia era vista pela otica médica e assistencialista,
logo, competia a estas pessoas espacos segregados socialmente, como
hospitais, asilos, conventos, onde recebiam o basico para sua sobrevivéncia
e atendimento ou tratamento médico, eram entao vistos como pacientes
e nao como educandos. [...] No modelo integracionista também se
vivenciava a segregacdo do deficiente, mesmo com o surgimento da
concepgio do direito a educagio destes, os espagos educativos restringiam-
se as institui¢des especializadas ou mesmo classes especiais nas escolas
regulares (Sousa, 2020, p. 171).

Com base nesses diferentes trilhares, é que se reitera neste e com este
texto a necessaria luta por uma educagdo inclusiva, a qual deve seguir ativa,
engajada e comprometida, haja vista que, como se viu, “no Brasil [e na historia
da humanidade], a pessoa com deficiéncia foi maltratada por séculos, sendo
relegada a categoria dos miseraveis e impactada pela exclusdao do convivio social
e educacional” (Conte; Habowski, 2021, p 1394).
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4. O texto finaliza, mas a luta continua...

Como um escrito em defesa e valorizacdo da Educacdo Inclusiva, este
capitulo buscou transitar por vias historicas e legais com vistas a contextualizar,
nas dindmicas do vivenciado, as violéncias e os desafios enfrentados
especialmente pelas pessoas com deficiéncia ao longo do tempo. Portanto,
para além de um material teorico de sintese e reflexdo critica, fundamenta-se
como um convite ao engajamento politico e a participa¢ao social na luta pela
melhoria dos processos educacionais voltados as pessoas com deficiéncia e/ou
necessidades educacionais especificas.

Pela transformagdao da realidade social e sempre em compromisso com
a equidade é que se toma a liberdade de finalizar este texto com um convite
a continuidade, mantendo-nos, enquanto autores, esperan¢osos de que as
discussdes aqui produzidas sejam alimentadas pelas experiéncias e 0s processos
transformadores diarios do ambiente escolar. Que cada novo processo, recurso,
metodologia, atitude e pratica acessivel sejam incorporados a transformagio
histoérica da Educagao Especial.
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OS INSTITUTOS FEDERAIS E O PROEJA
NO PERCURSO DA EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
NO BRASIL: ENTRE MARCAS E REFLEXOS

Gabriel Silveira Pereira’
Sita Mara Lopes Sant’ Anna’

1. Palavras iniciais

Este texto, o qual integra, em boa parte, a dissertacao de mestrado intitulada
Concepgodes sobre o Curriculo Integrado: a configuragido da EJA no PROEJA?,
publicada em 2020, tem por intengao apresentar um panorama historico e legal
no que tange ao percurso da Educagdo Profissional e Tecnologica no Brasil, de
modo a encontrar na criagdo dos Institutos Federais, as especificidades desse
modelo educacional e estabelecer neste movimento interlocu¢des com a criagao
do Programa Nacional de Integracao da Educag¢do Profissional com a Educag¢do
Basica na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos (PROEJA), objeto de
investigacdo da pesquisa desenvolvida.

Urge destacar que este escrito ndo tem a pretensdo de apenas apresentar
uma linha do tempo e/ou relacionar momentos histéricos com periodos
politicos que marcam a trajetoria da educagdo brasileira, mas também de
evidenciar na relagdo entre as conjunturas histéricas e politicas questdes que
justificam a criagdo dos Institutos Federais e de programas como o PROEJA e
que também, em alguma medida, podem entrar em choque com estas politicas
no que concerne a memorias historicas, concepgdes e diferentes ideologias.

1 Mestre e Doutorando em Educacdo pelo Programa de Pos-Graduacdao em Educagdo da
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (PPGED/UERGS). Licenciado em Letras
e Tecnodlogo em Processos Gerenciais pelo Centro Universitario Cenecista de Osorio
(UNICNEQ). Técnico Administrativo em Educag¢do do Instituto Federal de Educagio,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul - IFRS Campus Osério. E-mail: gabriel.pereira@
osorio.ifrs.edu.br.

2 Professora Adjunta da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS) e docente
permanente do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo - Mestrado e Doutorado
Profissional (PPGED/UERGS). Mestre e Doutora em Educagdo pela Universidade
Federal do Rio Grande do Sul. E-mail: sita-santanna@uergs.edu.br.

3 Dissertagao disponivel em: https://proppg.uergs.edu.br/mestrados/ppged/dissertacoes-
e-produtos.
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Parafraseando Miguel Arroyo, refere-se que da mesma forma que o
curriculo pode ser concebido como um territério de disputas, o desenvolvimento
de uma politica como a dos IFs, engajada com a transformacgdo da realidade
social, e do PROEJA, voltada a publicos que, marcadamente, tiveram cerceado
o seu direito a educagdo, tende a gerar, no minimo, tensionamentos, haja vista
que estes modelos educacionais publicos e gratuitos mostram-se entraves para
grupos que, por exemplo, veem numa agenda neoliberal o melhor caminho para
a educacao brasileira.

Explicita-se também que o campo tedrico pelo qual se conduz este texto
é resultado de escolhas que, na constituicdo dos pesquisadores que o escrevem,
dao-se em intencionalidade e com compromisso ético e politico, reconhecendo na
génese dos Institutos Federais principios e concepgdes de imprescindibilidade, que
fundamentam as bases desta instituicdo em um movimento contra-hegemonico
em favor da equidade e por uma sociedade mais justa, humana e solidaria.

2. A Educacao Profissional e Tecnolégica no Brasil

Em se tratando do ensino profissional no Brasil, seu desenvolvimento
sempre ocorreu relacionado “a uma determinada concep¢do de formacgdo,
notadamente voltado para atender certos interesses que, em geral nunca trataram
o processo de aprendizagem como constitutivo da formagio humana” (Silva;
Souza; Machado, 2012, p. 87). Com isso, vé-se ao longo da historia uma série de
relagdes do quem se forma com o “para qué?” e “para quem?”’,

Voltado a uma formagdao com o objetivo de simplesmente produzir mao
de obra, esse ensino surgiu muito distante da ideia de formagdo integral dos
sujeitos, mais aproximado ao assistencialismo do que a educagdo propriamente
dita, como se pode depreender das ideias de Vieira (2012, p. 170-171), que afirma
que “o ensino profissionalizante iniciou-se com caracteristica assistencialista,
baseada no auxilio aos desamparados, que viam nesse tipo de ensino uma forma
rapida de adquirir uma profissao e um trabalho”.

Ainda, conforme Bitencourt (2012, p. 197):

Historicamente, o ensino profissional sempre esteve incumbido de
capacitar pessoas nas mais diversas dreas, mesmo que para isso nao
levasse em considerag¢do a formagdo integral do trabalhador. Na verdade,
ele era associado unicamente a formacido de mio de obra e ao esforco
manual fisico, que, desde o principio, haviam sido reservados as classes
menos favorecidas da sociedade, heranga escravista da época colonial. Aos
poucos essa realidade foi sendo transformada, e mudaram-se os rumos.

Com base nos aspectos historicos apresentados, nao € dificil perceber o
porqué de a Educacao Profissional ainda ser considerada, por muitos, como

99



DoucLas OresTes FRANZEN (ORGANIZADOR)

uma formagao apenas pratica, na qual ndo ha necessidade de haver a articulagdo
de diferentes tipos de conhecimentos para a promog¢do de uma formagio ampla,
com vistas a formagao integral dos sujeitos.

Sustentar a idéia de que a educagdo profissional é para as maos, para as
atividades e que, portanto, nao é necessario determinado conhecimento —
caso da Matematica, caso das Linguas, caso da Histéria, Filosofia, etc.,
porque eles serdo praticos e necessitarao de um conhecimento que se traduz
em atividades e ndo de um conhecimento que se traduz na aprendizagem
de conceitos — é algo errado (Pacheco, 2011, p. 26).

A partir das relagdes e das consideragdes apresentadas, entende-se que
ter um panorama a respeito do historico da Educagdo Profissional no Brasil
possa proporcionar mais clareza quanto ao caminho que foi percorrido até que
se chegasse aonde atualmente se esta.

Com base no exposto, apresenta-se a seguir uma sequéncia de quadros e
discussdes com os quais se podera acompanhar o itinerario legal que constituiu a
Rede Federal de Educagao Profissional e Tecnologica. Salienta-se, nesse sentido,
que os quadros 1, 2 e 3 foram delimitados a partir do Historico da Educag¢do
Profissional e Tecnoldgica no Brasil (Ministério da Educacdo, 2018), com vistas
a considerar o desenvolvimento historico da EPT, com inicio no ano de 1909:

Quadro 1 - Historico da Educacdo Profissional e Tecnoldogica no Brasil (1909 - 1950)

Ano Quadro historico da Educacio Profissional e Tecnologica no Brasil

O presidente Nilo Pecanha assina o Decreto n° 7.566 em 23 de setembro, criando as

1909 ja mencionadas 19 “Escolas de Aprendizes e Artifices”.

O Decreto n°® 5.241, de 27 de agosto de 1927, definiu que “o ensino profissional é

1927 P L . . »
obrigatorio nas escolas primarias subvencionadas ou mantidas pela Unido”.

A Constituicdo Federal promulgada pelo Governo Getulio Vargas tratou da educagdao
profissional e industrial em seu Art. 129. Enfatizou o dever de Estado e definiu que as
industrias e os sindicatos econdmicos deveriam criar escolas de aprendizes na esfera
da sua especialidade. A Lei n° 378, de 13 de janeiro de 1937 transformou as escolas de
aprendizes e artifices mantidas pela Unido em liceus industriais e instituiu novos liceus,
para propagac¢do nacional “do ensino profissional, de todos os ramos e graus” (Art. 37).

O Decreto-Lei n° 4.073, de 30 de janeiro de 1942, conhecido como Lei Organica do
Ensino Industrial, definiu que o ensino industrial sera ministrado em dois ciclos: o
primeiro ciclo abrange o ensino industrial basico, o ensino de mestria, 0 ensino artesanal
e a aprendizagem; o segundo ciclo compreende o ensino técnico e o ensino pedagdgico.

O Decreto-Lei n°® 4.127/42, que estabeleceu as bases de organizag¢do da rede federal
1942 | de estabelecimentos de ensino industrial, constituida de escolas técnicas, industriais,
artesanais e de aprendizagem, extinguiu os liceus industriais, transformou em escolas
industriais e técnicas, as quais passaram a oferecer formagao profissional nos dois ciclos
do ensino industrial.

1937

Foi criado o SENAI (Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial) pelo Decreto-Lei
n°4.048, de 22 de janeiro de 1942
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O Decreto-Lei n° 9.613/46, conhecido como Lei Organica do Ensino Agricola,
tratou dos estabelecimentos de ensino agricola federais.

Foi criado o Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial — Senac, pelo Decreto-
Lein® 8.621, de 10 de janeiro de 1946, bem como a aprendizagem dos comerciarios
foi regulamentada pelo Decreto-Lei n° 8.621, do mesmo dia 10 de janeiro de 1946.

A Constituicdo de 1946 definiu que “as empresas industriais e comerciais sdao
obrigadas a ministrar, em coopera¢do, aprendizagem aos seus trabalhadores
menores, pela forma que a lei estabelecer, respeitados os direitos dos professores”.

Fonte: Adaptado de MINISTERIO DA EDUCACAO. Historico da Educacio Profissional
e Tecnoldgica no Brasil. Brasilia, 2018.

1946

A partir do primeiro quadro, que contempla os primeiros quarenta anos da
EPT no Brasil, é possivel observar o marco da cronologia da Educa¢o Profissional
e Tecnoldgica do pais, visto na criagdo das Escolas de Aprendizes Artifices. Ainda,
pode-se constatar que essa se torna responsavel por atender o periodo abrangido
entre 1909 e 1942, ano no qual passa a vigorar a lei orgdnica do ensino industrial.

Considera-se, no entanto, que o referido quadro nao apresenta mengao
a outras Leis Orgénicas, também estabelecidas no periodo e que, na concepgao
do pesquisador, deveriam ter sido contempladas, a exemplo da Lei Organica
do Ensino Comercial (Decreto-Lei 6.141/1943), a qual visava, entre outras
finalidades, “formar profissionais aptos ao exercicio de atividades especificas
no comércio e bem assim de fungdes auxiliares de carater administrativo nos
negocios publicos e privados”, e a Lei Organica do Ensino Normal (Decreto-Lei
8.530/1946), que apresentava, entre outras finalidades, a de “prover a formagao
do pessoal docente necessario as escolas primarias”.

Em sequéncia, apresenta-se o quadro historico referente aos movimentos
legais que marcaram a EPT na segunda metade do século XX:
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Quadro 2 - Historico da Educacdo Profissional e Tecnologica no Brasil (1951 — 1999)

1959

Foram instituidas as escolas técnicas federais como autarquias, a partir das escolas
industriais e técnicas mantidas pelo Governo Federal.

1961

Em 20 de dezembro foi promulgada a Lei n° 4.024/61. Essa foi a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB), passou a permitir que concluintes
de cursos de educagdo profissional, organizados nos termos das Leis Organicas do
Ensino Profissional, pudessem continuar estudos no ensino superior

1967

As fazendas-modelo foram transferidas do Ministério da Agricultura para o MEC e
passaram a ser denominadas escolas agricolas.

1968

A Lei Federal n° 5.540, de 28 de novembro de 1968 permite oferta de cursos
superiores destinados a formagdo de Tecnologos.

1971

A Lei n° 5.692/71 definiu que todo o ensino de segundo grau, hoje denominado
ensino médio, deveria conduzir o educando a conclusio de uma habilitagio
profissional técnica ou, ao menos, de auxiliar técnico (habilitagao parcial).

1975

A Lei Federal n°6.297, de 11 de dezembro de 1975, definiu incentivos fiscais no imposto
de renda de pessoas juridicas (IRPJ) para treinamento profissional pelas empresas.

1978

As Escolas Técnicas Federais do Parana, do Rio de Janeiro e de Minas Gerais foram
transformadas em Centros Federais de Educagiao Tecnoldgica (Cefets), pela Lei n°
6.545, de 30 de junho.

1982

A Lei n° 7.044/82 reformulou a Lei n°® 5.692/71 e retirou a obrigatoriedade da
habilitagdo profissional no ensino de segundo grau.

1991

O Servigo Nacional de Aprendizagem Rural (Senar) foi criado pela Lein®8.315, de 23
de dezembro de 1991, nos termos do art. 62 do Ato das Disposigdes Constitucionais
Transitérias, em formato institucional similar ao do Senai e do Senac.

1994

Foi instituido o Sistema Nacional de Educagdo Tecnologica, integrado pela
Rede Federal e pelas redes ou escolas congéneres dos Estados, dos Municipios e
do Distrito Federal. Na Rede Federal houve transformacdo gradativa das escolas
técnicas federais e das escolas agricolas federais em Cefets.

1996

Em 20 de dezembro de 1996 foi promulgada a segunda Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDB), que dedicou o Capitulo III do seu Titulo VI a educacao
profissional. Posteriormente esse capitulo foi denominado “Da Educa¢édo Profissional
e Tecnoldgica” pela Lei n° 11.741/2008, que inclui a se¢do IV-A no Capitulo II, para
tratar especificamente da educagao profissional técnica de nivel médio;

1999

Foram definidas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional de
Nivel Técnico, pela Resolugdo CNE/CEB n° 04/99, com fundamento no Parecer
CNE/CEB n° 16/99.

Fonte:

Adaptado de MINISTERIO DA EDUCACAO. Histérico da Educagio Profissional
e Tecnoldgica no Brasil. Brasilia, 2018.

Em relagdo ao quadro, chama-se a atengdo, inicialmente, para a criagao

da Lei de Diretrizes e Bases (Brasil, 1961), que se sustenta, em boa parte, em
bases conservadoras, abrindo margem, inclusive, para a privatizacdo do ensino

(Buffa;

Nosella, 1997). Ainda, faz-se necessario destacar que, no periodo, a Lei

de Diretrizes e Bases de 1971 (Brasil, 1971) e, na sequéncia, a LDBEN (Brasil,
1996) passam a vigorar no pais.

Considerando a sequéncia histérica, apresenta-se, abaixo, os principais

topicos da constitui¢do da EPT ocorridos no Brasil a partir dos anos 2000:
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Quadro 3 - Historico da Educacdo Profissional e Tecnologica no Brasil (2000 a 2017)

2002

Foram definidas as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagio
Profissional de Nivel Tecnoldgico pela Resolugio CNE/CP n° 03/2002, com
fundamento no Parecer CNE/CP n° 29/2002.

2004

A Resolugdo CNE/CEB n° 1/2004, de 21 de janeiro de 2004, definiu diretrizes
nacionais para estagios supervisionados de estudantes de educagdo profissional e
de ensino médio.

2005

A Resolu¢do CNE/CEB n° 1/2005, de 3 de fevereiro de 2005, com fundamento
no Parecer CNE/CEB n° 39/2004, de 8 de dezembro de 2004, atualizou as
Diretrizes Curriculares Nacionais definidas para o Ensino Médio e para a Educagao
Profissional Técnica de nivel médio.

2008

A Resolucao CNE/CEB n° 3/2008, de 9 de julho de 2008, com fundamento no
Parecer CNE/CEB n° 11/2008, de 16 de junho de 2008, disciplinou a instituicdo e
a implantagdo do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos de Nivel Médio — CNCT
nas redes publicas e privadas de Educagao Profissional”.

Lei 11.741 introduziu importantes alteragdes no Capitulo III do Titulo V da LDB, o
qual passou a tratar “da Educag@o Profissional e Tecnoldgica”, além de introduzir
uma nova Se¢ao no Capitulo I do mesmo titulo, a se¢ao IV-A, quarta “da Educagao
Profissional Técnica de Nivel Médio”.

2012

Foram definidas as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
Profissional Técnica de Nivel Médio, pela Resolugago CNE/CEB n° 6/2012 com
fundamento no Parecer CNE/CEB n° 11/2012.

2014

Em 25 de junho de 2014 foi sancionada a Lei n° 13.005/2014, que aprovou o novo
Plano Nacional de Educagao prevé “oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por
cento) das matriculas de educagdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e
médio, na forma integrada a educagdo profissional”. E, prevé “triplicar as matriculas
da educagdo profissional técnica de nivel médio, assegurando a qualidade da oferta
e pelo menos 50% (cinquenta por cento) da expansdo no segmento publico”.

2017

Lei n° 13.415/2007, que introduziu alteracdes na LDB (Lei n°® 9394/1996),
incluindo o itinerario formativo “Formagdo Técnica e Profissional” no ensino
médio. A nova redacdo da LDB refere-se aos critérios a serem adotados pelos
sistemas de ensino em relagdo a oferta da énfase técnica e profissional, a qual devera
considerar “a inclusdo de vivéncias praticas de trabalho no setor produtivo ou em
ambientes de simulagdo, estabelecendo parcerias e fazendo uso, quando aplicavel, de
instrumentos estabelecidos pela legislagdo sobre aprendizagem profissional”, bem
como “a possibilidade de concessao de certificados intermediarios de qualificagao
para o trabalho, quando a formacgao for estruturada e organizada em etapas com
terminalidade”.

Fonte:

Adaptado de MINISTERIO DA EDUCACAO. Historico da Educagio Profissional
e Tecnoldgica no Brasil. Brasilia, 2018.

Em relagcdo ao altimo quadro apresentado, obtido a partir de publicagdo

do Ministério da Educagdo, de modo a registrar o Historico da Educacgdo
Profissional e Tecnoldgica no Brasil, chama-se a atengdo para a inexisténcia
de mengdo a dois Decretos que marcam a criagio do PROEJA, em énfase no
presente estudo, bem como ao Decreto n.® 5.154, de 23 de julho de 2004 (Brasil,

2004),

anterior a criagao do Programa, mas que ja demarcava a articulagdo de

cursos de Educacio Profissional com cursos de Educacdo de Jovens e Adultos.
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Dessa forma, em complemento ao quadro apresentado, acrescenta-se o quadro
abaixo de modo a registrar o surgimento do Programa:

Quadro 4 — Historico de criacio do PROEJA

Quadro historico do Programa Nacional de Integracdao da Educacgao
Ano Profissional com a Educa¢dao Basica na Modalidade de Educagdo de Jovens e
Adultos (PROEJA)

A partir do Decreto N.° 5.154, de 23 de julho de 2004, regulamenta-se o § 2° do art.
2004 | 36 e osarts. 39 a 41 da Lei n.%-9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educagdo nacional, e da outras providéncias.

A partir do Decreto N° 5.478, de 24 de junho de 2005 institui-se, no ambito
das institui¢des federais de educagdo tecnologica, o Programa de Integragdo da

2005 Educagdo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade de Educagao de Jovens e
Adultos - PROEJA.
A partir do Decreto N° 5.840, de 13 de julho de 2006, revoga-se o Decreto N° 5.478,
2006 de 24 de junho de 2005 e ¢ Instituido, no ambito federal, o Programa Nacional de

Integracdo da Educacao Profissional com a Educagdao Basica na Modalidade de
Educacgdo de Jovens e Adultos - PROEJA, e d4 outras providéncias.

Fonte: Pereira (2020)

2.1 O percurso historico da EPT e os sentidos da profissionalizacdo

Ao discorrer a respeito da Educagao Profissional e Tecnoldgica no Brasil,
vé-se como fundamental que se compreenda os sentidos da profissionaliza¢ao,
bem como das relagbes estabelecidas pelas mediacOes historicas de trabalho e
educagao. Assim, destaca-se que, de acordo com Manfredi (2002, p. 39):

Historicamente, as profissdes surgem, por um lado, das preocupa¢bes com
a satisfacdo das necessidades advindas com a transformagdo dos processos
produtivos e, por outro, da crescente complexidade e diversificagdo das
fungdes de comando, de controle, de defesa e de preservagdo social, nas
diferentes formacOes sociais.

Diante do apresentado pela autora, cabe destacar que o percurso historico
da Educagdo Profissional esteve sempre atrelado aos referidos processos
produtivos, bem como as diferentes concepgdes de governo. Assim, pode-se dizer
que “A Educac¢do Profissional no Brasil apresenta-se como reflexo da historia
mais ampla que constitui a propria sociedade brasileira” (Roballo; Lottermann,
2016, p. 37).

Tendo mencionado o reflexo da histéria, ha ainda de se chamar a aten¢ao
para a importancia de sua compreensao em relagdo aos momentos pelos quais
0 pais passou e vem passando. Dessa forma, faz-se necessario compreender o
percurso histérico da Educagao Profissional, relacionando-o com os momentos
histéricos e politicos do pais, sem perder a compreensdao de que “o tecido
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histérico sobre o qual nos movemos, ao contrario da aparente evidéncia e
clareza, é opaco, reificado e fetichizado” (Frigotto, 1998, p. 47).

Com vistas a ter acesso a uma breve cronologia da Educac¢ao Profissional
e Tecnoldgica no pais, considerar-se-a a criagdo das Escolas de Aprendizes
Artifices como marco da EPT. Assim, destaca-se que, entre 1909 e 1942, até que
entrasse em vigor a lei organica do ensino industrial, as escolas de aprendizes
artifices atenderam um total de 141 mil alunos, a partir do oferecimento de
oficios como alfaiataria e sapataria (Manfredi, 2002).

De acordo com a autora:

A finalidade educacional das escolas de aprendizes era a formagdo de
operarios e de contramestres, por meio do ensino pratico e de conhecimentos
técnicos transmitidos aos menores em oficinas de trabalhos manuais ou
mecanicos mais convenientes e necessarios ao Estado da Federagdao em
que a escola funcionasse, consultando, quando possivel, as especificidades
das industrias locais. (Manfredi, 2002, p. 83 - 84).

Em relacdo a essas escolas, consideradas como o marco da EPT, Roballo
e Lottermann (2016) destacam que suas constitui¢des se deram a partir de um
carater assistencialista, caracteristica comum ja nos liceus, de modo que o ensino
profissional primario era destinado, de forma gratuita, aos mais pobres, para que
pudessem a partir do trabalho serem distanciados do 6cio. Ressalta-se, ainda,
que, de acordo com os autores, “[...] A Educac¢dao Profissional ocupou lugar
subalterno e as iniciativas de formagao para o trabalho manual sempre tiveram
como referéncia a inser¢ao subordinada dos trabalhadores e de seus filhos no
sistema de produgdo das riquezas do pais” (Roballo; Lottermann, 2016, p. 37).

Conforme Silva e Baracho (2007, p. 10), em ambito federal, a criagao de
19 Escolas de Aprendizes e Artifices, a partir da assinatura de um decreto, em
1909, pelo entao Presidente da Republica, Nilo Pecanha, marca oficialmente a
implantagdao do ensino técnico federal no Brasil.

O Decreto n°® 7.566, de 23 de setembro de 1909, partia da consideragao de
“que o augmento constante da populagao das cidades exige que se facilite as classes
proletarias os meios de vencer as dificuldades sempre presentes na lueta pela existencia
(Brasil, 1909). Essas considera¢des, marcadas a partir do Decreto demonstravam a
ideia que se tinha ao oportunizar a Educa¢do Profissional, assim como outras tantas
concepgdes que foram surgindo em meio ao percurso historico.

Para Garcia (2012, p. 113):

A trajetoria da Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnoldgica,
desde o Decreto n° 7.566, de 23 de setembro de 1909, até a atualidade, é
demarcada por modelos e concepgbes que sdo estritamente vinculadas as
condugdes dos governos e que ensejaram, no ordenamento legal brasileiro,
a sustentagdo de distintas concepgdes.
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A partir das ideias dos autores, evidencia-se o lugar da Educagdo
Profissional, bem como, em certa medida, as caracteristicas do publico ao qual
se destinava atender, bem como os objetivos dessas formagdes, possibilitando
que se pense a respeito da dualidade constituida e perpassada pelas formagdes
proporcionadas no pais.

Considerando a referida dualidade, cabe destacar que “o Brasil teve ao longo
da historia, uma educagdo dual, em uma sociedade igualmente cindida, entre
privilegiados e aqueles que dependem muitas vezes da sorte para continuar vivendo”
(Roballo; Lottermann, 2016, p. 51). Destaca-se que esta relagdo ainda precisa
ser incessantemente retomada, tendo por base que reflexos deste choque seguem
presentes e expressos em concepgdes e rumos pensados para a educagao profissional.

Nos anos nos quais as escolas de aprendizes artifices foram responsaveis
pela profissionalizacdo de sujeitos mais empobrecidos, surge a Constituicao de
1937 (Brasil, 1937), a qual passa a, oficialmente, marcar essa caracteristica de
formacdo, como se pode depreender das ideias de Franco (1998, p. 123):

Mantendo a dualidade intrinseca a formagdo social brasileira, entre
trabalho manual e trabalho intelectual, a Constituicdo de 1937 destina
a formagdo profissional para ‘as classes menos favorecidas’ (art. 129) e
serve de base para a organizagdo dualista do sistema nacional de ensino:
0 ensino primario e profissional para as classes trabalhadoras e o ensino
secundario e a formagéo geral ou intelectual para as elites.

Com o passar dos anos, considerando as concep¢des dos periodos, bem
como as mudangas sociais, a Educac¢ao Profissional foi sofrendo altera¢des em
seus focos e possibilidades. De acordo com Vieira (2012, p. 171), “A partir de
1930, o ensino técnico profissionalizante tornou-se estratégico para o pais no
atendimento a qualificacdo de mao de obra para a industria emergente”.

Em se tratando da Era Vargas, cabe destacar que, em seu inicio, criou-
se 0 Ministério da Educagdao e Saude Publica, um marco do periodo no que
se refere a educagdo. Assim, por conta da ideia politica de transformar o pais
de agricola em industrial resultou na necessidade de formagdao de mao de obra
para a industria. Dessa forma, a partir do Decreto 4.073/1942 passou-se a
ofertar um ensino industrial voltado a praticas e teorias, pensado de modo que
fossem oportunizadas formagdes para fungdes que se mostravam necessarias a
utilizagao das tecnologias da época (Roballo; Lottermann, 2016).

Ainda, sublinha-se que:

[...] € apds a Revolugdo de Trinta, com o Governo Vargas (1930 — 1945),
que ganha forga o idedrio liberal que introduz o trabalho como principio
educativo, com suas praticas disciplinares, os valores éticos do trabalho
produtivo e os sistemas de ensino voltados para o trabalho na industria
(Franco, 1998, p. 123).
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De acordo com Frigotto (2005, p. 60), “o trabalho como principio
educativo deriva do fato de que todos os seres humanos sdo seres da natureza e,
portanto, tém a necessidade de alimentar-se, proteger-se das intempéries e criar
seus meios de vida.” Ainda, indo ao encontro e em complemento as ideias do
autor, Arroyo (1998, p. 143) salienta que:

Quando voltamos nossa reflexao para o trabalho como principio educativo,
terminamos nos aproximando de uma teoria social sobre como se forma o
ser humano, como se produz o conhecimento, os valores, as identidades,
como se da o processo de individualizagdo, de constituir-nos sujeitos
sociais e culturais, livres e autbnomos, e como constituir uma sociedade
de individuos livres, em relagdes sociais regidas por principios éticos, onde
o trabalho, a técnica produtiva seja objetivo e ponto de referéncia para a
liberdade pessoal e coletiva.

Para Grabowski et al. (2010, p. 145, grifo dos autores):

E nas Leis Organicas da Educa¢io, da década de quarenta, que o ensino
técnico profissional ganha organicidade. A dualidade se expressa pela
separagao rigida entre o ensino técnico profissional — industrial, comercial
e agricola — e o ensino secundario, este destinado as individualidades
condutoras, e 0 inico que conduzia as profissoes liberais e/ou universitarias.

E é a partir das referidas leis orgédnicas, que a mencionada dualidade
toma um carater estrutural, de modo que se demarca a separacdo entre “[...]
os que deveriam ter o ensino secundario e a formag¢do propedéutica para a
universidade e os que deveriam ter formagao profissional para a produ¢do”
(Ciavatta, 2005, p. 87).

Destaca-se que “se nos anos 20 e 30 a industrializagdo no Brasil era
incipiente, nos anos 50 e 60, sobretudo pelo esfor¢o desenvolvimentista de J.K.,
a industrializacdo brasileira se consolida e se expande” (Buffa; Nosella, 1997, p.
119). Ainda, cabe esclarecer que, de acordo com Ramos (2014, p. 44):

A rede de Escolas Técnicas Federais se consolidou em 1959 e ocupou um
lugar estratégico na composi¢ao da forga de trabalho industrial brasileira.
Em 1978 algumas dessas escolas sdo transformadas em Centros Federais
de Educagao Tecnologica (CEFET).

Ao falar da década de 1960, é preciso que se destaque o papel da Lei de
Diretrizes e Bases (Brasil, 1961), que, de acordo com Buffa e Nosella (1997, p.
116), “[...] acabou representando uma vitéria das forgcas conservadoras, pois,
ao possibilitar que recursos publicos fossem destinados as escolas particulares,
abriu caminho para a privatiza¢ao do ensino”.

Durante os governos militares (1964 — 1985), por conta de projetos
nacionais, houve a necessidade de que se desenvolvesse programas voltados a
formacdo de mao de obra. Por conta disso, revitalizou-se o chamado PIPMO

107



DoucLas OresTes FRANZEN (ORGANIZADOR)

- Programa Intensivo de Formag¢do de Mao-de-Obra, que também contribuiu
com o Sistema S, bem como com o desenvolvimento de empresas privadas e
estatais (Manfredi, 2002).

De acordo com Franco (1998, p. 123):

Com a ditadura iniciada nos anos 60 e a nova fase de expansdo do capital
no pais, ha a ideologizag¢do ampla dos sistemas de ensino pela influéncia
da ‘teoria do capital humano’ do tecnicismo em educagdo, pela énfase na
relagdo escola e mercado de trabalho e na importancia da educagao para o
desenvolvimento econémico.

Este periodo marca o tecnicismo e a formagdo pensada com vistas no
desenvolvimento econdémico e nas relaces do mercado de trabalho, estando
bastante distante da perspectiva de uma educagdo emancipatéria, que desse
voz e refletisse na participagdo social movimentos de transformagdo sensivel e
humana.

Para Frigotto (1998, p. 38):

No Brasil, durante o periodo da ditadura militar, como mostra Saviani
(1988), duas reformas — universitaria de 1968 e do 1° e 2° graus em 1971
— estruturam o sistema de ensino dentro dos parametros tecnicistas e
economicistas, inspirados nesta formulagdo tedrico-ideologica.

Conforme Roballo e Lottermann (2016), com a criacdo do 2° grau
profissionalizante, a partir da Lei 5.692 (Brasil, 1971), as desigualdades ja
existentes acabaram por ser intensificadas, tendo em vista que esse novo 2° grau,
que deveria contribuir para o fim da dualidade estrutural, “[...] ndo conseguiu
formar mao de obra para a industrializagdo e ainda ampliou o fosso que separa
o trabalho manual do trabalho intelectual”. (Roballo; Lottermann, 2016, p. 45).

Embora a lei que dispunha sobre a transformagao de Escolas Técnicas em
Centros Federais de Educagdo Tecnoldgicas (CEFETs) tenha sido sancionada
em 1978, foi apenas em 1994, no Governo Itamar Franco, que se instituiu o
Sistema e o Conselho Federal de Educag¢dao Tecnoldgica (Aratjo, 2016). No
entanto, de acordo com o autor:

A transformagdo efetiva das Escolas Técnicas Federais em Centros
Federais de Educagao Tecnologica sé viria a ocorrer no proximo governo,
com alei 9.394 de 20 de dezembro de 1996 (Brasil, 1996). Esta lei, também
conhecida como lei Darcy Ribeiro, foi sancionada no governo Fernando
Henrique Cardoso, estabelecendo as diretrizes e bases da educacgdo
nacional. Evidenciou a preocupac¢do com a formagdo permanente para
atender as necessidades do setor produtivo (Araudjo, 2016, p. 31).

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 47) apontam que:
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A transformacio dessas Escolas Técnicas Federais em Centros Federais de
Educacdo Tecnologica, pela Lein. 6.545/78, definiu para essas institui¢des,
além do objetivo de transmitir o ensino técnico, o de atuar no nivel superior
de graduagdo, ministrando a Engenharia Industrial, os cursos tecnologos e
as licenciaturas voltadas para a formacgao de professores do ensino técnico
e de cursos tecnologo, além da extensao e da pos-graduacao lato sensu.

Considerando o periodo compreendido entre a Lei 5.692 (Brasil, 1971)
e a aprovagao da Lei 9.394 (Brasil, 1996), Manfredi (2002) afirma que muitos
projetos e perspectivas politicas acabaram por fundar disputas que consideravam
desde aspectos voltados a manuten¢ao da dualidade estrutural até as necessidades
do mercado de trabalho, havendo uma série de discussOes entre atores sociais,
como governo, empresarios e educadores.

A reforma dos ensinos médio e profissional propostas no governo FHC,
a partir da regulamentacdo posta pelo Decreto Federal 2.208 (Brasil, 1997),
apresentou a seguinte concepg¢ao:

[...] o ensino médio terd uma Unica trajetéria, articulando conhecimentos e
competéncias para a cidadania e para o trabalho sem ser profissionalizante,
ou seja, preparando ‘para a vida’. A Educagdo Profissional, de carater
complementar, conduzird ao permanente desenvolvimento das aptiddes
para a vida produtiva e destinar-se-4 a alunos e egressos do ensino
fundamental, médio e superior, bem como ao trabalhador em geral, jovem
e adulto, independentemente da escolaridade alcangada (Manfredi, 2002,
p. 128 — 129).

Sobre a politica de Educa¢ao Profissional do governo FHC, Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2005, p. 38) afirmam que “ela abrangeu ac¢Oes voltadas para a
qualificacdo e a requalificagdo profissional, desviando a aten¢do da sociedade das
causas reais do desemprego para a responsabilidade dos proprios trabalhadores.”

Os anos de 1990 sdo marcados por acirradas disputas em torno de projetos
diferenciados de educagdo profissional. Volta ao centro da disputa o que
sempre esteve em jogo na histéria da educagdo profissional no Brasil: a
superagdo ou aprofundamento da dualidade; com seus desdobramentos
(Grabowski et al, 2010, p. 146).

Tendo em vista as inumeras disputas do campo da Educac¢do Profissional,
“a partir da revogacao do Decreto 2.208/1997, pelo Decreto 5.154/2004, abriu-
se uma possibilidade de realizacgdo de um ensino profissional para além dos
interesses do capital”. (Roballo; Lottermann, 2016, p. 51, grifos dos autores).

Neste sentido, ¢ importante que se destaque que, de acordo com Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2005, p. 22), “a génese das controvérsias que cercam a
revogacdo do Decreto n. 2.208/97 e a publicacao do Decreto n. 5.154/2004 esta
nas lutas sociais dos anos 1980, pela redemocratizacao do pais e pela remogdo do
entulho autoritdrio”.
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Para os autores, “o debate travado na década de 1980, sobre a possibilidade
de uma formacgao bésica que superasse a dualidade entre cultura geral e cultura
técnica, introduziu na historia da educagao brasileira o conceito de politecnia”
(Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005, p. 41).

De acordo com Roballo e Lottermann (2016, p. 48):

Ao contrario do Decreto 2.208/1997, que impedia o Ensino Médio de
oferecer a formagdo técnica, o Decreto 5.154/2004 procurou contemplar,
em parte, todos os envolvidos nas discussoes, possibilitando a ampliagdo
da oferta do ensino profissional, seja ele integrado, concomitante ou

subsequente, o que demonstra uma tentativa de conciliagdo num cenario
controverso no qual foi instituido.

No que se refere a Educagao Profissional, Ramos (2014, p. 78) afirma que:

Uma relevante medida foi a incorporagdo dos termos do Decreton. 5.154/2004
na LDB, por meio da Lei n. 11.741, de 16 julho de 2008. A finalidade dessa
emenda na LDB é explicitada no caput da lei, quando se diz que esta altera
dispositivos da Lei no 9.394/96 para redimensionar, institucionalizar e
integrar as agdes da educagio profissional técnica de nivel médio, da educagdo
de jovens e adultos e da educagdo profissional e tecnoldgica.

Em sequéncia a este movimento, em 2008, a partir da Lei n°® 11.892, de
29 de dezembro (Brasil, 2008), sdo criados trinta e oito Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs), sendo que, no Rio Grande do Sul, foram
formados o IFRS, o IFSul e o IFFar, em estrutura multicampi.

3. Os Institutos Federais e o PROEJA

Com a criacao dos Institutos Federais, inaugurou-se um novo momento
da Educacao Profissional e Tecnoldgica, em um processo de transformagao que
visava romper com a dualidade impressa na historia educacional brasileira. Com
uma imensa responsabilidade e resultado da rela¢do entre um modelo novo, mas
ainda desenvolvido, em boa parte, em estruturas originarias da antiga educagao
profissional, iniciou-se uma nova fase.

Os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia atuam em
diversos niveis de ensino: desde a formacgdo inicial e continuada até o
ensino técnico, o ensino superior e a pos-graduagao. Conforme orientagao
do Ministério da Educagdo, essas instituicdes devem estar em sintonia
com as necessidades da populagdo atendida e precisam, ao ofertar seus
cursos, considerar os arranjos produtivos locais (APLs) para que possam,
efetivamente, suprir as demandas regionais. Isso implica uma atuagido

permanentemente articulada e contextualizada com a sua regido de
abrangéncia (Vieira, 2012, p. 168).

Pode-se dizer que a criagdo dos Institutos Federais surgiu com o objetivo
de reconstruir a Educagdo Profissional como politica de governo, de modo
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que a integracdo entre Educacdo Basica e Educacdo Profissional pudesse
ser consolidada com énfase na formagdo integral. Dessa forma, j& no inicio
do governo Lula, anunciou-se “a necessidade de reconstru¢do da Educacado
Profissional como politica de governo, no sentido de corrigir distorgdes
conceituais e praticas adotadas, principalmente pelo governo anterior (Assungao;
Rodrigues, 2007, p. 41)”, tendo em vista a persisténcia da desarticulacido entre
Educacao Profissional e Educagdo Basica, resquicio da antiga gestao.

De modo a entender, dentro desse processo de desenvolvimento da
Educacdo Profissional, de que forma se da o surgimento do PROEJA, ¢é
importante que se considere que sua constituicio também é resultado de
mudancas de concepg¢des, bem como de convergéncias e divergéncias de ideias.
De acordo com Pereira (2012, p. 139):

[...] em 24 de junho de 2005, foi assinado o Decreto n°5.478, que instituiu o
Proeja no ambito dos Centros Federais de Educagao Tecnoldgicas (Cefets),
das escolas técnicas federais, das escolas agrotécnicas federais e das escolas
técnicas vinculadas as universidades federais (Brasil, 2005). Apds polémicos
e acalorados debates envolvendo o Ministério da Educagdo, representantes
da Rede Federal de Educacado Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e outros
segmentos sociais, o governo resolveu editar o Decreto n° 5.840/2006, que,
entre outras alteragdes, ampliava o programa para outros sistemas de ensino
(Brasil, 2006). Com isso, ficava clara a determinagao de implantar uma nova
politica para o campo da EJA.

Para o autor:

Ao atribuir a Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
a condi¢do de Jocus privilegiado para a implementa¢do do Proeja, o Estado
reconhece tanto o acumulo qualitativo dessas instituigbes em relagdo a
formagdo profissional quanto a auséncia, em seu interior, dos sujeitos com
perfil proprio da educagdo de jovens e adultos (Pereira, 2012, p. 161).

Considerar a criacio do PROEJA em relacdo ao desenvolvimento da
Educacao Profissional no Brasil é ter a possibilidade de perceber o quanto o seu
processo de constituicao recebe/recebeu influéncias de concepgdes politicas e
sociais, sofrendo ainda mutagdes de acordo com o contexto no qual se insere.

A criagdo desse programa, todavia, ndo se situa exclusivamente como um
desdobramento da historia da educagdo profissional no pais. Isso porque
ndo se trata apenas de tentar reparar a lacuna causada pelo distanciamento
entre formacao geral e formagdo profissional, vivida principalmente pela
rede federal de educagao profissional e tecnoldgica na gestao do entdo
presidente Fernando Henrique Cardoso. Trata-se, além disso, do resultado
de uma confluéncia de esfor¢os que se fizeram presentes no ambito do
governo federal, desde o inicio do governo Lula, para dar resposta as
demandas e pressdes da sociedade civil na garantia da educagdo como um
direito de todos. (Castro; Machado; Alves, 2010, p. 27).
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O surgimento do PROEJA vem para tentar resolver, até mesmo, distor¢oes
no que se refere a dualidade trabalho manual e trabalho intelectual, buscando a
formacgao integral, de modo que seja possivel alcangar os objetivos do Programa,
por meio da promogao de uma formagdo integrada, que vise a emancipagao dos
sujeitos.

A partir da constituicdo da formacgao integrada, por meio da articulagao
trabalho e educagdo, essa proposta “busca romper com uma historica legitimagao
da divisdo social pela educagdo com a oferta de uma formacgao geral para as
classes dirigentes e uma formagdo para a produc¢do para os trabalhadores”
(Adriano; Guimaraes; Rodrigues, 2010, p. 60). Por isso, vé-se a proposta do
PROEJA como fundamental no combate a exclusao social, tendo em vista todos
os fatores histoéricos e sociais que perpassam sua constituicao.

Ao reconstruir uma sintese de como se deu a trajetoria de criagao dos
Institutos Federais e do PROEJA, olhando para o desenvolvimento da Rede
Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, reitera-se a necessidade de
olhar para esse campo de pesquisa como resultado de uma série de mutagdes,
ao longo dos anos. Nesse sentido, reforga-se que, tendo em vista as diferentes
perspectivas e politicas de governo que orientaram o0 pais, avangos e retrocessos
puderam ser observados.

4. Consideracgoes finais

Ao finalizar este texto, ndao se pode deixar de evidenciar que a presente
pesquisa foi realizada entre os anos de 2018 e 2020, periodo no qual a palavra
retrocesso apareceu com muita énfase e materialidade no contexto da Educacgio
Profissional e Tecnologica, como também de outros ambitos da educagdo brasileira,
haja vista a vivéncia do Governo Bolsonaro e de enorme descaso com a EPT, os
IFs e suas estruturas e, no qual se viveu, para além das fragilizacao das relagdes
institucionais e de depreciagdes das imagens dos IFs e das Universidades Publicas
pelo proprio presidente da época e de seus Ministros (inclusive da Educagao),
inimeras tentativas de sucateamento intituladas de “contingenciamentos” e que
mascaravam cortes absurdos nesses espagos de educagao.

Diante do vivido e do que hé pela frente, reforca-se com este texto a
importancia de que as lutas pela educagdo sejam pautadas pela equidade
e pelo compromisso com a emancipagdo humana, sem perder de vista que a
transformacgao darealidade social é resultado de um processo politico, pedagdgico
e engajado, o qual nos Institutos Federais, no PROEJA e na Educag¢do Publica,
precisa ser sempre reafirmado como espago de repercussao.

112



HISTORIA DA EDUCACAO:
PERCURSOS DA EDUCAQAO BRASILEIRA

Agradecimentos

Este texto resulta do trabalho académico desenvolvido no dmbito do
Programa de Pos-Graduagdo em Educagcdo (PPGED) da Universidade Estadual
do Rio Grande do Sul (UERGS) com o apoio do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), Programa e Institui¢des
para os quais se registra o agradecimento.

Referéncias

ADRIANO, Ione Gomes; GUIMARAES, Gilma; RODRIGUES, Marina
Campos Nori. A implanta¢do do Proeja no IF Goiano campus Rio Verde. In:
MACHADO, Maria Margarida; OLIVEIRA, Joao Ferreira de. A formag¢ao
integrada do trabalhador: desafios de um campo em construgdo. Sao Paulo:
Xamad, 2010. p. 53-70.

ARAUIJO, Weslei Silva de. Das Escolas Técnicas Federais aos Institutos
Federais: a Licenciatura em Fisica do Campus Goiania do IFG. 2016.

106 f. Dissertacdo (Mestrado em Educa¢do em Ciéncias e Matematica) -
Universidade Federal de Goias, Goiania, 2016.

ARROYO, Miguel Gonzales. Trabalho — Educacgéo e Teoria Pedagogica. In:
Frigotto, Gaudéncio (Org.). Educacdo e Crise do Trabalho: Perspectivas de
Final de Século. Petropolis, RJ: Editora Vozes, 1998. p. 138 — 165.

ASSUNCAOQ, Juciara Conceicdo de Freitas; RODRIGUES, Andréia Gabriel
Francelino. PROEJA: o desafio de integragdo em um contexto marcado

pela dualidade da educacao no Brasil. In: SILVA, Amélia Cristina Reis ¢;
BARACHO, Maria das Gragas (Org.). Formagao de educadores para o
PROEJA: intervir para integrar. Natal, RN: CEFET-RN, 2007. p. 35-45.

BITENCOURT, Fernando Dilmar. Os desafios de pensar o territorio no
extremo sul catarinense a partir do papel do Instituto Federal Catarinense. 1x:
SOUZA, Eda Castro Lucas de; CASTIONI, Remi (org.). Institutos Federais:
os desafios da institucionaliza¢do. Brasilia: Universidade de Brasilia, 2012. p.
191-215.

BRASIL. Decreto n°. 7.566, de 23 de setembro de 1909. Créa nas capitaes
dos Estados da Escolas de Aprendizes Artifices, para o ensino profissional
primario e gratuito. Rio de Janeiro, 1909.

BRASIL. Constituicao dos Estados Unidos do Brasil, de 10 de novembro de
1937. Rio de Janeiro, 1937.

BRASIL. Decreto-Lei n. 4.073, de 30 de janeiro de 1942. Lei Organica do
Ensino Industrial. Rio de Janeiro, 1942.

BRASIL. Decreto-Lei n. 6.141, de 28 de dezembro de 1943. Lei Organica do
Ensino Comercial. Rio de Janeiro, 1943.

113



DoucLas OresTes FRANZEN (ORGANIZADOR)

BRASIL. Decreto-Lei n. 8.530, de 02 de janeiro de 1946. Lei Organica do
Ensino Normal. Rio de Janeiro, 1946.

BRASIL. Decreto-Lei n. 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Fixa as
Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional. Brasilia, 1961.

BRASIL. Lei n. 5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa Diretrizes e Bases para
o ensino de 1° e 2° graus, e da outras providéncias. Brasilia, DF, 1971.

BRASIL. Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia,
DF, 1988.

BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e
bases da educag¢do nacional. Brasilia, DF, 1996.

BRASIL. Decreto n. 2.208, de 17 de abril de 1997. Regulamenta o § 2° do
art. 36 e os arts. 39 a 42 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educa¢do nacional. Brasilia, DF, 1997.

BRASIL. Decreto n. 5.840, de 13 de julho de 2006. Institui, no ambito
federal, o Programa Nacional de Integracdo Profissional com a Educacado
Basica na Modalidade de Educacio de Jovens e Adultos — PROEJA, e da
outras providéncias. Brasilia, DF, 2006.

BRASIL. Lei n°. 11.892, de 29 de dezembro de 2008. Institui a Rede Federal
de Educacgdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de
Educacdo Ciéncia e Tecnologia, e da outras providéncias. Brasilia, DF, 2008.

BUFFA, Ester; NOSELLA, Paolo. A educa¢dao negada: introdugdo ao estudo
da educacio brasileira contemporanea. 2. Ed. Sao Paulo: Cortez, 1997.

CASTRO, Mad’ Ana Desireé Ribeiro de; MACHADO, Maria Margarida;
ALVES, Miriam Fabia. O Proeja como desafio na politica de educac¢do
voltada a jovens e adultos trabalhadores. /n: MACHADO, Maria Margarida;
OLIVEIRA, Joao Ferreira de. A formacao integrada do trabalhador: desafios
de um campo em construg¢ao. Sao Paulo: Xama, 2010. p. 23-36.

CIAVATTA, Maria. A formagio integrada: a escola e o trabalho como lugares
de memoria e de identidade. In.: FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTTA,
Maria; RAMOS, Marise (Orgs.). Ensino Médio Integrado: Concepgao e
contradi¢des. Sao Paulo: Cortez, 2005. p. 83 — 105.

FRANCO, Maria Ciavatta. Formagao profissional para o trabalho incerto: um
estudo comparativo Brasil, México e Italia. In: Frigotto, Gaudéncio (Org.).
Educacao e Crise do Trabalho: Perspectivas de Final de Século. Petropolis, RJ:
Editora Vozes, 1998. p. 100 — 137.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Educacao, crise do trabalho assalariado e do
desenvolvimento: teorias em conflito. In: Frigotto, Gaudéncio (Org.).
Educacao e Crise do Trabalho: Perspectivas de Final de Século. Petropolis, RJ:
Editora Vozes, 1998. p. 25 — 54.

FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTTA, Maria; RAMOS, Marise. A génese do
114



HISTORIA DA EDUCACAO:
PERCURSOS DA EDUCAQAO BRASILEIRA

Decreto n. 5.154: um debate no contexto controverso da democracia restrita.
In.: FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTTA, Maria; RAMOS, Marise (Orgs.).
Ensino Médio Integrado: Concepgao e contradigdes. Sao Paulo: Cortez, 2005.
p. 21 - 56.

GARCIA, Carla Patricia. Mudangas na legislacdo da Educagao Profissional
e seus impactos na oferta de cursos técnicos: um olhar a partir do

Instituto Federal Sudeste — Campus Rio Pomba. In: SOUZA, Eda Castro
Lucas de; CASTIONI, Remi (org.). Institutos Federais: os desafios da
institucionalizagdo. Brasilia: Universidade de Brasilia, 2012. p. 113-135.

GRABOWSKI, Gabriel et al. Tensoes e possibilidades: O que ha de atual nas
politicas de educagdo profissional?. In: FRANZOI, Nara Lisboa et al (Orgs.).
Trabalho, trabalhadores e educacdo: conjeturas e reflexdes. Porto Alegre:
Evangraf, 2010. p. 144 — 157.

MANFREDI, Silvia Maria. Educag¢ao Profissional no Brasil. Sao Paulo:
Cortez, 2002.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Histérico da Educagio Profissional
e Tecnoldgica no Brasil. 2018. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/
publicacoes-para-professores/30000-uncategorised/68731-historico-da-
educacao-profissional-e tecnologica-no-brasil. Acesso em: 06 fev. 2019.

PACHECO, José Augusto. Formagao geral e formagao técnica: uma integra¢ao
possivel?. In: COSTA, Maria Adélia da; BAMBIRRA, Maria Raquel;
COUTINHO, Eduardo Henrique Lacerda (Org.). Curriculo integrado:
Concepgoes, perspectivas e expectativas. Belo Horizonte, MG: CEFET-MG,
2011. p. 21-31.

PEREIRA, Josué Vidal. O Proeja no Instituto Federal de Goids: uma analise
sobre os fatores de permanéncia dos jovens e adultos na escola. In: SOUZA,
Eda Castro Lucas de; CASTIONI, Remi (org.). Institutos Federais: os desafios
da institucionalizagdo. Brasilia: Universidade de Brasilia, 2012. p. 137-166.

RAMOS, Marise Nogueira. Historia e politica da educa¢do profissional
[recurso eletrdnico]. Curitiba: Instituto Federal do Parana, 2014.

Disponivel em: https://curitiba.ifpr.edu.br/wp-content/uploads/2016/05/
Hist%C3%B3ria-e-pol%C3%Adtica-da-educa%C3%A7%C3%A30-profissional.
pdf. Acesso em 22 jun. 2019.

ROBALLO, Emersom Ciocheta; LOTTERMANN, Osmar. A Educacio
Profissional no Brasil. In: HAMES, Clarinés; ZANON, Lenir Basso;
PANSERA-DE-ARAUJO, Maria Cristina (Org.). Curriculo Integrado,
Educagao e Trabalho: Saberes e Fazeres em Interlocugao. I[jui, RS: Editora
UNLJUT, 2016. p. 37 - 56.

SILVA, Maria Gildivane Soares da; SOUZA, Eda Castro de; MACHADO,
Denise Del Pra Netto. Instituto Federal da Bahia: mudancas e manifesta¢oes
culturais. In: SOUZA, Eda Castro Lucas de; CASTIONI, Remi (org.).

115



DoucLas OresTes FRANZEN (ORGANIZADOR)

Institutos Federais: os desafios da institucionaliza¢do. Brasilia: Universidade
de Brasilia, 2012. p. 87-112.

VIEIRA, Crislene Leal da Silva. A formacao técnica dos Institutos Federais e

o desafio da inserc¢ao local e regional no norte de Minas Gerais. In: SOUZA,
Eda Castro Lucas de; CASTIONI, Remi (org.). Institutos Federais: os desafios
da institucionalizagdo. Brasilia: Universidade de Brasilia, 2012. p. 167-189.

116



EDUCACAO DO CAMPOE A
PEDAGOGIA SOCIALISTA SOVIETICA:
POSSIBILIDADES DE DIALOGOS SOBRE
AS TAREFAS SOCIAIS E POLITICAS DA
ESCOLA PARA UMA OUTRA SOCIEDADE

Marizete Andrade’
Adelar Jodo Pizetta’

1. Introducgao

Nascidas a partir da Revolugdo Russa de Outubro, a Pedagogia e a
escola soviética percorreram um complexo e longo caminho no seu processo
de desenvolvimento. Em suas trajetorias novos problemas sociais e pedagogicos
tiveram que ser enfrentados tedrico e praticamente, muitos obstaculos foram
superados e um conjunto de estratégias prescindiram de elaborag¢do na luta
contra a velha sociedade, concepgdes sociais reacionarias e visdes obsoletas de
criagdo, educagao e ensino. Basicamente, todas as experiéncias mais importantes
acumuladas pela humanidade no campo educacional foram criticamente
enriquecidas e revisadas, ao passo que novos principios e ideias da Pedagogia
Socialista foram desenvolvidas e fortalecidas no movimento em que era
imprescindivel colocar um sistema de ensino em consonancia com a constru¢ao
de uma sociedade determinada.

Pensar a Pedagogia Socialista Soviética ¢ uma tarefa que se formula a luz
da compreensao de condi¢des sociais especificas. Por isso, seria uma completa
distor¢do de natureza tedrica assumi-la enquanto um manual capaz de ser
aplicado em diferentes tempos e espacos. Na verdade, o sentido da Pedagogia
Soviética, cujo periodo de maior capacidade criativa vai de 1917 até 1931,
estd na formacdo de um novo homem e de uma nova mulher nos quadros

1 Doutora em Educagédo pela Universidade Federal de Minas Gerais no Programa de Poés-
-graduacido Conhecimento e Inclusdo Social em Educagdo. Professora Adjunta no Depar-
tamento de Educagdo da Universidade Federal de Vicosa. E-mail: marizete.silva@ufv.br.

2 Doutor em Educagdo pela Universidade Federal do Espirito Santo. Professor Adjunto no
Departamento de Educagido e Ciéncias Humanas da Universidade Federal do Espirito
Santo. E-mail: adelar.pizetta@ufes.br.
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da consolidagdo de um processo revolucionario. Inclusive, esta era uma das
grandes preocupagdes de Lénin: ndo apenas manter o povo comprometido com
a tarefa de contribuir com as transformagdes necessarias, mas serem capazes
de compreender o significado daquele conjunto de experiéncias humanamente
histéricas. Todavia, interpretar a Pedagogia Socialista Soviética a partir deste
prisma n3do antagoniza com a ideia de refletir sobre as possibilidades de
inspiracao e influéncias que ela pode realizar em movimentos de transformar
a escola e conceber a educagdo no interior da luta daqueles que se colocam no
desafio de questionar as bases constitucionais da sociedade que se afirma sob a
propriedade privada e a contradigao entre trabalho e capital.

Ser4, portanto, este o nosso ponto de partida para debatermos as
possibilidades de dialogos que se colocam entre a constru¢do da Educac¢do do
Campo, enquanto movimento politico pedagogico que emerge do campesinato
brasileiro, e os fundamentos e as experiéncias da Pedagogia Socialista Soviética.
Para tanto, utilizaremos como referéncia o periodo de 1917 a 1931, ou seja, da
emergéncia do movimento revolucionario até a primeira reforma educacional,
fato que ocorre na mesma ocasido que o fim da atuagdo de Mosey Mikhailovich
Pistrak (1888-1937) no Comissariado Nacional de Educagdo da Unido Soviética.?

De natureza qualitativa, o presente estudo sera fundamentado no
pensamento de Krupskayia (2017), Pistrak (2000, 2013), Makarenko (1965), King
(1938), Caldart (2000, 2002, 2009, 2017) e outros. Abordaremos, inicialmente, 0s
conceitos de Pedagogia Socialista Soviética e Educagdao do Campo como forma
de orientar as formulagdes que seguirdo desde um quadro tedrico determinado.
Posteriormente, nossas reflexdes se voltarao para a identificacdo de pontos de
convergéncia entre a Educa¢ao do Campo e os principios da Pedagogia Socialista
Soviética, enfatizando a coletividade e auto-organizag¢do no contexto escolar.

2. Pedagogia Socialista Soviética e Educacao do Campo: analises
conceituais

Dividiremos este topico em duas partes bem definidas. A passagem de
uma para a outra sera realizada de modo bastante perceptivel. Trataremos, em
primeiro lugar, da Pedagogia Socialista Soviética e posteriormente da Educag¢ado
do Campo. Nosso intuito ndo ¢ apresentar nenhum marco tedrico conceitual
de ambas as categorias, nem fazermos um langamento de conceitos formulados
por quem dedicou ou tém se dedicado a compreendé-las com profundidade.

3 Criado em 26 de outubro de 1917, o Comissariado Nacional de Educac¢ao, cuja abreviatura
é NarKomPros, tinha como objetivo reconstruir o sistema educacional russo. Este
Departamento substitui o antigo “Ministério da Educagdo” da época tzarista e passa a
cuidar de toda a vida cultural, e ndo apenas da educacao.
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Restringiremos a destacar algumas caracteristicas essenciais que podem
conduzir a uma ideia geral de experiéncias educacionais construidas em lugares
e momentos histéricos demasiadamente distantes.

No ano de 1917, ao assumirem o poder, os bolcheviques declararam que
0 novo sistema educacional “ndo encontrava paralelo na histéria”. As reformas
promovidas no campo do ensino tinham como proposi¢ao estabelecer uma
politica nacional baseada na teoria marxista, voltada para a formag¢dao de um
tipo de sujeito social para um Estado em transi¢cdo. Ou, conforme expressou
Pistrak (2000, p.31): “a formag¢dao de um homem que se considere como membro
da coletividade internacional constituida pela classe operaria em luta contra o
regime agonizante e por uma vida nova, por um novo regime social em que as
classes sociais nao existam mais.”

Do ponto de vista retrospectivo, o sistema educacional soviético se revela
como um conjunto complexo, suscitando, ocasionalmente, questionamentos
sobre a coesdao dos objetivos educacionais, tal como proclamado pelos
socialistas revolucionarios. Entretanto, uma analise mais detalhada evidencia
a presenca de um cardter medular e uniforme nos pressupostos educacionais.
Embora a pratica em distintos periodos historicos tenha necessitado de ajustes e
divergido das perspectivas tedricas, os fundamentos educacionais mantiveram-
se consistentes. Tais ajustes ndo se resumiram a meros impulsos de educadores
e teoricos inexperientes. Com efeito, as condigdes materiais objetivas, em toda
sua complexidade, nem sempre permitiram a realizagdo oportuna das tarefas
urgentes e necessarias para a consolidacdao da educacao em larga escala.

Nao é possivel identificar uma concepc¢ao de Pedagogia Socialista
Soviética entre os seus primeiros e principais idealizadores, e é perfeitamente
natural que ndo exista. Colocando como elemento fundante de pensamento
para esta discussao a tentativa historica de construir um sistema educacional em
uma sociedade em transi¢ao e formagao, a Pedagogia Soviética insere-se dentro
deste denso movimento transformador, de modo que a realidade determinava
o sentido da organiza¢do e do conteddo escolar. Portanto, a pratica e a teoria
educacional precisavam expressar o carater revolucionario do Estado proletario.

Para trabalhar de forma util e com sucesso na nova escola soviética,
¢ fundamental compreender o seguinte: primeiramente, sem teoria
pedagogica revolucionaria ndo podera haver pratica pedagogica
revolucionaria. Sem uma teoria de pedagogia social, nossa pratica levard a
uma acrobacia sem finalidade social e utilizada para resolver os problemas
pedagdgicos na base das inspiragdes do momento, caso a caso, € nao na
base de concepgdes sociais bem determinadas. (PISTRAK, 2000, p.24).

Na fase revolucionaria da ditadura do proletariado cercada pelas
forgas imperialistas, o desenvolvimento da educag¢do das massas, condig¢do
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imprescindivel para a consolidagdo das conquistas e das realizagdes da
revolugdo social, significava a formacao de uma consciéncia mais nitida e mais
exata das finalidades sociais da classe vitoriosa. Por esta razdao, assumia-se e
qualificava-se a escola enquanto uma arma ideoldgica da revolugdo. Portanto,
serdo as proposi¢des, o jeito de conceber e organizar as instituicdes de ensino
que tornarao possivel compreender o que foi a Pedagogia Socialista Soviética.
Durante discurso na conferéncia do Komsomol,* Lenin declara que ndo
se constroi socialismo limitando-se a conclusdes comunistas e a aprendizagem
de slogans comunistas, o fundamental é o enriquecimento da mente com o
conhecimento de tudo o que fora criado pela humanidade. “Quando alguém diz
que é comunista e que, portanto, nao precisa de uma solida base de conhecimento,
ele nao é, e nunca sera, algo proximo a um comunista.” Anatoli Lunacharsky,
o primeiro comissario da educagao, expressou nao tao diferentemente sua ideia
sobre educagdo: “A mais bela conquista do comunismo serd um renascimento da
arte e das ciéncias — este é 0 prop0sito mais sublime da evolu¢ao humana. Marx
nos disse que o unico objetivo digno da humanidade é o maior alargamento
possivel de todas as faculdades humanas.”>
Estas perspectivas radicalmente defendidas, sustentam que era necessario
educar toda a classe trabalhadora para que tivesse condigdes de assumir a
tarefa histérica e politica de serem combatentes em prol da emancipacao da
humanidade de todas as formas de opressdo; era indispensavel manter uma
constante educacdo das novas camadas da classe trabalhadora. Todos os
elementos, 0s mais simples e inconscientes desta classe, precisavam ser alcangados
por um sistema educacional dindmico e, por conseguinte, se tornarem aptos a
abordar e apresentar solugdes para os distintos problemas por eles enfrentados.
Deste modo, como ressalta Lénin (1962, p.71), “evitaria a redu¢ao da ciéncia
a um mero dogma que sé ensina através dos livros, mas também participando
igualmente na luta cotidiana pela vida dessas camadas mais humildes e menos
conscientes do proletariado”.
Diferentemente da tradicdo secular de educagcdo, as experiéncias
e necessidades resultantes da revolucdo socialista de outubro na Russia
Wiéo Comunista da Juventude Leninista”, uma organiza¢do juvenil que
existia na Unido Soviética e em outros paises socialistas. Foi fundada em 1918 e era
afiliada ao Partido Comunista da Unido Soviética (PCUS). O Komsomol tinha como
objetivo principal preparar os jovens para se tornarem membros ativos e engajados da
sociedade socialista, promovendo ideais comunistas, participagdo politica, educagio,
trabalho voluntario e atividades culturais. Ao longo dos anos, 0 Komsomol desempenhou

um papel importante na mobiliza¢do da juventude para apoiar os objetivos do partido e do
Estado soviético.

5 Ver KING, Beatrice. Soviet Education: Its Phases and Purpose.The Slavonic and East
European Review, Vol. 17, No. 49 (jul., 1938), pp. 135-150 (16 pages) <https://www.jstor.
org/stable/4203464>
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impuseram a compreensao da educagdo como um grande sistema de meios
voltados principalmente para a formag¢do dos novos homens e mulheres,
produtos das novas condigdes sociais, capazes de agir nessas circunstancias e de
assumir compromissos, cada vez maiores e diferentes daqueles existentes, que
delas emergiam. Com esse objetivo a educagdo implicava, evidentemente, na
preocupagdo com o destino de cada individuo, mas esse destino estava ligado ao
futuro da revolugao socialista, que criava as condigoes de vida. As instituigdes
pedagdgicas e educacionais eram, portanto, ndo apenas objeto do interesse
dos pais em relagdao ao futuro de seus filhos, mas também objeto do interesse
de toda a sociedade em relacdo a realizacdo da obra da revolucdao socialista
(SUCHODOLSKI, 1976).

O valor social da escola soviética era a formagao de pessoas
multilateralmente desenvolvidas, com predisposi¢des sociais conscientes e
organizadas, que pudessem pensar o0 mundo a partir de sua totalidade. Este
perfil de sujeito participante ativo da realizag¢do da historia somente seria forjado
na sua relagdo tedrica e pratica com a realidade. Em outras palavras, a nova
sociedade exigia homens e mulheres com uma visao de mundo reflexiva, mas
igualmente requeria dos mesmos o desenvolvimento da capacidade construtiva.
Essas pessoas, destaca Krupskaya (2017, p.70), “sao necessarias a sociedade
socialista, sem elas o socialismo ndo pode se realizar plenamente”.

A formulacao de uma concep¢do da Pedagogia Socialista Soviética é
resultado do entendimento dos compromissos formativos fundamentais da
escola que estavam colocadas no ambito do Estado proletario. O grande desafio
que emergia era o de articular o dominio das bases da ciéncia e a vinculagdo das
escolas com a vida através da participagdo criativa e concreta dos estudantes
direcionada para a conexdo destas bases com o trabalho, sem jamais desvirtuar
das demandas urgentes e os interesses da classe trabalhadora.

O trabalho que ndo acompanha a educacdo escolar, que ndo acompanha
a educagdo social e politica, permanece como um processo neutro de
nenhum valor educativo. Vocé pode fazer uma pessoa trabalhar o quanto
quiser, mas a menos que ela receba uma educagdo politica e moral ao
mesmo tempo, a menos que participe da vida puablica e politica, esse
trabalho serda nada mais do que um processo neutro que ndo produz
resultados positivos. (MAKARENKO, 1965, p.34).

O trabalho colocado em perspectiva pela Pedagogia Socialista Soviética
nao era o trabalho em sua acep¢ao negativa, nao era qualquer tipo de esforco
fisico, mas o trabalho socialmente util e necessario de modo a determinar as
relagdes sociais. Colocando-o como elemento integrante da relagao estabelecida
entre escola e a realidade, ou seja, a vida e suas complexidades, ocorre nesta
dimensao integralizadora a unificagdo entre o ensino e a educagao.
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Ha um aspecto especialmente importante na criagdo da nova escola
socialista — o de que somente ela pode ser um instrumento da educagao
da personalidade humana. Para Krupskaya (2017) as escolas organizadas
pelo Estado capitalista se reduzem a institui¢des de ensino, que priorizam a
disciplina coercitiva, que suprime a independéncia das criangas, restringe o
desenvolvimento da personalidade humana, distorcendo-a. Portanto, somente
a escola do trabalho, estreitamente vinculada a vida circundante, que dispensa
atencdao aos interesses das criangas, que oportuniza a elas multiplos cendrios
de aplicacao das suas forcas, € uma escola que tem capacidade de ensinar a
vida coletiva, que coloca diante das criangas objetivos elevados e que cria, pela
primeira vez, condi¢des para o desenvolvimento da personalidade humana.

Neste sentido, como forma de apresentar alguma ideia condensada para
fins de demarcacgao tedrico-conceitual de Pedagogia Socialista Soviética, ainda
que ja tenhamos destacado os limites desta proposi¢do, podemos afirmar que este
complexo faz referéncia a um conjunto de experiéncias educacionais no ambito
da pedagogia social cujo sentido e objetivos correspondiam as necessidades da
sociedade socialista em processo de consolidac¢ao revoluciondria.

Passamos agora para a segunda parte deste topico: algumas considera¢des
conceituais do que chamamos de Educagdao do Campo.

A apresentagdo da Educagdo do Campo, como referéncia demarcada e
idealizada pelo coletivo agrario brasileiro, mediado por organizag¢des politicas
da classe camponesa, ocorreu no final dos anos 1990, em meio a um periodo
marcado por avangos profundos e generalizados das iniciativas neoliberais
em varias esferas constitucionais do pais. Assim, pensar a Educacio do
Campo implica considera-la como parte intrinseca das lutas sociais da classe
trabalhadora, emergindo de lugares territoriais e politicos especificos, como
tentativas historicas de lidar, tanto na pratica quanto na teoria, com as produgdes
e reprodugdes da precarizagao da vida, cuja contradigao entre trabalho e capital
¢ a substancia geradora.

No pensamento social brasileiro permanecem algumas compreensoes de
campesinato e camponeses bastante equivocadas ou, por vezes, reacionarias,
como aquelas que os identificam como massa homogénea de empobrecidos
incapazes de demandar e promover transformac¢des no sentido de alcancgar
patamares superiores de melhores condigdes de existéncia sem que, para isso,
sejam empreendidas praticas tutelares e assistencialistas do Estado. Ainda
existe outra compreensao, que apresenta a ideia dos camponeses como coletivo
potencialmente manipulavel e, por consequéncia, ameagador da ordem existente,
de modo particular, dos conjuntos de determinagdes politicas e econdmicas que
sacralizam o direito constitucional a propriedade privada. Distor¢des teodricas
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como estas, na verdade, tém cumprido papéis bastante funcionais e convenientes
para a garantia da ndo perturbagdo do modo hegemdnico de organizagdo social
e da forma predominante de distribuicdo do patriménio material socialmente
produzido. Fato, é que o campesinato brasileiro se manifesta de uma forma
completamente divergente das ideias estabilizadoras da ordem existente.

A realidade agraria brasileira é constituida por uma heterogeneidade de
trabalhadores que se apresentam em muitos lugares, em distintas circunstancias,
com niveis diferentes de radicalidade e por tempos variados de capacidade
organizativa como movimento vivo e criativo. E foi justamente esta forca
dindmica que inseriu no contexto politico e educacional, em situagdo inédita na
histéria da educagdo do pais, ndo apenas um termo referencial para demarcar
experiéncias pedagogicas especificas, mas apresentou e inseriu as proprias
experiéncias em si.

A Educagdo do Campo surge como anuncio de que em diferentes contextos
agrarios do Brasil manifestavam praticas de ensino, formas de organizar a
escola e de conceber a educagdo fundamentadas por trabalhos humanizantes
e humanizadores. Mas a marca registrada dos povos campesinos nestas
construgdes era suficiente para coloca-las no plano da invisibilidade. Assumir
estes processos como legitimos significava, ao mesmo tempo, reconhecer o
campo como paisagem, mas também como territdrio formativo e historico.
Este foi um dos grandes dilemas do Estado brasileiro até o aparecimento de
uma forma mais propositiva e organizada da reflexdo pedagdgica que surge das
diversas experiéncias educacionais criadas e desenvolvidas pelos trabalhadores
camponeses. Para Caldart (2002) o pensamento consequente e profundo
do sentido destas praticas assume o campo como lugar que ndo se reduz a
reprodugdo, mas também ¢é construtor de pedagogias. Por isso que este projeto
educativo dialoga com a pedagogia do oprimido na sua insisténcia de que os
oprimidos sdo sujeitos de sua propria educagao, de sua propria libertagdo e na
énfase que concede a cultura como eixo fundante da formag¢do do ser humano.

Esta visdao do campo como um espago que tem suas particularidades e que €
ao mesmo tempo um campo de possibilidades de relagao dos seres humanos
com a produgdo das condi¢Ges de existéncia social confere a Educagido
do Campo o papel de fomentar reflexdes que acumulem for¢a e espago
no sentido de contribuir na desconstru¢do do imaginario coletivo sobre a
visdo hierarquica que ha entre campo e cidade; sobre a visao tradicional
do jeca tatu, do campo como lugar do atraso. A Educa¢do do Campo,
indissocia-se da reflexdo sobre um novo modelo de desenvolvimento e o
papel para o campo nele. (FERNANDES e MOLINA, 2005, p. 68).

Desta forma, a Educagdo do Campo significa pensar o ensino a partir
da materialidade de luta dos povos campesinos e de suas referéncias formativas

123



DoucLas OresTes FRANZEN (ORGANIZADOR)

como cultura e trabalho. A escola e as praticas pedagogicas precisam responder
as exigéncias da vida que estdo atravessadas pela complexidade do jeito de
ser camponés. Isto ndo significa renunciar ao didlogo com outros espagos e
processos exteriores ao universo agrario, pelo contrario, a Educag¢do do Campo
¢ também uma abertura para o0 mundo e suas contradigdes. Na verdade, o que
esta colocado é que os mais importantes elementos e fendmenos orientadores
de concepgdes e fazeres pedagdgicos sdo aqueles que se referem ao destino
histérico do campesinato.

Trata-se deeducaraspessoasa partir de especificidades e intencionalidades.
As categorias sociais que matizam a realidade agraria, como a juventude, as
mulheres, 0s negros e as criangas, sao sujeitos que possuem demandas, interesses e
perspectivas de mundo tomadas como matéria de reflexao para o direcionamento
de pratica. Isto explicita a dimensao politica da Educag¢dao do Campo, ou seja,
suas intencionalidades. Ainda que a efetivagdo de propostas educativas situadas
no ambito das lutas sociais seja marcadamente contraditéria, feitas de avangos
e retrocessos, o sentido é pensar a humanizagao e suas formas de ocorréncia. A
proposi¢do de construir uma pedagogia da terra é formar trabalhadores capazes
de disputar projetos de campo e de sociedade.

Para compreender o significado da Educa¢ao do Campo ¢ indispensavel
reconhecer e entender as lutas histéricas dos camponeses que surgiram como
resposta as diversas formas de domina¢do ao longo do tempo e espago. Ao
contrario de outras classes sociais que buscam evitar a proletarizagdao, os
camponeses formam uma categoria historica que, inserida nos movimentos
das forgas sociais contemporaneas, lutam pela sua propria sobrevivéncia.
A Educagdao do Campo, portanto, representa um movimento educacional
de trabalhadores, cuja identidade é paradoxal, refletindo tanto as condigdes
que reafirma quanto as que nega. Originado das experiéncias de classe dos
camponeses organizados em movimentos sociais, esse movimento pedagogico
¢ também uma forga historica e politica, centrada no direito das comunidades
campesinas a um projeto educacional que capacita cada individuo a buscar a
emancipag¢ao por meio do pensamento critico.

Segundo Caldart (2009), a Educagdao do Campo, que emergiu em
um contexto histérico e momento especifico, ndo pode ser compreendida
isoladamente, nem apenas dentro do dmbito educacional ou dos pardmetros
tedricos da pedagogia. Ela representa um movimento real de resisténcia ao status
quo, que interpreta a realidade visando orientar as lutas concretas. Portanto, é
essencial analisar a Educagdao do Campo a partir dessa premissa, em vez de vé-
la como um projeto pedagdgico ideal a ser simplesmente implementado. Dessa
forma, é elementar reconhecer que ha uma perspectiva de totalidade envolvida na
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origem da Educa¢do do Campo. “Talvez isso incomode a alguns: a Educag¢ao do
campo ndo ¢ uma proposta de educagdo. Mas enquanto critica da educagdo em
uma realidade historicamente estabelecida, ela afirma e Iuta por uma concepg¢ao
de educacdo (e de campo).” CALDART (2009, p.40).

A Educacao do Campo, para Arroyo (2011, p. 9): “ndo fica apenas
na denuncia do silenciamento, ela busca o que ha de mais perverso nesse
esquecimento: o direito a educagdo que vem sendo negado a populagido
trabalhadora do campo”. Assim, refletir sobre este movimento politico-
pedagogico implica escutar e compreender a cultura, as interagdes sociais
e educativas dos diversos grupos que compdem O universo agrario. Esse
movimento estd integrado a luta pela protecdo das comunidades camponesas,
como parte de um projeto de resisténcia contra a hegemonia estabelecida.

Compreendemos que a constru¢ao da Educagao do Campo ultrapassa os
limites das estruturas pedagdgicas e metodoldgicas tradicionais de um modelo
ou projeto educacional, representando também um espag¢o estratégico para
disputas politicas e ideoldgicas. Esta abordagem abarca questdes relacionadas
aos conflitos sociais existentes no meio rural, assim como a possibilidade de
promover o desenvolvimento humano para uma classe social especifica em sua
totalidade. Reconhecer o papel fundamental da educagdao no processo historico e
formativo do ser humano ¢ essencial para compreender sua fung¢do na sociedade
dividida em classes de proprietarios e produtores.

3. O legado da Pedagogia Socialista Soviética para pensar a escola
no contexto da Educacao do Campo

Assumir que as reflexdes sobre educagao, pedagogia e as intencionalidades
da nova escola no pensamento dos expoentes da Pedagogia Socialista Soviética
nao foram elaboradas com o intuito de conceder um direcionamento pratico
as atividades docentes fora do contexto de consolidacao da revolucio russa,
nao se opOe a possibilidade de investigar como este conjunto de ideias pode
influenciar a constru¢ao da Educa¢do do Campo na atualidade. A viabilidade
de dialogo entre estes dois movimentos politicos-pedagogicos se justifica pela
permanéncia de inimeros fendmenos que os soviéticos buscaram oferecer, a
partir da pedagogia social, respostas que contribuissem para a superagao dentro
dos marcos de uma sociedade transitoria.

Ao tratar da atualidade da obra Fundamentos da escola do Trabalho publicada
por Mosey Pistrak em 1924, Caldart (2000) destaca que o elemento indicador de
que as reflexdes do intelectual russo nos permitem dialogar com as incumbéncias
colocadas para os educadores do nosso tempo sdo as questdes que moveram tanto
a sua pratica quanto o seu pensamento. Estas questdes, mais do que as respostas
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formuladas e concedidas, continuam como desafios extremamente atuais. A
principal delas se refere a como vincular a vida escolar com um processo de
transformacao social, convertendo-a em um lugar de educagao do povo para que
se reconhega e se assuma como sujeito da construgao da nova sociedade.

Desde seu momento embrionario uma das grandes preocupacdes da
Educac¢ido do Campo foi o de transformar a escola no sentido de ser espago de
producgdo de conhecimento, de cultura, organizagao e formagao politica. Limitar
0 espaco escolar a formacgao basica dos filhos e filhas da classe trabalhadora
¢é coloca-la na contramao da Pedagogia Social, isto porque a escola também
¢ um espago de disputa na luta de classes. Ela foi criada, se especializou,
democratizou-se e tornou-se obrigatéria dentro do poder hegemonico de um
grupo social determinado. Nao faria sentido sua existéncia sem carregar a
missdo historica de refletir o seu tempo. Se pode estar a servico de um regime
social especifico pode também mover-se para outro lado e alterar sua finalidade.

Caldart (2000), ao refletir sobre a relagdo entre a escola e 0 Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, destaca que:

Se o que a escola dever fazer, afinal, é ajudar a produzir seres humanos, é
preciso de um lado, que ela ndo se negue a cumprir esta tarefa, o que
ainda acontece em muitas escolas atualmente, a medida que ignoram ou
ndo enxergam os sujeitos que estdo dentro dela; e, de outro, que aceite
entrar no processo e fazer a leitura das demandas e das questdes que ela vai
colocando em seu movimento, as vezes mais lento, as vezes mais acelerado.
Sintonia com seu tempo e com 0s sujeitos que nela atuam, compromisso
politico com a Aumanizagdo em seu sentido mais pleno: € isto afinal que o
Movimento quer ver em escolas que se assumem vinculadas a seu projeto
ou a seus principios. (CALDART, 2000, p.46).

O compromisso politico com a humanizagdo no contexto escolar se
apresenta por um lado na busca, dentro do acimulo cientifico, das respostas
que a humanidade produziu para os mais diferentes desafios que teve que
superar. Este exercicio constante de ir ao encontro do conhecimento suscita
novas questdes que exigem novas posturas reflexivas do sujeito. Todavia, este
outro momento somente sera convertido em compromisso politico e de classe
se a escola assumir a responsabilidade com a compreensao da realidade viva.
As questOes que precisam ser substancias de analise devem ser aquelas que se
manifestam no mundo experienciado do individuo como dilemas que demarcam
nitidamente sua posi¢cio neste lugar. E imprescindivel entender como surgem e
se desenvolvem os fendmenos da materialidade da vida.

A distingdo entre o que é natural e o que ¢ histOrico constitui em uma
das chaves mais importantes para orientar o conteudo e a forma da escola. Na
sociedade de classes, uma das estratégias mais exitosas do grupo hegemodnico
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¢ promover a confusdo entre o que esta dado, ou seja, o que se manifesta
fora da existéncia humana e o que ¢ produto dos intercambios, interagdes,
conexodes entre individuos, grupos e institui¢cdes dentro de uma sociedade. Nao
¢ interessante para a causa da classe dominante revelar que o ser humano ¢ habil
construtor, mas também, ¢ potencialmente um destruidor. E capaz de findar,
inclusive, aquilo que se desenvolveu sem sua criativa atuagdo. Portanto, tudo que
foi humanamente construido pode ser pela mesma condi¢ao superado.

Paulo Freire (2023) ao apresentar a profunda distingao que existe entre o
mundo humano e a vida a-historica, destaca que os seres humanos ao contrario
dos animais, por terem consciéncia de sua atividade e da realidade a qual estao
inseridos, por agirem conforme seus designios, ao impregnarem o mundo de
sua presencga criadora por meio da transformac¢do que realizam nele, ndo apenas
vivem no mundo, mas também existem nele, e sua existéncia é historica.

A consciéncia de si e do mundo é o oposto da alienagdo. Portanto,
concentrar esforcos em mudar o conteddo sem alterar a forma da escola é uma
grande armadilha para quem busca desenvolver uma Pedagogia Social. Mais do
que apenas conhecer, ¢ essencial agir como participante ativo de um projeto de
sociedade nova, orientado pelo principio da coletividade. Ao tratar a questao do
trabalho socialmente necessario da escola, Krupskaya (2017, p.131) ressalta que:
“entre as habilidades que devem ser dadas ao estudante pela escola soviética, a
habilidade principal é o habito do ativismo social, porém, nao o ativista-solitario,
mas o ativista-coletivo”.

Diante do modelo que Krupskaia (2017) chamava de “escola neutra”,
onde o educador e o aluno estdo distantes um do outro, sem solidariedade
ou camaradagem entre ambos, a pedagogia socialista ndo limita a atividade
educativa ao professor ou aos alunos. Ela compreende a educagdo como um
processo que ocorre no ambito de uma coletividade heterogénea, na qual sdo
proporcionadas experiéncias, recursos e meios para o pleno desenvolvimento
das pessoas. A coletividade se torna, ao mesmo tempo, um fim e um meio,
fundamentais na educacio. E ela que verdadeiramente educa as pessoas, mas
respeitando a personalidade de cada aluno. O papel do educador nao se restringe
apenas ao aluno, mas busca organizar, o meio social no qual este se desenvolve,
proporcionando experiéncias significativas que o auxiliem em seu processo de
aprendizagem (TRILLA, 2001).

Somente a transformagdo realizada pelo sujeito coletivo faz sentido
quando se busca construir uma sociedade de homens e mulheres emancipados.
A unificagdo de forgas que convergem para a mesma direcio exige a
harmonizagdo de atitudes e uma interpretacdo compartilhada das razdes pelas
quais se luta. Nenhuma estratégia se mostra bem-sucedida quando nao é possivel
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organizar-se a partir de interesses comuns. A psicologia do individualismo ¢é
a negacdo do florescimento material da cooperagdo e, portanto, precisa ser
superada ideologicamente. Para transcender este desafio, a escola desempenha
papel estrutural. Como destaca Pistrak (2009, p.121) “A habilidade de trabalhar
coletivamente cria-se apenas no processo de trabalho coletivo e segue-se dai
mais uma tarefa no campo do trabalho escolar.”

A questdao da coletividade dos movimentos sociais do campo ¢ uma
dimensao pedagogica-politica que embasa suas a¢des na luta por terra, educagao,
saude, técnicas produtivas e outras demandas de justi¢a social. Formar as novas
geragOes de lutadores e lutadoras implica o desenvolvimento do habito de agir em
conjunto, o que ndo é uma tarefa simples. Nos tempos dos Pedagogos Soviéticos
revolucionarios, o comportamento individualista de pequenos proprietarios
camponeses representava um grande obstaculo para que se pudesse efetivar,
em um pais predominantemente agricola, uma republica de trabalhadores com
espirito coletivo. Diante das condigOes materiais enfrentadas por aquela geragao
de educadores duas estratégias se destacaram: a utilizagao dos livros didaticos e
a pratica e fortalecimento da auto-organizacao.

Um dos pontos fortes nesta luta deve ser a escola. Os livros didaticos
devem ser alimentados da primeira & ultima linha pelo espirito coletivo.
E necessario educar sistematicamente, através dos livros, o habito
nas criangas de abordar cada uma das questdes, do ponto de vista dos
interesses globais. Passar cada uma das questdes mais simples e mais
dificeis de tal forma que a crianga se habitue a olhar para si mesma como
parte do todo — isso nds ainda fazemos muito mal. Precisamos aprender
isso. (KRUPSKAYA, 2017, p.132).

Os construtores da Educacdo do Campo, inseridos dentro do Estado
capitalista, ndo possuem a mesma autonomia que tinham os pedagogos soviéticos
para formular materiais didaticos compativeis com as metas da sociedade
socialista, de modo a expandir, em muitos espagos da situagdo didatica, os
valores e principios da vida coletiva que, no contexto do inicio do século XX,
eram extremamente necessarios e, a0 mesmo, problematicos de se efetivar.

No caso brasileiro, na década passada, foi aprovada a resolugdo n.° 40,
de 26 de julho de 2011 que estabelecia o Programa Nacional do Livro Didatico
do Campo (PNLD Campo) para as escolas do campo - uma das demandas dos
movimentos sociais € do PRONERA (Programa Nacional de Educag¢do na
Reforma Agraria). O documento delineava dois objetivos. O primeiro almejava
aprimorar o ambiente de trabalho dos educadores que lecionam em escolas
campesinas conforme com as diretrizes educacionais nacionais voltadas para a
Educac¢ao do Campo. O segundo visava estabelecer um programa nacional de
distribui¢ao de livros didaticos adequados para turmas seriadas do campo, com
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énfase no atendimento de forma mais eficaz as necessidades educacionais de
publicos especificos. No entanto, no ano de 2018, enquanto esperavam 0 processo
de avaliacdo das cole¢des para o ano seguinte, os professores foram surpreendidos
com o encerramento do Programa do Livro Didatico destinado ao Campo.
Segundo o Informe n.° 07/2018 COARE/FNDE, “em decorréncia de estar em
andamento a revisao de marcos legais da educagdo nacional, ndo havera, para
2019, escolha especifica de materiais para atendimento das escolas rurais”.

Episodios como estes evidenciam a dificuldade de construir experiéncias
voltadas para praticas que se proponham ser mais humanizantes dentro do modo
de produgdo capitalista. Esta condi¢gdo demanda um permanente movimento de
contestagio e resisténcia. E crucial aproveitar as brechas e as contradicdes do
estado para a organizagdo politica da classe trabalhadora.

Para Freire (2023) a Pedagogia do Oprimido, sendo uma pedagogia
humanista e libertadora, apresenta dois momentos diferentes. O primeiro,
quando os oprimidos vao descobrindo e conhecendo o mundo da opressao,
neste sentido se comprometem, na praxis, com sua transformacgdo; o segundo
momento, em que a realidade opressora, uma vez transformada, deixa de ser
do oprimido e se converte na pedagogia de toda a humanidade em constante
processo de libertagdo. Portanto, a complexidade da tarefa historica dos
educadores-construtores da Educagdo do Campo é incompativel com a conduta
da espera paciente e confiante da mudanca do mundo. A atuagdo pratica precisa
ser reveladora da intencionalidade do compromisso politico. As respostas para
questdes como: Por que lutamos? Contra quem lutamos? E com quem lutamos?
emergem, como critério de verdade, na a¢dao concreta do universo pedagdgico e
nao no conteudo do discurso.

Outro ponto que a natureza antagbnica do Estado capitalista com as
demandas proletarias no ambito da Pedagogia Social evidencia é a necessidade
colocada para os educadores e educadoras do campo para atuarem com forga
criativa na formulagdo de seus proprios planos, programas e materiais didaticos.
Nao serdo as politicas de governo, por mais progressistas que sejam, que irdo
destacar e conter como guias referenciais de analise e de debate as questdes
socialmente sensiveis aos povos que vivem e trabalham na terra, tais quais: a
luta pela Reforma Agraria, a defesa dos recursos ambientais, 0 cooperativismo,
associativismo, a riqueza cultural e os habitos da vida coletiva. Caso, de alguma
forma, estas questdes se facam presentes a partir de programas oficiais do estado,
estardo enquadradas pela perspectiva assistencialista e tutelar. Nao serao, assim,
colocadas por exclusividade sob a 6tica dos lutadores e de sua historicidade.

Nesta perspectiva, ¢ indispensavel gerar exemplos e conteudos que
possibilitem a reflexdo orientada pela pratica, a fim de desenvolver ou despertar
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nos trabalhadores o sentido de autoconhecimento e a compreensao do todo. Por
1SS0, a maneira como o ensino €é conduzido, a pratica docente, o envolvimento
dos estudantes e de toda a comunidade escolar dentro da estrutura administrativa
da escola sdao aspectos essenciais na formagao dos trabalhadores, permitindo
que se reconhecam como membros de uma coletividade composta por sujeitos
sociais e politicos engajados na luta pela emancipagao.

Outra estratégia utilizada pela Pedagogia Socialista Soviética para cultivar
o hébito do ativismo coletivo foi a auto-organizacao. A nova sociedade exigia um
tipo diferente de disciplina nas escolas. Lénin, ao dirigir-se a Terceira Conferéncia
dos Komsomols, afirmou, que no lugar da antiga disciplina militar, predominante
na sociedade burguesa “nds vamos criar um trabalhador e camponés inteligente.
A disciplina tornou-se um assunto politicamente significativo, pois uma
disciplina consciente tem um significado politico.” Segundo King (1938), nessas
circunstancias, os professores, inclusive muitos contrarios ao regime soviético, nao
podiam ser incumbidos da responsabilidade pela disciplina. Nos primeiros anos,
esta pratica teve que ser repassada aos alunos. “E de fato, toda a organizagdo da
vida escolar foi confiada a eles. Em alguns casos, decidiam o horario e o curriculo.
Quando um visitante chegava a escola, era um aluno que o recebia, mostrava-lhe
a escola e respondia a todas as perguntas.” (KING, 1938, p.141).

A questao da auto-organizagdo € central na Pedagogia Socialista Soviética
e estava vinculada intrinsicamente a iniciativa pessoal e a atividade das massas na
reconstru¢ao da vida e pela construgdo de um novo regime social. Nao se tratava
apenas de uma mera colaboragdo ativa dos trabalhadores nas relagdes cotidianas
exigidas pelo Estado proletario, mas sim do envolvimento imprescindivel de todos
enquanto participantes da rapida transformagao (requeridas pelas circunstancias)
das formas proprias da ordem vigente. Como pontuou Pistrak (2000, p.174), “as
massas trabalhadoras utilizando a heranga do passado, devem construir, e construir
rapidamente, um mundo novo e grandioso. E isto que d4 a atualidade soviética
um carater original”. Esperava-se que, conforme essa orientacdo, os alunos
trabalhassem coletivamente e se organizassem autonomamente em assembleias a
fim de superar o autoritarismo dos professores da escola burguesa. Os mandatos
de representacdo dos alunos seriam curtos para permitir a alternancia. Somente a
assembleia dos alunos teria autoridade para analisar certas infragdes e pronunciar
seu veredito. O papel dos professores se transformava em conselheiro. A visao
educacional de Pistrak refletia o projeto da revolugdo soviética na educagdo: a
formacao de individuos preocupados com a busca do bem comum, superando o
individualismo e o egoismo.
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A liberdade, no entanto, é apenas um lado da moeda da vida. O outro lado
¢ a responsabilidade. Quando lhes falta a matéria-prima da experiéncia
as criangas s6 podem cunhar moedas de baixo valor. Quando tentam
produzir moedas de valores mais elevados, estas soam falsas. Para deixar
a metafora, tornou-se 6bvio com o passar do tempo que as criangas nao
podiam usar satisfatoriamente uma liberdade completamente desimpedida;
que, por falta de experiéncia, ndo eram capazes de formar julgamentos ou
de tomar decisdes em todas e quaisquer situagdes. O jornal de pedagogia
em 1928 criticou severamente as exigéncias feitas a capacidade de
julgamento de criangas bastante pequenas. Criticou severamente a pratica
de deixar as criangas julgarem e punirem os delitos de seus colegas de
classe. Os melhores educadores perceberam as limitagdes da liberdade,
mas aceitaram as condi¢es na escola como um estagio temporario, até
que condigdes sociais € econdmicas melhores proporcionassem melhores
professores. Estavam ajustando as circunstancias para cumprir o objetivo
imediato a fim de alcangar o proposito final. (KING, 1938, p. 143).

, .

Se a finalidade da escola é permitir que os estudantes compreendam
a realidade viva, uma de suas responsabilidades ¢ promover o exercicio do
trabalho e da presenca participativa. A auto-organizagdo é acima de tudo
um posicionamento politico diante da vida, pois exige o reconhecimento do
compromisso individual e coletivo com o conjunto de transformacdes que
projetadas no plano ideal precisam ser justificadas na concretude do mundo.
Isto também se refere ao tipo de sujeitos que se pretende formar e de mundo
que se deseja construir. O fim da sociedade de classes significa o encerramento
de relagdes baseadas em quem comanda e obedece dentro de uma estrutura
de poder determinada. Portanto, cabe as escolas oportunizarem os ensaios de
autogestdo, as mudancgas psicologicas para a superagao do individualismo e
autoritarismo inerentes a sociedade capitalista. Isto ndo quer dizer que cabe a
escola reproduzir o mundo dos adultos, ou seja, a vida politica dos adultos em
seus espacos. O que se propde é a diminui¢do da distancia entre a escola e as
exigéncias apresentadas pela vida em suas multiplas dimensdes.

Dentre os muitos legados deixados pela Pedagogia Socialista Soviética
para os educadores-lutadores da Educagcdio do Campo, a auto-organizagdo
tem significativo destaque. A formagdo de construtores de outro tipo de
desenvolvimento agrario requer trabalhadores que tenham conhecimentos
profundos dos ideais de sua classe, que saibam trabalhar e tomar decisdes
coletivamente e tenham firmeza de convicgao sobre qual o destino histérico da
luta que estio engajados no presente. E preciso organizar as estratégias dentro
de condic¢des singulares. Estas licoes e o desenvolvimento de tais habilidades
precisam ser vivenciadas deste cedo.

Caldart (2017), em um ensaio intitulado Caminhos para a transformagdo da
escola: Pedagogia do MST e Pedagogia Socialista Soviética, destaca que no Movimento

131



DoucLas OresTes FRANZEN (ORGANIZADOR)

dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, a auto-organizagao dos estudantes logo foi
associada ao principio de que todos os Sem Terra deveriam estar articulados
em seus nucleos de base, garantindo assim sua efetiva participacdo nas
diversas instancias da estrutura organizacional. Ficou claro que a autogestao
dos estudantes, com perspectivas de avangos para a constituicdo de coletivos
infantis ou juvenis e seu envolvimento na condugao da vida escolar, contribuiria
significativamente para a formagao no trabalho coletivo

E inconcebivel a existéncia dos movimentos sociais sem o desenvolvimento
entre sua militdncia e seus membros do habito de autodirecdo. A vitalidade das
organizagOes de classe depende, em grande medida, da participagdo consciente
do coletivo que assegura sua mobilidade. Assim, ao proporcionar as criangas
e jovens, de acordo com as condi¢des de cada faixa etaria, formas de exercer
a autonomia e a pratica do trabalho coletivo como valores pedagbgicos, estara
também assegurando a preparagdo dos educandos para se engajarem nas
organizagdes politicas mais amplas no futuro.

Conforme destacado por Pistrak (2000), é imperioso que as novas
geragdes assumam a auto-organizagdo com seriedade, compreendendo suas
obrigagdes e responsabilidades. A manuten¢dao do interesse das criangas pela
escola, enquanto centro vital, requer o reconhecimento de que, mesmo em tenra
idade, sio membros ativos da sociedade, com problemas, interesses e objetivos
conectados a vida adulta e a sociedade como um todo. Nao cabe dentro da
Pedagogia Social a negligéncia a estas questoes.

As Escolas Familias Agricolas (EFAs) - outra importante experiéncia
educacional voltada para os trabalhadores e trabalhadoras do campo - através
da Pedagogia da Alternancia tém, do ponto de vista histérico, de forma bastante
consolidada a participacdo dos estudantes na organiza¢ao escolar baseada na
iniciativa pessoal.

Na EFA a auto-organizacao da vida em grupo é uma ferramenta pedagdgica
complementar que permeia todas as experiéncias dos estudantes no dia a dia da
instituicdo. Essa pratica é fundamentada no principio politico da participagao,
no qual os alunos sdo os principais agentes de seu proprio processo de formagao,
contribuindo para a administracdo escolar e assumindo de forma consequente e
responsavel a gestdo de suas atividades em diferentes momentos e espagos. Tal
abordagem ¢ guiada pelo postulado socioldgico da coletividade, reconhecendo que
o0 ser humano, mais do que social, no sentido que precisa dos outros, ¢ comunitario
no sentido em que se realiza servindo aos outros. Para fortalecer seu protagonismo,
os estudantes se organizam de forma associativa e informal, participando de
diversas comissdes de trabalho que abrangem desde a articulagdo até a manutengao
do ambiente da EFA. (RACEFFAES e EFA DO BLEY, 2008, p.34).
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Na Educagdao do Campo a auto-organiza¢do implica em promover O
desenvolvimento da capacidade do individuo de reconhecer a importancia de sua
participagdo nos processos sociais aos quais pertence. O cerne dessa formagao reside
na rejeigdo tanto da instrumentalizagdo de um individuo por outro para propositos
alheios aos seus interesses, quanto da espera paciente e solitaria das transformagdes
qualitativas que nos colocarao em patamares superiores de humanizagao.

A questdo reside em assumir-se como 0s Unicos capacitados e responsaveis
por enfrentar os desafios e realizar as tarefas inerentes a sua classe. Segundo
Krupskaya (2017), a habilidade de identificar compromissos sociais e resolvé-los
de maneira coletiva, incorporando novas energias, e a capacidade de colaborar
com outros grupos interessados na solug¢do dos desafios colocados sdo fungdes
essenciais da escola. Ndo se trata da quantidade de problemas sociais que a
escola deve resolver — é preferivel menos, porém com maior qualidade —, mas
sim das competéncias sociais que ela desenvolve. Portanto, a escola do campo,
enquanto alicerce da educagdo dos camponeses, precisa estar conectada as
lutas sociais e aos fundamentos ideologicos desses trabalhadores, a produgdo
real e as atividades socialmente relevantes e concretas; sem essas dimensoes,
perderia sua relevancia. Como pronunciou Lenin no I Congresso do Ensino
em 1918: “Nosso trabalho no dominio escolar consiste em derrubar a burguesia
e declaramos abertamente que a escola fora da vida, fora da politica, é uma
mentira e uma hipocrisia” .5

3. Conclusao

Passados mais de um século desde a emergéncia da Pedagogia Socialista
Soviética elapermanece comoreferéncia deinterlocugao para astentativashistoricas
no campo da Pedagogia Social de conceber a educagio e as tarefas da escola. A
vitalidade do pensamento revolucionario nao se justifica apenas pelo contetido
de alta densidade convertido em direcionamento para aqueles que precisam se
responsabilizar pela formulagao e alinhamento de objetivos educacionais a um
regime social determinado. A permanéncia do legado dos pedagogos soviéticos
também se justifica pela persisténcia de muitos fend6menos que foram, naquele
tempo de Estado transitorio, matéria de enfrentamento. As licbes de construgdes
do passado, formuladas no interior de processos revolucionarios, ou seja, a partir
de condigdes objetivas mais complexas e avangadas, tém permitido analises da
realidade e de elaboragdo pedagdgica para os trabalhadores do presente.

No que tange a constru¢ao da Educagdo do Campo, um dos principais
legados deixados pela Pedagogia Socialista Soviética foi o de garantir a relagdo da

6 Ver PISTRAK (2000, p.22).
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escola com a vida, e ndo somente no 4&mbito da retérica e do plano ideal, mas em
um processo de conversao social, fazendo com que o espago destinado ao ensino
seja transformado em espago de trabalho e auto-organiza¢do, tendo em vista a
preparagao das geragdes mais jovens para a construgao de outra sociedade.

A recuperagdo da radicalidade das experiéncias da Pedagogia Socialista
Soviética, especialmente a cultura da coletividade, para pensar o sentido da
Educagao do Campo nas distintas circunstancias em que ela se manifesta nos
parece tdo necessaria quanto urgente dada a complexidade dos desafios que
enfrentam os proletarizados da terra. A permanéncia histérica e a emancipagao
dos trabalhadores camponeses sdo inconcebiveis sem o desenvolvimento
continuo de uma consciéncia mais profunda e critica da realidade. Portanto, a
escola precisa responder a exigéncia de desenvolver sujeitos aptos a criar formas
proprias de organizagao e gerar novos espagos de trabalho coletivo.
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