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PREFACIO

Esta obra constitui-se um grande subsidio com registros sobre um tesouro
- a Educacao, as tecnologias nos dias atuais e a inclusao, onde os autores tiveram
a oportunidade de expor experiéncias, relatos e pesquisas, a formagao e a capa-
citagdo, os pros e os contra, na area da Educagao, com a finalidade de contribuir
com a leitura, analises e reflexdes do caro leitor.

Fiquei encantada com o livro pois os autores oferecem uma resposta as
necessidades atuais e emergentes. Proporcionando um vasto conhecimento a
todos que realizam a leitura, abordando assuntos relacionados a valorizagdo dos
professores, a aprendizagem, conhecimento e a educacdo inclusiva.

Outro interim do estudo aponta as Ferramentas digitais, faz-se necessario
fomentar politicas publicas que incentivem o exercicio de um magistério basea-
do em tecnologias, treinamento e capacitacao, em tempos da era digital, alcan-
¢ando minorias e escolas mais vulneraveis, como por exemplo com chip para
acessar a internet, telefones e notebooks para alunos e professores.

A obra em destaque passa pelo viés da Inclusao, pois todos nés sabemos que
¢ mais que um desafio escolar, é um desafio social. Incluir alunos com diferentes
necessidades, de forma a avancgar no sentido de sua autonomia fisica, moral e inte-
lectual. A familia tem a participagdo fenomenal, mas que quase sempre se omite,
entretanto objetivamos mediar a relagao professor/aluno/ tecnologia/inclusao.

“Incluir significa oferecer aos alunos uma escola adaptada as

suas diferencas individuais, que contemple suas necessidades

educativas especiais, de fato e nao s6 na promessa ou no texto
constitucional.” APAE

Sejam bem-vindos!
Boa leitura!

Simone Esteves



INCLUSAO ESCOLAR DE ALUNOS COM
DEFICIENCIA VISUAL: UMA ANALISE DOS ANAIS
DO ENEM, SIPEM E ENEMI

Cristina Helena da Concei¢do Pantoja’
Maria Monteiro Gomes’
Renaldo Feio Lima’

Introducao

A presente pesquisa desenvolvida se deu por meio de levantamento biblio-
grafico nos anais dos seguintes eventos: XIV Encontro Nacional de Educagdo
Matematica (ENEM), VIII Seminario Internacional de Pesquisa em Educagdo
Matematica (SIPEM) e I e II Encontro Nacional de Educagdo Matematica
Inclusiva (ENEMI) realizados nos anos de 2022, 2021, 2019 e 2020, respectiva-
mente, selecionados por serem 0s eventos de maior relevancia organizados pela
Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica (SBEM), reconhecidos pela sua
ampla visibilidade e contribuirem significativamente para a difusdo do conheci-
mento no campo da Educagao Matematica. Com base nisso, este capitulo justifica
a importancia de fomentar um debate sobre a inclusao significativa de pessoas
com deficiéncia na sociedade, no contexto da Educacdao Matematica Inclusiva.

O objetivo da pesquisa consistiu em realizar um mapeamento a respeito
dos assuntos abordados nas tltimas edi¢des dos eventos citados anteriormente,
e assim ter um panorama de como se mostram os estudos voltados a educagao
matematica de estudantes com deficiéncia visual. Além disso, apresenta-se para
o leitor como se deu o desenvolvimento metodologico, a andlise dos trabalhos
encontrados durante o processo de catalogacao, indicando alguns resultados,
referentes a pesquisa, que abordam a deficiéncia visual, assim como algumas
consideracdes e analises sobre os dados coletados e as contribuigdes que este

1 Estudante do curso de Licenciatura Plena em Matematica/ Universidade Federal do Para,
Campus Abaetetuba - Polo Barcarena. E-mail: cristinahelenapantoja@gmail.com.

2 Estudante do curso de Licenciatura Plena em Matematica/ Universidade Federal do Para,
Campus Abaetetuba - Polo Barcarena. E-mail: maria.gomes@abaetetuba.ufpa.br.

3 Professor Adjunto da area tematica Educagio Matematica, lotado na Faculdade de Cién-
cias Exatas e Tecnologia (FACET), do Campus Universitario de Abaetetuba. Doutor em
Educacdo (UFBA) e Mestre em Educagdo em Ciéncias e Matematica (PUCRS). E-mail:
reinaldo.lima@ufpa.br.
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capitulo de livro pode trazer. Portanto, este trabalho colabora e proporciona no-
vos estudos voltados para a deficiéncia visual na area da educagdo matematica,
buscando promover a inclusdo e a acessibilidade de alunos com essa deficiéncia.
Uma das formas de acompanhar esses avangos € analisando os trabalhos publi-
cados em eventos cientificos da area, como o ENEM, SIPEM e o ENEMI.

Assim, os resultados apontaram para a importancia de considerar as es-
pecificidades dos alunos com deficiéncia visual na elabora¢ao e no uso de mate-
riais pedagogicos, bem como a necessidade de ampliar a formagao dos professo-
res, tanto em termos de conhecimentos especificos quanto de atitudes inclusivas.
Os resultados reforcaram, ainda, a relevancia de desenvolver e utilizar recursos
didaticos que favorecam a compreensdo dos conceitos matematicos pelos alunos
com deficiéncia visual, e de promover a participacao ativa e colaborativa desses
alunos nas aulas. Além disso, indicaram a urgéncia de investimento na formagao
inicial e continuada dos professores, para que possam lidar com os desafios e as
potencialidades da educacao matematica inclusiva.

Metodologia

Para o levantamento de dados do presente estudo, procedeu-se a abor-
dagem metodolédgica de mapeamento mediante pesquisa bibliografica referente
a tematica ‘inclusdo escolar de alunos com deficiéncia visual’. Em um primei-
ro momento, a coleta de dados foi efetuada no site da Sociedade Brasileira de
Educaciao Matematica (SBEM), nos ultimos anais dos eventos ENEM e SIPEM,
e com isso se obteve a constru¢cdo dos quadros 1 e 2. Posteriormente, fez-se a
busca no site do ENEMI, primeira e segunda edi¢ao, obtendo o quadro 3. Para a
secdo ‘codigo’, nos quadros 1 e 2, utilizaram-se as primeiras letras de cada even-
to realizando a numera¢do em ordem crescente, de acordo com a quantidade de
artigos encontrados, com exce¢ao do ENEMI, na qual utilizou-se a ultima letra
(I) da sigla do evento.

Dessa forma, empregou-se na busca das palavras-chave: deficiéncia visual
e cego encontrando nove artigos publicados nos anais dos eventos: XIV Encontro
Nacional de Educag¢dao Matematica (ENEM), VIII Seminario Internacional de
Pesquisa em Educagcdo Matematica (SIPEM) e I e II Encontro Nacional de
Educacdo Matematica Inclusiva (ENEMI). Contudo, na segunda edi¢ao do
ENEMI, apenas um artigo se sobressaiu, logo realizou-se uma nova pesquisa
para esta edicdo encontrando 16 artigos, selecionados de acordo com os seguin-
tes critérios: titulo, resumo e palavras-chave. Sendo assim, foram selecionados
seis artigos que atendiam a proposta da pesquisa e analisados com mais atengao.
A partir desses resultados, os artigos foram organizados e classificados em um
quadro de acordo com o evento, autores e titulo; também, utilizaram-se codigos
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para facilitar a identificagao dos artigos, como se pode observar abaixo.

Quadro 1: Trabalhos publicados nos anais do XIV ENEM - 2022

CODIGOS

AUTOR (ES)

TITULO

El

BERNARDO, F.G; GAR-
CEZ, WR.: SARAIVA,
J.G.V.; VIANNA, C.C. de S.

Atividades e recursos acessiveis para o desen-
volvimento das nogdes de area e perimetro
em turmas com a presenca de estudantes
com deficiéncia visual.

E2

JESUS, T.S. de.; PEREIRA,
L.B.C

Estudo bibliométrico sobre deficiéncia vi-
sual: uma analise do evento ENEM.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).

Quadro 2: Trabalhos publicados nos anais do VIII SIPEM - 2021

CODIGOS AUTOR (ES) TITULO
Demandas e desafios de professores de ma-
S1 BERNARDO, EG. tematica para a inclusao escolar de estudan-
tes com deficiéncia visual.
ANJOS, D.Z. dos; MORE- Esboco, leitura e 1ntf3rpreta(;é,o.de graﬁcgs
S2 por estudantes cegos: uma analise dos prin-
TTI, M.T. . ,
cipios do DUA em pesquisas.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).

Quadro 3: Trabalhos publicados nos anais do I ENEMI - 2019 e II ENEMI - 2020

CODIGOS

AUTOR (ES)

TITULO

11

BRAGA, J.; ROSA, EM.C.
da.

Educagdo Matematica Inclusiva: o atendimen-
to educacional especializado a alunos com
deficiéncia visual em Campo Grande — MS.

12

SANTOS, J.L.; BORBA,
R.E.de S.R.

Um cenario de aprendizagem de probabi-
lidade: uma possibilidade para alunos com
deficiéncia visual.

13

PASUCH, V.B.; REGIANI,
AM.

Perspectivas para a formagao de professores
no contexto da educagdo matematica inclu-
siva para estudantes com deficiéncia visual.

14

SILVA, M. de A. da; VIAN-
NA, C.S.

O uso de tecnologias assistivas no ensino
de matematica para alunos com deficiéncia
visual no ensino superior.

15

COSTA, M.EC. da.; PAL-
MEIRA, C.A.

Educagao Matematica Inclusiva e deficién-
cia visual: um olhar sobre as publicacdes
do Encontro Nacional de Educa¢do Mate-
matica - ENEM.

16

GODOL E. de OS,;
ARAUJO, M.P.B.; PINTO,
G.M.daF

Ensino de matematica para alunos com
deficiéncia visual: algumas possibilidades
para o ensino remoto.




EDUCACAO, TECNOLOGIA £ INCLUSAO
Desafios e mudancas na sociedade

SILVA, D.E.G. da.; LEITE,

Multiplicagdo na ponta dos dedos: gelosia

DAS-VIANNA, C.C. de.

7 H.C.A.; PALMEIRA, C.A. para alunos com deficiéncia visual.
O uso de recursos de tecnologia assistiva
SILVA. M. de A. da: SEGA. | paraa compreensao de graficos de funcdes
18 iy s reais na disciplina de Calculo de uma va-

riavel I para alunos com deficiéncia visual
no ensino superior.

BORGES, F.; MAMCASZ-
19 -VIGINHESKI, L.V.; SIL-
VA, S. de C.R. da.

Narrativa adaptada para a inclusdo de
alunos com deficiéncia visual nas aulas de
matematica: uma proposta para estudo de

paralelismo.

LANDIM, E.; MAIA, L. de

A aprendizagem de razdes trigonométricas

M.L.

110 S.L.. SOUSA. WP, de A. por estudaptes cegos: uma anahs.e a partlr
da Teoria dos Campos Conceituais.
ni CRUZ, A.P,; PANOSSIAN, Torre do calculo: uma proposta de jogo

inclusivo.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).

Desse modo, a metodologia de ‘mapeamento’ de pesquisa requer do
pesquisador uma compreensao precisa dos diferentes elementos envolvidos
no processo, bem como a capacidade de analisar, avaliar e organizar os da-
dos coletados para a construir um mapa que atenda aos objetivos de pesquisa

(BIEMBENGUT, 2008).

Resultados

Diante do exposto, realizou-se a leitura na integra dos artigos referentes a
tematica proposta na presente pesquisa. Os artigos foram agrupados de acordo
com suas semelhangas, e, a partir do procedimento citado anteriormente, obser-
vou-se que os trabalhos pesquisados obedecem aos seguintes eixos tematicos:
Materiais didaticos, Formacgao de professores e Pesquisas bibliograficas.

Quadro 3: Trabalhos publicados nos anais do ENEM, SIPEM E ENEMI

EIXOS TEMATICOS cODIGOS
Materiais didaticos E1,S2,12,14,17,18,19,110e 111
Formagao de professores S1,11,13e16
Pesquisas bibliograficas E2, 15

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).

Em materiais didaticos foram encontrados nove artigos, como mostra o
quadro acima, que envolviam o uso de recursos de materiais para o ensino de
alunos com Deficiéncias Visual (DV). Além disso, apresenta a contribuicdo dos
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autores para a educagao especial na perspectiva da Educac¢ado Inclusiva, que con-
siste em mostrar como o uso adequado de materiais didaticos pode favorecer a
qualidade do ensino e da aprendizagem e a inclusao dos alunos com deficiéncia.
Essa politica nacional foi langada em 2008 e visa promover uma educa¢ao de
qualidade para todos os alunos, respeitando e valorizando as diferencas e diver-
sidades (BRASIL, 2008).

Materiais didaticos

No eixo ‘materiais didaticos’ estdo os trabalhos que utilizam ou versam
sobre a pratica de ensino através de recursos didaticos manipulaveis, para alu-
nos com e sem deficiéncia, e como esses materiais podem ajudar a promover a
inclusdao em sala de aula. De acordo com Scolaro: “Na busca pela melhoria do
processo ensino-aprendizagem, a manipulagdo de materiais didaticos e associa-
¢do destes com a teoria surgem como alternativa que propicia a melhor com-
preensao dos conteddos matematicos” ( SCOLARO, 2008, p. 3).

Nos artigos E1, S2, 12, 14, 17, 18, 19, 110 e 111 foram analisadas as expe-
riéncias de uso de materiais didaticos e recursos tecnologicos adaptados para
alunos com deficiéncia visual, em diferentes contextos educacionais. A maioria
dos artigos relatou a aplicagao pratica desses recursos em sala de aula, demons-
trando os beneficios e os desafios da abordagem inclusiva. Apenas o artigo S2
nao apresentou resultados de aplicagao em sala de aula, mas discutiu as possibi-
lidades e as limitagdes dos materiais e recursos disponiveis para essa finalidade.

Os artigos E1, 12 e I11 se assemelham, pois sao trabalhos voltados a apli-
ca¢do de materiais didaticos em sala de aula do Ensino Fundamental, com pro-
postas de ensinar a matematica para alunos com deficiéncia visual utilizando
recursos didaticos acessiveis. Desse modo, o artigo E1 apresenta atividades e
recursos acessiveis para o desenvolvimento das nogdes de area e perimetro, em
turmas com a presenca de estudantes com deficiéncia visual, utilizando mate-
riais como EVA, papel quadriculado e régua tatil. A questdo discutida é a inade-
quagdo das atividades dos livros didaticos que excluem os alunos com deficién-
cia visual e a possibilidade de, por meio desses materiais acessiveis, favorecer o
desenvolvimento do conteudo.

Além disso, o artigo 12 também propde materiais didaticos para o ensi-
no do conteddo de probabilidade e apresenta um cenario de aprendizagem a
ser desenvolvido com todos os estudantes. O trabalho faz parte de um estudo
piloto, que visa analisar a compreensao de conceitos de probabilidade por um
estudante cego e outros videntes a partir de intervengdes didaticas. O estudo foi
realizado com um estudante cego congénito, de 16 anos, aluno do 8° ano do
Ensino Fundamental de uma escola publica, e constataram que € possivel que

10
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estudantes com especificidades aprendam Matematica como os demais. Porém,
¢ necessario que o trabalho seja bem planejado desde a constru¢do, sendo neces-
sario que haja parceria entre todos os envolvidos.

O artigo 111 apresenta uma proposta de jogo inclusivo para o ensino de
matematica, baseada nos principios do Desenho Universal para a Aprendizagem.
O jogo consiste em uma torre formada por pecas de diferentes formas e cores,
que devem ser empilhadas de acordo com critérios matematicos, como opera-
¢Oes aritméticas, sequéncias numeéricas e padrdes geométricos. O objetivo ¢ de-
senvolver o calculo mental, o raciocinio 16gico e a criatividade dos alunos, res-
peitando suas diferencgas e potencialidades. O jogo foi aplicado em uma turma
do Ensino Fundamental, composta por alunos com e sem deficiéncia, e os resul-
tados mostraram que o jogo favoreceu a interagdo, a cooperagao, a motivagao e
a aprendizagem dos contetdos matematicos.

Os artigos 19 e 110 abordaram o ensino de matemadtica para alunos com
deficiéncia visual voltado para aplicacao em salas do Ensino Médio. O artigo 19
propde uma narrativa adaptada para o ensino de paralelismo, baseada na historia
da matematica e nos conhecimentos elaborados pela humanidade. O 110 anali-
sa como estudantes cegos podem aprender razdes trigonométricas, usando uma
proposta de ensino fundamentada na Teoria dos Campos Conceituais. Ambos os
artigos buscam garantir o acesso e a aprendizagem dos conceitos matematicos por
alunos com deficiéncia visual, respeitando suas especificidades e potencialidades.
Também mostram a importancia de utilizar recursos didaticos adequados, como
materiais manipulativos, abacos, réguas e transferidores adaptados para facilitar
a compreensao dos alunos. Além disso, os artigos destacam o papel do professor
como mediador do processo de ensino e aprendizagem, que deve planejar e avaliar
as atividades de acordo com as necessidades e possibilidades dos alunos.

Os trabalhos 14, 17 e I8 se assemelham por trazerem o tema do uso de tec-
nologias assistivas no ensino de matematica para alunos com deficiéncia visual
no Ensino Superior. O primeiro artigo apresenta uma revisao bibliografica so-
bre as principais tecnologias assistivas utilizadas nesse contexto, como soffwares,
abacos e regletes; o segundo descreve uma experiéncia didatica com a utilizagao
do método de gelosia, para ensinar multiplicacao para alunos com deficiéncia
visual; e o terceiro relata um estudo de caso com a aplica¢ao de recursos de tec-
nologia assistiva para a compreensao de graficos de fungdes reais, na disciplina
de Célculo de uma Variavel 1. Os trés artigos evidenciam a importancia e os
beneficios das tecnologias assistivas, para a inclusao e o aprendizado dos alunos
com deficiéncia visual no Ensino Superior de matematica.

O artigo S2 revisa a literatura sobre graficos para estudantes cegos, se-
guindo os principios do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA). O

11
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objetivo é mostrar as estratégias e recursos que facilitam o acesso, a participagao
e o progresso dos estudantes cegos nos graficos. A metodologia foi uma busca
sistematica em bases de dados nacionais e internacionais, selecionando artigos
de 2010 a 2020 sobre o tema. Foram analisados 15 artigos, categorizados pe-
los trés principios do DUA: representagdo multipla, expressao multipla e enga-
jamento multiplo. Os resultados indicaram que os estudos utilizaram recursos
tateis, sonoros e digitais para representar os graficos multimodalmente, que a
expressdo dos estudantes cegos foi apoiada por linguagens verbais, gestuais e
matematicas, e que o engajamento foi incentivado por atividades ludicas, cola-
borativas e contextualizadas. Conclui-se que o DUA ¢é um referencial tedrico e
pratico importante para orientar pesquisas e praticas pedagogicas inclusivas no
ensino de graficos para estudantes cegos.

Desse modo, o uso de materiais didaticos e recursos tecnolégicos é uma
estratégia importante para promover a inclusao de alunos com deficiéncia visual
no ensino de matematica, em qualquer nivel de ensino. Os trabalhos analisados
mostram diferentes formas de adaptar os conteddos matematicos as necessida-
des desses alunos, utilizando desde recursos simples, como regletes, sorobas e
mapas tateis, até tecnologias mais avangadas, como soffwares especificos e im-
pressoras 3D. Essas experiéncias evidenciam que é possivel criar ambientes de
aprendizagem mais acessiveis e significativos para os alunos com deficiéncia
visual, respeitando suas caracteristicas e potencialidades.

Formacdo de Professores

No eixo ‘formacgdo de professores’ foram incluidos os trabalhos voltados
a esse tema, pois a formagao do professor ¢ essencial para a educagao, abran-
gendo aspectos tedricos e praticos que afetam o ensino. Sobre o assunto, Scolaro
colabora dizendo que;

Compreender que o professor atua como mediador entre o aluno e o co-
nhecimento, é, acima de tudo, reconhecer que o professor deve ser um
profissional formador, integrado ao mundo de hoje, responsavel social-
mente pela formagdo do cidaddo e, principalmente, um eterno aprendiz
(SCOLARGO, 2008, p. 2).

O artigo S1 apresenta uma pesquisa sobre a formagao de professores em
exercicio e estudantes de licenciatura que atuam com alunos com Deficiéncia
Visual (DV). O autor realizou entrevistas com trés professores de Matematica,
identificados como P1, P2 e P3, que lecionam em trés escolas publicas diferen-
tes. O objetivo foi analisar como se da a formagdo desses profissionais, quais
os recursos de Tecnologia Assistiva (TA) que eles utilizam (ou nao) em suas
praticas pedagdgicas e quais as principais dificuldades que eles e seus alunos
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enfrentam no processo de ensino-aprendizagem. O artigo também discute o em-
basamento tedrico da pesquisa, baseado nas leis de inclusao e nos estudos sobre
Educacao Matematica Inclusiva, escrito de forma clara e organizada, destacan-
do os resultados e as conclusodes da pesquisa.

O artigo I1 analisa as praticas pedagodgicas de Educagdo Matemadtica
Inclusiva desenvolvidas no Atendimento Educacional Especializado (AEE),
para alunos com deficiéncia visual em uma escola publica de Campo Grande —
MS. A pesquisa é de natureza qualitativa e utiliza como instrumentos de coleta
de dados a observagao participante, a entrevista semiestruturada e a analise do-
cumental. Os resultados indicam que o AEE contribui para o desenvolvimento
das habilidades matematicas dos alunos com deficiéncia visual, por meio de
recursos didaticos adaptados, como o soroban, o abaco aberto, o material dou-
rado e o reglete. No entanto, também apontam alguns desafios para a efetivagao
da Educacdao Matematica Inclusiva, como: a falta de formagao especifica dos
professores, a escassez de materiais acessiveis e a pouca articulagcdo entre o AEE
e a sala de aula comum.

O artigo 13 apresenta uma pesquisa sobre a formag¢do do professor de mate-
matica que atua em turmas com alunos com deficiéncia visual. A pesquisa busca
entender como os professores reconhecem seu papel na inclusao desses alunos e
como utilizam materiais manipulativos acessiveis para facilitar o ensino e a apren-
dizagem da matematica. A pesquisa parte da perspectiva dos préprios professores
que ensinam matematica para alunos cegos ou com baixa visao, e analisa como
eles adaptam suas praticas pedagogicas a realidade desses alunos de maneira que
todos os discentes participem das atividades desenvolvidas em sala de aula.

O artigo 16 apresenta algumas possibilidades para o ensino de matema-
tica para alunos com deficiéncia visual em contexto de ensino remoto. A partir
de uma revisdo bibliografica, sdo discutidos os principais desafios e estratégias
para a inclusao desses alunos na educa¢ao matematica, bem como algumas fer-
ramentas e recursos que podem auxiliar nesse processo. O objetivo € contribuir
para a reflexao e a pratica dos professores que atuam nessa area, buscando pro-
mover uma aprendizagem significativa e acessivel para todos os estudantes.

Os artigos se relacionam ao apontar os desafios e as lacunas existentes na
formacdo e na atuagdo dos professores, bem como na disponibiliza¢ao e no uso
de materiais e tecnologias adequados, evidenciando a importancia de politicas,
praticas e recursos que favorecam a inclusao dos estudantes com DV nas aulas
de matematica. Além disso, destacam as vivéncias, percepgdes e concepgoes dos
proprios alunos com DV sobre o processo de ensino e aprendizagem de matema-
tica, ressaltando suas potencialidades e dificuldades.

Sendo assim, pode-se destacar a importancia da formagao continuada dos
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professores de matematica que trabalham com alunos com DV, tanto no ensino
presencial quanto no remoto. A Educagdo Matematica Inclusiva requer o desen-
volvimento de competéncias pedagogicas e didaticas especificas para atender as
necessidades desses alunos, bem como o uso adequado de materiais adaptados
e recursos tecnoldgicos. Além disso, é fundamental que os professores tenham
uma postura ética e humanizada diante da diversidade, valorizando as potencia-
lidades e respeitando as diferengas dos alunos com DV.

Pesquisas bibliogrdficas

O artigo E2 apresenta uma analise dos trabalhos publicados sobre o en-
sino e aprendizagem de Matematica para pessoas com deficiéncia visual, nas
13 (treze) edi¢des do ENEM. Os autores construiram a pesquisa em trés etapas
constituidas basicamente de: primeira etapa, levantamento de dados, segunda
etapa, sintese das informacgdes e categorizagao, e, terceira etapa, analise e inter-
pretacao dos dados, com o objetivo de identificar as tendéncias e lacunas na pes-
quisa sobre essa tematica, que é de grande relevancia para a educagao especial.
O ensino e a aprendizagem de Matematica para pessoas com deficiéncia visual
envolve desafios e estratégias especificas para o desenvolvimento cognitivo e so-
cial dessa populagao. Um estudo dos anais do ENEM revelou que esse tema
foi recorrente na area, com 67 (sessenta e sete) trabalhos publicados, dos 1.234
existentes. No entanto, nas edigdes I, III, IV e VII nao houve publicacbes sobre a
tematica, indicando uma lacuna na pesquisa. A partir do X ENEM, observou-se
um aumento significativo nos trabalhos publicados sobre a deficiéncia visual,
passando de dois, em 2008, para 18, em 2016.

O artigo I5 é uma pesquisa de mapeamento das 13 dltimas edi¢des do
Encontro Nacional de Educacdo Matematica (ENEM) publicadas nos anais do
evento, focando em trabalhos que discorriam sobre pessoas com DV, sendo en-
contrados pelos autores 43 artigos que envolvem os estudos de pessoas com DV
(COSTA, et al. 2020). No estudo, os pesquisadores perceberam que, da primeira
edicao do ENEM a ultima, os artigos relacionados a tematica aumentaram con-
sideravelmente, sendo que a edi¢ao XIII ENEM contou com 14 — a maior pu-
blicagao de trabalhos. Além do mais, os resultados da pesquisa mostraram, por
meio de graficos, a quantidade de trabalhos por edicao do ENEM e conteddos
matematicos abordados.

Os artigos em questdo tratam da deficiéncia visual e seu impacto na
educagdo matematica, tendo como fonte de dados as publicacdes dos anais do
Encontro Nacional de Educagdao Matematica (ENEM), os quais contribuem
para o desenvolvimento do conhecimento sobre a deficiéncia visual e a educa-
¢do matematica, bem como para o incentivo de novas pesquisas de mapeamento
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com relagdo a area da inclusao.

A presente pesquisa apresenta uma diferenga significativa em termos de
contribuicdo para os dois artigos citados. Em primeiro lugar, este trabalho utili-
za uma metodologia distinta para analisar as publicagdes dos anais do ENEM,
baseada na analise de contetido e na categorizag¢do tematica. Em segundo, am-
plia o campo de pesquisa incluindo outras fontes de dados, que nao os anais do
ENEM, como revistas cientificas, dissertagdes e teses, que também se dedicam a
deficiéncia visual e a educacdo matematica.

Dessa forma, este trabalho visa oferecer uma perspectiva mais abrangente
e atualizada sobre o estudo na area da inclusdo de pessoas com deficiéncia vi-
sual na educa¢do matematica.

Consideracgoes finais

Durante a pesquisa, observou-se que ha uma quantidade bem elevada de
trabalhos na area de materiais didaticos, pois dos 15 trabalhos, nove foram re-
ferentes a esse assunto, enquanto que os outros seis foram divididos entre for-
macao de professores e pesquisa bibliografica voltada para a quantidade de tra-
balhos publicados nessa abordagem. O grafico abaixo ilustra essa distribuigdo:

Grafico 1: Eixos tematicos

Materiais didaticos Formagdo de professores Pesquisas hibliograficas

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).

Além disso todos os trabalhos demonstram uma preocupa¢do com a in-
clusdo e a acessibilidade dos alunos com deficiéncia visual no ensino de mate-
matica, buscando favorecer o seu desenvolvimento cognitivo e social, bem como
estimular a reflexao sobre as praticas inclusivas em educagao matematica, visan-
do garantir o acesso, a participa¢ao,a autonomia e a aprendizagem significativa
dos alunos com deficiéncia visual.

Essa analise permite constatar que os estudos sobre a deficiéncia visual
na educagdo matematica tém se dedicado a fornecer fundamentos tedricos e
praticos, para que os alunos com essa condi¢do possam aprender matematica
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de forma significativa e inclusiva. No entanto, ainda existem muitos desafios e
lacunas nesse campo, especialmente em relagdo a formagao dos professores, a
avaliacdo da aprendizagem, a diversidade das deficiéncias visuais e as diferentes
fases da Educacao Basica.
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INCLUSAO ESCOLAR DO ALUNO
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Introducao

Neste artigo, apresentamos um estudo que problematizou a inclusao esco-
lar do aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e analisar as estratégias
e praticas inclusivas que podem ser adotadas para garantir a participagdo e o
desenvolvimento desses estudantes no ambiente escolar.

Historicamente, as pessoas com deficiéncia, incluindo aquelas com TEA,
foram marginalizadas e excluidas das oportunidades educacionais. No entanto,
com o avango dos estudos sobre inclusdo e os movimentos em prol dos direitos
das pessoas com deficiéncia, houve uma mudanga de paradigma, buscando a
inclusao efetiva desses alunos nas escolas regulares. A inclusdo escolar do aluno
com TEA ¢é respaldada por leis e convengdes internacionais, como a Convengao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, que preconiza a igualdade de
oportunidades e a participacao plena e efetiva na sociedade. Em muitos paises,
ha leis especificas que garantem a inclusdao educacional de pessoas com defi-
ciéncia, como no caso do Brasil, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015).

Todavia, a implementagao da inclusdo escolar de alunos com TEA ainda
enfrenta desafios duradouros. A falta de conhecimento e capacitagao adequada
por parte dos educadores, a auséncia de recursos e apoio especializado, a inexis-
téncia de dependéncia curriculares e a resisténcia em lidar com a diversidade sao
alguns dos obstaculos encontrados nesse processo. Diante disso, esta pesquisa tem
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como objetivo geral analisar e discutir a importancia da inclusao escolar do aluno
com TEA, apresentando estratégias e praticas inclusivas que podem ser adota-
das para promover a participagdo ativa e o desenvolvimento desse publico-alvo
no ambiente escolar. Assim, serdo abordados aspectos, como: a compreensao das
caracteristicas do TEA, as necessidades educacionais especificas desses alunos e
as agOes que podem ser integradas para criar um ambiente inclusivo e acolhedor.

Ao compreender e enfrentar a diversidade, reconhecendo as habilidades e
potencialidades de cada estudante com o TEA, € possivel promover uma educa-
¢do inclusiva e de qualidade, confiante para a formag¢do de uma sociedade mais
justa e igualitaria. Certamente, a inclusao escolar do aluno com TEA ¢ um de-
safio que requer o envolvimento de toda a comunidade escolar, em parceria com
as familias e os profissionais especializados, visando o desenvolvimento pleno e
o sucesso educacional de cada estudante.

A justificativa para a realizacao deste estudo estd fundamentada em al-
guns fatores, como:

1. Relevancia social: A inclusdo escolar é um tema de extrema importancia
para a sociedade como um todo, pois promove a igualdade de oportuni-
dades e o respeito a diversidade. Garantir a inclusao de alunos com TEA
nas escolas é um passo fundamental para construir uma sociedade mais
inclusiva, que reconhece e valoriza as diferenc¢as individuais;

2. Direitos humanos e legislacdao: A inclusao escolar do estudante com TEA
¢é respaldada por direitos humanos fundamentais, como o direito a edu-
cacdo e o direito a igualdade de oportunidades. Legislagdes nacionais e
internacionais, a exemplo da Convencgao acerca dos Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, estabelecem a obrigacao de oferecer educagdo inclusiva
e de qualidade a todos os alunos, independentemente de suas necessida-
des especiais;

3. Necessidade de informacao e sensibilizacdo: Ainda existem muitas lacunas
de conhecimento e equivocos em torno do TEA e das melhores praticas
de inclusdo escolar. Este estudo busca preencher essa lacuna, fornecendo
informagdes atualizadas e embasadas cientificamente a respeito do assunto.
Além disso, tem o intuito de promover a sensibiliza¢ao e conscientiza¢do
dos profissionais da educacao, das familias e da sociedade em geral, a fim
de criar um ambiente mais inclusivo e acolhedor para os alunos com TEA;

4. Desenvolvimento escolar e social dos alunos com TEA: A inclusdo escolar
oferece oportunidades de aprendizado e desenvolvimento escolar, social e
emocional para os alunos com TEA. Ao participar de uma turma regular,
o estudante com deficiéncia tem a chance de interagir com seus colegas,
desenvolver habilidades de comunicac¢ao, adaptar-se a diferentes situagdes

20



EDUCACAO, TECNOLOGIA £ INCLUSAO
Desafios e mudancas na sociedade

e ampliar seu repertorio académico. Em suma, a inclusdao proporciona um
ambiente de aprendizagem estimulante e enriquecedor para todos os alu-
nos envolvidos. Dessa maneira, a inclusao esta voltada para a garantia do
respeito aos direitos humanos, para a igualdade de oportunidades e para
o desenvolvimento pleno das pessoas com TEA no contexto educacional.

Compreendemos que um ensaio tedrico, o pesquisador ndo necessita se-
guir um caminho metodologico preestabelecido, ja que o caminho tacito. Deste
modo, nao ha um recorte temporal, tdo um pouco um corpus especifico da lite-
ratura, por exemplo, nos estudos com caracteristicas de revisdo sistematica de
literatura e/ou estado da arte. Nesse sentido, ficando a cargo do pesquisador
mobilizar a literatura vigente necessaria para produzir uma argumentagcao do
trabalho cientifico. Amparados em Fischer (2002, p. 43), a bibliografia mobili-
zada foi analisada “igualmente como praticas que sao, como constituidores de
sujeitos e corpos, de modos de existéncia nao so de pessoas como de instituigdes
e inclusive de formagdes sociais mais amplas”.

Legislagao e politicas de inclusao escolar

A inclusdo escolar ¢ um principio fundamental que busca garantir que
todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas, necessidades ou de-
ficiéncias, tenham acesso igualitario a uma educa¢ao de qualidade. Além disso,
a inclusdo escolar ¢ uma das dimensdes da inclusdo social s6 alcangada se ga-
rantida por meio da promog¢ao da acessibilidade a educagao com qualidade, bem
como aos outros direitos fundamentais (BASTOS, 2019).

Inclusdao em educagdo pode ser vista, dessa forma, como um processo de
transformagdo de valores em a¢do, resultando em praticas e servigos edu-
cacionais, em sistemas e estruturas que incorporam tais valores. Podemos
especificar alguns deles, porque sdo parte integral de nossa concepgao de
inclusdo; outros podemos identificar com um razoavel grau de certeza,
com base no que aprendemos a partir de experiéncias. Isto significa que
a inclusdo s6 poderd ser totalmente compreendida quando seus valores
fundamentais forem exaustivamente clarificados em contextos particula-
res (AINSCOW, 2009, p. 21).

Muitos paises, inclusive o Brasil, adotaram legislagdes e politicas para
promover a inclusdo escolar. No Brasil foi promulgada a lei n°® 12.764/212, co-
nhecida como Berenice Piana (Brasil, 2012), que institui uma politica de prote-
¢do aos direitos das pessoas com Transtorno do Espectro Autista, ao considerar
esses individuos legalmente como pessoas com deficiéncias. No Brasil, também
foi criada a Lei Brasileira de Inclusao (Lei n° 13.146/2015), também conhe-
cida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Essa legislacdao brasileira visa
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assegurar a inclusdao de pessoas com deficiéncia em diversas areas, incluindo a
educacao. A lei estabelece diretrizes para a garantia do acesso, da permanéncia
e participacao de alunos com deficiéncia em escolas regulares.

Foicriada ainda a convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
da Organizacao das Nag¢des Unidas (ONU). Esse tratado internacional, ratifi-
cado por muitos paises, incluindo o Brasil, estabelece direitos e principios para
garantir a igualdade de oportunidades e a inclusdo de pessoas com deficiéncia
em todos os aspectos da vida, incluindo a educagdo. Ademais, a Organizagdo
das Nagdes Unidas para a Educacgdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) langa-
ram a iniciativa Educag¢ao para Todos, com o objetivo de garantir uma educagao
inclusiva e de qualidade para todos, incluindo pessoas com deficiéncia. Essa
iniciativa promove o acesso a educacao, a melhoria da qualidade educacional e
0 apoio a sistemas educacionais inclusivos.

Também a Unido Europeia tem promovido politicas de educagao inclu-
siva em seus Estados membros, incentivando a inclusdo de todos os alunos em
escolas regulares. Essas politicas buscam garantir apoio adequado, treinamento
para educagdo e heranga curricular para atender as necessidades individuais dos
estudantes. E importante ressaltar, contudo, que cada pais pode ter suas proprias
leis e abordagens especificas para a inclusao, adaptadas as suas realidades e ne-
cessidades. Porém, o objetivo comum ¢é criar ambientes educacionais inclusivos,
de maneira que todos possam aprender e se desenvolver plenamente.

Caracteristicas do Transtorno do Espectro Autista (TEA)

Segundo Cunha (2012), o termo autista origina-se do grego autos, que sig-
nifica “de si mesmo”. A expressao foi utilizada pela primeira vez pelo psiquiatra
suico Eugne Bleuler, em 1991, que tentou descrevé-la como a fuga da realidade.
O TEA é um transtorno neurodesenvolvimental que afeta a forma como uma
pessoa se comunica, interage socialmente e processa informagoes sensoriais. As
caracteristicas do autista varia amplamente de pessoa para pessoa. Nesse caso,
algumas caracteristicas comuns associadas a esse transtorno, sao:

* Dificuldades de comunicag¢ao: Pessoas com TEA podem ter dificul-
dades na comunicagdo verbal e ndo verbal. Isso pode incluir dificul-
dades em iniciar ou manter uma conversa, entender e usar gestos,
expressOes expressivas e tom de voz adequado;

* Dificuldades de interagdo social: Individuos com TEA podem ter
dificuldade em desenvolver relacionamentos sociais, experimentar e
interpretar as emogoes e intengdes dos outros. Eles podem ter difi-
culdade em compartilhar, demonstrar empatia e se envolver em atos
socialmente reciprocos;
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» Comportamentos repetitivos e restritos: Muitas pessoas com TEA tém
padrdes de comportamento restritos e repetitivos. Isso pode incluir
movimentos repetitivos do corpo (como balangar as maos), direcao a
rotinas e padrdes fixos, interesses intensos e restritos em determinados
temas e hipersensibilidade ou insensibilidade a estimulos sensoriais;

* Dificuldades sensoriais: Muitos seres humanos com TEA podem
apresentar hipersensibilidade ou hipoatividade a estimulos sensoriais,
como: som, luz, textura e cheiro. Isso pode levar a reagdes exageradas
ou aversoes a certos estimulos sensoriais;

« Skills especiais: Algumas pessoas com TEA tém habilidades motiva-
das em areas especificas, como: musica, matematica, arte ou memo-
ria visual. Essas habilidades podem ser aprimoradas de forma intensa
e incomum.

De acordo com 0 Manual Diagnoéstico da American Psychiatric Association
(APA, 2014, p. 97), “manifestagdes do transtorno também variam muito depen-
dendo da gravidade da condi¢do autista, do nivel de desenvolvimento e da idade
cronoldgica; dai o termo espectro”. Diante do exposto, o TEA é um espectro, o
que significa que os sintomas e as caracteristicas podem variar significativamente
de uma pessoa para outra. Nem todos os sujeitos com TEA apresentam todas as
caracteristicas mencionadas, e cada individuo tem suas proprias peculiaridades e
pontos fortes. O diagnostico e a compreensao do TEA devem ser feitos por profis-
sionais de saude especializados: psicélogos, psiquiatras e neuropediatras.

Necessidades educacionais especificas do aluno com TEA

As necessidades educacionais de um aluno com autismo podem variar
de acordo com o individuo, pois cada pessoa com TEA ¢ Unica e apresenta
diferentes caracteristicas e habilidades. Com a comunicag¢ao e interagao social,
os autistas podem apresentar desafios na comunicagao verbal e nao verbal. Eles
podem ter dificuldade em compreender e usar a linguagem de forma eficaz,
interpretar as emogdes e intengdes dos outros, e estabelecer e manter relaciona-
mentos sociais.

Portanto, ¢ importante fornecer estratégias e recursos para ajudar esses
alunos a se comunicarem e interagirem com os outros. Isso pode incluir o uso
de sistemas de Comunicag¢ao Alternativa e Aumentativa (CAA), apoio para de-
senvolver habilidades sociais e treinamento para professores e colegas sobre o
TEA e como interagir de maneira inclusiva. Conforme Bosa e Camargo (2009),
a inclusao de criangas com TEA no ensino regular é a base do desenvolvimen-
to de toda e crianga, pertencente ou ndo a esse publico especial, pois possibi-
lita a oportunidade da convivéncia com seus pares, estimula as capacidades
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interativas, habilidades e competéncias sociais, passiveis de serem adquiridas
pelas trocas que acontecem no processo de aprendizagem social, desde que as
peculiaridades de cada aprendiz sejam respeitadas.

As adaptagdes curriculares compreendem que os alunos com TEA podem
precisar de preferéncias curriculares para atender as suas necessidades especifi-
cas de aprendizagem. Isso pode incluir a modifica¢ao do ritmo e da estrutura da
aula, a utilizagao de materiais visuais e concretos, a quebra de tarefas complexas
em partes menores € mais gerenciaveis, o uso de estratégias de ensino diferen-
ciadas e a incorporacao de interesses e motivagdes pessoais na aprendizagem.

Ao adotar a abordagem correta, podemos criar um novo mundo para nos-
sas criangas deficientes. [...] a introdu¢do de uma educag¢do social que in-
centivasse as crianc¢as deficientes a se tornarem trabalhadores socialmente
valorizados eliminaria a ideia de defeito como um fato social na nova so-
ciedade (VYGOTSKY, 1924. p. 84 apud VEER; VALSINER, 2001, p. 78).

Nesse contexto, os estudantes autistas podem se beneficiar de suporte es-
pecializado, que pode ser fornecido por profissionais da area (psicélogos, tera-
peutas ocupacionais, fonoaudidlogos e professores de educagao especial). Mas,
para isso, as escolas deveriam investir em salas de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) para que esses profissionais possam ajudar a identificar as
necessidades individuais do aluno, desenvolver planos de apoio personalizados,
fornecer estratégias de ensino e interven¢ao especifica e colaborar com os pro-
fessores e a equipe escolar para garantir o ambiente educacional mais inclusivo
e favoravel possivel. Segundo Ainscow (1999), as escolas precisam de técnicas
pedagogicas que possam responder positivamente a diversidade dos alunos, isto
¢, abordando as diferengas individuais ndo como problemas a serem corrigidos,
mas como oportunidades para enriquecer o aprendizado.

Resultados

O processo de inclusao escolar, quando se trata de individuos com TEA,
tende ainda a ser delicado, no entanto é importante que os alunos com autismo
sejam inclusos no contexto regular de ensino, onde se torna possivel estimular
a socializagao destes, como defendem Camargo e Bosa (2009). Para as autoras,
“proporcionar as criangas com autismo oportunidades de conviver com outras
da mesma faixa etaria possibilita o estimulo as suas capacidades interativas, im-
pedindo o isolamento continuo” (CAMARGO; BOSA, 2009, p. 68). As autoras
ainda ressaltam e justificam os beneficios que essa relagdao pode trazer a todos, ja
que a convivéncia com outras criangas pode ensinar a conviver e aprender com
as diferencas.

Desse modo, para que a inclusao de fato ocorra é necessario criar estratégias
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que possam ser colocadas em pratica. E fundamental proporcionar um ambiente
escolar acolhedor e inclusivo para o aluno com TEA se sentir confortavel. Isso
pode envolver a adaptagao fisica do espaco, como a criagdo de areas calmas e de
baixa estimulacdo sensorial. Professores e funcionarios devem estar cientes das
necessidades especificas da pessoa com TEA e serem capacitados para lidar com
ela de maneira adequada. Diante disso, Felicio (2007) ressalta:

E importante salientar que, para se educar um autista ¢ preciso também
promover sua integragao social e, neste ponto, a escola ¢, sem davidas, o
primeiro passo para que acontega esta integragao, sendo possivel por meio
dela a aquisi¢do de conceitos importantes para o curso da vida (FELICIO,
2007, p. 25).

Isso sinaliza para o fato de que a inclusdo de alunos com autismo nas es-
colas é um desafio que requer sensibiliza¢do e capacitagdo dos pais, professores
e gestores escolares. E indispensavel defender uma escola que inclua todos os
seus estudantes, porque a sensibilizagdo é o primeiro passo para criar um am-
biente escolar inclusivo, acolhedor e igualitario. Cabe compreender que igualda-
de de acesso nao ¢ necessariamente o mesmo que igualdade de oportunidades.
Como afirma Carvalho (2019, p. 39),

O direito a igualdade de oportunidades que defendemos enfaticamente,
ndo significa um modo igual de educar a todos e, sim, dar a cada um o
que necessita em func¢do de seus interesses e caracteristicas individuais.
A palavra de ordem ¢é equidade, o que significa educar de acordo com as
diferencas individuais, sem que qualquer manifestacdo de dificuldades se
traduza em impedimento a aprendizagem.

Diante disso, nao basta exigir apenas uma Educacao Inclusiva, mas sim
redefinir o papel dos espagos escolares destinados a atender alunos com defi-
ciéncia. Um dos principais desafios ¢ a falta de compreensao e conscientizagao
sobre o TEA por parte dos educadores, funcionarios da escola e até mesmo dos
colegas de classe. Sobre inclusdao escolar Thompson (1992, p. 25) afirma: “a
realidade é complexa e multifacetada; e um mérito principal da Histéria Oral
¢ que, em muito maior amplitude do que a maioria das fontes, permite que se
recrie a multiplicidade original dos pontos de vista”. Skovsmose (2019, p. 25-26)

compreende que o termo inclusdo se encontra ainda em debate:

Portanto, conceituo a educagao inclusiva como uma educag¢ao que tenta
ir além das diferengas e nao como uma educag¢do que tenta incluir os defi-
cientes na normalidade. Essa ideia nos leva a no¢ao de encontro. Pode-se
pensar em encontros entre diferencas como sendo uma categoria humana
principal. Essa ideia me inspira a interpretar a educagdo inclusiva como
uma educagdo que tenta estabelecer encontros entre diferengas.

Ao considerar tais preceitos, pode-se afirmar que a inclusdao é um processo
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de aprimoramento que visa a melhoria das condigdes atuais das escolas ao assu-
mirem que as dificuldades de alguns alunos ndo sdo apenas deles, mas resultam,
em parte, do modo como o ensino ¢ ministrado e de como a aprendizagem ¢
idealizada e avaliada. Segundo Mantoan (2003, p. 14), ao tratar da escola in-
clusiva, a autora afirma que “é urgente que seus planos se redefinam para uma
educacgdo voltada para a cidadania global, plena, livre de preconceitos e que
reconhece e valoriza as diferencas”.

E necessario, entio, que o ambiente escolar, em si, tenha claro que os
alunos com TEA podem enfrentar desafios na comunica¢do verbal e ndo ver-
bal, bem como na interagdo social, podendo dificultar a participagdo nas ati-
vidades escolares, a compreensdo das instrugdes e a interagdo com os colegas.
Isso, porém, pode levar a estigmatizacao, exclusao social e dificuldade na im-
plementagdo de estratégias. Ainscow (1999) argumenta que as escolas precisam
de técnicas pedagbgicas que possam responder positivamente a diversidade dos
alunos, isto é, abordando as diferengas individuais nao como problemas a serem
consertados, mas como oportunidades para enriquecer o aprendizado.

Os educadores devem ter, pois, conhecimento sobre as caracteristicas do
TEA, suas necessidades e seus desafios especificos. Compreender que cada alu-
no autista é tinico e possui habilidades e dificuldades individuais € essencial para
criar estratégias de ensino eficazes. A conscientizagdo sobre o TEA promove,
a partir desse novo olhar, a empatia, a compreensao das preferéncias, que sdao
propicias para a garantia de um ambiente inclusivo, onde todos se sintam valo-
rizados e satisfeitos.

Entdo, a sensibilizacdao e a capacitacdo dos educadores nao sao eventos
Unicos, mas um processo continuo. Os educadores devem estar abertos ao apren-
dizado continuo, a troca de experiéncias e a colaboragdo com outros profissio-
nais. Participar de formagdes e grupos de estudo sao maneiras de se manter
atualizado e compartilhar conhecimentos e praticas eficazes. Isso significa ainda
que os recursos pedagdgicos devem ser adaptados para atender as necessidades
individuais do aluno com TEA, o que inclui o uso de materiais visuais, como:
imagens e diagramas, para auxiliar na compreensao e na organizagao das in-
formacgodes. Ademais, é importante utilizar estratégias de ensino diferenciadas,
como o ensino monitorado e o uso de tecnologia assistiva, para apoiar o apren-
dizado do aluno.

Portanto, a sensibilizacdo e capacitacao dos educadores sao elementos
cruciais para a inclusao escolar do alunado com TEA. Quando os educado-
res estao bem aconselhados, preparados e empaticos, eles tém as ferramentas
necessarias para criar um ambiente inclusivo e promover o desenvolvimento e
o sucesso dos alunos com TEA. Caso ndao haja um direcionamento eficaz, o
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comprometimento na comunicag¢ao e interagao social podem acarretar prejuizos
no sucesso do aluno na sala de aula regular.

De acordo com Santos (2008, p. 20), “o nivel de desenvolvimento da
aprendizagem do autista geralmente é lento e gradativo, portanto, cabera ao pro-
fessor adequar o seu sistema de comunicac¢ao” a cada estudante. O Atendimento
Educacional Especializado (AEE) é um servi¢o oferecido nas escolas para alu-
nos com deficiéncia, incluindo aqueles com TEA. Esse atendimento é realizado
por profissionais especializados, e visa complementar e suplementar o ensino
regular. O AEE pode incluir atividades especificas para desenvolver habilidades
sociais, de comunicacdo e académicas do aluno com TEA.

Os educadores devem ser treinados em estratégias de ensino adaptadas
para alunos com TEA, como o uso de recursos visuais, comunicac¢ao alternativa
e aumentativa, estratégias de apoio comportamental e técnicas de ensino indivi-
dualizadas. Eles devem estar atualizados com as melhores praticas e pesquisas
no campo do TEA, para que possam oferecer o suporte adequado aos alunos.

Certamente, estes podem ter ritmos de aprendizado diferentes e podem
enfrentar desafios em areas especificas, como: linguagem, habilidades sociais,
coordenagdo motora, entre outras. Isso requer adaptacdao do curriculo e das es-
tratégias de ensino para atender as necessidades individuais. A capacitagao dos
envolvidos também envolve desenvolver habilidades de comunica¢ao e intera-
¢do com estudantes com TEA. Esses profissionais devem ser orientados sobre
estratégias de manejo de comportamento, incluindo a antecipagao e prevengao
de crises, a adogao de técnicas de tranquilizar e redirecionar, e a criagao de roti-
nas estruturadas. Compreender as necessidades sensoriais dos alunos com TEA
e a oferta adequada de ferramentas de aprendizagens no ambiente fisico da sala
de aula também sdo aspectos importantes.

Os educadores devem recorrer, ainda, a linguagem adaptada, sendo claros
e diretos em suas instrugdes, e estarem abertos para receber e interpretar a co-
munica¢ao ndo verbal do aluno. Aprender a reconhecer os sinais de desconforto
e ansiedade nos alunos com TEA ¢ essencial para fornecer um ambiente de
aprendizado seguro e acolhedor. Cada aluno com TEA ¢ tnico, portanto, é fun-
damental desenvolver um plano individualizado que considere suas habilidades,
seus interesses, suas necessidades e metas de aprendizado. Isso pode envolver a
criagdo de um Programa Educacional Individualizado (PEI) ou um Plano de
Suporte Individual (PSI).

Dessa maneira, os autistas podem se beneficiar de apoio individualizado,
por meio da presenca de um profissional de apoio ou de um assistente de sala
de aula, quando necessario. Além disso, o uso de recursos de suporte, como
Comunicag¢do Alternativa e Aumentativa (CAA), pictogramas, rotinas visuais e
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tecnologias assistivas, pode facilitar a comunicagao e a participagdo na sala de
aula. Outro ponto fundamental é a promog¢do da autonomia e independéncia
do aluno com TEA. Esse ¢ um aspecto fundamental na busca por uma inclusao
escolar efetiva. O objetivo é capacitar o aluno a desenvolver habilidades que lhe
impdem tomar decisdes, agir de forma independente e se tornar o mais autossu-
ficiente possivel. Isso ndo apenas fortalece a confianga e a autoestima do aluno,
mas também o prepara para uma vida mais independente no futuro.

Todavia, para isso, é necessario estabelecer metas claras e alcangdveis
para toda a comunidade estudantil, de modo a considerar as habilidades indivi-
duais dos estudantes com TEA. Isso envolve identificar areas especificas em que
o aluno pode desenvolver maior autonomia, como habilidades de organizagao,
autocuidado, comunicac¢ao e habilidades sociais. As metas devem ser divididas
em passos menores, proporcionando sucesso gradual e construg¢do de confianca.

A capacidade de autorregulagdo também ¢é crucial para a autonomia do
estudante, e envolve ajudar o autista a identificar e gerenciar suas emogoes, neces-
sidades e comportamentos. Estratégias como a criagdo de rotinas previsiveis, 0 uso
de recursos visuais, a pratica de técnicas de exercicios e relaxamento, e o ensino
de estratégias de resolugdo de problemas podem ajudar o aluno a desenvolver ha-
bilidades de autorregulagdo. Dar ao aluno com TEA a oportunidade de tomar de-
cisdes dentro de sua capacidade é uma maneira eficaz de promover a autonomia.

Isso pode envolver escolhas simples do dia a dia, como a selecao de ati-
vidades, materiais ou tarefas. Gradualmente, o alunado pode ser envolvido em
decisGes mais complexas, como a definicado de metas pessoais ou a selecao de
projetos de trabalho. E importante, contudo, fornecer orientagdo e apoio du-
rante o processo de tomada de decisdes, ajudando a pessoa com deficiéncia a
considerar as opgdes e as consequéncias.

Em suma, capacitar o aluno autista a desenvolver habilidades praticas
e de autocuidado € essencial para a sua independéncia. Isso pode incluir tare-
fas, como: se vestir, alimentar-se, cuidar da higiene pessoal, da organizagdo do
material escolar e usar o transporte publico. O ensino dessas habilidades deve
ser individualizado, com instrugdes claras, modelos visuais, repeti¢ao e pratica
sistematica. Incentivar o aluno com TEA a participar ativamente das atividades
da sala de aula é também uma maneira de promover a autonomia estudantil.

Para isso, é preciso criar oportunidades para que o estudante faga per-
guntas, compartilhe suas ideias, tome uma iniciativa em projetos ou participe
de discussdes em grupo. Os educadores podem, ainda, fornecer suporte neces-
sario para garantir que o aluno tenha sucesso e se sinta incluido nas atividades
escolares. Logo, a inclusdo escolar ¢ um processo continuo que exige paciéncia,
apoio e estratégias adaptadas. Ao desenvolver habilidades praticas, emocionais
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e sociais, a pessoa com TEA pode se tornar mais independente e confiante em
sua capacidade de lidar com os desafios diarios e alcangar seus objetivos. Além
disso, a parceria com as familias é essencial para garantir a inclusdo escolar
do aluno com TEA. Os pais e responsaveis devem ser envolvidos no processo
educacional. E importante promover uma comunicagdo aberta e regular entre a
escola e a familia, para que haja um acompanhamento nas estratégias adotadas
em casa e na escola.

Indubitavelmente, a educagdo € a resposta para a socializagao e a inclu-
sao do aluno autista, pois escola e familia sdo os alicerces para que isso ocorra,
proporcionando um ambiente educacional adequado e apoiando o desenvolvi-
mento escolar, social e emocional do aluno com TEA.

Pensando em uma educag¢ao que inclua todos e na importancia de conhe-
cer o estudante para que ele faca parte do planejamento pedagogico, a inclusao
escolar do aluno com TEA requer sensibilizacao, capacitacao e estratégias adap-
tadas por parte dos educadores. E importante promover a interagio social entre
os alunos e incentivar a autonomia e independéncia das pessoas com autismo.
Com a implementac¢do de boas praticas, € possivel criar um ambiente educacio-
nal inclusivo, onde todos os alunos se sintam valorizados, respeitados e tenham
a oportunidade de desenvolver todo o seu potencial. Sem duvida, isso permitira
que os estudantes, inclusive os com TEA, sejam protagonistas na construg¢do de
um modelo de educagdo escolar eficaz no qual estdo inseridos.

Consideragoes finais

Na discussao a respeito dos desafios e das boas praticas na inclusao esco-
lar do aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA), foram abordados trés
aspectos importantes: a sensibilizagdo e capacitagdo dos educadores, a promo-
¢do da interacdo social entre os alunos e a promog¢ao da autonomia do estudante
com autismo. No que diz respeito a sensibilizacao e capacitagdo dos educadores,
¢ fundamental que eles tenham conhecimento sobre o TEA, para compreen-
der suas caracteristicas e necessidades especificas. Assim, a forma¢ao adequada
dos educadores permite que eles adotem estratégias eficazes de ensino inclusivo,
adaptem o curriculo e proporcionem suporte adequado aos alunos com TEA.

A promogao da interagdo social entre os estudantes é um aspecto funda-
mental na inclusdo escolar. Estratégias como atividades estruturadas, pares ou
grupos de trabalho, programas de mentoria e ensino explicito de habilidades
sociais sao formas eficazes de promover a interacao social entre o alunado, in-
cluindo aqueles com TEA. A garantia da autonomia e independéncia do alu-
no com TEA envolve inclusive o estabelecimento de metas realistas, o fomento
da autorregulacdo, a tomada de decisGes, o ensino de habilidades praticas e de
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autocuidado, a participagao ativa na sala de aula e a colaboragdo com a familia
e com os profissionais de apoio. Essas estratégias visam capacitar o aluno a ser
0 mais autossuficiente possivel, fortalecendo sua confianga e preparando-o para
uma vida independente.

As recomendagdes gerais para uma educac¢do inclusiva e de qualidade
incluem orientagdes para os educadores, gestores escolares e as familias. Os edu-
cadores devem buscar sensibiliza¢ao, adaptando o curriculo, promovendo inte-
racao e comunicag¢do inclusiva, além de fornecer acompanhamento individua-
lizado. Os gestores escolares devem estabelecer politicas inclusivas, promover
formagao e capacitacao, garantir recursos adequados e cooperar com a comuni-
dade. As familias sdo encorajadas a manter uma comunicagdo aberta, participar
ativamente da vida escolar do estudante, oferecer apoio em casa, buscar uma
rede de apoio e defender os direitos do aluno.

E essencial que os cuidadores também estejam cientes das caracteristicas
do TEA, que entendam as necessidades dos alunos com TEA e estejam pro-
postos a superarem os desafios enfrentados. A sensibilizagdo sobre o transtorno
ajuda a criar um ambiente de compreensdo e empatia. Além disso, a capacita-
¢do dos educadores em estratégias de ensino adaptadas para alunos com TEA,
como o uso de comunicagao alternativa e recursos visuais, ¢ fundamental para
promover a inclusao.

Outro ponto notavel seria a interagdo social, que é uma area que muitas
vezes representa um desafio para esses alunos com autismo. As escolas devem
promover oportunidades de interagdo entre os alunos, estimulando a empatia, o
respeito mutuo e a compreensao das diferencas. Atividades estruturadas, como
jogos cooperativos, grupos de trabalho e projetos em equipe podem ajudar a
desenvolver habilidades sociais e promover a inclusdo. Essas recomendagdes vi-
sam criar ambientes escolares inclusivos e proporcionar uma educagao de qua-
lidade para todos os alunos, garantindo que cada um tenha a oportunidade de
desenvolver seu potencial maximo e participar plenamente da vida escolar.
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O USO DO SOFTWERE GEOGEBRA NO ENSINO
DOS CILINDROS DE REVOLUCAO
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Introducao

A nova sociedade, decorrente da revolucdo tecnologica e seus desdobra-
mentos na produgdo e na area da informagdo, apresentam caracteristicas possi-
veis de assegurar a educagao uma autonomia ainda ndo alcangada. Isto ocorre
na medida em que o desenvolvimento das competéncias cognitivas e culturais
exigidas para o pleno desenvolvimento humano passa a coincidir como o que
se espera na esfera da produgdo. Trazendo assim, recursos que somam para a
educacdo. Segundo a Base Nacional Comum Curricular - BNCC, vem propor:

[...] que os estudantes utilizem tecnologias, como calculadoras e planilhas
eletronicas, desde os anos iniciais do Ensino Fundamental. Tal valoriza-
¢do possibilita que, ao chegarem aos anos finais, eles possam ser estimu-
lados a desenvolver o pensamento computacional, por meio da interpre-
tacdo e da e elaboragdo de algoritmos, incluindo aqueles que podem ser
representados por fluxogramas (BRASIL, 2017, p. 528).

Silveira e Bisognin (2008) corroboram com a ideia de utilizagdo dos
computadores no desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem,
visto que a partir desta utilizagdo tornam-se mais interessante os conteudos
0s quais serdo abordados em sala. A implanta¢do do uso do software GeoGebra
3D, no ensino de geometria espacial como metodologia de ensino, busca de-
senvolver nos estudantes a capacidade de explorar o soffware dentro e fora da
sala de aula, instigando assim a facil compreensao da geometria. Como Ian
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Macédo afirma em sua tese, “que o envolvimento entre a tecnologia e a apren-
dizagem matematica, em particular a geometria, numa abordagem que auxi-
lie a compreensao de conceitos e propriedades dessa area do conhecimento”
(MACEDO, 2013, p. 10).

A pesquisa em questdo justifica-se pela importancia de se discutir acer-
ca das ferramentas metodoldgicas as quais possam auxiliar o professor durante
suas praticas pedagogicas e consequentemente tornando o processo de apren-
dizagem mais interessante ao estudante, visto que o soffware em questdo possui
beneficios, dentre estes pode-se destacar a facilitagio do entendimento do con-
teado abordado em sala, visto que a partir da visualizagao das figuras geométri-
cas, € possivel com maior facilidade identificar as caracteristicas e propriedades
da figura geométrica estudada.

Nesse sentido, o presente trabalho objetiva-se apresentar o soffware
GeoGebra como instrumento auxiliador na aprendizagem no ensino dos cilin-
dros de revolugdo. Para o entendimento dos fatores envolvidos nesta pesqui-
sa, foi necessario um levantamento bibliografico para ter eloquéncia ao discutir
sobre a utilizagdo do software GeoGebra como ferramenta pedagdgica, além de
evidenciar as caracteristicas e propriedades do sélido de revolu¢ao em questao,
isto €, o cilindro de revolucao.

O uso do Software Geogebra como ferramenta pedagogica no ensino de
Matematica

O Software GeoGebra foi criado no ano de 2001, por Markus Hohenwarter
da Florida Atlantic University, tendo como principal objetivo a ser usufruido
no processo de ensino aprendizagem na Educacdo Matematica das redes pu-
blicas da Educagao Basica e de Ensino Superior. O soffware expde conteudos de
Geometria, fungdes, algebra e planilha de calculos. O aplicativo foi desenvolvido
na linguagem Java e esta disponivel em multiplas plataformas. Cabe ressaltar
que o software é livre e esta disponivel na internet para download.

Segundo Hohenwarter, criador do soffware, “a caracteristica mais des-
tacavel do GeoGebra é a assimilagao dupla dos objetos: cada expressao na ja-
nela de Algebra corresponde a um objeto na Zona de Gréficos e vice-versa”
(HOHENWARTER, 2007, p. 1). Com isso, hoje o Software se tornou uma ferra-
menta essencial no processo de ensino e aprendizagem, apesar de, nao ser muito
usado na educagao basica pelos professores. Portanto, o software composto por
diversa maneira de ferramenta que auxilia nos avangos do ensino.

Desta maneira, Brandt e Montorfano (2007, p. 18) discorrem que este
software,
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é composto por varias ferramentas que permitem construir figuras
geométricas das mais simples as mais complexas, composto por uma
interface bem apresentavel e didatica. Além das vantagens relacionadas ao
fator contetido, este software incentiva a criatividade e a descoberta de novas
formas de construgdes geométricas, além de oferecer recursos os estudos de
conteudos matematicos relacionados também a algebra e ao calculo.

Logo, com a fixa¢ao dos recursos tecnologicos no ambiente escolar, dentre
eles os softwares educativos procuram-se atender as necessidades dos estudantes
nos processos de ensino e aprendizagem. As ferramentas tém como finalidade
auxiliar na escrita, nos calculos, na visao do 3D, na criagdo, no processo de cons-
trugcdo do conhecimento. O GeoGebra é um sofiware nao muito utilizado pelos
educadores no ensino da Matematica, pois, em um sé aplicativo, sdo trabalha-
dos assuntos de Algebra e Geometria, ou seja, uma variedade de contetido pode
ser trabalhada com o uso do sofiware GeoGebra. Por isso, ele vem contribuindo
bastante com a aprendizagem dos estudantes. No entanto, o estudo por inter-
médio do GeoGebra para colaborar de forma significativa o processo de ensino
aprendizagem, por essa razao, Régo (2000. p. 76) argumenta que:

As principais vantagens dos recursos tecnologicos, em particular o uso de
computadores, para o desenvolvimento do conceito de fungdes seriam,
além do impacto positivo na motivagdo dos alunos, sua eficiéncia como
ferramenta de manipulagdo simbolica, no tragado de graficos e como ins-
trumento facilitador das tarefas de resolugdo de problemas. A utilizagdo
de computadores no ensino provocaria, a médio e longo prazo, mudancgas
curriculares e de atitude profundas uma vez que, com o uso da tecnologia,
os professores tenderiam a se concentrar mais nas ideias e conceitos e me-
nos nos algoritmos.

Sendo assim, compreende-se que, a importancia de se trabalhar com fer-
ramentas tecnoldgicas em sala de aula. E indispensavel, ministrar aulas com o
auxilio de um recurso que possa contribuir para que os estudantes aprendam de
maneira prazerosa, pois, conforme Marchetti e Klaus (2014, p.11), “O GeoGebra,
quando utilizado de maneira planejada, favorece o desenvolvimento de diversas
habilidades por parte dos estudantes, permitindo que construam, experimentem
e conjecturem”. E notorio perceber que o GeoGebra s6 tem a contribuir com a
aprendizagem do estudante, pois leva-o a pensar e a assimilar o conteudo abor-
dado e o leva também a construgdo do proprio objeto de estudo, que nesse caso
¢ o conceito de cilindro de revoluc¢ao.

Este software ainda pode possibilitar ao estudante torna-se ativo em seu
processo de aprendizagem, uma vez que este participara de forma protagonista
deste processo. Além de instigar estes estudantes a aprenderem, ainda tem a
funcionalidade de facilitador no que tange o conteido abordado em sala, visto
que quando se trata de figuras geométricas espaciais, a maioria dos estudantes
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tem um pouco de dificuldade de imaginar determinada figura a qual nao é muito
comum a eles.

Nesse sentido, o GeoGebra funciona como um teletransporte ao mundo tri-
dimensional, facilitando assim que o estudante consiga visualizar e identificar e
assim fazer suas analises reflexivas no que tange as propriedades e caracteristicas
que sdo comuns a determinados solidos/figuras geométricos(a).

Solidos de revolucao e seus elementos

Ao apreciar o mundo a nossa volta, gerando uma aten¢ao especial para
a forma geométrica dos elementos que o compde, ¢ nitido, se deparar com uma
representacdao de um solido de revolugao. Para compreender a definicdo destes
solidos € necessario que “consideremos um semiplano de origem e (eixo) e nele
uma superficie S; girando o semiplano em torno de e, a superficie S gera um
solido chamado de revolugao” (DOLCE; POMPEQ, 2011, p. 335).

Figura 1 - Exemplos de sélidos Revolugao

Fonte: Gomes ez al. (2016, p. 3).

Como base na afirmagdo de Dolce e Pompeo e na figura 1, € possivel per-
ceber que os sélidos de revolugao sao formados a partir da rotagao de uma for-
ma plana em torno de uma reta, a qual denomina-se eixo fixo. Um dos sélidos
de revolugdao mais conhecidos e estudados sdao os cilindros, os que sdo obtidos
com o giro de 360° de um retdngulo em torno de um eixo. Como a imagem aci-
ma mostra. No entanto, almeja-se apenas um breve estudo deste solido.
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Cilindro de revolucao

Os cilindros, além de ser um dos sélidos de revolugdo muito conhecido,
¢ também um objeto matematico que € facil de se deparar com algumas repre-
sentagdes no mundo real, como, por exemplo, as vindas e ida da populagao
ribeirinha onde se deparam por diversos elementos matematicos e o cilindro
de revolugdo esta presente no Matapi e que hoje muitas familias tiram os seus
sustentos na fabrica¢ao. No entanto, eles nao percebam que, aquele Matapi esta
rodeado de figuras geométricas.

Ante de mostrar a definicdo de cilindro é necessario considerarmos um
circulo de centro O e o raio r, que encontrar-se situado num plano e um segmen-
to PQ ndo nulo, que ndo seja paralelo e ndo pertence . Segundo Dolce e Pompeo
(2011, p. 217), “chama-se cilindro circular ou cilindro a reunido dos segmentos
congruentes e paralelos a PQ, com uma extremidade nos pontos do circulo e
situados no mesmo semiespa¢o dos determinados por o.”.

Figura 2 - cilindro de revolugio

Fonte: Propria do autor (2022).

Com base na definicdo e na figura 02, concluirmos que, o cilindro ¢ per-
pendicular a altura ao plano da base. Com isso, o solido dar-se o nome de ci-
lindro de revolugdao. O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), continua-
damente aborda em suas avaliagdes a competéncia 2: utilizar o conhecimento
geométrico para realizar a leitura e a representacdo da realidade e agir sobre ela.
Nesta competéncia estdo as habilidades:

» H6 — interpretar a localizagdo e a movimentacao de pessoas/objetos no
espaco tridimensional e sua representagdo no espago bidimensional,

« H7 —identificar caracteristicas de figuras planas ou espaciais;

» HS8 — resolver situagdo-problema que envolva conhecimentos geométricos

em espago e forma; e,
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» H9 — utilizar conhecimentos geométricos em espaco e forma na selecdao de
argumentos propostos como solugao de problemas do cotidiano.
Portanto, ressalto que, o uso da tecnologia em sala de aula é extremamente

importante no fortalecimento do ensino da rede publica e privada, porque, auxilia
os estudantes a interpretar os elementos que compde as figuras geométricas, da a
esses estudantes o argumento de conhecer os objetos através do uso da tecnologia.

Elementos de um cilindro

O cilindro é formado por:
* Duas bases: correspondes a dois circulos, inferior e superior congruentes;
e Geratrizes: segmentos com extremidades nos circulos que compdem as
bases da figura;
 Altura: distancia entre os planos que contém as bases;
¢ Raio: raio das bases do cilindro;
 Eixo do cilindro: reta que passa pelos centros dos circulos das bases.

Figura 3 - Elementos dos cilindros

geratriz altura

Fonte: Gomes ez al. (2016, p. 5).

Classifica¢ao dos cilindros

A classificagao dos cilindros é de acordo com a sua inclinagdo das gera-
trizes em relagdao a base. No entanto, eles podem ser obliquos ou reto, o cilindro
obliquo, nesse caso a sua altura/geratriz esta em um plano em rela¢do a base da
figura. Ja o cilindro reto é quando as geratrizes sdo perpendiculares aos planos
das bases formando um angulo de 90°. s6 ressaltar que o cilindro obliquo nao sera
enfatizado neste trabalho, sendo que, foge dos objetivos de solidos de revolugao.
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Figura 4 - Cilindros Obliquo e Reto

eixo

=

e

Fonte: https://escolaeducacao.com.br/wp-content/uploads/2020/02/tipos-de-cilindros-
reto-obliquo.png.

Area do cilindro

Usando o conceito de defini¢do anterior podemos obter a expressao algé-
brica da 4rea da superficie lateral de um cilindro circular reto de raio da baser e
altura 4 usando a sua planificagdo. Logo, a area do cilindro é a soma das areas
do retangulo e dos circulos que o determinam. Como mostra a figura 05.

Figura 5 - Area do Cilindro Lateral

l b - superficie lateral h

2nr
i
\ ‘/ |

Fonte: https://lodinginformtions.blogspot.com/2012/09/ cilindro.html

Com o auxilio da figura 05 acima, note que a superficie lateral é um re-
tangulo de altura com mesma medida que a altura do cilindro (se dimensoes 2nr
e h, com dois circulos de raio r) e comprimento equivalente ao comprimento da
circunferéncia que delimita o circulo da base. A partir de agora, consideraremos
r e h como sendo raio da base e altura do cilindro, respectivamente.
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Area da base do cilindro

Como sabemos, a base de um cilindro é formada por um circulo, sendo
assim, para calcular a sua area da base, utilizamos a férmula da area de um cir-
culo, representada de AB.

Area lateral

Para calcular a area lateral do cilindro. Isto é, a area do retangulo, basta
multiplicar o comprimento da base pelo da altura. Assim sendo, a area lateral do
cilindro, representada por AL sera calculada como segue:

A=2.m.rh

Area total do cilindro

A area total de um cilindro nada mais é que a soma da area das suas duas
bases com a area lateral. Representada por AT.

A,=24,.4,
Substituido, temos que:

A =2mr. 2.mrh

Podemos simplificar:

A =2+ 2.rh

logo,
A, =2mr.(r+h)

Volume do cilindro

Segundo Dolce e Pompeo (2011, p. 221), “o volume de um cilindro é o
produto da area da base pela medida da altura” (V.= A4,.h). Sendo assim, a
base do cilindro (4,) ¢ dada por um circulo, temos que:

V. =dh

cilindro

ilindro

Temos que;

=mr’h

cilindro

39



Herika CrISTINA OLIVEIRA DA COSTA | ANGELICA MARIA ABILIO ALVARENGA
(ORGANIZADORES)

Procedimentos metodologicos

Em um primeiro momento, o procedimento metodoldgico escolhido para
o desenvolvimento deste trabalho foi uma pesquisa bibliografica de natureza qua-
litativa. Segundo Apollinario (2012), a pesquisa qualitativa se faz uso da coleta de
dados quando ha o contato do objeto pesquisado para com o autor que desenvolve
a pesquisa. Além disso, que, a pesquisa qualitativa possui, entre outros, o carater
exploratorio, em que o propdsito maior ¢, segundo Gil (2010, p. 27): “proporcionar
maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a
construir hipoteses.”. Portanto, a pesquisa bibliografica sao trabalhos ja publicados
em formas de livros, publica¢des avulsas, revista e imprensa escrita. Com a finali-
dade de fazer com que o pesquisador entre em contato direto com todo o material
escrito sobre o tema a ser pesquisado, contribuindo na analise de sua pesquisa.

Em um segundo momento, esta pesquisa foi fundamentada a partir de
uma oficina sobre o uso do soffware GeoGebra no ensino dos cilindros de revo-
lugdo, com os estudantes que estavam cursando o 3° ano do Ensino Médio na
Escola Prof. Benvinda de Aradjo Pontes, na cidade de Abaetetuba-PA, onde
todos os estudantes foram instigados a responder um questionario sobre as difi-
culdades encontradas no momento de estudar a geometria espacial, sobretudo
no que diz respeito ao estudo dos cilindros de revolugao. Antes de repassar o
questionario, foi dada uma aula mostrando como usar o soffware GeoGebra, tendo
em vista que o software iria facilitar a visualiza¢ao das figuras geométricas espa-
ciais e, consequentemente a compreensao dos elementos destas.

Iniciou-se a intervengao efetiva desde projeto com a comunicagdo oral so-
bre a conceituac¢ao do solido de revolugao e posteriormente foi apresentado com
a ajuda do software GeoGebra a construgao do solido, foi elaborado dessa forma
visando assim ser a maneira eficaz de apresentar para os estudantes. Assim, a
interven¢ao deu continuidade com a mesma linha de raciocinios, ou seja, foi
explanado de forma oral acerca do assunto, e em seguida mostrado aos estudan-
tes as representacgdes ilustrativas do assunto a qual foi anteriormente explicado.
Ao final da intervencao, foi feito uma breve recapitulagdo oral sobre o contetido
trabalhado e ao fim aplicado um questionario para os estudantes, com finalidade
de obtengdo dos resultados da presente pesquisa.

Resultados e discussoes

A partir dos dados observados no questionario que foi submetido para os
estudantes responderem, contendo oito perguntas pertinentes sobre o tema em
questao, obtivemos os resultados e a porcentual de cada resposta como constam
na tabela seguinte.
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Quadro 1 - Questionario respondido junto com a porcentual de resposta.

Perguntas Sim | Néo
& @ | ()

1. Vocé considera a geometria espacial um assunto de facil compreensao? 20 80
2. Vocé consegue enxergar uma figura espacial representada no plano no 40 60
espago, ou seja, em trés dimensdes?
3. Vocé ¢ capaz de compreender a defini¢do dos solidos de revolugdo so- 20 80
mente através da sua imagina¢ao?
4. Na sua opinido, o uso de um soffware para visualizar as figuras com trés 100 0
dimensoes facilita a compreensao dos elementos que as compdem?
5. E facil desenhar uma figura tridimensional no plano? 70 30
6. O uso do software GeoGebra facilitou a compreensao do assunto abordado 100 0
em sala de aula?
7. Vocé concorda com o uso das tecnologias como uma ferramenta para 100 0
auxiliar na aprendizagem durante o processo de ensino?
8. Vocé faria novamente outras atividades com uso dos softwares educativos? | 95 5

Fonte: Adaptado de Gomes et al. (2016, p. 11).

De acordo com o questionamento aplicado, € possivel identificarmos uma
dificuldade por parte da maioria dos estudantes ao que tange a compreensao dos
conteudos presentes na Geometria Espacial, isso fica evidenciado em 80% das
respostas negativas referentes a primeira pergunta. Com isso, o uso do GeoGebra
vem minimizar as dificuldades dos estudantes de visualizar o espago tridimen-
sional. Como pode-se observar, apenas 20% dos estudantes entrevistados conse-
guem observar com facilidade as figuras espaciais representadas no plano espa-
cial. Pereira afirma:

Estudar Matematica, na maioria das escolas, é considerado um desafio
pelos estudantes. Enquanto alguns destacam, muitos tém dificuldades
para compreender determinados topicos e desenvolver habilidades neces-
sarias para a resolu¢do de problemas, a medida que esses vao ficando mais
complexos e exigindo mais do estudante. Assim, o principal objetivo de
incorporar as tecnologias de informagdo, nesse processo, ¢ minimizar as
dificuldades proporcionando o entendimento dos temas apresentados com
ferramentas alternativas (PEREIRA et al., 2012, p. 7).

Pode-se observar na fala do autor que o objetivo de utilizar a tecnolo-
gia nas aulas de matematica é de facilitar para os estudantes a compreensao
dos contetidos pelo qual a maioria apresenta grande dificuldade, mas para isso
¢é necessario que o professor tenha conhecimento, dominio e criatividade para
desenvolver o uso da tecnologia. Porém é sabido que os professores ainda nao
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possuem o conhecimento amplo para poderem trabalhar com o uso da tecno-
logia ou até mesmo as escolas ndo estdo preparadas para uso dessa ferramenta,
por esse motivo acabam nao fazendo o uso desse recurso.

Ja na segunda questao é possivel observar que quase 40% conseguem de
fato notar uma figura demonstrada e um espaco tridimensional. Contudo 60%
nao conseguem ter essa no¢ao, o que reafirma a importancia de utilizacao de fer-
mentas que possam auxiliar o professor no processo de ensino do componente
curricular em questdo e consequentemente auxiliar o estudante no que tange a
aprendizagem, visto que este recurso didatico tem a funcionalidade de demons-
tragao dessas figuras também no plano tridimensional. A esse respeito, Santos,
Loreto e Gongalves (2010, p 62), Afirmam que “o Professor deve estar capa-
citado para sua utilizacao, tendo em vista o planejamento da aula e a escolha
do software mais adequado para fazer-se satisfatério a aplicagdo das atividades
pretendidas com sua explora¢ao”.

A tecnologia é essencial para a educagdo e deve sim estar presente nas
aulas de Matematica. “A forma de a educagdo preparar as pessoas para 0 mun-
do tecnoldgico ¢ fazer do estudante um sujeito reflexivo, que domine a técnica,
que tem cultura geral e visdo critica para utilizar a tecnologia como sabedoria”
(SIMON, 2013, p. 16). Com isso, perguntado se os estudantes sao capazes de
compreender a defini¢do dos sé6lidos de revolugdo somente através da sua imagi-
nagao, foi observado que penas 20% responderam positivamente. Nesse sentido,
e valido ressaltar que 80% alegam que ndo conseguem fazer essa compreensao,
isto ¢, reafirmando a necessidade de metodologias que possam possibilitar esta
compreensdo por parte dos estudantes. Todavia, o professor e o estudante devem
ter a sabedoria para fazer um bom uso dos softwares. Como afirma (MARTINS,
2009, p. 2740) “os estudantes apesar de bastante familiarizados com as tecnolo-
gias, nao possuem competéncias em TIC condizentes a sua utilizacdo adequada
nas diversas areas disciplinares”.

E quando foi questionado a respeito da funcionalidade o soffware em
questao, os estudantes foram unanimes em afirmar que sim, esta ferramenta
pedagogica ¢ facilitadora quando se refere a compreensao dos componentes que
compde uma figura tridimensional, isto é, 100% dos estudantes disseram sim.
Para Boruch e Basniak (2018, p. 3) consideram que o software estimula a investi-
gacao, a descoberta e o aprendizado da matematica, indicando que: “é possivel
inferir que sua utilizagdo auxilia o desenvolvimento destes alunos”. Segundo
os autores, o GeoGebra possui potencial para trabalhar com este publico, pois os
estudantes sao desafiados em atividades que estimulem o raciocinio.
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As principais vantagens dos recursos tecnologicos, em particular o uso do
GeoGebra associado ao estudo da geometria espacial, onde hd um despertamento
na curiosidade dos estudantes a aprenderem, isso foi notério na pergunta cinco
do questionario. Sao esse tipo de novidades que contribui com aprendizagem
dos estudantes e ¢ sempre bem-vindo. Portanto, percebemos que os estudantes
tiveram uma facil compreensao das figuras tridimensionais a partir do momento
que foi apresentado o conteudo com o auxilio do sofiware GeoGebra como mos-
trar a figura 6.

Na quinta pergunta foi evidenciado que 70% dos estudantes que respon-
deram os questionamentos, consideram facil desenhar uma figura tridimensio-
nal no plano. Porém ainda, 30% afirmaram que nao considera facil, isso pode
ser resultado da falta de compreensao dos componentes da figura a qual se alme-
ja desenhar no plano, pois antes de desenhd-la se faz necessario que este possa
visualizd-la em seu intelecto, e para tal ¢ essencial que este compreenda e conhe-
¢a os componentes dessa figura.

A parti do questionario aplicado ¢ de extrema relevancia que seja ressalta-
do o resultado obtido para o questionamento de nimero 6, visto que este ¢ refe-
rente a percep¢ao dos estudantes quando ao auxilio do software GeoGebra no que
tange a compreensdo do assunto abordado em sala de aula, neste caso, referente
aos cilindros de revolugdo. Assim, foi evidenciado que todos os estudantes con-
cordaram que a utilizacdo desse software possibilita a facilitagao da compreensao
dos conteudos abordados em sala.

Foi afirmado em conjunto que hd uma concordéncia de 100% desses estu-
dantes quando nos referimos a utilizagdo das tecnologias como uma ferramenta
didatica para auxiliar na aprendizagem durante o processo de ensino, visto que a
partir desta foi notério que os estudantes foram instigados a compreender sobre
os solidos o quais a eles foram apresentados. Segundo Isotani afirma que

Através de recursos computacionais podemos oferecer, de maneira rapida,
o conteudo necessario para aprendizagem e estendermos as abordagens
passivas utilizadas para o ensino atual, provendo exemplos interativos
com animagdes graficas que ilustrem o funcionamento de fung¢des, calcu-
los e construgdes geométricas, dentre outras areas. Com a experimentagdo
e o retorno grafico destas ferramentas, poderemos obter resultados sensi-
velmente positivos ao ensino de Matematica ISOTANI et al. 2001, p. 2).

Com isso, o uso de um recurso didatico nas aulas leva os estudantes a
aprenderem o conteudo de forma dindmica e pensativa e nao de uma forma ja
pronta e acabada, pois o recurso dispdes da capacidade de pensar do aluno, ou
seja, € 0o momento em que o estudante coloca a mente para funcionar. O uso da
tecnologia na sala de faz com que o estudante sinta-se motivado a aprender de
maneira dindmica e que traga resultados positivos
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Na oitava e ultima questao, foi perguntado se eles concordariam em no-
vamente participar do desenvolvimento de outras praticas educacionais as quais
fizessem uso dos softwares educativos, e como bem observado na pratica quase
foi unanime a resposta em afirmar que participariam sim, isto é, exatamente
95% dos estudantes entrevistados responderam que participariam. Nessa pers-
pectiva € possivel observarmos que de acordo com essa afirmativa, o soffware
utilizado na aula proporcionou um momento de aprendizado de forma interes-
sante para com o alunado.

Entdo diante do exposto na presente analise das respostas fornecidas pelo
questionario, foi notorio que os estudantes apresentaram dificuldades em rela-
¢do a questdo de visualizacao quando se trata dos conteudos que estdo presentes
na geometria espacial, assim foi ainda analisado que essa dificuldade apresenta-
da pelos estudantes pode ser consequéncia do fato de ser o primeiro contato com
uma figura tridimensional.

E importante enfatizar ainda que antes de se apresentado solidos mencio-
nados, ficava evidente que os estudantes pouco compreendiam o que se estava
explanando no inicio da aula de forma oral, no entanto ao se depararem com
a ilustragcdo dos solidos feita através do GeoGebra, e com a animagao que este
software disponibiliza, foi notorio que os estudantes compreenderam melhor o
que foi explicado no decorrer do inicio da intervengdo. Essa diagnose se deu
a parti da observagdo da propria atitude do alunado em questido, uma vez que
estes comegaram a prestar mais atengao ao que estava sendo oralizado e além
de ser notada uma maior interagdo por parte deste, sendo estdo esta interacao
observada através dos comentarios e perguntas acerca do conteudo que estava
sendo trabalhado em classe.

O software didético tem a capacidade de aumentar o componente visual
dos estudantes atribuindo um papel importante na formac¢dao de exibi¢do ma-
tematica. Destacamos nesta pesquisa, as contribui¢des que o uso do Soffware
GeoGebra no ensino de cilindros de revolucgao:

* O Software GeoGebra tem como caracteristica principal o movimento
de objetos na tela. Assim, sua utilizagdo nesta intervengao possibili-
tou fazer investigacdes, descobertas, confirmar resultados, fazer simu-
lagdes, e permitiu levantar questdes relacionadas com a sua aplicagdao
pratica.

* Proporcionou ainda um estimulo no processo de ensino da mate-
matica e uma busca ativa pela aprendizagem por meio da utilizacao
da tecnologia como ferramenta didatico-pedagogica e, consequen-
temente, uma aproxima¢ao do professor-aluno na consolidagdo do
conhecimento.
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* O uso do GeoGebra contribuiu na compreensdao dos conteudos, es-
pecialmente as fungdes, e na possibilidade de construgdes continuas
afins de graficos, ampliando dessa forma um repertorio de conheci-
mentos dos alunos possibilitados pela utilizagao deste sofiware.

* Fundamentalmente, inseriu os professores e estudantes em um mé-
todo construtivo de conhecimento que contribuiu para um desenvol-
vimento dindmico, critico e criativo. Gladcheff, Silva e Zuffi (2001)
apontam, neste sentido, que a utilizagdo dos soffwares no ensino da
matematica objetivamente se torna uma fonte de informacao capaz
de auxiliar no processo de constru¢ao de conhecimentos, na auto-
nomia do estudante, no raciocinio l6gico, na reflexao e, também, na
criacdo de solugdes — caracteristicas encontradas nesta intervenc¢ao e
neste estudo aplicado.

» Esta ferramenta mostrou- se tdo importante com uma variedade de
fungdes, de modo a explorar abordagens, tanto algébricas, quanto
geométricas, de forma dindmica. Onde o docente possa planejar e
estabelecer objetivos a serem desenvolvidos em sala de aula.

Consideragoes finais e implica¢oes

Para a realizacdo desse trabalho, tivemos alguns questionamentos como
qual o nivel de ensino queremos atingir? O que podemos fazer para melhorar
o processo de ensino aprendizagem? De que forma podemos deixar as aulas
para os estudantes, onde eles se sintam mais motivados? Em vista disso, deci-
dimos trabalhar com contetdo de geometria espacial. Como nossos estudantes
ja apresentam certa dificuldade em geometria plana, essa dificuldade tende a
se acentuar quando comegamos a trabalhar no espago, como foi mostrado nos
dados da pesquisa qualitativa.

O uso do software GeoGebra nas aulas de matematica como uma ferramen-
ta no processo de aprendizagem no ensino de geometria ¢ muito eficaz, moven-
do o estudante a pensar e aprender de forma didatica e construtiva. O GeoGebra é
um software que s6 tem a contribuir, além de disponibilizar uma variedade de fer-
ramentas e possibilidades de visualizagdo do conteudo trabalhado. Com isso, a
troca de conhecimento que o GeoGebra facilita na aprendizagem dos estudantes,
assim se percebe a influéncia que faz o professor fazer uso do soffware GeoGebra
nas aulas de matematica.

A visualizagcdo em 3D dos s6lidos na geometria espacial é de fundamental
importancia para que os estudantes possam compreender a dedugdo das formu-
las usadas para calcular area e volumes. Diante disso, decidimos trabalhar com
o software GeoGebra 3D, ja que acreditamos que o uso do computador durante
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as aulas estimula os estudantes a aprender, além de permitir uma melhor visua-
lizagdo dos assuntos abordados em sala de aula. Desejamos que esse trabalho
venha contribuir para o ensino da geometria espacial, auxiliando professores do
Ensino Médio e enriquecendo as aulas de matematicas.
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O USO DO WHATSAPP COMO FERRAMENTA DE
APOIO PARA O ENSINO E APRENDIZAGEM
DE MATEMATICA

Rita de Cassia Lobato Gongalves'
Sammya Silva Pimentel’
Reinaldo Feio Lima’

1. Introduc¢ao

No contexto que envolve pesquisas em Educacao e pratica docentes inova-
doras, a¢Oes interessadas em agregar as tecnologias as praticas de ensino e apren-
dizagem sao discutidas. Desse modo, a utilizagdo das tecnologias promove nos
alunos aumento gradativo no envolvimento das atividades propostas pelo profes-
sor, promovendo desta forma uma maior interatividade e consequentemente uma
melhor aprendizagem. Segundo Moran (2004), as tecnologias permitem realizar
atividades nos mais diversos espacos, servindo de apoio para aprender em diferen-
tes lugares, sem necessariamente estar junto para que isso acontega.

Sendo assim, sabendo que a disciplina matematica possui certo grau de
complexidade, sendo ela dificil de aprender ou ensinar, por motivos mais va-
riados, que partem desde uma formacgdo precaria do docente, quanto a seu cur-
riculo escolar, ao desinteresse do aluno, que de acordo com Sementkowski e
Brandes (2009), hd uma dicotomia quanto a sua origem: para os alunos, ocorre
na abordagem do professor, e o professor considera que o problema surge pelo
desinteresse do proprio aluno.

Desta forma, buscando solu¢des que podem ser implantadas para romper
esse esteredtipo, melhorando o entendimento e a aplicagdo do que foi estudado,
promovendo no aluno o prazer em estudar e o principal em aprender, medidas
devem ser tomadas para melhorar a situagao do ensino da Matematica, pois,

1 Discente do Curso de Licenciatura em Matemdtica/CUBT/UFPA: E-mail: ritadecas-
sialg97@gmail.com.

2 Discente do Curso de Licenciatura em Matematica/ CUBT/UFPA: E-mail: sammyasil-
va83@gmail.com.

3 Prof. Adjunto da area tematica Educa¢do Matematica, lotado na Faculdade de Ciéncias
Exatas e Tecnologia (FACET), do Campus Universitario de Abaetetuba. Doutor em Edu-
cacdo (UFBA) e Mestre em Educacdo em Ciéncias e Matematica (PUCRS). Endereco de
e-mail: reinaldo.lima@ufpa.br.
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segundo a Base Nacional Comum Curricular — BNCC,

[...] é imprescindivel que a escola compreenda e incorpore mais as novas
linguagens e seus modos de funcionamento, desvendando possibilidades
de comunicag¢do (e também de manipulagdo), e que eduque para usos mais
democraticos das tecnologias e para uma participagdo mais consciente na
cultura digital. Ao aproveitar o potencial de comunicagdo do universo di-
gital, a escola pode instituir novos modos de promover a aprendizagem, a
interagdo e o compartilhamento de significados entre professores e estu-
dantes (2017, p. 57).

Além disso, outro fator que contribui para a distragdo e o desinteresse nas
aulas € o uso excessivo do celular, pois vivemos em um tempo no qual a internet
movimenta muitas informag¢des em especial as redes sociais. Portanto, a pesquisa
surge na necessidade de absorver o celular na dindmica de sala de aula, pois o ins-
trumento ¢ frequentemente utilizado pelos alunos durante as aulas, visando novas
experiéncias tecnologicas e que tenham como base as redes sociais, que permitem
a interagdo de uma forma facil e pratica, um leque de opgdes, por exemplo: Skype,
Viber, Telegram, Facebook, Messenger, Instagram, Twitter e 0 WhatsApp.

Neste contexto utilizaremos a rede social WhatsApp para o ensino e apren-
dizagem de matematica, pois € um aplicativo gratuito de comunicagdo, que pos-
sibilita a troca de mensagens através da internet, por celular, fablet e também
através do computador. O aplicativo apresenta uma capacidade para ser utili-
zado no ensino e aprendizagem, pois permite a busca e compartilhamento de
informagdes que se direcionadas corretamente promovem o conhecimento em
diferentes areas. Através do aplicativo ¢ possivel que professor e aluno tenham
acesso a diferentes plataformas de ensino e acessem materiais sejam eles texto,
audio, video ou imagem, podendo ser estudados e compartilhados a qualquer
momento e em qualquer lugar.

O presente trabalho tem como objetivo realizar uma pesquisa bibliografica
do tipo revisdo de literatura de trabalhos que tratam da resolu¢do de problemas
nas aulas de matematica com o uso das redes sociais, em especifico o WhatsApp,
nos Repositérios da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel
Superior — CAPES e da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des
— BDTD, em um recorte temporal de 2016 a 2021. Justificamos a escolha pe-
los dois repositorios por se tratarem de um meio de divulgagdo dos trabalhos
académicos brasileiros de facil acesso e, o recorte temporal, por identificar as
producdes mais recentes.

Sendo assim, a proxima se¢ao do trabalho compde-se da fundamentagao
tedrica, o qual trata dos autores que serviram como base para a pesquisa. Em
seguida, ¢ abordada a metodologia, no qual serd feita a organizac¢ao e discussao
dos trabalhos que compdem o corpo textual do artigo. Posteriormente, na se¢ao
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resultados e discussoes, ¢ feita a analise dos procedimentos metodoldgicos ado-
tados nos trabalhos selecionados. E, por fim, a se¢do consideracdes finais sao
apresentados algumas reflexdes a respeito dos resultados discutidos neste artigo.

2. Fundamentacgao tedrica

A tecnologia em meio a sociedade atual avanga e contribui para facilitar
a vida de todos, tonando-se cada vez mais presente no dia-a-dia das pessoas em
especial no meio estudantil. Nesse sentido, Martins (2015) destaca que a norma-
lizagdo do uso de tablets, celulares e computadores na vida estudantil dos alunos,
pode ser convertida e usada como uma ferramenta de apoio a educagao.

Deste modo, fazer uso das tecnologias para contribui¢do nos estudos pro-
move uma modificagdo no ensino tradicional, o qual pode ampliar o envolvi-
mento dos estudantes nas atividades propostas. Nessa assertiva, D’ Ambrosio
(2012, p. 74) destaca que se tornam necessarias mudangas no espago escolar no
que diz respeito a como sao estimulados “a aquisi¢ao, a organizacao, a geragao
e a difusdo do conhecimento vivo, integrado nos valores e expectativas da socie-
dade”. Em que isso s6 poderd ser alcangado, com inovagdes nos espacos edu-
cacionais, uma vez que, “informatica e comunica¢des dominarao a tecnologia
educativa do futuro” (D’AMBROSIO, 2012, p. 74). No entanto, sabe-se que na
educacao apesar dessa oferta crescente, ainda existe uma resisténcia em se atua-
lizar as novas tecnologias, segundo Vanini et al. (2013), existe uma divergéncia
no que se propdem para educar a o uso das tecnologias.

Dessa forma, utilizar uma ferramenta tecnoldgica para auxiliar no ensino
da matematica é importante, pois cabe ao professor estimular seus alunos para
que eles se desenvolvam, promovendo novas experiéncias, deixando de visua-
lizar a disciplina apenas como técnicas e regras a serem seguidas, instigando e
influenciando de forma positiva os estudantes e promovendo sua criatividade e
capacidade de raciocinio. Nessa perspectiva, compete aos profissionais da edu-
cacdo “[...] planejar e executar acdes pedagbdgicas inovadoras, com a devida cau-
tela, aos poucos, mas firmes e sinalizando mudangas” (MORAN, 2004, p. 255).

Estevon e Teles (2016) relatam que a escola vem perdendo sua exclusivi-
dade de transmissdao de conhecimento para a internet, pois o ambiente virtual
vem ganhando espago no meio estudantil, onde mesmo sendo proibido em al-
guns ambientes escolares os alunos fazem uso do celular seja para fins de acesso
as redes sociais, distragdo ou para pesquisas relacionadas ao conteudo tratado
na disciplina. Desse modo, a escola tem a fun¢do de orientar os alunos a usarem
dos diferentes meios tecnoldgicos para construir conhecimento, buscando dire-
cionar a tecnologia ao saber e inserindo assim a Cibercultura de forma adequada
nos ambientes educativos. Lévy (1999, p. 17) descreve Cibercultura, como “o
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conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos
de pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente com o crescimento
do ciberespago”.

Nessa discussdao sobre tecnologia, o método de resolugdao de problemas
torna-se presente, pois proporciona ao aluno um maior interesse sobre os as-
suntos matematicos estudados durantes as aulas. Segundo Dante (1989, p. 10),
problema matematico ¢ “qualquer situagao que exija a maneira matematica de
pensar e conhecimentos matematicos para soluciona-la”. Sendo assim, cabe ao
professor de matematica motivar seus alunos a criar suas proprias estratégias
para solucionar os problemas e nao esperar apenas pelo educador, Polya (2006,
p. 4) destaca a importancia do aluno se sentir motivado.

E triste trabalhar para um fim que nio se deseja. (...) coisas tolas e tristes
fazem-se muitas vezes, mas cabe ao professor evitar que elas ocorram nas
suas aulas. O aluno deve compreender o problema, mas ndo so isto: deve
também desejar resolvé-lo. Se lhe falta compreensao e interesse, isto nem
sempre sera culpa sua. O problema deve ser bem escolhido nem muito
dificil nem muito facil.

Vale ressaltar, que a justificativa para utilizar o aplicativo WhatsApp como
instrumento de apoio as aulas de matematica é o fato de ser uma ferramenta de
comunicagdo, que pode ser direcionada para servir de apoio a educagdo, pois
possibilita troca de mensagens, videos, fotos, dudios e criagao de grupos de usua-
rios, além de ser atualmente um aplicativo popularmente utilizado pela maioria
dos jovens (OLIVEIRA; SCHIMIGUEL, 2018).

Assim sendo, torna-se necessario entender a importancia da tecnologia
para o desenvolvimento intelectual do aluno e buscando maneiras de utilizar
a favor do ensino de uma forma positiva ja que a maioria dos estudantes que
estdo em sala de aula atualmente é a chamada geracdo Z, que segundo Siqueira
et al. (2012) sdo os nascidos a partir de 2001. E a geracdo atual, conectada que
se comunica com facilidade, tem acesso a informagao em tempo real e utilizam
as redes sociais diariamente e suas a¢oes (Toledo er al, 2012; Basso, 2015). Logo,
a utilizagcdo do soffware tornou-se interessante para a pesquisa, pois possibili-
ta troca de ideias, postagem de atividades, além da extensdo da sala de aula,
promovendo intera¢do e maior interesse pela disciplina e gerando uma maior
aprendizagem do contetdo.

3. Metodologia

O presente artigo busca fazer uma pesquisa bibliografica do tipo revi-
sdo de literatura de trabalhos que tratam da resolu¢do de problemas nas au-
las de matematica com o uso das redes sociais, em especifico o WhatsApp.
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Metodologicamente, o trabalho caracteriza-se, como uma pesquisa bibliografica
o qual segundo Fiorentini, Lorenzato (2012, p. 70) ¢ descrito como uma “mo-
dalidade de estudos que se propdem a realizar analise historica e/ou revisao de
estudos ou processos tendo como material de analise documentos escritos e/ou
produgdes culturais garimpados a partir de arquivos e acervos”.

Desse modo, a pesquisa utilizou-se de dissertacdes do banco digital da
Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior (CAPES) e da
Biblioteca Digital Brasileira de teses e dissertagdes (BDTD), utilizando como
recorte temporal os anos de 2016 a 2021, no qual os descritores utilizados para
busca da pesquisa foram: “WhatsApp e o ensino da matematica” e o “uso do
aplicativo WhatsApp para resolugao de problemas nas aula de matematica”, re-
unindo aproximadamente 50 arquivos em diferentes areas do conhecimento.
Dentro da pesquisa, foram desconsiderados os arquivos duplicados, os que nao
estavam relacionados ao processo de ensino e aprendizagem e a disciplina de
matematica. Ressalta-se ainda, que s6 foram computados aqueles que estavam
disponiveis na integra. Apos uma filtragem, foram selecionadas apenas duas
dissertagbes que estavam relacionadas especificamente ao tema, o qual foram
organizados no quadro 1, contendo o titulo do trabalho, ano de publicagao/
autor, tipo de produgao e o enderego encontrado.

Quadro 1. Relacdo dos trabalhos selecionados no intervalo de 2016 a 2020.

Titulo do trabalho Autor/Ano Tipo d~e Endereco
producio

A resolugdo de problemas por matrizes: um | REIS, Michel
caso de uso do WhatsApp na EJA no ensino | Silva dos Dissertagdo | BDTD
médio. (2016)

SILVA,
Glauber
Glaucio do
Nascimento
Soares da
(2021)

Fonte: Elaborada pelas autoras (2022).

O uso do aplicativo WhatsApp no processo de
ensino e aprendizagem de matematica com
a utilizagdo da ferramenta Matejazap na edu-
cagdo de jovens e adultos (EJA) no estudo de
matrizes.

Dissertagao | CAPES

Apo6s a organizagao dos dados dos trabalhos no quadro 1, serdo apresen-
tados, os resumos dos trabalhos selecionados.

Reis (2016) propdem em seu trabalho utilizar o aplicativo WhatsApp como
ambiente de didlogo e estudos complementares dos conceitos e conteudos ma-
tematicos com alunos da segunda etapa do ensino médio da EJA (Educagao de
Jovens e Adultos), visando buscar autonomia na resolu¢do de problemas. Para
tanto, o autor utiliza um estudos de casos trazendo comentario dos alunos pes-
quisados, analisando dois ambientes de maneira alternada: no primeiro, a sala de
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aula no qual foi tratado o método de Polya (2006) para a resolugdo de problemas
e no segundo, foi tratado o ambiente virtual na plataforma WhatsApp, além disso
foi utilizado para analise os resultados de testes aplicados em sala de aula e outros
materiais produzidos pelos alunos. Dessa maneira, o trabalho busca responder a
seguinte questdo: como promover autonomia da aprendizagem a partir da utili-
zagao do aplicativo WhatsApp, como ambiente de dialogos e interagdes, na cons-
trugcdo de conceitos de matrizes, suas propriedades e aplicacdes? Sendo assim, 0s
resultados obtidos nesse estudo foram aulas dialogadas com o uso do aplicativo
WhatsApp, que promoveram autonomia de aprendizagem, aumentando o reperto-
rio de conhecimento sobre a matematica com foco no estudo das matrizes.

Silva (2021) traz em sua pesquisa a proposta de utilizar o aplicativo
W hatsApp no processo de ensino e aprendizagem de matematica com a utiliza¢ao
da ferramenta Matejazap na educagdo de jovens e adultos (EJA) no estudo de
matrizes investigando suas contribui¢des neste processo. Nesse contexto, foi tra-
balhada a constru¢iao do conceito de matrizes em ambientes alternados, sendo o
primeiro momento em sala de aula, no qual foi trabalhado os conceitos desenvol-
vidos de acordo com o planejamento realizado em conjunto com os professores de
matematica da institui¢ao de ensino, e o segundo momento em ambiente virtual
no WhatsApp no qual foi promovido didlogos, interagdes e interatividade dos es-
tudantes visando obter uma aprendizagem significativa. Desta forma, a pesquisa
apresentou como produto final um guia de todo o processo de construgao da ferra-
menta Matejazap e suas possibilidades no ensino e aprendizagem, contendo todos
os documentos e aplicativos utilizados nesse processo. Foi possivel constatar que
participando desses grupos, as categorias de acdo realizadas sdo: fazer pergunta,
responder, enviar fotos, audios e videos, comentar, pedir, explicar. Por meio dessas
categorias de acdo sdo estabelecidas as interagdes entre os participantes, veiculan-
do conteudos e informagdes sobre compromissos escolares. Os resultados obtidos
na pesquisa revelam que a aplicagao da ferramenta Matejazap ¢ uma metodologia
ativa capaz de facilitar a constru¢ao de conhecimento, promovendo um desempe-
nho favoravel nos estudantes, no conteudo de Matrizes permitindo a interagcdo e
possibilitando o estimulo dos estudantes por ser aplicado de forma que utilizassem
conhecimentos presentes no cotidiano deles.

4. Resultados e discusoes

Percebemos que as tecnologias em especificos celulares fazem parte do
contexto social dos estudantes independente do nivel escolar, entretanto perce-
be-se que a dindmica da sala de aula ndao os absorve, dessa maneira Reis (2016)
desenvolve um sua dissertacdo um estudo de caso com foco qualitativo, o qual
conta inicialmente com uma pesquisa bibliografica e analise de dois ambientes

53



Herika CrISTINA OLIVEIRA DA COSTA | ANGELICA MARIA ABILIO ALVARENGA
(ORGANIZADORES)

de maneira alternada, no primeiro a sala de aula, no qual é tratado o método de
Polya (2006) para a resolucao de problemas e no segundo, o ambiente virtual na
plataforma WhatsApp, buscando integrar conhecimentos tedricos aos praticos
com a finalidade de fazer com que os alunos pesquisados interajam no grupo
virtual, buscando melhor aprendizagem, aumentando seu repertdrio sobre 0s
conhecimentos matematicos e focando no estudo de matrizes.

A proposta foi desenvolvida com 25 alunos da modalidade de ensino da
Educacao de Jovens e Adultos, da Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Cidade de Emaus localizada no Bairro do Bengui, na turma da 2° Etapa
do ensino médio (2° ano e 3° ano condensados). Com isso, decidiu-se criar um
grupo no WhatsApp para auxiliar os alunos, pois o que mais foi observado no
decorrer das aulas é que uma grande parte dos alunos ficava distraido no decor-
rer da explicagdo e nas turmas do EJA em especial, ¢ comum encontrar alunos
que nao conhe¢am ou ndo lembram dos assuntos, ja& que muitos ficaram longe
da sala de aula por diferentes motivos.

Nesse sentido, apods a realizagdo de um contrato pedagodgico com os estu-
dantes, o qual propds uma aula mista, dividida em dois momentos, presencial e
virtual, decidiu-se o assunto a ser tratado durante as aulas. O assunto matematico
foi escolhido pelos préprios alunos, Matrizes, pois a turma apresentava dificulda-
des em compreender este conteudo. Para o desenvolvimento do projeto proposto
foram utilizados procedimentos que serdo relatados a seguir, de uma forma sim-
plificada. No quadro 2 a seguir, podem ser observadas as estratégias desenvolvidas
para relacionar os assuntos de sala de aula com a utilizag¢do do aplicativo.

Quadro 2. Estratégia de ensino desenvolvidas em sala de aula e virtual com apoio do
aplicativo WhatsApp.

Atividade Presencial 01: Introdugdo ao Estudo de Matrizes

Atividade Virtual 02: Representacdo de Matrizes

Atividade Presencial 03: Representa¢do Genérica de Matrizes

Atividade Virtual 04: Elementos da Matriz Genérica

Atividade Presencial 05: Lei de Formag¢do de Matrizes

Atividade Virtual 06: Matrizes Especiais

Atividade Presencial 07: Revisdo e Operagdes com Matrizes

Fonte: Elaborada pelas autoras (2022).

Para as aulas presenciais foram utilizadas os métodos de Polya (2006), onde
se buscou uma maneira de descobrir uma solug¢ao para o problema e foram aplica-
dos quatros passos que segundo o autor pode soluciona-lo. O quadro 3 demostra
os passos sugeridos pelo autor, que foram aplicados aos alunos selecionados.
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Quadro 3. Quatro passos para solu¢do de problemas.

Compreensao do Problema: é preciso compreender o problema, ter uma leitura atenta;

Estabelecimento de um Plano: é necessario encontrar a conexao entre os dados e a incognita.

Execugdo do Plano: Execute o plano tragado (agdo). Verifique cada passo.

Retrospecto: Examinar a solugdo obtida, assim como correlacionar com outras solugdes
ou verificar se sua solugio se adéqua a outro problema.

Fonte: Elaborada pelas autoras (2022).

Para as aulas virtuais, foi trabalhado o didlogo no grupo virtual, “Férum
/ Matriz / Médio / 2° EJA”, buscando autonomia dos estudantes, fazendo do
grupo um férum de discussoes, orientados pelo professor, promovendo assim a
intera¢ao dos alunos. Os resultados obtidos revelam que, a partir da implantagdo
do grupo de WhatsApp foi possivel haver interagdo e compreensao de problemas,
assim como a socializagdo de diferentes formas de resolugdo, ajudando os alu-
nos a entender e resolver os problemas propostos, o que refletiu no aumento do
desempenho em seus testes no decorrer do ano letivo.

Quando comparados com outra turma sem auxilio do WhatsApp perce-
beu-se que a turma analisada apresentou um melhor desempenho ressaltando
as contribui¢des positivas geradas pelas aulas virtuais. Desta forma, o cenario
inicial foi alterado positivamente, pois inicialmente a turma nao apresentava
um desempenho satisfatorio em suas habilidades avaliadas, o qual posterior-
mente atingiu niveis satisfatorios de melhoria. Ao final da proposta, foi possivel
conseguir éxito inclusive em aspectos comportamentais, onde foi observado o
comprometimento e a responsabilidade da turma diante as atividades propostas.

Silva (2021) desenvolve uma dissertagao multipaper que segundo Mutti;
Kliber (2018), ¢ uma dissertagdo ou tese o qual pode ser apresentado como
uma coletanea de artigos publicaveis, no qual pode conter ou ndo capitulos de
introdugdo e consideragdes finais, sendo assim sua dissertagdo é composta por
dois artigos. O artigo I, com o titulo Ferramenta Matejazap como Estratégia
no Ensino de Matemadtica, aceito para publicagdo na Revista de Ensino de
Ciéncias e Matematica (RENCIMA) e o artigo II, com o titulo A Utilizacao
do WhatsApp para o Ensino de Matrizes: um Estudo de Caso na Educacao de
Jovens E Adultos, aceito para publicagdo na Revista Brasileira de Educacao
em Ciéncias e Educacdo Matematica (REBECEM). Apds uma pesquisa me-
todologica o trabalho foi desenvolvido utilizando como base para o ensino a
ferramenta Matejazap o qual recebeu esse nome devido a utilizagao da area de
conhecimento de Matematica, por isso o “Mat”, como ¢ utilizado na modali-
dade de ensino da Educagao de Jovens e Adultos “EJA”, e por usar o aplicativo
WhatsApp, que popularmente € usado a expressao “ZAP”. Para essa pesquisa, foi
utilizada uma metodologia mista de cunho quali-quantitativa da pesquisa-a¢ao
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que surgiu devido a necessidade de relacionar teoria a pratica, buscando criar e
implantar na educagdo de jovens adultos a ferramenta Matejazap como estraté-
gia de ensino e aprendizagem do conteudo de matrizes, por meio de um método
que visa a interagao entre si dos alunos e com o professor, facilitando assim a
aprendizagem dos estudantes por meio de artefato digital.

Desta forma, foi adotado um estudo de casos aplicados a 35 estudantes
do 3° periodo da EJA da escola Estadual Ana Lins no municipio de Sao Miguel
dos Campos em Alagoas. O desenvolvimento do trabalho deu-se de maneira
alternada onde a primeira etapa foi composta de aula expositiva do conteuado
de matrizes, de forma presencial e na segunda etapa, iniciou- se o uso da ferra-
menta Matejazap, onde os estudantes utilizavam instrumento de ensino acom-
panhando o conteudo por meio de videos, exposi¢ao de conteddo no formato
PDF e atividades desenvolvidas, utilizando o caderno como diario de bordo
assim como determinado pela escola. Vale ressaltar, que o autor ndo deixa claro
no texto os motivos que levaram a escolha do conteudo tratado durante as aulas.

Apo6s a execugdo das aulas presenciais foi utilizado o contra turno para
implantacdo da ferramenta, onde foi disponibilizado aos estudantes os conteu-
dos referentes a area de conhecimento selecionada. Matejazap foi uma ferra-
menta desenvolvida pelo professor pesquisador da area de matematica, no en-
tanto pode ser utilizada em qualquer outra drea de conhecimento.

Para que os alunos tenham acesso ao Matejazap é necessario o envio de
um “oi” para o numero do WhatsApp (82) 99163-7672. Apos esse primeiro con-
tato, o aluno deve seguir as instrugdes que aparecem no WhatsApp para conse-
guir ingressar na ferramenta. De acordo com o que o estudante seleciona nas
opgoes sugeridas pela ferramenta, aparecera uma nova interagao e um comando
a seguir que pode ser alterado de acordo com as regras de construcao elabora-
das pelo professor. Desta forma, as atividades propostas pelo Matejazap foram:
Atividade 1 — visao da matriz e seus elementos em diferentes areas de conheci-
mento e Atividade 2- matriz no dia -a- dia.

Os resultados obtidos na pesquisa revelam que a aplicagdo da ferramenta
Matejazap é uma metodologia ativa capaz de facilitar a constru¢ao de conheci-
mento, promovendo um desempenho favoravel nos estudantes permitindo a inte-
ragdo e possibilitando o estimulo dos estudantes por ser aplicado de forma que uti-
lizassem conhecimentos presentes em seu cotidiano. Através de sua aplicagao foi
possivel estabelecer uma extensdo da sala de aula, levando atividades que foram
realizadas de forma presencial para o meio virtual proporcionando uma eficiente
intera¢dao o qual melhorou a comunicagao do professor e o aluno no processo de
ensino e aprendizagem. Apos a realiza¢do das atividades virtuais, o autor aplicou
uma autoavaliacdo como estratégia para verificar o desempenho dos estudantes, a
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partir dessa analise é notério que os estudantes obtiveram um desempenho satisfa-
tério, pois mais da metade dos alunos responderam com bom, 6timo ou regular a
pesquisa e mesmo 0s que nao participaram em sua maioria realizaram as ativida-
des e comprovaram com fotos, evidenciando a eficacia do método.

Os artigos selecionados para a revisao possuem aspectos semelhantes que
convergem no sentido de utilizar dois ambientes de estudos de maneira alterna-
da relacionando as aulas presencias e o ambiente virtual com o auxilio do apli-
cativo WhatsApp, focando no método da resolu¢do de problemas, onde ambas
utilizaram a aplicagdo do assunto matrizes em turmas da EJA. Por outro lado,
existem pontos divergentes no que diz respeito a estrutura fisica do trabalho,
método de andlise, nomenclatura da ferramenta de apoio e na fundamentagao
tedrica. Reis (2016) possui como estrutura fisica de sua pesquisa uma disserta-
¢do e adota os métodos de Polya (2006) como base tedrica para aplicagao de sua
metodologia com auxilio do WhatsApp. J& Silva (2021), possui uma estrutura
de dissertagdo multipaper e adota lezzi e Hazzan (1977) e Callioli (1993) como
base teodrica da sua metodologia utilizando a ferramenta Matejazap para auxi-
liar as aulas, no entanto mesmo com essas divergéncia deve-se considerar que a
fundamentagao tedrica serve como base para os resultados obtidos nas pesqui-
sas, e mesmo com divergéncia na nomenclatura a ferramenta Matejazap nao
deixa de ser um grupo virtual criado no proprio aplicativo WhatsApp.

Portanto, acreditamos que os métodos utilizados pelos autores sio efica-
zes, pois sao estudos com uma linha de pensamento préximo que demostraram
éxito quando aplicados em sala de aula. Vale ressaltar também, que Reis (2016)
mesmo antes do periodo pandémico mostrou seu pensamento futurista em uti-
lizar uma rede social como aliado em suas aulas, demostrando que mesmo sem
a necessidade forcada que a pandemia impds a professores e alunos, o uso da
tecnologia é favoravel a educacgdo se aplicada de forma correta. Desta forma,
os resultados obtidos sdao promissores e trazem inovagao para o ambiente es-
colar, em especial as aulas de matematicas consideradas mondtonas e de dificil
compreensdo pelos estudantes. Além disso, os métodos aplicados podem ser
direcionados a outras disciplinas e diferentes turmas haja vista que os aparelhos
celulares e as redes sociais estao presentes no dia a dia escolar.

5. Consideragoes finais

Diante do cenario que os celulares estdo presentes no ambiente escolar e
sao utilizados pelos alunos para estarem conectado ao mundo virtual, tornou-se
necessario buscar alternativas para absorver este problema. Desta forma, na bus-
ca de solugdes percebemos que uma alternativa seria a utilizagdo do WhatsApp
durante as aulas.

57



Herika CrISTINA OLIVEIRA DA COSTA | ANGELICA MARIA ABILIO ALVARENGA
(ORGANIZADORES)

Sendo assim apds o levantamento de trabalhos relacionados a tematica,
notou-se que ainda ha poucas pesquisas que relacionam o uso do WhatsApp para
o ensino de matematica. De acordo com as pesquisas encontradas é notdrio
que os métodos adotados possuem eficiéncia e proporcionam uma reflexao aos
meétodos utilizados em sala de aula para o ensino da matemadtica, demostrando
que é possivel buscar contribui¢des diferentes para o processo de ensino e apren-
dizagem dos contetdos, possibilitando ao professor construir novas praticas no
ensino para educacdo basica demostrando assim, a relevancia deste trabalho
para a sociedade académica o qual pode contribuir para estudos posteriores.

Os passos abordados pelos autores em utilizar os métodos de resolugao
de problemas combinados ao ambiente virtual contribuiram positivamente para
aprendizagem dos conteddos matematicos, comprovados pelos dados positi-
vos das pesquisas. A aula mista, presencial e virtual, contribuiu para aumentar
o tempo de ensino e aprendizagem proporcionando ao educador oferecer um
maior nimero de problemas matematicos aos alunos gerando uma maior possi-
bilidade de compreender dos conteudos, demostrando que o aplicativo se dire-
cionado corretamente torna-se um potente aliado didético para as aulas.

Consideramos dessa forma que o uso do aplicativo funcionou positiva-
mente, levando a refletir que uma rede social, como WhatsApp, popularmen-
te utilizada pelos alunos, favoreceu o ensino de matemadtica, sendo importante
considera-lo como uma ferramenta a mais de trabalho a ser implantados durante
as aulas, proporcionando novos cenarios de trabalho e dinamizando as aulas
tradicionais. Como implicagdes deste trabalho, recomenda-se para trabalhos fu-
turos a elaboracao de estado de conhecimento ou estado da arte de trabalhos que
abarquem uma maior quantidade de dados, por exemplo, eventos nacionais ou
internacionais que tratam da temadtica ou até mesmo de teses de doutorado, de
forma que se possa ter uma visao dos trabalhos que estao sendo desenvolvidos
em diferentes programa de pos-graduacao.
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EXPLORANDO A VANGUARDA DA PESQUISA EM
TECNOLOGIA NA CONTABILIDADE E GESTAO:
UMA ANALISE BIBLIOMETRICA

Alison Silva Ferreira’
Jamile Guiné Borges’
Robson Lima Rodrigues’

1. Introduc¢ao

A contabilidade desempenha um papel fundamental na producao de in-
formagdes para diversos usudrios interessados nas atividades de entidades dos
setores publico, privado e sem fins lucrativos, também conhecidos como stakehol-
ders. Com o passar dos anos, a demanda por informagdes tem aumentado signi-
ficativamente. Por exemplo, pesquisadores necessitam de acesso rapido a dados
epidemioldgicos, enquanto investidores precisam obter conhecimento sobre a
situagdo financeira de entidades de seu interesse.

Para que a contabilidade seja relevante e util, € necessario que ela seja
precisa, comparavel, compreensivel, verificavel e oportuna, ou seja, estar pron-
tamente disponivel de forma a exercer influéncia nas decisdes. Nesse contexto,
a tecnologia da informag¢do desempenha um papel crucial, auxiliando a conta-
bilidade a produzir informagdes cada vez mais tempestivas, nao apenas no setor
privado, mas também no setor publico, abrangendo empresas e autarquias de
interesse publico.

Justamente por esses fatores que propostas tecnologicas tem surgido con-
tinuadamente com o objetivo de melhorar os processos para atender as neces-
sidades da populagdo, especialmente no setor publico que possui uma ampla
oferta de servigos populacionais. Essas propostas tém como foco a redugao da
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burocracia e a facilitagdo do acesso dos usuarios as informagdes. Um exemplo
simples e evidente sao os servigos publicos oferecidos por meio de aplicativos e
sites especializados, que proporcionam agilidade, seguranca e transparéncia das
informagdes. Essa abordagem digital também se torna uma ferramenta impor-
tante no combate a sonegacgdo fiscal (SILVA; COSTA,; SILVA, 2017). No setor
privado, a tecnologia da informagao tem efeitos que visam maximizar os lucros,
oferecendo sugestdes de melhoria nos processos produtivos, redug¢ao de custos e
aquisicao de vantagem competitiva por meio da redug¢do dos impactos ambien-
tais causados pelos residuos (Ferreira et al., 2015).

Nesse contexto, a presente pesquisa tem como problema: investigar como
as pesquisas relacionadas a inovagoes tecnologicas nas areas de contabilidade e
gestdo de recursos no Brasil tem evoluido? Sendo que o objetivo da pesquisa é
analisar a produg¢do cientifica nacional relacionada a essa area a partir do ma-
peamento da quantidade de pesquisas publicadas nos principais congressos do
Brasil da area de Administracao, Turismo e Ciéncias Contabeis. Em especifici-
dade pretende-se: (i) verificar a produgao cientifica acerca do tema nos princi-
pais congressos brasileiros da drea contabil e (i1) analisar as caracteristicas das
produgdes encontradas (revistas com maior numero de pesquisas, periodos e
autores com maiores indices de publicacdo, redes de autores etc.).

A justificativa para a realizag¢do deste estudo baseia-se na perspectiva de
que pesquisas como essa tém um carater social, servindo como fontes infor-
mativas e potenciais analises que podem contribuir como referéncias tematicas
para estudantes e pesquisadores. Além disso, conforme apontado por Ferreira
et al. (2015), o estudo da inovagdo, com foco nas experiéncias desse setor, é
importante, pois pode langar luz sobre o desenvolvimento de um novo campo
tedrico. Vale ressaltar que o objetivo nao é aprofundar o funcionamento ou as ca-
racteristicas tecnologicas das inovagdes, mas sim destacar a contribui¢ao dessas
tecnologias no campo contabil e demonstrar a relevancia delas na perspectiva de
uma possivel revolucao que essas ferramentas podem trazer.

2. Referencial teorico

Segundo as pesquisas divulgadas pelo Instituto de Pesquisa Economica
Aplicada (2008), o Brasil foi construindo, ao longo dos ultimos 25 anos, um siste-
ma mais robusto de inovagao, pois tais inovagdes vém ajudando a transformar a
historia da humanidade desde primordios. Elas podem ser observadas em todas as
areas do conhecimento humano: producao de bens, ciéncia e medicina, tecnologia
de informacao, atendimento ao publico etc. Essa inovagdo tem sido tao considera-
vel para o mundo que ficou conhecida como motor da chamada Nova Economia,
que pode resultar em geracdao de beneficios (MOREIRA et al., 2007).
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Esse termo (inovagao) é comumente confundido com inveng¢ao, porém
a inovagao pode ser facilmente entendida como o processo que objetiva trans-
formar as oportunidades em novas ideias e coloca-las amplamente em prati-
ca, e, portanto, é simplesmente o ato ou efeito de inovar, sendo que os tipos
de inovagao mais relevantes encontrados na literatura sdo aquelas de dmbito
administrativo, tipo tecnologica, em produtos, processos, inovagdes radicais e
as incrementais (GOMES; NETO; GIOTTO, 2011). Contudo, as vertentes da
abordagem tecnoldgica de inovagdo em servigos vém se destacando bastante,
estando presente na literatura sobre inovag¢ao que utiliza a tecnologia da infor-
magao para promover inovagdes em servicos (HOWELLS, 2010).

No contexto das organizagdes, Mcgee e Prusak (1994) afirmam que os
periodos mais complexos (como os que vivemos atualmente), a concorréncia de
mercado faz com que as organizagdes mais bem-sucedidas sejam aquelas com
maior capacidade de adquirir, tratar, interpretar e utilizar a informagdo de forma
eficaz. Assim, na contabilidade e mais propriamente nos servigos contabeis nao
poderia ser diferente, ja que segundo Johnson et al. (2020), elas tém contribuido
para melhorar a eficiéncia dos processos contédbeis, reduzindo erros; aumentan-
do a velocidade de execugdo das tarefas; possibilitado uma maior integracao de
dados; facilitando a analise e o0 acesso as informagdes contabeis em tempo real.

Um exemplo pratico dessas inovagoes ¢ a adogdo de softwares de conta-
bilidade baseados na nuvem, que permitem que as empresas acessem seus dados
contabeis de qualquer lugar e a qualquer momento. Isso agiliza o processo de
tomada de decisdo, fornecendo informagdes atualizadas e precisas aos gestores.
Além disso, sabe-se que € através de um bom sistema de informagao contabil
que serao feitos os registros, controles e o gerenciamentos de todas as ocorrén-
cias realizadas pela empresa de forma eficaz (FERNANDES et al., 2012).

No entanto, este mesmo processo de atualizagdo faz com que os conta-
dores tenham a necessidade de descentralizarem o conhecimento contabil, si-
tuando os dados monetarios e atuando mais préximos aos demais setores da
empresa (RICCIQO, 2001). Isso significa que tais mudangas de cenario impac-
taram o papel da contabilidade que também precisou inovar em sua forma de
atuacao, aproximando-se de areas de engenharia, produg¢do e marketing, visan-
do colaborar ativamente com a gestao da empresa (TURNEY; ANDERSON,
1986). Ademais, confirmam que, de fato, os contadores deixaram de ser apenas
registradores de informagdes, atuando como gestores e como tradutores de in-
formacoes (RESSER; PEREIRA, 2018).

Dessa forma, o contador que atua em diversos cenarios pode ser visto
como um Controller, que ¢ um profissional que lida com todos os setores da
empresa, sendo responsavel direta e indiretamente pelas decisdes, sobretudo
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relacionadas a maximizag¢do de lucros e minimizac¢ao de custos. Mas também
exerce a fungdo de rastrear oportunidade de aplicacao e captacdo de recursos
respondendo diretamente ao diretor ou vice-presidente administrativo e finan-
ceiro (SCHMIDT, 2002; PADOVEZE, 2010).

Neste contexto, citam Neves Jr., et al. (2018) que um bom Controller deve,
portanto, conhecer os sistemas de informagdes, acima de tudo, os contabeis,
pois as maiorias das decisdes partem deles, mas também os demais: estrutura da
empresa, seus setores e departamentos, etc. Portanto, a informacao e tecnologia
necessaria, em outras palavras, podem ser determinantes na reducao de custos,
alinhando os objetivos das entidades as filosofias de produg¢do, assim como a
falta dela pode ocasionar problemas de estratégia e competitividade, sendo, por-
tanto, matéria de discussao da contabilidade (AYRES; SOUZA, 2015).

Para Dahlman e Westphal (1983) a tecnologia e a inovagao podem ser
vistas como interessantes na medida em que produzem beneficios, tal como o
lancamento de recursos que auxiliem na redu¢ao de custos de produgdo ou ex-
pansdo da capacidade produtiva das maquinas, ja que permitem melhor quanti-
ficacdo. Esses proventos sao facilmente estimados pela analise financeira tradi-
cional e podem ser diretamente associados ao produto ou servico (GRAEML,
1998). Essas tecnologias também podem melhorar a visao que a sociedade tem
das entidades, na medida em que promovem uma produtividade mais limpa e se
busca eliminar ou reduzir a incidéncia de residuos com o investimento em tec-
nologias de produtos ou processos intensificando a diferencia¢ao da organiza-
¢d0 no ambiente corporativo, resultando em vantagem competitiva (SANTOS;
CARNEIRO; RAMALHO, 2015).

3. Procedimentos metodologicos

Com o objetivo de conhecer as inovagdes tecnologicas da contabilidade e
gestao, procurou-se realizar uma revisao de literatura sobre o assunto, buscou-se
também verificar dados epidemioldgicos, caracteristicas e informagdes estatisticas
sobre as tecnologias contabeis e de gestdao. Portanto, quanto as caracteristicas, esse
estudo possui cunho qualitativo, pois se preocupa com o ponto de vista real que
ndo podem ser quantificados, centrando-se na clareza e explicagdo (GERHARDT,;
SILVEIRA, 2009). Esse também pode ser enquadrado como descritivo, pois ob-
jetivo a descri¢dao de caracteristicas de determinada populagao ou fendémeno ou,
entdo, o estabelecimento de relagdes entre variaveis (GIL, 2010).

Para desenvolvimento do presente trabalho foi escolhido a técnica de re-
visao de literatura, como forma de obter praticas e relatos da aplicagao de casos
sobre a relagdo entre atendimento e servigos publicos de qualidade e gratuida-
de que advenham das inovagoes tecnologicas da ofertadas pela contabilidade,
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subsidiando das ferramentas bibliométricas como apoio, que podem advir de
livros, artigos de congressos, periddicos de revistas e demais documentos de ca-
rater cientifico (GIL, 2010).

Para alcangar o objetivo da pesquisa realizou-se uma investigagao empirico-
-analitica com analise documental, utilizando a técnica bibliométrica, analisando
a producao cientifica a respeito das inovagdes tecnologicas em contabilidade e
gestio (CONCEICAO et al., 2012; FERREIRA ez al., 2018). Dessarte, a amostra
desta pesquisa sdo 0s congressos nacionais da area de administragdo, ciéncias con-
tabeis e ou turismo, utilizando em metodologias anteriores (SOUZA et al., 2011).

Para a escolha destes congressos, objeto do estudo, foram considerados dois
dos cinco maiores eventos que com grande concentragao de publicacdes de artigos
e que sdo realizados anualmente, sendo eles: Congresso Brasileiro de Custos e o
Congresso USP de Contabilidade e Controladoria. A escolha destes dois eventos
entre os disponiveis se deu pela facilitagdo dos portais da USP e do CBC para co-
leta dos dados necessarios, pois 0s acessos aos conteudos sao gratuitos.

Apo6s a defini¢ao dos congressos a serem examinados, para procedeu-se
a analise dos anais dos eventos no periodo entre 2014 e 2019. Para enquadra-
mento, os artigos selecionados deviam conter ao menos um termo especifico,
nao necessitando ser simultaneo, no titulo, no resumo e/ou nas palavras-chave
de cada artigo. Posto isto, considerando foram considerados 5 termos para filtro
dos artigos. A tabela 1 apresenta essas palavras-chaves definidas e o contexto
explicando o funcionamento do enquadramento dos artigos pesquisados.

Tabela 1 — Palavras-Chaves para Enquadramento

Palavras-chaves Contexto

Aplicada a contabilidade e na gestao de custos, gestdo de resi-

Inovagdes tecnoldgicas duos e produtividade

Na contabilidade e relacionados a gestao de capital, custos e

Incertezas tecnologicas :
mercado financeiro

Inovagdes contabeis publicas ou privadas, ferramentas e politi-

Contabilidade e inovagdo . .
cas contabeis-fiscais.

Inseridas na contabilidade: SPED, eSocial, IRPF, Programas

Ferramentas inovadoras
geradores de NFe.

Softwares inovadores, gestdo de caixa, gestdo de estoques, con-
trole de or¢amentos.

Fonte: Dados da Pesquisa (2019)

Tecnologia contabil

Com base na abordagem metodologica adotada, foram abrangidos termos
adicionais pertinentes as inovag¢des tecnoldgicas no campo da contabilidade,
desde que estivessem alinhados com os objetivos da pesquisa. Ademais, foram
realizadas tradugdes de estudos em lingua inglesa e espanhola, considerando os
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termos especificados. Esses esfor¢os meticulosos culminaram na identificagao
de nove estudos de relevancia significativa acerca dessa tematica.

Tabela 2 — Incidéncia de artigos por evento

Evento Amostra Incidéncia (n) Incidéncia (%)
CBC 916 4 0,44
USP 869 5 0,58
Total 1785 9 0,50

Fonte: Dados da Pesquisa (2019)

Nao foram considerados os artigos que possuem conexao entre as tecno-
logias de informac¢do e comunicacao (TICs) na contabilidade ou as tecnologias
que amparam o ensino a distancia em ciéncias contabeis, por entender que sao
temas mais abrangentes e suficientes para pesquisas unilaterais. Sendo assim,
buscou-se a principio, atender os objetivos de verificar a produgdo cientifica
acerca do tema; analisar as caracteristicas das producdes encontradas (revistas
com maior numero de pesquisas, periodos e autores com maiores indices de
publicag¢do, redes de autores etc.).

Esta fase foi circunstancial no desenvolvimento da pesquisa, pois preten-
deu-se conhecer os artigos e levantar as informagdes sobre suas principais contri-
buigdes, tornando possivel alcangar os objetivos da pesquisa examinando e agru-
pando os artigos como analise bibliométrica, utilizando na analise dos dados o
software Microsoft Excel para tabulacao e criagdo dos graficos e a estatistica
descritiva.

A transcri¢ao dos resultados da pesquisa foi realizada utilizando-se também
o método da revisao sistematica de literatura, que consiste em um procedimento
metodologico estruturado e ordenado, envolvendo consideragdes, interpretagdes
e selecOes embasadas em explicagdes e justificativas, sempre em consonancia com
o problema investigado (SANTAELLA, 2010). Para tal, foi conduzida uma busca
por artigos e discussoes relacionados ao tema em congressos e periddicos especia-
lizados na area de tecnologia, abrangendo o periodo entre 2014 e 2018 e utilizan-
do as bases de dados do Google Académico, Spell e Scielo.

4. Resultados e discussoes

Os resultados da pesquisa foram apresentados a seguir com o objetivo
atender o objetivo da pesquisa em mapear a quantidade de pesquisas publica-
das nos principais congressos do Brasil da area de Administracdo, Turismo e
Ciéncias Contabeis, acerca das inovagdes tecnologias em contabilidade e em
gestdo de recursos.
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Foram pesquisados nos dois congressos um total de 1785 nos quais identi-
ficou-se apenas 9 artigos que possuem as caracteristicas do filtro definido na me-
todologia. Os resultados podem ser considerados incipientes para um periodo de
5 anos de pesquisa, e, portanto, era esperado um nimero maior de publicagdes.

4.1 Incidéncia e evolugdo sobre o tema

A analise da evolugdao dos temas de pesquisa permite identificar o impac-
to de eventos ou avangos tecnoldgicos no direcionamento das pesquisas. Por
exemplo, se determinada area pode ter um aumento na produgao cientifica apos
a introdug¢ao de uma nova tecnologia ou conceito. A tabela 3 apresenta a visao
geral da relacao entre os dois congressos definidos como amostra da pesquisa,
considerando o numero de artigos publicados em cada ano.

Tabela 3 — Incidéncia e Evolugdo do Tema

Evento 2014 2015 2016 2017 2018 Total
CBC 238 189 152 174 163 916
USP 134 132 112 222 269 869
Total 372 321 264 396 432 1785

() 1 1 1 3 3 9
(%) 0,27 0,31 0,38 0,76 0,69 0,50

Fonte: Dados da Pesquisa (2019)

Conforme evidenciado na Tabela 3, nos anos de 2017 e 2018, que corres-
pondem aos ultimos periodos considerados nesta pesquisa, houve um maior nu-
mero de artigos apresentados. Em relagao ao total de artigos encontrados (9), mais
de 65% da amostra total estd concentrada apenas nesses dois anos. Nos demais
anos, encontrou-se apenas um artigo em cada ano. No entanto, é importante res-
saltar que a incidéncia de artigos no ano de 2017 foi ligeiramente superior ao
percentual de 2018, representando 0,76% e 0,69%, respectivamente, em virtude
de uma quantidade menor de artigos pesquisados. No ano de 2016, observou-se
um numero reduzido de anais publicados nesses dois congressos (264 artigos), e
apenas um deles atendia aos critérios de delimitagdo da presente pesquisa.

Além disso, € plausivel realizar uma avaliagdo do comportamento desses
dados no que diz respeito a distribui¢ao dos artigos por congresso. Através do
Grafico 1, torna-se factivel examinar o padrao das pesquisas em cada evento,
possibilitando uma analise do periodo em que cada congresso apresentou um
maior nimero de publicagdes.
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Grafico 1 - Evolugdo do tema por congresso
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Conforme observado no Grafico 1, é possivel constatar que o Congresso
USP de Contabilidade e Controladoria (CUSPCC) registrou apenas um artigo
a mais em comparagdo ao Congresso Brasileiro de Custos (CBC). No entanto, é
importante ressaltar que, de maneira geral, o CBC apresentou publicagdes sobre o
tema em praticamente todos os anos, com exce¢ao de 2016. Ja em 2017, o evento
realizado pela Universidade de Sdo Paulo demonstrou um maior numero de ar-
tigos consolidados nos anais, enquanto em 2018, o congresso nacional de Custos
obteve um maior volume de publicagdes. Nao obstante, vale destacar que ocorre-
ram publicacdes em todos os periodos anuais abrangidos pela presente pesquisa.

4.2 Enquadramento das palavras-chaves

Considerando as determinagdes da tabela 1, os artigos filtrados foram en-
quadrados por palavra-chave. Esse tipo de ajustamento pode auxiliar na identi-
ficagdao de topicos especiais e suegestdes de novas abordagens de pesquisa. Na
tabela 4, a seguir, é possivel observar o mapa final do enquadramento realizado.

Tabela 4 — Artigos por palavra-chave

Palavras-chaves CBC USP Total
Inovagdes tecnologicas 2 0 2
Incertezas tecnologicas 1 0 1
Contabilidade e inovagdo 0 2 2
Ferramentas inovadoras 1 2 3
Tecnologia contabil 0 1 1
Total 4 5 9

Fonte: Dados da Pesquisa (2019)

No contexto geral, observou-se que a maioria dos artigos encontrados
abordava ferramentas inovadoras, sendo que 3 dos 9 anais especificamente
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tratavam de temas como SPED, eSocial, IRPF e programas geradores de NFe,
0s quais estdo inseridos no &mbito da contabilidade como ferramentas tributd-
rias essenciais para os profissionais contadores. Essas ferramentas sao conside-
radas habilidades tecnologicas que os contabilistas devem possuir.

Em seguida, foram identificados 2 artigos relacionados aos tépicos de
inovagOes tecnologicas na contabilidade e inovagdao em si. De acordo com a
Tabela 1, todos esses artigos abordaram as inovagdes tecnologicas aplicadas a
contabilidade, seja no contexto da gestdo de custos, gestdo de residuos ou au-
mento de produtividade. Também foram consideradas as novidades contabeis,
incluindo tanto para o setor publico quanto para o privado, as ferramentas e as
politicas contabeis-fiscais.

As demais palavras-chave, como incertezas tecnologicas e tecnologias
contabeis, apresentaram apenas 1 artigo cada. No entanto, é importante ressal-
tar que todas as palavras-chave mencionadas possuem, no minimo, um editorial
em conformidade com os critérios de selecdo dos termos definidos na metodo-
logia. No geral, foram encontrados mais artigos abordando sobre ferramentas
inovadores, pois 3/9 anais abordam especificamente a respeito de SPED, eSo-
cial, IRPF ou dos programas geradores de NFe inseridas no contexto da conta-
bilidade, como ferramentas tributarias necessarias ao contador, ou seja, como
habilidades tecnologicas que o contabilista deve possuir.

4.3 Abordagens metodoligicas

Este item analisa as abordagens metodoldgicas mais utilizadas nos artigos,
0 que demostra a preferéncia por determinados métodos na area contabil. Essas
abordagens sao comumente aplicadas em estudos bibliométricos para analisar
a produgao cientifica em uma determinada 4area de conhecimento, permitindo
identificar tendéncias, relagdes e lacunas de pesquisa. A escolha da abordagem
depende dos objetivos da pesquisa e das caracteristicas dos dados disponiveis.

Tabela 5 — Abordagens metodolodgicas

Tipologia da Pesquisa
Ano Qualitativo Quantitativo Abordagem Integrada | Total
2014 0 1 0 1
2015 0 1 0 1
2016 1 0 0 1
2017 0 3 0 3
2018 1 2 0 3
Total 2 7 0 9

Fonte: Dados da Pesquisa (2019)
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Nesse estudo que relaciona tecnologia e contabilidade, nota-se um claro
predominio do uso de uma metodologia com énfase no carater quantitativo. Dos
nove estudos analisados, sete deles foram conduzidos utilizando essa aborda-
gem, o que representa mais de 77% da amostra. Por outro lado, apenas dois ar-
tigos adotaram uma abordagem qualitativa, sendo que nenhum deles empregou
ambas as metodologias. E importante mencionar que a abordagem qualitativa
foi a tinica presente nos anos de 2014, 2015 e 2017.

E valido ressaltar que essas analises foram realizadas com base nas
informagoes fornecidas pelos préprios autores sobre a abordagem metodolédgica
adotada em seus estudos. Cabe destacar que nao é cabivel, em nenhuma
circunstancia, julgar eventuais inconsisténcias, uma vez que se trata de artigos
aprovados em congressos que seguem procedimentos de avaliagao rigorosos.

Assim como destacado por Ferreira, Ribeiro e Conceigdo (2018), é impor-
tante levar em consideracao essas informacdes fornecidas pelos autores como
base para analise, reconhecendo que cada pesquisa pode ter suas particularida-
des e justificativas para a escolha de determinada abordagem.

4.4 Redes de colaboracdo académica e parcerias de coautoria

Segundo Souza (2011) a importancia de avaliar as redes de autoria esta no
objetivo de verificar as caracteristicas de publicacdo, ou seja, o grau de colabora-
¢do entre os autores. Sobretudo em temas como este, de carater multidisciplinar
(SUBRAMANYAM, 1983). Neste contexto, o grafico 2 a frequéncia de artigos com
autorias individuais ou com publicagdes em conjunto com dois a cinco autores.

Grafico 2 — Redes de autoria
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Fonte: Dados da Pesquisa (2019)

Conforme observado no grafico 2, prevalece os artigos publicados com
dois autores, pois representam 56% da amostra total. Além disso, se somados, os
artigos nao individuais contendo: dois, trés, quatro e cinco autores representam
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89% do total de trabalhos publicados, sendo que os trabalhos com trés autores
representam 22% deste total, enquanto as publicagdes com quatro autores repre-
sentam apenas 11%.

Nao houve representatividade de artigos com cinco autores, mas ¢ im-
prescindivel ressaltar que as regras destes eventos permitem apenas até quatro
integrantes. Apenas um artigo foi publicado com autoria individual, o que infere
que mesmo na area de tecnologia, os autores prevalecem com a ideia das redes
de cooperacao de produgdo cientifica.

5. Consideragoes finais

O objetivo central deste estudo foi mapear a quantidade de pesquisas
publicadas nos principais congressos brasileiros das areas de Administracao,
Turismo e Ciéncias Contéabeis, que abordem as inovagdes tecnoldgicas na con-
tabilidade e na gestdo de recursos. Para atingir esse objetivo, foi conduzida uma
investigacao empirico-analitica com analise documental, utilizando a técnica bi-
bliométrica para examinar a produgdo cientifica relacionada ao tema.

Os resultados revelam que apenas 0,50% de toda a produgdo cientifica
publicada nos dois congressos se refere ao tema desta pesquisa. Esses resultados
indicam que no Brasil as pesquisas sobre tecnologia e inovagdes no campo con-
tabil ainda sao limitadas. No entanto, ao analisar a evolu¢do do tema ao longo
dos anos, observa-se um aumento na quantidade de publicacdes, o que demons-
tra um interesse crescente nas pesquisas sobre contabilidade e inovagao.

Os estudos analisados nesse periodo de tempo apresentam caracteristicas
de pesquisas quantitativas, frequentemente com colaboragao entre autores, espe-
cialmente com dois pesquisadores. Isso sugere um perfil especifico desses tipos de
estudos, especialmente quando relacionam contabilidade e ferramentas inovadoras
na gestao de custos, conhecimento dos contadores em relagao ao SPED (Sistema
Publico de Escrituragao Digital) e incentivo a inovagao e contabilizagdo de recursos.

Destaca-se a importancia dos estudos sobre inovagdes e tecnologias na
contabilidade para o desenvolvimento econdmico do pais. Essas pesquisas tém
o potencial de reduzir burocracias, aprimorar processos e aumentar a rentabili-
dade das organizagdes, por exemplo, ao proporem a redugdo de custos de pro-
dugdo. Dessa forma, ao empregar o método bibliométrico para analisar a inci-
déncia e evolugao de temas de pesquisa, os pesquisadores podem obter insights
valiosos sobre a dindmica da area, contribuindo para o avango do conhecimento
cientifico e a identificacdo de areas promissoras para investigacoes futuras.

Portanto, considera-se que esta pesquisa alcangou seu objetivo, pelo
menos em parte, pois embora nao tenha abrangido eventos internacionais ou
obtido numeros expressivos para analise, a amostra dos congressos nacionais
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destacados nas areas contabil e de gestdo apresenta uma quantidade significati-
va de materiais. Sugerimos, portanto, ampliar os horizontes dessa investigagao,
avaliando outros eventos em diferentes periodos, incluindo periddicos nacionais
e internacionais. Isso proporcionara uma compreensao mais abrangente e apro-
fundada do tema em quest@o.
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Introducao

Partindo de um contexto histérico a globalizagao teve inicio com a expan-
sdo maritimo-comercial europeia através de grandes navegacdes no final século
XV contribuindo para o crescimento do capitalismo comercial em escala mun-
dial, com as revolug¢des industriais, as transformacgdes tecnoldgicas, a globaliza-
¢do foi sendo gradativamente ampliada.

O termo globalizagdo tem sido usado para representar varios fendmenos,
como o crescimento do comércio e dos negdcios transnacionais, a interde-
pendéncia entre os fluxos de capitais e as parcerias (joint-ventures) inter-
nacionais (RICARDO, 2000, p. 4)

Nos aspectos positivos da globalizagao podemos citar o crescimento eco-
nomico de paises emergentes em razao do acesso aos mercados, antes coman-
dados por paises desenvolvidos, na area da tecnologia e informagdo a criagao
de novos empregos, mais rapidez no combate a epidemias e informagdes entre
pesquisadores e cientistas, circulagdo de servigos, mercadorias, de capitais pro-
dutivos e informagao em escala planetaria.

A habilidade ou inabilidade de as sociedades dominarem a tecnologia e, em
especial, aquelas tecnologias que s3o estrategicamente decisivas em cada
periodo historico, traga seu destino a ponto de podermos dizer que, embora
ndo determine a evolugdo histdrica e a transformagdo social, a tecnologia
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(ou sua falta) incorpora a capacidade de transformagao das sociedades, bem
como o0s usos que as sociedades, sempre em um processo conflituoso, deci-
dem dar ao seu potencial tecnologico (CASTELLS, 2010, p. 44).

Porém temos em contrapartida os aspectos negativos tais como a crescen-
te xenofobia, desemprego motivado pela introdug¢do de novas tecnologias que
substituem o trabalho humano, terrorismo global, guerra cibernética, desigual-
dade ao acesso dos meios de comunicag¢ao produzindo exclusao digital. Enfim,
entre outros tantos problemas negativos da globaliza¢ao que causa desordem na
Nova Ordem Mundial.

Tal realidade tornou-se, de certa forma, assustadora para alguns analis-
tas, que acusam os mercados financeiros de serem insensiveis aos funda-
mentos econOmicos e indiferentes a qualquer preocupacgdo social, apesar
de terem o poder de influenciar o nivel de emprego e diferentes tipos de
politicas sociais. Pior ainda, esta influéncia nao seria exercida por gover-
nos democraticamente eleitos, mas apenas determinada por especuladores
egoistas e irracionais, interessados puramente na realizacdo de gigantes-
cos lucros. Estes receios tém gerado demandas por solugdes que permi-
tam aos governos eliminar o excessivo poder dos mercados financeiros.
(RICARDO, 2000, p. 7-8).

O Multiculturalismo um fendmeno social que esta inter-relacionado com
a globalizagdo e as sociedades pés-modernas, no Brasil se desenvolveu a partir
do processo migratorio de uma construg¢ao social entre portugueses, europeus,
indigenas e negros. De acordo com Candau (2008, p. 18), esse movimento trata
das: “[...] lutas dos grupos sociais discriminados e excluidos, dos movimentos
sociais (...), que constituem o locus de producao do multiculturalismo”

Por séculos o territorio brasileiro recebeu holandeses, franceses, espa-
nhais, italianos, japoneses, alemaes entre outros imigrantes, o Brasil é conhecido
por ser um pais que melhor acolhe seus visitantes.

O multiculturalismo € o jogo das diferencas, cujas regras sao definidas nas
lutas sociais por atores que, por uma razao ou outra, experimentam o gosto
amargo da discrimina¢do e do preconceito no interior das sociedades em
que vivem (...). Isto significa dizer que ¢ muito dificil, se ndo impossivel,
compreender as regras desse jogo sem explicitar os contextos socio-histori-
cos nos quais os sujeitos agem, no sentido de interferir na politica de signi-
ficados em torno da qual dado inteligibilidade a suas proprias experiéncias,
construindo-se enquanto atores (GONCALVES; SILVA, 2003, p. 111).

A Diversidade Etnica é uma outra caracteristica forte e multicultural do
povo brasileiro. Na educagdo o multiculturalismo é de extrema importancia para
a formacgdo de uma sociedade justa e que respeite as diferengas, pensando nessa
pluralidade cultural se faz necessario refletir sobre os desafios do curriculo na
educacdo infantil.
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Conforme Leite (2000) atualmente em reconhecimento do multicultura-
lismo existem propostas de novos modelos curriculares que atendam:

a) a compreensao cultural, ou seja, a meta da auséncia de pré-juizos,

b) a alfabetizag¢do e competéncia cultural, que preserve a diversidade, prin-
cipalmente o idioma de identidade dos grupos minoritarios;

¢) o bilingiiismo cultural, para que os grupos minoritarios possam se re-
censear na sua cultura de origem e também na cultura dominante;

d) a emancipac¢do cultural, sendo favoravel a inclusdo, no ambito do co-
nhecimento escolar, de diversos outros conhecimentos, historias e expe-
riéncias dos grupos marginalizados. (LEITE, 2000, p.11)

No tocante ao curriculo o multiculturalismo faz lembrar que a igualdade
ndo pode ser obtida simplesmente através do acesso ao curriculo hegemonico;

No campo do curriculo, [...] desconfia de discursos que se apresentam
como meramente técnicos, buscando perceber neles vozes autorizadas e
vozes silenciadas. Verifica em que medida esses discursos constroem ima-
gens estereotipadas do negro, da mulher, do deficiente fisico, daqueles gru-
pos portadores de culturas, religides e linguagens diferentes das dominan-
tes (CANEN, 2010, p. 179).

Portanto é preciso oportunizar de maneira ladica, efetiva questdes que
envolvam a diversidade para promover agdes de tolerdncia, harmonia, empa-
tia, para que as criangas percebam que todos devem ser acolhidos e respeitados
independente do lugar onde vivam, cor da pele, religido, as criangas precisam
vivenciar desde de cedo o sentimento de solidariedade, a tolerancia e o respeito
mutuo entre seus pares.

Assim o objetivo geral desse é artigo é trazer informagdes a respeito da
Globalizac¢ao, Multiculturalismo e os desafios do Curriculo na Educac¢ao Infantil.
Dessa forma discutiremos o conceito, legislagao e o papel do professor diante des-
ses desafios, para isso analisaremos documentos oficiais, trabalhos cientificos.

Curriculo, conceito e legislagao

A palavra curriculo vem do latim “currere”, que significa rota, caminho.
Representa, entdo, a proposta de organizagdo de uma trajetoria de escolariza-
¢do, onde envolve contetdos estudados, atividades realizadas, competéncias de-
senvolvidas, visando o desenvolvimento pleno do estudante.

Do latim, curriculum, significa caminho, trajeto, percurso, pista ou cir-
cuito atlético [...} o termo curriculum é derivado da palavra latina curre-
re, que significa correr, curso ou carro de corrida. Pode também estar se

referindo a “ordem como seqiiéncia” e a “ordem como estrutura”. Nesta
ultima acepgdo, remonta ao conjunto de praticas educativas difundidas
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no século XVI, em universidades, colégios e escolas, a partir do Modus et
Ordo Parisienses. Modus designava a combinag¢do e a subdivisao das esco-
las em classes, com a retengdo da instrugado individualizada, isto é, aluno
— por — aluno e Ordo (ordem) com dois significados: seqiiéncia (ordem de
eventos) e coeréncia (sociedade ‘ordenada’) (HAMILTON, 1992, p. 7).

O termo surgiu na literatura educacional a partir do processo de indus-
trializa¢ao, no inicio do século XX, no Estados Unidos. Segundo Pedra (1997),
que se iniciou o primeiro estudo sobre o curriculo, pois com o impulso da indus-
trializagdo, os modos de produgao foram se aperfeicoando, e consequentemente
influenciando o modo de pensar e de fazer o curriculo.

De acordo com Pedra (1997, p. 10):

No Brasil, a primeira publicagdo tratando do tema foi Introdug¢do ao
Estudo do Curriculo da Escola Primaria, de Jodo Roberto Moreira (1955),
na década de 50. Na década de 70, o termo curriculo passou a fazer parte
da Lei 5.692/71 (BRASIL, 1971), inclusive com a introdugdo da discipli-
na Curriculos e Programas no conjunto das disciplinas obrigatorias para
a formagdo do pedagogo e foram criados cursos de pos-graduagcao que
tomaram o curriculo por area de concentragdo. Apo6s a criagdo do Grupo
de Trabalho de Curriculo, vinculado 8 ANPED (Associagdao Nacional de
Pesquisa e P6s-Graduagao em Educagao), por volta de 1980, os estudiosos
do curriculo comegaram a trocar suas ideias e, dai em diante, o tema pas-
sou a ser de interesse nos encontros educacionais.

O curriculo pode ser visto como uma construgao social que influencia e
¢ influenciada pelo poder, pela ideologia e pelo conhecimento que permeia o
cotidiano das instituigdes de ensino, mas seu conceito nao € tao simples devido
a tantas nomenclaturas. Kramer (1995, p.12) concebe o curriculo como:

[...] Uma palavra polissémica, carregada de sentidos construidos em tempos
e espago sociais distintos”. [...] reconhecer que as criangas sao diferentes
e tem especificidades, ndo s6 por pertencerem as classes diversas ou por
estarem em momentos diversos em termos de desenvolvimento psicologi-
co. Também os habitos, costumes e valores presentes na sua familia e na
localidade mais préxima interferem na sua percep¢ao do mundo e na sua
insercdo. E, ainda, também os hébitos, valores e costumes dos profissionais
que com elas convivem no contexto escolar (professores, serventes, supervi-
sores etc.) precisam ser considerados e discutidos. (KRAMER, 2003, p. 22)

Através desses sentidos e significados, ela vai sendo construida pelo signi-
ficado e compreensdo que cada individuo do processo educativo lhe atribui. Por
Silva (2013, p.55) é visto como “[...] Um local, onde ativamente, se produzem
e se criam significados sociais”. Ambos dos conceitos contribuem para a cons-
trugao das identidades e subjetividades pela mediagcdao das relagdes de consenso
pelos seus pares.

Para Giroux (1997):
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deve-se ensinar aos estudantes a pratica de refletir sobre a pratica. Urna
maneira de fazer isso é ver e avaliar cada experiéncia de aprendizagem,
sempre que possivel, com respeito a suas conexdes com a totalidade so-
cio-econdmica mais ampla. Além disso, é importante que os estudantes
ndo apenas pensem sobre o conteudo e a pratica da comunicagao critica,
mas também reconhe¢am a importancia de traduzir o resultado destas ex-
periéncias em agles concretas. Por exemplo, é tolice em nossa opinido
envolver os estudantes em topicos de desigualdade politica e social em
sala de aula e no mundo politico mais amplo e ignorar a realidade e efeitos
perniciosos da desigualdade econdmica. (GIROUX, 1997, p. 69).

Sacristan (2000) considera que o curriculo € realizado por meio de uma
pratica pedagogica:

[...] uma série de influéncias convergentes e sucessivas, coerentes ou con-

traditérias, adquirindo, dessa forma, a caracteristicas de um objeto pre-

parado num processo complexo, que se transforma e constréi no mesmo.

Por isso, exige ser analisado ndo como um objeto estatico, mas como a

expressio de um equilibrio entre multiplos compromissos. (SACRISTAN,
2000, p.102).

Contudo, a construgdo desse curriculo exige um tipo de intervengao ativa,
discutida em processo de deliberagdo por parte dos agentes participantes como:
professores, alunos, pais, forgas sociais e intelectuais, para que 0 mesmo nao se
torne apenas como produ¢dao de modelagdes implicitas (SACRISTAN, 2000).

Com isso, a necessidade da participagdo dos sujeitos envolvidos no pro-
cesso educativo, colaborando com as discussdes em torno da construgdo do cur-
riculo da educacao infantil.

[...] reconhecer que as criangas sao diferentes e tem especificidades, nao s6
por pertencerem as classes diversas ou por estarem em momentos diversos
em termos de desenvolvimento psicoldgico. Também os habitos, costumes
e valores presentes na sua familia e na localidade mais proxima interfe-
rem na sua percep¢ao do mundo e na sua inser¢do. E, ainda, também os
hébitos, valores e costumes dos profissionais que com elas convivem no
contexto escolar (professores, serventes, supervisores etc.) precisam ser
considerados e discutidos. (KRAMER, 2003, p. 22).

Assim sendo de acordo com Pedra (1997, p. 38): “[...] um modo pelo qual
a cultura é representada e reproduzida no cotidiano das instituigdes escolares
[...]”, sendo que a forma como essas culturas sao representadas é que vai consti-
tuindo as identidades individuais e coletivas que materializam o curriculo.

Partindo para a legislacdo brasileira a trajetéria da constru¢ao de uma
proposta curricular para educagdo infantil surgiu a partir da Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) 9394/96, que compreende a Educacdo Infantil em seu artigo 29,
“[...] como a primeira etapa da educac¢ao basica e tem como finalidade o desen-
volvimento integral da crianga considerando o aspecto psicologico, intelectual e
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social” (BRASIL, 2017, p.22). Assim a escola precisa ser multicultural:

A escola de hoje ndo pode se limitar a reproduzir por si s6 as informagdes
contidas no livro didatico. Ela deve estabelecer um elo entre a cultura que
acontece fora do contexto escolar (na rua, nas pragas, na familia, na in-
ternet) e a cultura formal. Pois, assim sendo os alunos vao aprendendo a
buscar a informagao através dos meios de comunicagao, fazendo um link
com as informagoes obtidas na sala de aula, analisando criticamente, dan-
do-lhes significado pessoal e social, juntamente com o professor, que tem
o papel insubstituivel de mediador, auxiliando o aluno para fazer a sintese
entre a cultura formal e a cultura popular. (MONTE, 2022, p. 19)

Importante contribuicdo foi o Referencial Curricular Nacional para
Educacdo Infantil (RCNEI), elaborado em 1998, o referido documento é consi-
derado um parametro para nortear as propostas pedagdgicas das institui¢des de
Educacao Infantil, levando em consideragdo que as criangas sao consideradas
como um ser social, historico e cultural.

Considerando-se as especificidades afetivas, emocionais, sociais e cogni-
tivas das criangas de zero a seis anos, a qualidade das experiéncias ofe-
recidas que podem contribuir para o exercicio da cidadania devem estar
embasadas nos seguintes principios: ¢ o respeito a dignidade e aos direitos
das criangas, consideradas nas suas diferengas individuais, sociais, econo-
micas, culturais, étnicas, religiosas etc.; ¢ o direito das criangas a brincar,
como forma particular de expressdao, pensamento, interagado e comunica-
¢do infantil; * 0 acesso das criangas aos bens socioculturais disponiveis,
ampliando o desenvolvimento das capacidades relativas a expressao, a
comunicagdo, a interagdo social, ao pensamento, a ética e a estética; ¢ a
socializagao das criangas por meio de sua participa¢do e inser¢ao nas mais
diversificadas praticas sociais, sem discriminagdo de espécie alguma; ¢ o
atendimento aos cuidados essenciais associados a sobrevivéncia e ao de-
senvolvimento de sua identidade. (BRASIL, 1998, p. 15)

De acordo com Monte (2022):

Portanto uma educagdo capaz de articular antigos e novos saberes, com-
preendendo seus contextos, sendo mediadora entre ambos, sob a perspec-
tiva da complexidade, interdisciplinaridade e que encontrem ressonancias
em paradigmas que pleiteiem a educagao emocional do ser em sua integra-
lidade. (MONTE, 2022, p. 20)

Apos isso veio 0 marco importante na conquista da Constitui¢ao desse es-
pacgo da Educacgado Infantil sdo as diretrizes curriculares nacionais para educagao
infantil (DCNEI), criada pela resolucao n°® 05/2009. Sendo que essas diretrizes
devem nortear as propostas de Educacao Infantil orientando-as sobre as ques-
toes da diversidade cultural, religiosa, étnica e racial, bem como a concepgao de
Educacao Infantil, de crianga, de curriculo, e de proposta pedagogica.

Na observancia das Diretrizes, a proposta pedagogica das instituigdes de
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Educacdo Infantil deve garantir que elas cumpram plenamente sua fungido

sociopolitica e pedagogica:

v Oferecendo condighes e recursos para que as criangas usufruam seus
direitos civis, humanos e sociais;

v Assumindo a responsabilidade de compartilhar e complementar a edu-
cacdo e cuidado das criangas com as familias;

v" Possibilitando tanto a convivéncia entre criancas e entre adultos e crian-
¢as quanto a ampliagdo de saberes e conhecimentos de diferentes natu-
rezas;

v Promovendo a igualdade de oportunidades educacionais entre as crian-
cas de diferentes classes sociais no que se refere ao acesso a bens cultu-
rais e as possibilidades de vivéncia da infancia;

v' Construindo novas formas de sociabilidade e de subjetividade compro-
metidas com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do planeta
e com o rompimento de relagdes de dominagao etaria, socioecondmi-
ca, étnico-racial, de género, regional, linguistica e religiosa. (BRASIL,
2010, p. 17)

De acordo com o Brasil (2010), os curriculos precisam atender a diversi-
dade das criancas: indigenas, afrodescendentes, quilombolas e da educagido do
campo, respeitando, assim, suas particularidades e suas singularidades, sendo o

curriculo:

Um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes
das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cul-
tural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover
o desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de idade. (BRASIL,
2010, p. 31).

Para tanto devera fazer a articulagdo com os profissionais, bem como le-
var em consideragdo as concepgdes educacionais para a construgao da proposta,
além inserir as familias nesse processo de constru¢ao do curriculo:

[...] como um plano individual predeterminado. E um projeto coletivo,
uma obra aberta, criativa e apropriada para “aqui e agora” de cada situa-
¢do educativa. Ocorre com base na analise dessa situacdao, no estabele-
cimento de metas e de prioridades, no levantamento de recursos, na de-
finicdo de etapas e atividades basicas, na reconstru¢do do projetado na
interagdo (inter-agdo) com as criangas, na verificagao de aspectos do seu
comportamento que se vao modificando no decorrer do processo. Envolve
sensibilidade e uma visdo de crianga como alguém competente e com di-
reitos proprios. (OLIVEIRA, 2011, p. 183).

E por fim veio a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o0 mesmo ndo
¢ um curriculo, mas sim um orientador curricular. Cabe aos estados e municipios
elaborarem seus curriculos a partir dos principios e aprendizagens definidos por
ela e também em Regime de Colaboragdo entre cidades e estados. A BNCC vem
reforgar a intensificacdo do novo olhar sobre a educagdao: o maior protagonismo
do aluno, a maior inser¢ao da tecnologia e as novas metodologias de avaliagdo.
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Nesse contexto, as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e os conhe-
cimentos construidos pelas criangas no ambiente da familia e no contexto
de sua comunidade, e articula-los em suas propostas pedagogicas, tém o
objetivo de ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilida-
des dessas criangas, diversificando e consolidando novas aprendizagens,
atuando de maneira complementar a educagdo familiar — especialmente
quando se trata da educagdo dos bebés e das criangas bem pequenas, que
envolve aprendizagens muito préximas aos dois contextos (familiar e es-
colar), como a socializag¢do, a autonomia e a comunicagdo. Nessa direcao,
e para potencializar as aprendizagens e o desenvolvimento das criangas,
a pratica do dialogo e o compartilhamento de responsabilidades entre a
instituicdo de Educac¢do Infantil e a familia sdo essenciais. Além disso,
a instituicdo precisa conhecer e trabalhar com as culturas plurais, dialo-
gando com a riqueza/diversidade cultural das familias e da comunidade.
(BRASIL, 2009, p. 36-37)

Podemos ver que as possibilidades existentes para definicao de um curri-
culo escolar sdao muitas, porém € preciso que haja um olhar atencioso na hora
de seleciona-las a fim de formar os cidadaos do futuro, visto que o curriculo nao
se trata apenas de uma questao burocratica. O curriculo escolar é fundamental
para o trabalho pedagogico realizado todos os dias nas escolas.
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RELEITURA DE OBRAS DE ARTE:
UMA EXPERIENCIA ARTISTICO-PEDAGOGICA
COM TURMAS DO ENSINO MEDIO

Lourdileny Bispo Maciel!
Joel Cardoso?

Rosane Nascimento de Almeida’

A guisa de introdugio...

O ser humano que ndo conhece Arte tem uma experiéncia de aprendi-
zagem limitada, escapa-lhe a dimensao do sonho, da for¢a comunicativa
dos objetos a sua volta, da sonoridade instigante da poesia, das criagdes
musicais, das cores e formas, dos gestos e luzes que buscam sentido.
PCN, 1997.

O ato de estudar, de pesquisar, de criar permite ao ser humano se apro-
priar de varios conhecimentos, possibilitando que viajemos, que cresgamos,
que no6s nos modifiquemos, que nds NOS expressemos € nNos comuniquemos.
Tornamo-nos mais humanos, maiores e melhores, mais sensiveis e mais criati-
vos ao conhecermos e entendermos o passado. Estudar a Historia nos possibilita
vivenciar o presente com mais sabedoria e vislumbrar um futuro de conheci-
mento ndo somente para si, mas para outros. Entendemos que estudar a historia
da Arte ¢é ter a possibilidade real de se situar em frente do ilimitado panorama
de obras visuais que compdem o universo da Arte. Através da Arte revisitamos
o0 passado e estimulamos novas possibilidades de comunicagdo. Esse desejo de
conhecer, de criar, de se expressar através da Arte € universal.

1 Professora (ha mais de 15 anos) da Rede Publica de Ensino do Para, Municipio de Abae-
tetuba. Mestranda em Artes e Graduada em Educagdo Artistica, habilitagio em Musica
(UFPA), é pos-graduada em Educacdo Infantil (UEPA, PA), e formada em violino, pelo
Curso Técnico (UFPA, Belém).

2 Pés-Doutor em Artes UFRJ-RJ). Doutor em Literatura Brasileira (Unesp, SP) e Interse-
midtica (Munique, Alemanha), Mestre em Teoria Literaria (UFJF, MG). Graduado em
Letras & Pedagogia (USP, SP), Bacharel em Direito (MG). Professor titular do Curso de
Cinema e Audiovisual, do Instituto de Ciéncias da Arte, Belém, PA.

3 Doutora em Musica (UNIRIO); Mestrado em Musica (UFRJ); Bacharelado em Musica

(UFRYJ). Professora da Graduacdo (Licenciatura em Musica) e Pés-Graduagdo em Artes,
UFPA.
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A linguagem ¢é considerada aqui como a capacidade humana de articular
significados coletivos e compartilha-los, em sistemas arbitrarios de repre-
sentacdo, que variam de acordo com as necessidades e experiéncias da
vida em sociedade. A principal razdo de qualquer ato de linguagem ¢ a
produgao de sentido (PCNEM, 2000, p. 19).

Entre as modalidades mais comuns e presentes nas linguagens artisticas
esta a linguagem visual. Através dela, nds nos expressamos, nos comunicamos
e atribuimos sentidos a sensagdes, sentimentos, afetos, pensamentos e realidade.
Na pintura, no desenho, através da organizacio e jungdo de linhas, pontos e
formas; cores, volumes e espacgos; luz e sombra; tanto de forma bidimensional
quanto tridimensional, criamos um universo infinito de possibilidades de repre-
sentacdo e expressao.

Somos seres criativos. Temos, como docentes, que investir na capacidade
criadora dos nossos alunos. Sabemos que, se incentivados, os alunos podem, com
mais propriedade, dominar as linguagens da Arte. Em outros termos, confiando
na autonomia e criatividade deles, acreditamos que sejam capazes de realizar
trabalhos através dos quais possam se firmar como pessoas, dando identidade ao
processo criativo. O trabalho em grupo, além de melhorar as relagdes pessoais,
possibilita a democratizacao de ideias e o compartilhamento de experiéncias.
Somos, naturalmente, curiosos. Ansiamos pelo conhecimento. A curiosidade é
a forgca motriz que, a partir das manifesta¢Oes artisticas tradicionais, possamos
desenvolver, também, a nossa criatividade pessoal.

Considera-se a importancia de uma educagao geral, suficientemente am-
pla, com possibilidade de aprofundamento em determinada drea de co-
nhecimento. Prioriza-se 0 dominio dos préprios instrumentos do conhe-
cimento, considerado como meio e como fim. Meio, enquanto forma de
compreender a complexidade do mundo, condi¢do necessaria para viver
dignamente, para desenvolver possibilidades pessoais e profissionais, para
se comunicar. Fim, porque seu fundamento é o prazer de compreender, de
conhecer, de descobrir.*

Nosso dia-a-dia no contexto escolat...

A Arte é representagcdo do mundo cultural com significado, imaginagao; é
interpretacdo, é conhecimento do mundo; é expressao de sentimentos, da
energia interna, da efusdo que se expressa, que se manifesta, que se sim-
boliza, é fruicdo. Ao mesmo tempo, é conhecimento elaborado historica-
mente, que traz consigo uma visao de mundo, um olhar critico e sensivel,
implicado de contexto histérico, cultural, politico, social e econdmico de
cada época.’

4 PCNEM, 2000, p. 15.
5 UJIIE, 2013, p. 11.
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Tendo em vista o que preconizam os PCN, propusemos, entao, atividades.
Selecionamos, para as nossas proposi¢oes, alunos que cursam o Ensino Médio.
E dentro do contexto da escola, como trabalhar? Cada novo dia letivo representa
novos desafios que, como docentes, como educadores, como mediadores, temos
que vencer. Um dos papeis basicos e prioritarios da escola €, incluindo, garantir
a aquisicao de conhecimentos, habilidades e valores necessarios ao individuo,
para que haja socializagao, para que haja comunicagao, para que haja expressao.
A atividade proposta para o trabalho com os alunos diz respeito a releitura e a
criagdo de uma nova obra de arte, dando um toque pessoal baseado em expe-
riéncias particulares vividas pelo autor, ou seja, ressignificando ou homenagean-
do uma obra anterior. As redes sociais publicam diariamente leituras e releituras
de obras classicas. Basta vermos, s6 para citar alguns exemplos mais revisitados,
as inumeras releituras feitas a partir de quadros como a Monalisa, O Grito.

Ha uma grande distancia entre releitura e copia. A copia diz respeito ao
aprimoramento técnico, sem transformagdo, sem interpretacdo, sem cria-
¢do. Ja na releitura ha transformacio, interpretagio, criagdo com base
num referencial num texto visual que pode estar explicito ou implicito na
obra final. Aqui o que se busca ¢ a criagao e ndo a reprodu¢ao da imagem
(PILLAR, 2011, p. 19).

A Arte € parte permanente e constitutiva desse processo de construgdo e
reconstrucao do cidaddo. Todas as formas de expressao tém como meta alguma
forma de reflexdao, de comunicagao, de reelaboragdo. Reler uma obra e, a partir
dela, recriar € um processo dindmico e prazeroso, salutar e criativo. Projetamos
sempre um novo olhar na producao de uma releitura. Conferimos ressignifica-
¢oes, e, de pronto, se estabelecemos um dialogo entre a obra original e a nova
obra que surge. Para que essa comunica¢do acontega, para que esse aprendizado
se viabilize, precisamos de entendimento e identificagio com a obra original
selecionada. Tornamos, assim, esse aluno um cidaddo participativo. E papel da
escola desenvolver as potencialidades fisicas, cognitivas e afetivas do individuo.
A Arte, como ja afirmamos, faz parte desse processo de construgao. Todas as
formas de expressao objetivam a comunicagao.

O Jocus da acdo e o desenvolvimento das atividades...

O grande desafio do ensino da arte, atualmente é contribuir para a cons-
trugdo da realidade através da liberdade pessoal. Precisamos de um ensino
de arte por meio do quais as diferengas culturais sejam vistas como recur-
sos que permitam ao individuo desenvolver seu proprio potencial humano
e criativo, diminuindo o distanciamento existente entre a arte e a vida.
Ivone Mendes Richter®

6 RICHTER, 2003, p. 51.
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Trabalhamos, em tempo integral, na Escola Estadual Benvinda de Aradjo
Pontes. Propusemos, como ponto de partida, a abordagem de obras pertencentes
a estética do Neoclassicismo, Romantismo e Realismo. S3o sete as turmas, com
um total de 164 alunos. Trabalhamos com Artes. Ao apresentarmos a tematica
relativa ao Neoclassicismo, tinhamos como objetivos 1) entender o conceito de
Neoclassicismo, contextualizando-o; 2) conhecer alguns artistas neoclassicos; 3)
elaborar uma produgao dividida em trés partes: Desenho, Fotografia ou produ-
¢do Audiovisual (Video). Para embasar nossas atividades, adotamos, entre outros
autores, o livro de Maria das Gragas Vieira Proenc¢a dos Santos, Histéria da Arte’.

Na primeira abordagem, fazendo um recorte necessario, contextualizamos
estética e historicamente o Neoclassicismo na Franga e no Brasil. Reportamo-
nos ao periodo historico, mostrando as respectivas datas que demarcaram esse
estilo que sucedeu a estética rococéd. Delimitamos, também, as areas de atuagao
desse estilo: arquitetura e pintura. Exemplificar com obras arquitetdnicas neo-
classicas, como, por exemplo, o Pantedo Nacional, projeto de Jacques Germain
Souflot, e Porta de Brandemburgo, do projeto de Karl Gotthard Langhans; o
Museu Britanico (Inglaterra); a Fachada da Basilica de Sao Francesco di Paola
(Italia), San Simone Piccolo (Italia), Igreja de San Nicola da Tolentino (Italia),
Palacio Nacional da Ajuda (Portugal); Pinacoteca de Sao Paulo (Brasil); Palacio
da Liberdade (Curitiba); Academia Imperial das Belas Artes (Rio de Janeiro);
Santa Casa da Misericordia (Rio de Janeiro); Prédio do Instituto Benjamim
Constant (RJ); Arquivo, Nacional do Rio de Janeiro (RJ), Palacio do Itamaraty
(RJ); Theatro da Paz (Belém).

Entre as pinturas que, nas nossas atividades, ilustraram o estilo
Neoclassico, apresentamos alguns artistas e respectivas obras: A Morte de Marat
(Jacques Louis David); Bonaparte subindo aos Alpes (Jacques Louis David), O rapto
das Sabinas (Jacques Louis David), 4 morte de Socrates (Jacques Louis David),
O juramento dos Hordcios (Jacques Louis David), Retrato de Madame Recamier
(Jacques Louis David); A Coroagdo de Napoledo (Jacques Louis David); Retrato da
Princesa de Broglie. (Ingres), Banhista de Valpingon (Ingres), Louis Bertin (Ingres);
Cortejo de uma familia brasileira do século XIX (Debret); Segundo casamento de Dom
Pedro I (Debret); Retrato de um escravo recebendo castigo (Debret); Coragdo de D.
Pedro II (Debret), Coroacdo de D. Pedro I (Debret).

Explicitamos as caracteristicas gerais de cada estilo (arquitetura, pintura),
destacando a valorizacdo de temas e os padrdes estéticos da arte classica antiga.
Detivemo-nos na explanagdao dos herois e seres da mitologia grega, que surgem
como temas recorrentes nas pinturas e esculturas neoclassicas. Enfatizamos a
influéncia das ideias filosoficas pautadas na razdo, que se fizeram presentes no

7 DOS SANTOS, 2004.
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periodo iluminista. Quanto as caracteristicas da pintura, perpassamos pelo uso
das chamadas cores frias, a valorizagao da perspectiva, da simplicidade e pureza
estética em contraste com o rebuscamento, dramaticidade e complexidades tao
evidentes nos periodos antecedentes, Rococé e Barroco. Usamos, como estraté-
gia em classe para a compreensao, o entendimento do assunto, a leitura e inter-
pretacao dos textos abordados em classe; apreciacdao analitica de imagens (obras
Arte) e selecao de obras que poderiam passar por uma releitura.

Objetivos similares nortearam as nossas intervengdes em relagao aos mo-
vimentos artisticos do Romantismo e do Realismo. Pretendiamos, com isso, que
os alunos, na apreciagdo das obras, identificassem a evolugdo, a passagem e as
caracteristicas desses movimentos. Quando da apresentacdo das obras e seus
respectivos estilos artisticos, os alunos puderam se manifestar livremente em
relacdo a cada obra, quanto as cores, personagens, paisagens (lugares), e aos
figurinos e movimentos implicitos.

Na abordagem dos estilos de época, as estratégias adotadas foram simi-
lares. Obras do repertério europeu, bem como do nacional entraram em cena.
Tivemos, como foco, sempre a apresentacdo de duas imagens, ou dois retratos.
Com duas obras de Arte expostas, faziamos a leitura comparativa das obras.
O objetivo erar ressaltar similaridades e diferengas entre elas, tanto em relagao
aos retratos, como nas paisagens. Luz e sombra, expressoes faciais, percepgao
de sentimentos (tristeza, felicidade, risos, esfor¢o, choro etc.), jogo de cores, ca-
racterizagdo de movimentos, de atividades. Oportunizamos aos alunos conhe-
cer artistas como Francisco José Goya e Lucientes, Eugene Delacroix, Joseph
Mallord, William Turner, John Constable, Gustavo Colbert (pintores). Na
Arquitetura realista, focalizamos, entre outros, as obras de Rodin.

O Romantismo, movimento artistico, politico, filoséfico cujo foco se cen-
trou no nacionalismo, no sentimentalismo, no subjetivismo e na fuga da realida-
de, representa uma oposi¢ao a Arte neoclassica. Valoriza os sentimentos, a ima-
ginacdo, o nacionalismo e a natureza. Apresentamos autores e obras (pinturas e
esculturas). Focalizar o Romantismo ¢ colocar em cena caracteristicas que sao
basilares nesse momento: a liberdade de expressao com foco no subjetivismo,
0 prestigio que ganha a imaginag¢do, a valorizagdo dos sentimentos, o enalteci-
mento da patria, a exaltacdo da natureza, o fascinio pela emocdo e fantasia, a
presenca de temas religiosos e enaltecimento das tradigdes populares.

Em oposi¢do ao Romantismo, o Realismo se comporta de forma distinta,
colocando em destaque a representacdo da realidade crua: as coisas como elas
sao; realidade imediata e ndo imaginada; politizagao; carater de denuncia das
desigualdades; rejeicdo a temas metafisicos (religiosidade e mitologia), objetivi-
dade. Foi s0 a partir deste roteiro de apresentacao dos movimentos artisticos, um
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passeio reflexivo sobre as estéticas do Neoclassicismo, Romantismo e Realismo,
bem como das caracteristicas estilisticas, da apresentacdo dos principais repre-
sentantes de cada estética e de suas obras, que as turmas se dividiram e forma-
ram as equipes de trabalho.

Voltando a proposta inicial, a atividade que os alunos iriam produzir seria
uma releitura de uma determinada obra e, como produto final, cada equipe apre-
sentaria a produgao de desenho, fotografia ou um audiovisual. A partir da escolha
da obra de Arte seria uma decisdo da equipe sobre um dos artistas apresentados
em classe. Como direcionamento norteador, essa escolha e recriagdo poderia ser
uma recriacdo, uma releitura das mesmas obras trabalhadas em classe. Para viabi-
lizé-la, os alunos escolheram os figurinos, deliberaram quanto a maquiagem e ao
ambiente, ou seja, um cenario, se nao semelhante, pelo menos préximo ao da obra
escolhida, para, assim, registrar em fotografia ou por qualquer outro meio de livre
escolha, publicar no grupo da sala para a professora e os colegas.

A mesma obra interpretada em fotografia poderia ser desenho, filme, foto
etc. Para os desenhos, geralmente os alunos com mais aptidao reproduziam a
releitura em folha A4. Quanto aos videos, alguns alunos reproduziram dando
vida, teatralizando, dando fala e vida as personagens selecionadas.

As atividades... Criar, ousar e, nas asas da imaginacao, se libertar...

Neste caso especifico, a produ¢do nada mais foi que a apropriagao sig-
nificativa de uma obra de Arte, relacionada a um dos movimentos artisticos
propostos. O olhar deles, a percepgao deles foi de fundamental importancia no
contexto. Criamos um grupo no WhatsApp, através do qual, mantivemos con-
tato permanente quanto a proposi¢ao e elaboragao dos projetos desenvolvidos.
Trocamos ideias, sugerimos leituras, aventamos direcionamentos. Observamos,
assim, que o uso da tecnologia pode ser fundamental para a condugao e elabo-
racao dos trabalhos.

A seguir, dentre outros muitos trabalhos apresentados, selecionamos ape-
nas trés momentos significativos que expressam a criatividade de nossos alunos.
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O violeiro, obra do nosso pintor romantico-realista brasileiro Almeida
Junior. A pintura revela o nosso universo interiorano, simples, singelo e caipira.
Ainda a respeito dessa obra, os alunos fizeram um video, inspirado nas imagens.
Como musica de fundo, dedilhada ao violdao, usaram a conhecida can¢dao do
nosso folclore Se esta rua, se esta rua fosse minha.

0 Soneto, c.1839

(The Sonnet, ¢.1839 )

William Mulready

William Mulready (1786—1863), um talentoso pintor de origem irlandesa,
viveu em Londres. Uma de suas obras mais conhecidas é esta reproduzida acima
(a esquerda), seguida da sugestiva recriacao feita pelos nossos alunos.
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Retratada pela literatura, contada pictoricamente, reproduzida pelo ci-
nema ¢é conhecida a lenda do Rei Arthur e os cavaleiros da Tévola Redonda.
Dentre os cavaleiros, sem duvida, Lancelot é o mais conhecido. A pintura re-
trata a Ordenagdo de um Cavaleiro, obra de Edmund Blair Leighton (1852-1922),
pintor britanico, vinculado ao Romantismo e a Irmandade Pré-Rafaelita e a res-
pectiva caracterizagdo viabilizada pelos nossos alunos.

Breves consideracoes a guisa de finalizacao...

Arte ndo € basico, mas fundamental na educagdo de um pais que se desen-
volve. Arte ndo é enfeite. Arte é cognigdo, é profissao, é uma forma diferen-
te da palavra para interpretar o mundo, a realidade, o imaginario, e é con-
teado. Como conteudo, arte representa o melhor trabalho do ser humano.
Ana Mae Barbosa®

A nossa vida profissional toma grande parte das nossas vidas... Para fu-
gir & mesmice, para driblar o tédio, temos que tornar as nossas atividades pe-
dagdgicas prazerosas. Arte é magia, imaginacao, inclusao, interacdo e, sobre-
tudo, liberdade criativa. Procuramos sempre o novo, o inusitado, o indizivel.
Buscamos, nas nossas praticas em sala de aula, a participagao ativa, voluntaria
e prazerosa dos alunos, de forma que eles nao s6 se apropriem dos conteudos
abordados, mas, a partir dai, que passem, também, a produzir algum produto
que, como avaliagdo, ao ser entregue ao final do bimestre, sirva também como

8 Barbosa, 2002, p. 4.
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uma retrospectiva prazerosa e criativa do percurso empreendido.

Surpreendemo-nos com a criatividade de alguns trabalhos, cuja constru-
¢do performatizou produgdes originais, inéditas e de grande expressividade. O
interessante da experiéncia foram as iniciativas dos alunos que discutiram, con-
cluiram, ousara e deram asas a imaginagao e a criatividade. Eles se organizaram
e se envolveram prazerosamente e, ao final, trouxeram excelentes fotos, dese-
nhos e videos.

As atividades, interseccionando conceitos, ideias, historicos, perpassou pe-
las seguintes linguagens: musica, pintura, desenho, teatro, fotografia, video. As
equipes que se propuseram a realizar videos escolheram previamente as obras que
queriam registrar. Foi intensa e divertida a movimentagdo para a escolha do figu-
rino, confec¢dao da maquiagem, dos textos narrativos que acompanharam a conta-
¢do da historia, a selecdo do fundo musical e do cenario. Com tudo isso definido,
foi possivel contar a historia escolhida, que culminou na performance teatral.

A atividade de desenhar as obras que foram escolhidas antecipadamen-
te proporcionou as equipes se comunicarem e demonstrarem técnica que ja
exercitam ha algum tempo: o uso de pigmentos coloridos em superficie de papel
A4 de imagens figurativas. No ambito da fotografia, foi a interpretacdo de uma
obra pictorica, releitura que as equipes produziram, exibindo um ponto de vista,
fazendo o uso de cenadrios, figurinos e poses, explorando ao maximo o que a
imagem esta sugerindo.

O interessante da atividade foi o alcance em todas as turmas, podemos
dizer que 90% dos alunos das 06 turmas do 3° ano; outros 10% dizem respeito a
alunos que por motivo de transferéncia ndo participaram da atividade. Foi cria-
do um grupo no WhatsApp para cada turma a fim de que as equipes publicas-
sem os trabalhos (desenho, fotografia e videos) com a foto da obra original. As
produgdes, com os parcos (mas criativos) recursos de que os alunos dispuseram,
tiveram a duracgao de trés semanas para a preparacao, levando em consideragao
que a terceira semana ja correspondeu a uma extrapolagdo de prazos inicial-
mente designados. Tudo (maquiagem, figurino, performance, cenario etc.) ficou
a cargo dos alunos que compuseram e encenaram as personagens escolhidas.
Que bom que fizemos essa trajetéria. Quem bom que pudemos, de alguma for-
ma, contribuir para o crescimento dos alunos. Sem Arte a vida seria mais que
mondtona: inconcebivel.
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UM OLHAR PARA A INCLUSAO DOS ALUNOS
COM ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO
NO ENSINO BRASILEIRO: PRINCIPAIS DESAFIOS

Tatiana de Cassia Nakano'

1. Introduc¢ao

O Brasil tem enfrentado inimeros desafios na area educacional nas ulti-
mas décadas. A perspectiva de educagdo integral e ampliagdo da compreensao
da educacgao especial constituem-se parte desses desafios, sendo, dentre esses,
a inclusao o maior deles, especialmente dos individuos que apresentam altas
habilidades/superdotagdo (FREITAS; STOBAUS, 2011). Consequentemente, a
educacgao desse publico se mostrou negligenciada durante muito tempo (REID;
HORVATHOVA, 2016).

As AH/SD estdo incluidas, nas politicas publicas brasileiras, como pu-
blico-alvo da educagdo especial, juntamente com aqueles que apresentam de-
ficiéncias e transtornos globais do desenvolvimento, contemplados na Politica
Nacional de Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008), o Plano Nacional de
Educacao (BRASIL, 2014) e o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL,
2015). Tais medidas resultaram no aumento no nimero de matriculas na edu-
cagao especial na ultima década (RODRIGUES, 2022), sendo que, no entanto,
esse numero ainda nao reflete a totalidade dos individuos que atendem aos cri-
térios para serem inseridos nessa modalidade educacional. Segundo o Censo
2021 (INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS ANISIO
TEIXEIRA - INEP, 2022), somente 26.815 estudantes sdao identificados com
AH/SD dentre os 45 milhoes de estudantes matriculados no Brasil.

Parte dessa dificuldade pode ser compreendida de maneira historica.
Isso porque, nos periodos iniciais de investigacdo, a identificagdo desses indi-
viduos era feita a partir do uso de teste de inteligéncia, cujo resultado, igual ou
maior do que um QI de 130, indicava a superdotacao (CARMAN, 2013). Desse
modo, durante muito tempo, tal fendmeno foi compreendido, de forma restrita,
a presenca de inteligéncia superior. Perante essa limitacdo, especialistas passa-
ram a apontar a necessidade de que outras habilidades, além da inteligéncia,

1 Docente pesquisadora do programa de poés-graduagdo stricto sensu em Psicologia da Puc-
-Campinas, doutora em Psicologia, email: tatiananakano@hotmail.com.
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fossem incluidas nesse quadro, dada a natureza multidimensional das AH/SD
(HOLLING; KUNH, 2008). Dente elas, destacam a criatividade, lideranca,
talento artistico, habilidades interpessoais, processos emocionais, psicomotrici-
dade, e aspectos motivacionais (COSTA; LUBART, 2016).

Tal compreensdo ampliada foi adotada nas politicas publicas brasileiras,
segundo a qual, os alunos com altas habilidades/superdotacao sao definidos
como aqueles que apresentam um alto potencial, combinado ou isolado, nas
areas intelectual, académica, de lideranga e psicomotricidade, além de mani-
festar uma elevada criatividade, um alto envolvimento com a aprendizagem e
também com a realizacdo de tarefas de seu interesse (BRASIL, 2010).

Como forma de identificar esses alunos, o processo de avaliacao busca,
além de confirmar a presenca de algum tipo de habilidade acima da média (ou
mais de um tipo), a descri¢dao do perfil psicologico do individuo (ALMEIDA
et al., 2016). Por tal motivo, além da 4rea em que o potencial se encontra
elevado, a literatura tem recomendado a avaliagao de outros aspectos, tais como
autoconceito, aptidoes, interesses, ajustamento social e emocional, tracos de
personalidade e condi¢des ambientais (HELLER, 2013).

Diante da amplitude do fendmeno, diversas dificuldades se encontram
presentes na pratica junto a esse publico. Dentre elas podemos destacar o despre-
paro das escolas para que seja possivel a operacionaliza¢ao das praticas previstas
nas legislacdes, a grande quantidade de mitos e concepgdes equivocadas acer-
ca do fendmeno (DOI; POLLI; AZEVEDO, 2018) e um processo de formacio
docente que ndo prepara o professor para o trabalho junto a esse publico-alvo
(NAKANQO, 2022). Consequentemente, prejuizos podem ser notados nao so-
mente na identificacdo, mas, também, na forma como atuar junto a esse estu-
dante (ALVES; NAKANO, 2015).

2. AH/SD no contexto escolar

Nesse sentido, € importante ressaltar que a inclusao escolar transcende a ga-
rantia de matricula desses alunos. Ela deve propor condi¢des para que eles perma-
necam e obtenham éxito dentro de uma proposta de ensino que se mostre adequa-
da as necessidades educacionais especiais que os alunos com AH/SD apresentam
(RODRIGUES, 2022). Essa preocupacgao se mostra bastante relevante visto que,
no Brasil, somente 39,7% dos alunos matriculados na educagao especial tem aces-
so ao atendimento educacional especializado segundo o Censo Escolar de 2021
(INEP, 2022). Tais dados confirmam a percep¢ao de que, apesar de haver esforcos
para garantir o direito a educagdo especial nas escolas brasileiras, avangos preci-
sam ser feitos para que a verdadeira inclusdo dos alunos a que ela tem direito seja
efetivada (GABRIEL; DRAGO, 2021). Esse quadro refor¢ca a percepgdo sobre a
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existéncia de desiguais oportunidades educacionais (BAGLIERI, 2023).

Estudos tém demonstrado que, na maior parte dos casos, as praticas peda-
gogicas e as atividades académicas que ocorrem em classes regulares nao sofrem
nenhum tipo de adaptagido para atender as necessidades educacionais especifi-
cas desses alunos (PLETSCH; GLAT, 2012), desconsiderando a diversidade de
ritmos, capacidades e potencialidades. Nesse sentido, mostra-se necessario que o
sistema educacional brasileiro forne¢a nao somente condi¢des de permanéncia
desse publico escolar (TESSARO et al., 2022), mas, também, a prevengdo de
dificuldades sociais, emocionais e académicas, as quais podem colocar o aluno
superdotado em situacao de risco (NAKANO; OLIVEIRA, 2019). Dentre as
principais dificuldades podem ser citados problemas de ajustamento, falta de
interesse, baixo desempenho ou insucesso escolar, problemas socioemocionais e
vivéncia de bullying (LEKHAL; KARLSEN, 2021).

Além de terem que enfrentar as proprias limitagdes e dificuldades, muitas
vezes, os alunos da educacao especial ainda tém que superar situagdes que envol-
vem bullying, discriminagao e preconceito (OKSENDAL et al., 2019). Pesquisas
tém demonstrado que cerca de 50% (DALOSTO; ALENCAR, 2013) a 67% dos
estudantes que apresentam altas habilidades/superdotacao (PETERSON; RAY,
2006) afirmaram ja terem sido vitimas de bullying. “Esse fendmeno priva essas
criangas de seus direitos fundamentais, a educagdo de qualidade e vida digna,
e ainda torna a escola um ambiente inseguro, culminando na evasiao escolar
destas” (DIAS; PINGOELLOQ, 2016, p. 51) e na exclusao destes alunos nas ati-
vidades académicas e recreativas, ampliando o isolamento social, exclusdo e de-
sinteresse escolar (TESSARO et al., 2022).

Outras consequéncias decorrentes da auséncia de identificagdo e, conse-
quentemente, de acesos a atendimento educacional especializado incluem eva-
sao escolar, problemas emocionais, baixa autoestima, acentuacao das dificul-
dades de aprendizagem, auséncia de sensagdao de pertencimento e rendimento
académico abaixo do seu potencial. Some-se a isso, a possibilidade de que tais
individuos podem terminar sua trajetoria escolar com muita dificuldade, tendo
permanecido invisiveis durante todo esse tempo (MARTINS et al., 2023), ape-
sar do seu potencial elevado (BRODY, 2017).

Tal situacao levou a educagao inclusiva a ser uma meta de muitos paises e
seus sistemas escolares (GORANSSON et al., 2022), inclusive o Brasil, que tem
seguido principios de educagao especial pautados em diferentes documentos in-
ternacionais (NAVARRO-MATEU et al., 2021).

Tais orientacOes internacionais consideram, o acesso a educacdo escolar,
um meio de promogao de justica e igualdade, possibilitando a participagdo efetiva
das pessoas com necessidades especiais na sociedade (MATOS; TURECK, 2022),
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obrigando os paises a garantir que tenham acesso a uma educa¢ao de qualidade
em condi¢Oes iguais as oferecidas aquelas sem essa condicdo (BYRNE, 2022).
Dessa forma, a identificagao dos alunos que podem ser incluidos na educagao es-
pecial se mostra importante visto que tal informagao pode ajudar a assegurar uma
educacgdo de qualidade, inclusiva e ndo discriminatéria e que proteja esses indivi-
duos de qualquer forma de violéncia e negligéncia (VOLPATO; CHEMIN, 2022).

A simples inser¢dao destes no ensino regular nao garante a possibilidade de
aprendizagem, sendo mais frequentes, nessa parcela de estudantes, registros de
baixo desempenho académico (PAIXAQO; LUSTOSA, 2020). Torna-se necessario,
em primeiro lugar, identificar esses alunos, suas particularidades, potenciais e difi-
culdades para que “o desenvolvimento de praticas pedagogicas diferenciadas que
possibilitem a aprendizagem do conteddo escolar por alunos com necessidades
educacionais especiais” (p. 161).

Na pratica, a presenca de mitos e concepgdes equivocadas sobre o feno-
meno tem atuado de modo a atrapalhar a identificacao e atendimento dos estu-
dantes com AH/SD. Dentre eles podemos citar a ideia de que a superdotagado é
um fendmeno raro, que os estudantes com esse perfil conseguem se desenvolver
sozinhos, nao precisando de atendimento diferenciado, que o estudante super-
dotado apresenta bom rendimento na escola, de que a superdotagdo nao faz
parte da educacao especial e que ndo existem leis que garantam atendimento
educacional especializado para os superdotados (FREITAS, 2020; PEDRO et
al., 2017). Aliada a presencga de estereotipos tais concepgodes fazem com que
determinados subgrupos especificos de criangas, incluindo, por exemplo, meni-
nas em areas cientificas, criangas provenientes de familias desfavorecidas socioe-
conomicamente, estudantes com problemas comportamentais ou superdotados
tenham menos possibilidade de ser identificados (HELLER, 2004). A ideia de
que as AH/SD podem evidenciar-se independente de idade, sexo, raga, crengas
e condi¢do socioecondmica deve prevalecer (CHACON, 2010) e ser trabalhada
durante o processo de formacgao inicial e continuada de professores.

3. Principais desafios

Dentre os principais desafios que ainda precisam ser superados, pode-se
destacar algumas questdes: (1) presenca de dificuldades relacionadas a identi-
ficagdao e diagnostico desses alunos, (2) auséncia de atendimento educacional
especializado (AEE), de modo que esses estudantes ndo estdo sendo adequada-
mente atendidos em suas necessidades especiais, (3) praticas nao inclusivas, que
levam ao abandono escolar, auséncia de sentimento de pertencimento e vivéncia
de violéncia escolar como bullying e (4) formagdo adequada do professor. Cada
aspecto sera melhor detalhado a seguir.
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(1) Presenca de dificuldades relacionadas a identifica¢ao e diagnostico desses
alunos

Em relagdo a primeira questao, dificuldades na identificagdo, ha necessi-
dade de que a importancia desse processo seja revista. Para além do diagnostico
em si, outros beneficios decorrentes da avaliacao das AH/SD envolvem a pos-
sibilidade de que os resultados possam ser utilizados, principalmente, no plane-
jamento de um atendimento diferenciado, desenvolvimento adequado de seu
potencial e utilizacao dos dados para planejamento educacional (SABATELLA,
2008). Tal processo ndo visa, diferentemente do que muitos imaginam, a “ro-
tulagdo” desse individuo, nem tampouco a criagdo de um grupo privilegiado
(POCINHO, 2009), mas sim o oferecimento de oportunidades adequadas de
desenvolvimento e estimulacdo de suas habilidades, necessidades e interesses
(NEGRINTI; FREITAS, 2008). E essa compreensdo que precisa ser divulgada no
contexto escolar, para que resisténcias sejam minimizadas.

O papel do professor nesse processo também deve ser ressaltado, como
aquele que pode realizar a primeira identificacdao, nomeando aqueles alunos que
apresentam sinais indicativos da presenca de um quadro de AH/SD (NAKANO;
OLIVEIRA, 2019). Especificamente dentro da escola, Guenther (2012) destaca
como vantagem o fato de que a avaliagdo realizada pelo professor pode ser reali-
zada dentro de um processo longitudinal, baseando-se na sequéncia dos aconteci-
mentos reais, orientado por observagao continua, direta e sistematica, nas diversas
situagoes de agdo, producao e desempenho em que a crianga esta envolvida. Como
principal vantagem se tem o baixo custo e redugao de tempo que normalmente é
requerido durante um processo completo de avaliagdo. Escalas de avaliagao para
professores vém sendo utilizadas como um primeiro filtro dos alunos, de modo
que, aqueles que forem indicados pelos professores como potenciais sdo encami-
nhados para uma avaliagao mais completa (NAKANO, 2021).

Faz-se necessario reconhecer que, no processo de identificagao, sem davi-
da, os professores apresentam-se como profissionais que possuem maior proxi-
midade e afinidade com os alunos, de modo a se constituir em fonte importante
de consulta no processo de reconhecimento dos diferentes dominios da super-
dotacdo (MILLER; COHEN, 2012). A partir da identificacdo, o perfil do aluno
podera ser conhecido e utilizado para fomentar o desenvolvimento das suas po-
tencialidades, fornecer suporte as fragilidades relacionadas ao desenvolvimento
e ao comportamento, bem como auxiliar na decisao acerca das medidas educa-
tivas mais adequadas ao sujeito (ALMEIDA et al., 2016).
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(2) Auséncia de atendimento educacional especializado (AEE), de modo
que esses estudantes ndao estao sendo adequadamente atendidos em suas
necessidades especiais

Apesar do reconhecimento de que as AH/SD se encontram incluidas na
chamada educacgao especial, o AEE desses alunos nem sempre é garantido na
pratica. Quando a escola desconhece as necessidades educacionais especificas,
provavelmente ndo ira reconhecer a necessidade de estimulagio e atendimento
diferenciado (RECH, 2018). A autora ressalta que a escola precisa assegurar que
os alunos publico-alvo da Educacdo Especial:

tenham acesso a um curriculo flexivel, a materiais adaptados, tecnologia
assistiva, a avaliagdes diferenciadas, ou seja, acesso a adaptagdes que opor-
tunizem a esse aluno ter igualdade de oportunidades para, assim, construir
seu conhecimento e progredir na vida escolar. Nao obstante, caso a escola
ndo organize sua proposta por esse viés, além de ndo garantir a inclu-
sdo desses alunos, ela estara excluindo-os desse processo e privando-os da
igualdade de oportunidades, ou seja, privando-os de seu desenvolvimento
como cidadao (RECH, 2018, p. 172)

Isso é importante visto que a literatura tem demonstrado que, na pre-
senca de um ambiente adequado e de suporte, esses individuos geralmente nao
apresentam diferengas em relagcdo a populagdo geral no que se refere a questoes
emocionais e possiveis dificuldades derivadas (FREITAS; SCHELINI; PEREZ,
2017). O oferecimento do AEE atuaria, dentro dessa perspectiva, como um me-
canismo de protecdo na medida em que os resultados decorrentes permitiriam
o planejamento de uma proposta de atendimento adequado, bem como o ofe-
recimento de um ambiente propicio ao desenvolvimento e fortalecimento dos
aspectos positivos e potenciais que o individuo apresenta (SABATELLA, 2008).

Esse processo pode ser feito a partir da formagao de um grupo especializa-
do na propria escola (RECH, 2018), no qual, professores e profissionais da edu-
cagdo poderao ser conscientizados de que o AEE visa compreender os processos
e fatores que podem promover um desenvolvimento psicologico sadio, valoriza-
¢ao das forgas e qualidades positivas do individuo, assim como o fortalecimento
dos recursos pessoais (SCORSOLINI-COMIN; SANTOQOS, 2010). Além disso,
assume também um papel preventivo de dificuldades, principalmente sociais e
emocionais que podem ser decorrentes da auséncia de identificagao, sendo tais
aspectos, usualmente apontados como fonte de vulnerabilidades e dificuldades
emocionais nessa popula¢dao (VALADEZ, 2010). A identificacao pode minimi-
zar os fatores de risco, tais como ansiedade, depressao, problemas de conduta e
dificuldades de relacionamento com os pares, usualmente relatados na literatura
cientifica IRUESTE; SACO; NICOLAS, 2018).
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E nesse sentido que atendimento educacional tem sido valorizado, dada
a sua influéncia na prevengao, intervengdo precoce e promog¢ao da saude, uma
vez que podem promover altos niveis de bem-estar, comportamentos sociais
e emocionais bem desenvolvidos e interesse escolar (PFEIFFER, 2018). Tais
caracteristicas, se fortalecidas, tém se mostrado responsaveis, ainda segundo
o autor, por importantes diferencas na vida dos superdotados. A identificacdao
e o atendimento as necessidades diferenciadas apresentadas pelos superdota-
dos sdo processos interligados e podem gerar uma série de dificuldades a partir
do momento em que nao sdo cuidadosamente realizados (CAMPOS; ZAIA;
OLIVEIRA; NAKANQO, 2019).

(3) Praticas nao inclusivas, que levam ao abandono escolar, auséncia de
sentimento de pertencimento e vivéncia de violéncia escolar como bullying

O ingresso de alunos com superdotagdao no ensino regular traz, além das
dificuldades pedagdgicas, outros tipos de dificuldades, envolvendo, por exem-
plo, questdes socioemocionais, incluindo a vivéncia de bullying (OKSENDAL
et al., 2019). A literatura tem demonstrado que esse tipo de violéncia apresenta
maiores chances de ocorrer entre criangas e adolescentes com necessidades edu-
cacionais especiais (OLIVEIRA; BARBOSA, 2012).

De acordo com os autores, ainda ha um numero restrito de estudos na-
cionais, especialmente relacionados ao bullying na educacao especial. Analisar
esse fendmeno a fim de caracterizar e compreender como ele se estabelece junto
a esse publico é de suma importancia para a permanéncia dos alunos na educa-
¢do inclusiva, de modo que tal conhecimento podera guiar praticas preventivas,
visando a redu¢ao do abandono escolar (DIAS; PINGOELLQ, 2016) e amplia-
¢do do sentimento de inclusao e pertencimento. Torna-se essencial um modelo
educacional que privilegie, além do conteudo curricular, a emocgdo e afetividade
dos alunos (SILVA; COSTA, 2018) visto que, sem identificacdo e, consequente
atendimento educacional especializado, os alunos da educagdo especial terdo
dificuldades em desenvolver esse sentimento de pertencimento escolar.

Dessa forma, o conhecimento do perfil desse estudante poderd ser utilizado
como base para guiar avangos nas politicas publicas destinadas a educagado especial,
de modo a garantir que a escola possa ser um espago de aprendizagem e formagao
para todos os tipos de estudantes (ROCHA et al., 2022). Além disso, os dados gera-
dos poderao auxiliar na revisao das politicas publicas destinadas a esse publico-al-
vo que representa parcela importante de estudantes brasileiros. Somente por meio
da disponibilidade, acessibilidade, aceitabilidade e adaptabilidade (BYRINE, 2022),
poder-se-a oferecer oportunidades desses alunos vivenciarem engajamento escolar,
senso de pertencimento e identidade (BAGLIERI, 2023).
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(4) Formagao adequada do professor

Importante papel na identificagdo dos superdotados e seu atendimento
¢ atribuido ao professor (SAYI, 2018). Ainda que diversos estudos venham in-
dicando lacunas na formag¢do desse profissional, o qual relata ndo ter recebido
formacao suficiente nesta tematica nem na formagao inicial e nem oportunida-
des de fazer uma formacgdo continuada (NAKANO, 2022), na pratica, eles vém
sendo desafiados a atuar quando encontram um aluno com tal diagnostico em
sua turma (ERSOY; UY- SAL, 2018). Parte desse quadro pode ser compreen-
dido perante a constata¢do de que, notadamente no Brasil, quando se aborda a
questdo da educagdo especial, o foco mais comumente recai sobre as deficiéncias,
ndo havendo, na maior parte das vezes, iniciativas voltadas ao aluno superdotado
(MAIA; AMARAL, 2013). A formagao inicial se encontra precarizada e distante
da realidade educacional brasileira, dos principios da inclusdo e desconhecedora
das particularidades desse publico-alvo (GIROTO; SABELLA; LIMA, 2018).

Na pratica muito se fala acerca das necessidades educacionais especiais
dos alunos com deficiéncia fisica ou intelectual, atrasos consideraveis em rela-
¢do a idade, alunos com rendimento escolar baixo ou ainda transtornos espe-
cificos de aprendizagem, relevando, a um segundo plano, o aluno com AH/
SD (NAKANO, 2022). Muitos professores ainda apresentam concep¢des equi-
vocadas na tematica e, por exemplo, ndo acreditam na necessidade de diferen-
ciar o curriculo dos estudantes que apresentam AH/SD (ABU; AKKANAT,;
GOKDERE, 2017). Se considerarmos que o AEE ¢ essencial para atender as
necessidades dos estudantes superdotados, tais intervengdes somente serao
bem-sucedidas se os professores estiverem suficientemente treinados (VREYS;
NDUNGBOGUN; KIEBOOM; VEN- DERICKX, 2018), o que, em muitos ca-
sos, nao ¢ a realidade. A falta de conhecimento e conscientiza¢do tem aumen-
tado as crengas equivocadas dos professores e a relutancia em oferecer o AEE.

Como uma das dificuldades a serem superadas, mostra-se ponto fundamen-
tal que escola estimule os professores para que eles se atualizem, participem de
cursos de formagao, com intuito de complementar sua formagao inicial e assim
ressignificar suas praticas pedagogicas, espeitar as individualidades dos alunos,
seus diferentes ritmos e estilos de aprendizagem (RECH, 2018). Tal mudanga pre-
cisa ser feita urgentemente, visto que, enquanto tal profissional nao estiver capaci-
tado para atuar junto a essa populagao, pouco ou nenhum avango no cumprimen-
to dos direitos educacionais desses estudantes sera alcangado (DELOU, 2012).
Somente a formagao adequada permitira a identificagdo dos alunos com capaci-
dades elevadas e a identificagdo das necessidades educacionais diferenciadas que
essa populagdo apresenta (MARTINS; CHACON; ALMEIDA, 2018).

Isso porque, a inclusdao demanda, da escola e de seus professores, novos
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posicionamentos, relacionados a adogdo de praticas pedagogicas inovadoras,
bem como a quebra de preconceitos e da falta de conhecimento, situagdo que
tem acarretado dificuldade na real educacao inclusiva (FREITAS; STOBAUS,
2011). A formagdo desses profissionais tem se mostrado um fator essencial para
a melhoria da area. O professor precisa reconhecer os potenciais presentes no
aluno com AH/SD para entdo propor estratégias educacionais, com intuito
de estimular tais habilidades, para que as mesmas nao “adormecam” (RECH,
2018, p.161). Além disso, a autora ressalta que o aluno com AH/SD necessita
de desafios; logo, o professor devera organizar sua pratica pedagogica buscando
atender aos interesses desse aluno para que o0 mesmo nao se desmotive ou entao
produza abaixo do seu potencial.

4. Consideracoes finais

A tematica das altas habilidades/superdotagdo tém assumido parte im-
portante dos estudos conduzidos na educagdo especial. Entretanto, além dos
pesquisadores, os educadores, familiares e formuladores de politicas publicas
também precisam ser esclarecidos sobre esse fendmeno. Somente assim a vi-
s3a0 preconceituosa, equivocada e limitadora a respeito da pessoa com AH/SD
podera ser superada. Inclusive, ha necessidade de demonstrar que esses alunos
representam parcela importante de estudantes que tém garantido por lei, acesso
ao mesmo tipo de oportunidades de escolarizacdo oferecidas aos alunos que
apresentam deficiéncias ou transtornos.

Diversos sao os desafios a serem enfrentados pela area para que as AH/
SD assumam, efetivamente, sua importancia na educagdo brasileira. A verda-
deira inclusdao somente acontecera quando as praticas e metodologias de ensino
(especialmente envolvendo mudangas no curriculo, nas formas de avaliagdo e na
formacdo de professores) forem incorporadas, de fato, como pontos essenciais
para o progresso social e académico desses individuos. A busca pela igualdade
e respeito a diversidade deve ser uma das metas do século XXI, especialmente
no contexto escolar. A implementacao de medidas que garantam a igualdade de
acesso a educagdo de pessoas com qualquer tipo de necessidade especial é neces-
séria, visando que as referéncias historicas marcadas pela segregacdo, preconcei-
to e rejei¢do possam ser superadas. Somente assim os estudantes matriculados
na educagdo especial poderao se inserir e permanecer no ambiente escolar tendo
suas especificidades, necessidades e particularidades respeitadas.
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inclusivas relatadas ocorreram. A proposta de uma educagdo inclusiva vem se
constituindo como uma politica prioritaria no cendrio educativo e essa educa-
¢do, numa perspectiva inclusiva exige de todos e todas um processo formativo/
colaborativo que estruture e dialogue uma educagdo plural, equanime e demo-
cratica e que traz possibilidades.

A culinaria foi a proposta para se desenhar um caminho com aprendi-
zagens diversas no Atendimento Educacional Especializado em dois espagos
distintos, a Sala de Recursos de uma escola no municipio de Queimados na
Baixada Fluminense e o Centro de Atendimento Educacional Especializado no
mesmo municipio. O trabalho foi estruturado a partir de uma revisao bibliogra-
fica, andlise do arquivo pessoal das professoras e implementadoras do AEE e
com base nas constru¢des de documentos da rotina educacional como planos de
atendimento, portfélios e relatorio avaliativos. Ressaltamos que as imagens que
elucidam todo o trabalho foram previamente autorizadas pelas partes.

Como suporte tedrico para o desenvolvimento das a¢des o trabalho, (ted-
rico e pratico) ancorou-se na perspectiva historico-cultural de Vigotski e as rela-
¢Oes com o tempo, lugar e cultura das pessoas com necessidades educacionais
especificas atendidas no AEE.

Segundo a Teoria Historico-Cultural, a partir de uma natureza social da
aprendizagem o sujeito desenvolve suas fungdes psicoldgicas superiores atraveés
das interag¢des sociais. Pontua-se, ainda que, “O aprendizado humano pressupde
uma natureza social especifica e um processo através do qual as criangas pene-
tram na vida intelectual daqueles que as cercam.” (VIGOTSKI, 2007, p.100)

O Projeto foi desenvolvido, nos desdobramentos tedricos e praticos, com
o intuito de ampliar as possibilidades de mediagdao pedagogica dos alunos com
necessidades educacionais especificas e promover agdes que proporcionassem a
aprendizagem em ambitos distintos, assim como oferecer ao educando meto-
dologias ativas de aprendizagem por meio da confecgdao de receitas associado a
praticas de gamificacao e dessa forma ofertar agdes pedagdgicas que contem-
plem o que prevé os principios de educacdo inclusiva reconhecendo e valorizan-
do a diversidade dos sujeitos.

Acreditamos numa educag¢do que busque caminhos e alternativas para
potencializar a intera¢ao e o aprendizado de todos e todas que estdao inseridos no
contexto educativo, pois o trabalho com as diferengas no chao da escola “Nao se
trata, apenas, de olhar para a diversidade humana, mas de compreender como
as desigualdades sociais moldam a experiéncia da deficiéncia e as condi¢bes de
desenvolvimento dos sujeitos.” (PLETSCH, 2020, p. 68)

Diante do exposto o presente artigo busca refletir sobre as praticas
inclusivas a partir da culinaria e o uso de tecnologias no Atendimento Educacional
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Especializado no municipio de Queimados a fim de dar visibilidade e relatar a
experiéncia e o protagonismos de nossos alunos e suas familias nos desdobra-
mentos pedagdgicos em questao.

Possibilidades em educacao, tecnologia e inclusao

Num cenario contemporaneo de urgéncias e com tantas questoes, pen-
sar educagdo, tecnologia e inclusdo sdo pautas essenciais para estruturarmos
direitos em sociedade no que tange as pessoas com deficiéncia. Acreditamos
que os termos elencados anteriormente (Educacao, Tecnologia e Inclusao) sao
carregados de sentidos historicos e permeados de tensdes que nos auxiliam na
estruturacdo de saberes e possibilidades em diversos processos, dentre eles o
processo de educacao.

O conceito de educagao traz consigo muitas representagdes, mas ensinar
e aprender se configura como um dos maiores processos atrelados a educagao.
Numa defini¢do ampla e aprofundada podemos elencar educagdo como uma
manifestagdo de costumes, saberes, habitos, valores e comportamentos que cir-
culam socialmente de geragdo em geragao.

De acordo com Brandao

Ninguém escapa da educagdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de
um modo ou de muitos todos nds envolvemos pedagos da vida com ela:
para aprender, para ensinar, para aprender-e-- ensinar. Para saber, para
fazer, para ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a
educag¢do. Com uma ou com varias: educagao? Educagdes. (1986, p. 7)

Considerando os processos histéricos que abarcam a educagdo e a garan-
tia para a todos e todas a Educagdo numa perspectiva Inclusiva, o artigo 27 da
Lei Brasileira de Inclusao aponta que

A educacgdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sis-
tema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de
seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segun-
do suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Ainda, de acordo com a LBI quando aborda sobre as TICs, pontua-se a
tecnologia assistiva ou ajuda técnica como

produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servigos que objetivem promover a funcionalidade, relacionada
a atividade e a participac¢do da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e
inclusdo social. (BRASIL, 2007)

Os recursos e ferramentas estruturados pensando a Tecnologia Assistiva
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(TA) promove agoes de vida independente e garante acessibilidade em diversas
esferas na rotina escolar, como aconteceu nos desdobramentos desta experiéncia
pedagogica.

Na mesma perspectiva sobre tecnologia assistiva Borges e Tartuci pon-
tuam que

Também compreendemos a tecnologia assitiva como uma area de conhe-
cimento, de caracteristica multidisciplinar, que tem por finalizade eliminar
as barreiras a plena participagdo e a vida funcional para as pessoas com
deficiéncia, incapacidade e mobilidade reduzida, objetivando uma maior
autonomia e qualidade de vida. (BORGES; TARTUCI, 2017, P. 81)

E importante acrescentar que no municipio de Queimados foi
disponibilizado pelo poder executivo tablets para o uso pedagogico com todos os
alunos matriculados na Rede Municipal. A ferramenta se mostra como um de-
safio frente as angustias e fragilidades da educagdo publica nos diversos espagos
de municipios como o que as propostas foram executadas, por outro lado contar
com a ferramenta tem nos possibilitado estruturar a elimina¢ao de barreiras no
processo de aprendizagem. A utilizacdao dos tablets no cotidiano tem oportu-
nizado caminhos para que nossos alunos e alunas se aproximem e vivenciem
conhecimentos diversos.

Acreditamos num trabalho que valorize as diferengas que considere formas,
ideias e modos de ser e estar no processo educativo. Neste sentido, pontuamos a
contribui¢ao para nosso fazer a partir do conceito de inclusao educacional ancora-
do nas pesquisas de Pletsch que alicer¢a nosso fazer pedagogico. Segundo a autora

E focado numa perspectiva ampla e calcada nos direitos humanos,
segundo a qual os sujeitos com deficiéncias devem ter acesso a Educacio,
participar das atividades e aprender. A inclusdo implica a combina¢do
de trés elementos: desenvolvimento dos sujeitos, pluralidade cognitiva e
convivéncia com a diversidade cultural, numa escola com todos e para
todos. (PLETSCH, 2017)

Nessa conjuntura, pensando uma educagado calcada nos direitos humanos
e tendo a escola como um espac¢o de todos e para todos que estruturamos o
nosso fazer langando mao do Desenho Universal como uma proposta de acessi-
bilidade no cotidiano escolar.

O Desenho Universal na interven¢dao com alunos

A Educagdo numa perspectiva inclusiva trata-se de uma proposta em que
todos devam aprender juntos. Desta forma, assegura igualdade nas possibilida-
des de educagao tanto ao acesso quanto a qualidade, assim como reconhecimen-
to das demandas especificas do estudante.
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Diferentes diplomas legais nacionais e internacionais, a partir de 1990,
como o Compromisso de Dakar (UNESCOQO, 2000), Declaragdo de Salamanca
(UNESCQO, 1994), Declaragao de Jomtien (UNESCO, 1990), Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo (BRASIL, 1996), Constituicio Federal (BRASIL, 1988),
Politica Nacional na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008) e a Lei
Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2016), norteiam
como deve ser o trabalho dos profissionais e das instituigdes com os estudantes
publico-alvo da Educag¢do Especial no pais.

Nasultimas décadas a perspectiva do Desenho Universal para Aprendizagem
(DUA) em muito tem contribuido para que os educadores ressignifiquem nao s6
os planejamentos, como o ambiente de ensino publico, tornando a aprendizagem
mais contextualizada, propondo uma flexibiliza¢ao ao ensinar.

Surgido no ambito da arquitetura, o Desenho Universal trata-se de um
com junto de principios e estratégias para reduzir as barreiras, portanto, a acessi-
bilidade é imprescindivel para que todos possam usufruir dos diferentes espagos.
Nao tardou, o conceito foi absorvido pelo campo da Educag¢ao, como a con-
cepgao de todos devem ter as mesmas oportunidades de acesso ao conhecimen-
to e ter propiciadas as devidas condi¢des para o desenvolvimento académico e
social (EDYBURN, 2005; NELSON, 2013; ROSE; MEYER, 2002; SOUZA,;
PEREIRA, 2015; ZERBATO; MENDES, 2016; ZERBATO, 2018).

O conceito do DUA ¢ atribuido a David Rose, Anne Mayer e seus parcei-
ros de pesquisa do Center for Applied Special Technology (CAST) (EDYBURN,
2005; SOUZA; PEREIRA, 2015; ZERBATO; MENDES, 2016; ZERBATO,
2018), tendo como base trés principios (FIGURA 1) que fundamentais para o
design instrutivo (ROSE; MEYER, 2002; MEYER; ROSE; GORDON, 2015).
As pesquisadoras Nunes e Madureira (2015) descrevem tais principios:

1- Proporcionar multiplos meios de envolvimento, que visa estimular o inte-
resse dos alunos e motiva-los para a aprendizagem recorrendo a multiplas
formas;

2- Proporcionar multiplos meios de representagao que se trata de apresentar
a informacgdo e o conteudo em multiplos formatos para que todos tenham
acesso;

3- Proporcionar multiplos meios de agdo e expressao e, assim, permitir for-
mas alternativas de expressdo e demonstragdo das aprendizagens, por par-
te dos alunos.
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Muiltiplos meios
de envolvimento

DUA

Multiplos meios
de
agao e expressao,

Muiltiplos meios

le representacao

Fonte: Principios do DUA elaborado com base em Nunes e Madureira (2015).

Com base na perspectiva do DUA e seus principios, educadores do
CAEEQ desenvolveram atividades com alunos da Educa¢ao Infantil (QUADRO
1). A proposta de trabalho apresentada pelos profissionais, trata-se de uma ativi-
dade envolvendo uma tipologia textual que ultrapassa o objetivo de memorizar
nomes /rétulos, com os alunos participando de todas as etapas do processo.

Aplicacdao do Desenho Universal para a aprendizagem

1- Multiplos meios de envolvimento;

Estimulo e motivagao a partir dos ingredientes concretos para manuseio,
imagens dos mesmos para recorte/colagem/identificacao e no tablet para
identificar e jogar com os ingredientes.

Fonte: Banco de dados dos autores
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2- Multiplas meios de representagao;

Apresentar a informag¢do e o conteudo em multiplos formatos para que
todos tenham acesso.

Fonte: Banco de dados dos autores
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3- Miiltiplos meios de agdo e expressao;

Permitir formas alternativas de expressao e demonstragdo das aprendiza-
gens, por parte dos alunos.

Fonte: Banco de dados dos autores

Os estudantes sugeriram a receita, separaram, categorizaram, higieniza-
ram e manusearam os produtos. Vivenciar todas as etapas e, ao final, contemplar
as produgdes propiciou aos alunos mais que a experiéncia de uma agao teori-
co-pratica na educagdo, mas condigdes para que desenvolvessem conceitos que
ultrapassam a sala de aula e se expandem para a vida.

O trabalho pedagogico desenvolvido com as diversas receitas promoveu
tanto a flexibilidade do curriculo, como também atendeu a necessidade de todos
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os alunos, sob a concepgao defendida pelos principios do DUA. A agdo apresen-
tada pode ser referéncia para o desenvolvimento de outras atividades, com outros
recursos, uma vez que, o uso de materiais concretos, a experimentacao e a efetiva
participagdo nas diferentes etapas despertaram o interesse e favoreceram a motiva-
¢do por meio do manuseio dos alimentos, habilidades sociais, dentre outras, sem
incorrer em memorizagdes ou simplesmente copias de listas de ingredientes.

Da agao pedagdgica desenvolvida foi possivel depreender que tendo di-
ferentes formas de apresentacao e recursos diversificados e, por meio da expe-
riéncia € possivel propiciar a todos os educandos terem mais oportunidades de
construirem conceitos e se envolverem com as atividades. Assim, a educacdo
pode trazer cada vez mais a realidade a equidade e a garantia de que desde o
inicio da sua formagdo os educandos sejam sujeitos da propria aprendizagem e
tenham acesso a recursos adequados as demandas especificas de aprendizagem
que possam apresentar.

Metodologias ativas de aprendizagem: possibilidades através da culinaria
e gamificacao no AEE

Todo o relato foi estruturado e narrado de lugares diversos que conver-
gem no AEE na Rede Municipal de Queimados. Neste lugar de profissionais
da Educacido Inclusiva, Coordenadores, Professor Itinerante, Professor do AEE
e Implementadora Pedagbgica, compartilham propostas e praticas a partir dos
estudos do DUA e de uma visdo que propicia o protagonismo dos alunos por
meio de construgdes, vivéncias e praticas inclusivas.

Destaca-se o trabalho desenvolvido por pares, pois fortalece e traz muitos
desdobramentos a partir das oportunidades, tornando o ambiente educativo se-
guro e trazendo pertencimento aos envolvidos. Ter seu par como referéncia nas
atividades propostas e vividas configura-se como um caminho de sucesso, pois
a mediagdo sera vivenciada para que erros e acertos estimulem a construg¢ao de
novos conhecimentos e saberes.

A participacdo da familia foi fundamental para que validassemos agdes da
vida didria, a cultura de pares, o engajamento e mediagao nas propostas inclusivas.
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Fonte: Banco de dados dos autores

A experiéncia educativa vivenciada e trazida neste relado ocorreu em dife-
rentes partes/momentos. Elencaremos a seguir alguns momentos que potencia-
lizaram o Atendimento Educacional Especializado pensando a triade educagio,
tecnologia e inclusdo, todas as questdes tendo a culindria como mola propulsora.

A primeira parte do projeto foi desenvolvida a partir da produgao de recei-
tas de rosquinha e bolo de banana, nessa acdo foi possivel estimular os educandos
no que diz respeito ao desenvolvimento das fungdes superiores postuladas por
Vygotsky como memoria, atengdo, fala, pensamento, vontade, formagao de con-
ceitos e emogio. E importante salientar que ja nas primeiras vivéncias do projeto
foi possivel perceber a postura autoconfiante dos alunos ao ver suas receitas pron-
tas, a ampliagcdo das relagdes interpessoais deles com seus pares (outros alunos) e
responsaveis o que contribuiu para o fomento da constru¢do de memorias afetivas,
o estimulo ao desenvolvimento das habilidades psicomotoras por meio da agdo
Iudica e a motivacao dos alunos na descoberta de sabores e texturas.

Fonte: Banco de dados dos autores

Como forma de potencializar o aprendizado, utilizamos a gamifica¢ao
na segunda etapa da experiéncia utilizando a por meio da plataforma digital
WORDALL no qual foi criado um jogo com os as imagens dos ingredientes
utilizados na receita.
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Acesso para mais um registro em video das agdes do Relato Pedagogico.

O recurso de ensino foi desenvolvido com a finalidade de estimular as ha-
bilidades de leitura, efetivando o que prevé um dos principios norteadores DUA
relacionados ao engajamento, diferentes formas de apresentacdo assim como
acdo e expressdo. Por meio das atividades foi possivel incentivar a autonomia, o
dinamismo na aprendizagem e instigar a curiosidade e a resolu¢ao de problemas
e oportunizar para o educando a educagdo como um direito como pontuado
anteriormente a parti da Lei Brasileira de Inclusao.

E importante salientar, no que tange a metodologias ativas de aprendi-
zagem, que a gamificagdo no processo contribui para que o aluno aja como
protagonista, oportunizando o aumento de seu engajamento e a possibilidade de
adaptagdes das atividades para contextos com baixa (ou sem) conectividade.

Corroborando com a motivagao (um dos principios norteadores do DUA),
incluir gamificagdo como proposta de recurso propiciou um estimulo ao compor-
tamento aprendente, testificando dessa forma que a utilizagdo da gamificacdo em
ambientes de aprendizagem, contribuem para o aprimoramento do ambiente, tor-
nando-o mais eficaz na reteng¢do da atengdo do aluno (BUSARELLO et al., 2014).

Dentre os multiplos movimentos, na perspectiva de pensar a formagdo e
contribuigao do professor na rotina inclusiva, ofertamos a proposta vivida no AEE
em nossos espagos, a alunos e alunas do Curso Normal. A experiéncia trouxe uma
validagdo para que pudéssemos ofertar acdes pedagdgicas visando o DUA em
turmas regulares e como possibilidade outras no que tange a tecnologia e inclusao.

Fonte: Banco de dados dos autores
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E sabido que ndo existe uma tnica forma de pratica que seja ideal para
todos os alunos e em todas as circunstancias, contudo pensar possibilidades que
envolvam diferentes formas de ensinar considerando a diversidade é uma pratica
que traz beneficios a todos e ndo somente aos alunos com necessidades educa-
cionais especificas.

Consideragoes Finais

Pensar a triade educacgdo, tecnologia e inclusdo se faz com um olhar com-
prometido & democracia e acessibilidade no processo escolar. Pensar educa¢ao na
contemporaneidade se faz considerando as urgéncias e anseios de todos e todas.

O trabalho estruturado no Atendimento Educacional Especializado tanto
no CAEEQ quanto nas Salas de Recursos traz uma perspectiva de possibilidades
inclusive de acordo com as premissas do desenho Universal na Aprendizagem,
pois ao pensarmos nas potencialidades e ndo nas limitagdes, destacamos o que
os alunos fazem de melhor quando estdo juntos, independentemente de suas
condi¢des como sindrome, deficiéncia ou dificuldade.

Ressalta-se que o trabalho apresentado surge como um cenério propicio
para a inserc¢ao de todos e todas nas praticas pedagogicas inclusivas em turmas
regulares, pois as situagdes apresentadas evidenciam a minimiza¢ao das barrei-
ras ao trabalhar com a tecnologia e a culindria. Os alunos individualmente ou
de forma colaborativa desenvolveram praticas como a receita por exemplo, que
ampliaram seus repertorios a partir de novas palavras, bem como a motivagao
deles nas vivencias estabelecidas.
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Introducao

O presente artigo tem como objetivo avaliar as praticas e instrumentos

avaliativos na Escola Estadual José Lucio Ribeiro, na cidade de Brejinho — Rio
Grande do Norte, assim refletir sobre as formas e instrumentos de avaliacdo no
cotidiano escolar da institui¢ao.

Sabe-se que avaliar é uma pratica constitutiva do trabalho pedagogi-

co. Contudo, sua efetivacdo nem sempre se da sem insegurangas e incertezas.
Partindo dessa premissa, analisar reflexivamente os procedimentos metodoldgicos
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aplicados, buscando a coeréncia entre as concepgdes de aprendizagem/ensino/
avaliacdo adotadas na prética pedagogica, e observando essa importante ferra-
menta no processo de ensino-aprendizagem, torna-se um meio de detectar seu
real papel neste processo. Compreender a avaliagdo como uma pratica constante e
nao como um objeto estatico de verificacdo, medi¢do do conhecimento e do apro-
veitamento do aluno e entender seu carater multiplo da pratica avaliativa, fard o
processo ser empregado com equidade, de forma mais justa, eficaz, democratica e
essencialmente, de transformagdo da pratica educativa para a vida.

Sabe-se que a avaliacdo influencia na ac¢dao educativa, nao podendo as-
sim ser vista de maneira isolada. Ela é uma pratica onde o professor aplicara
variados métodos e meios, visando diagnosticar a aprendizagem do aluno, no
processo de ensino aprendizagem. Luckesi (2003) afirma que avaliagao deve ser
vista e aplicada como um ato amoroso:

Defino avaliagdo da aprendizagem como um ato amoroso no sentido de
que avaliagdo, por si, € um ato acolhedor, integrativo, inclusivo. Para com-
preender isso, importa distinguir avaliagao de julgamento. O julgamento é
um ato que distingue o certo do errado, incluindo o primeiro e excluindo
segundo. Avaliagao tem por objetivo acolher uma situagao, para, entao (e
s6 entao), ajuizar a sua qualidade, tendo em vista dar-lhe suporte de mu-
danga, se necessario. Avaliagdo, como ato diagnostico, tem por objetivo a
inclusdo e ndo a exclusdo; a inclusao e ndo a sele¢do- que obrigatoriamen-
te conduz a exclusdo. (LUCKESI,2003, p.172)

Entretanto, o sistema educacional brasileiro vem se pautando numa ava-
liagao em que classifica os alunos de maneira quantitativa em que os estudantes
sao submetidos num mesmo patamar de ensino sem respeitar as diferengas e
limitacbes de cada um, demonstrando o desnivelamento dos alunos da dimen-
sao de aprendizagem, visto que cada individuo possui um ritmo e um modo de
aprender. E veridico que o ensinar e aprender, sio termos constantemente utili-
zados no ambiente educacional, entretanto, é necessario entendé-los como um
processo interligado e partindo desse pressuposto, compreende-se o professor
como quem ensina e o aluno como quem aprende, surge a avaliagio como cami-
nho para verificar se os objetivos propostos foram ou ndo alcangados.

E genuino afirmar que o estudante deve ser o centro da aco avaliativa, e
que o referido processo tem seu embasamento nos resultados de testes, provas,
trabalhos ou pesquisas que sao repassados ao aluno e aos quais se atribui uma
nota ou conceito, reprovando ou aprovando. Entretanto, esse processamento
deve estar acordado com a Lei de Diretrizes e Bases - LDB 9.394/96, Brasil
(1996) a avaliagao deve ser continua e cumulativa, assim prevalecendo os as-
pectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo,
entdo, que a avaliacao deve acompanhar todo o processo de aprendizagem e ndo
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s6 um momento privilegiado (prova ou teste), uma vez que é um instrumento
de realimentagdo continuo para o educando e para todos os participantes, sendo
imprescindivel seguir critérios norteados pelas leis educacionais vigentes.

O processo avaliativo se omite a olhar o educando como um ser social,
que precisa ser sujeito do seu proprio desenvolvimento, onde a reconstrugao da
avaliacdo ndo acontecera por experiéncias isoladas ou fragmentadas, mas por
uma avaliagao continuada e que ultrapassa o espaco da escola. Ao analisar os re-
sultados obtidos, deve ser perceptivel se os objetivos propostos foram alcangados
para que o trabalho docente seja reorientado, logo a avaliagdo é uma reflexao do
processo educativo que abrange aluno e professor “a avaliagdo é uma didatica
necessaria e permanente do trabalho docente, que deve acompanhar passo a
passo o processo de ensino e aprendizagem.” (LIBANEO, 1994, p.301)

Mas, por que ainda existe relutancia contundente em utilizar os diferentes
tipos de avaliacdo? Indagacdes como essa que despertaram a curiosidade para
a tematica desenvolvida, como também, dificuldades enfrentadas no cotidiano
educacional, ao observar o manuseio dos instrumentos de avaliacao em diferen-
tes institui¢oes de ensino, onde discussOes acaloradas entre professores, gestores,
alunos e coordenadores pedagdgicos sobre a tdnica, sdo comuns.

Nesse contexto de discussoes e pesquisa, € certo que o ato avaliativo ndo
se constitui como fim, mas como meio pelo qual se colhe informacdes relativas
ao processo ensino-aprendizagem, sendo através da sua pratica que o professor
desenvolve um olhar mais diligente em relagdo ao desenvolvimento e ao apren-
dizado dos alunos, detectando as dificuldades enfrentadas por cada um e desen-
volvendo procedimentos de modo a sanar as deficiéncias constatadas.

A avaliagdo assim, assume um carater duplo, pois, nao somente fornece
ao professor, informagdes referentes a aprendizagem dos alunos, como também
relacionadas ao seu trabalho. E ao avaliar o nivel de aprendizagem do aluno, o
docente deve atribuir juizo de valor as suas praticas pedagogicas, pois o conhe-
cimento sobre os avancos e as dificuldades dos alunos torna-se uma ferramenta
que redireciona e reorienta o professor.

E esperado entdo do professor, que de posse das informacdes cientificas so-
bre as novas formas de ensinar e aprender e ao compreender a importancia do seu
trabalho para o bem social, conduza suas praticas avaliativas de forma consciente
e favoravel ao crescimento individual e profissional de cada discente, auxiliando-o
a ser tornar um ser critico e reflexivo capaz de atuar na sociedade contemporanea.

2. A avalia¢do na educagao

A escola e os exames similares ao que conhecemos na atualidade, surgi-
ram entre no inicio da Era Moderna, em consondncia com o surgimento de uma
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nova classe social, a burguesia, e de um novo sistema econdémico, o capitalismo,
onde “Educar-se se torna uma questdo de moda e uma exigéncia dentro da nova
concep¢ao de homem” (ARANHA.1989. p.104) e a constancia de uma cultura
baseada na oralidade fazia parte da fungdo educacional, onde a literatura era
controlada pela igreja e as aulas eram prioritariamente lidas inteiramente.

No Brasil eram os jesuitas que se destacavam com sua pratica no sistema
educacional, em que o aluno era avaliado sobre o seu conhecimento, moralidade
e comportamento e se atingisse o patamar exigido, era premiado publicamente,
fato que ainda ocorre em variadas institui¢oes, e que fez com que a preocupagao
se voltasse para o estudo dos exames.

Apbs esse momento, a educagdo assume um formato mais estruturado, em
que se destaca a criagdao das escolas modernas e bibliotecas. Um pouco adiante,
ganha forga os testes padronizados que medem a inteligéncia e desempenho das
pessoas e com o advento do neoliberalismo, que ganha protagonismo de forma
crescente e veloz, juntamente com a crise econdmica nos anos oitenta, os métodos
avaliativos adquiriram novas nuances e adequagdes conforme descrito a seguir,

[...] teve sua origem no inicio do século XX, nos Estados Unidos, com os
estudos de Thorndike acerca dos testes educacionais. Tais estudos pros-
peraram muito e resultaram no desenvolvimento de testes padronizados
para medir habilidades e aptiddes dos alunos. Paralelamente, hd de se con-
siderar, no inicio do século XX, a contribui¢dao da Psicologia a avaliagao
educacional. [...] diz respeito aos testes psicologicos, com base nos estudos
de Sperman (1904, 1907, 1913) sobre a Psicometria, e de Binet e Simon
(1905), que criaram o primeiro teste de inteligéncia para criangas e adul-
tos. (CHUEIRI, 2008, p.7).

Vislumbrando a necessidade de adequacgao as tendéncias avaliativas mun-
diais, os métodos avaliativos da educacgdo brasileira fortaleceram suas pesquisas
em diferentes areas da ciéncia da educacgao, por diferentes enfoques, seja socio-
logico, filosofico ou politico, desde a década de cinquenta e foi nessa trajetoria
de investigacdo que os Parametros Curriculares Nacionais ganharam protago-
nismo ao configurar o avaliar como: “Emitir um juizo de valor sobre a realidade
que se questiona, seja proposito das exigéncias de uma agao que se projetou rea-
lizar sobre ela, seja a proposito de suas consequéncias.” (BRASIL,1997, p. 55).

Dentre tantas vertentes, incertezas e questionamentos, onde até mesmo o
conceituar a avaliagdo, ¢ questionado, e diferentes tipologias avaliativas come-
¢am a despontar no cenario educacional brasileiro, embora figure a avaliagao
tradicional como protagonista:

A tradi¢do dos exames escolares, que conhecemos hoje, em nossas escolas,
foi sistematizada nos séculos XVI e XVII, com as configuragdes da ativi-
dade pedagogica produzidas pelos padres jesuitas (séc. XVI) e pelo Bispo
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John Amoés Coménio (fim do séc. XVI e primeira metade do século XVII).
(LUCKESI, 2003, p. 16)

Conceituar as praticas avaliativas, tendo como embasamento apenas a
concepgao tradicional, ou seja, a de verificagdo dos resultados obtidos por meio
de provas realizadas ao final de cada bimestre, geralmente escritas, em que €
valorizado apenas a memorizag¢do de conteido ¢ uma pratica real no universo
diverso das instituicGes de ensino.

Nesse panorama descrito anteriormente, fica explicitado que o ensinar
permanece tendo como figura centralizadora e detentora do conhecimento, o
professor. O aluno se perpetua na posi¢ao de mero receptor passivo, recebendo
os saberes transmitidos pelo docente, mesmo onde os conteudos sdo descontex-
tualizados da realidade deles.

E notdrio que no ato de avaliar, ha duas extremidades indispensaveis:
o avaliado e o avaliador. Estes sdo estabelecidos como receptor e emissor. A
relagdo salutar desta relagao, prevé o estabelecimento de critérios definidos e
transparentes, um sentido para a avalia¢do, ou seja, tanto um como outro, tém
de saber o porqué de se estar a avaliar. Luckesi (2003) afirma que para saber ava-
liar € preciso conhecer os conceitos tedricos sobre avaliagao e 0 mais importante
aprender a pratica da avaliagdo, conceitos tedricos se adquire, indo em buscas de
teorias que referenciem e fomentem a pratica que é algo mais complexo.

Fica explicitado nas novas nuances avaliativas, que o alinhamento entre a
teoria e a pratica, requer experimentacgao, analise, proficiéncia e principalmente,
a incessante busca de inovagdo das formas de execu¢ao

2.1 Tipologias Avaliativas na Educacdo

Na perspectiva de outros direcionamentos avaliativos se classifica a ava-
liagao como sendo de trés tipos: a diagnostica, a formativa e a somativa. Luckesi
(1990) lembra que foi o pesquisador Benjamin Bloom que utilizou, pela primeira
vez, essas denomina¢des, na década de 1970. Abaixo sera descrito cada uma
delas, caracterizando-as e diferenciando-as.

De acordo com Luckesi (1995) a avaliagdo diagnostica é o processo de
qualificar a realidade por meio de sua observagdo, como base em seus dados re-
levantes, e, a seguir, pela qualificacdo que ¢ obtida pela comparacao da realidade
descrita com um critério, assumindo como qualidade desejada. O diagnéstico,
propriamente, configura e encerra o ato de avaliar em si.

A avaliagao diagnostica tem por objetivo verificar a existéncia, ou a lacu-
na, de habilidades e conhecimentos previamente estabelecidos, iniciando o pro-
cesso avaliativo pela verificacao da aprendizagem dos alunos e suas deficiéncias
para as aprendizagens vindouras. Com isso, queremos dizer que:
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Segundo Sant’Anna (2010) a avaliagcdo formativa é realizada com a fi-
nalidade de informar o professor e o aluno sobre o resultado da aprendizagem,
durante o desenvolvimento das atividades escolares. Localiza deficiéncias na
organizagao do ensino e aprendizagem, de modo a possibilitar reformulagdes no
mesmo e assegurar a alcance dos objetivos.

O ato de avaliar consiste tanto na trajetoria de constru¢do das aprendiza-
gens e dos conhecimentos do educando, como também no trabalho do profes-
sor; por permitir analisar “[...], de maneira frequente e interativa, o progresso
dos alunos, [...]” e, em consequéncia “[...] identificar o que eles aprenderam e o
que ainda ndo aprenderam, para que venham a aprender e para que reorganizem
o trabalho pedagogico” (VILLAS BOAS, 2006, p. 78).

Sobre a avaliagao formativa, Souza (1998, p. 67).: afirma que: “A avalia-
¢do formativa buscaria, além disso, compreender o funcionamento cognitivo do
aluno em face da tarefa proposta”

A avaliacdo formativa é processual, se dando na continuidade do pro-
cesso de aprendizagem e fornecendo indicadores ao docente. Tais indicadores
devem apontar quais dos objetivos predefinidos anteriormente foram atingidos,
oportunizando a continuidade do itinerario a ser seguido a partir daquele mo-
mento da aprendizagem, tornando exequivel assim a asseveragcao dos objetivos
estabelecidos que foram atingidos pelos alunos, como também levantar dados
para que o professor possa realizar um trabalho de recuperacado e aperfeicoar
seus procedimentos.

A avaliagdo somativa apresenta uma linha mais tradicional e de acordo
com Sant’Anna (2010, p. 35)” a avaliagdao somativa tém como funcao classificar
os alunos ao final da unidade semestre ou ano letivo, segundo niveis de apro-
veitamento apresentados.” Ambicionando assim, uma avaliagdo mais robusta e
completa de resultados menos elementares ao término de uma etapa

A diversidade de tipologias avaliativas é acrescida ainda da denominada
mediadora, que se caracteriza pelo acompanhamento processual do discente, no
tocante a escuta dos seus argumentos, e através de discussdes entre professor e alu-
no, na busca das resolugdes; da emancipatdria, que se relaciona com programas
sociais, visando a transformacao da realidade do alunado; e a dialégica, voltada
para o questionamento da realidade vivenciada, baseada nas ideias freirianas.

A preocupagao com as tipologias avaliativas, fica evidenciada na seguinte
citacao:

[...] essas dificuldades apontam para a distdncia entre a riqueza das propos-
tas tedricas e a precariedade das praticas avaliativas, predominantemente
tecnicistas, onde avaliar significa medir, atribuir nota a situagdes de prova

como unico resultado de aprendizagem, acarretando grande parte os proble-
mas de repeténcia, fracasso e exclusdo social. (CAPELLETTT, 1999, p. 20)

125



Herika CrISTINA OLIVEIRA DA COSTA | ANGELICA MARIA ABILIO ALVARENGA
(ORGANIZADORES)

Nesse universo, em que uma Unica tipologia avaliativa ¢ insuficiente para
uma avaliar justo e significativo, é valido ressaltar que a avaliagdo contém algu-
mas fungdes essenciais, que devem ser bem definidas e criteriosas, pois sao as
norteadoras do processo de aprendizagem.

* A Avaliacdo Prognoéstica: tem por fungdo, desenvolver as atividades
e os procedimentos especificos de cada area de ensino, verificando o
dominio de certas habilidades e conhecimentos prévios que os alunos
adquirem no contexto familiar, devendo realizar-se a cada nova inser-
¢do de tema ou unidade.

* Na Avaliag¢ao Diagndstica: a ocorréncia de sua aplicabilidade, ocorre
no decorrer do processo de ensino e aprendizagem, cuja finalidade é
detectar se o estudante acompanha o processo de aprendizado, com
menor ou maior dificuldade, para posteriormente inserir estratégias
que minimizem as lacunas.

e Avaliacdo Classificatoria: tem por fungdo se certificar de quem
apreendeu ou ndo os conhecimentos e as habilidades previstas, pos-
sibilitando assim a emissdao da comprovagao do nivel alcangado em
documentos comprobatorios.

Portanto, que a agdo avaliativa deve ofertar subsidios aos educadores, e tais
contribui¢cdes devem conduzir a reflexao sobre a pratica pedagogica, intuindo pro-
curar e identificar os prévios conhecimentos do aluno, auxiliando-o no seu proces-
so de desenvolvimento e construcdao da sua autonomia, onde a pratica avaliativa
devera ser coerente com a metodologia de ensino utilizada pelo professor. No en-
tanto, o que se vé na maioria das instituigdes educacionais ¢ um discurso inovador,
por meio do qual o educador se mostra motivado para mudar seu modo de agir e
de avaliar, e uma pratica oposta ao discurso, ou seja, conservadora.

Hoffmann (1991) acredita que a contradigdo entre o discurso e a pratica
de alguns educadores e sua agdo classificatoria e autoritaria exercida, encontra
explica¢do na concepgdo de avaliagao do educador, reflexo de sua historia como
aluno e professor. Existe vontade de fazer diferente, mas nao se sabe como fazer.
Logo, o primeiro passo seria tomar consciéncia destas influéncias para que nao
se venha reproduzir o que se contesta no discurso: autoritarismo e arbitrariedade.

3. Instrumentos avaliativos

Avaliar é uma tarefa didatica essencial e continua no trabalhar diario do
professor. Tal pratica deve vir acompanhada de todas as etapas do método de
ensino e aprendizagem, por ser tdo somente por meio dela que os resultados
obtidos, passam por agdes comparativas no percurso do trabalho conjunto do
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professor e dos alunos, que devem caminhar em consonancia com o0s objetivos
propostos, a fim de verificar ascensoes, detectar as dificuldades e assim redi-
recionar o trabalho para as solugbes necessarias. “Os instrumentos avaliativos
adotados nas institui¢des educacionais dizem muito sobre a proposta educacio-
nal, a sua visao de educagao e sobre a didatica do professor, bem como suas
raizes filosoficas e pedagogicas “(LIMA, 2016, p.86).

Nesse aspecto, destaca-se algumas fases inclusas na implementagao dos
instrumentos avaliativos, que pode ser visualizada através de fases distintas. Na
fase de Mensuragao, a aten¢do volta-se completamente para a elaboragao dos
instrumentos, em busca da verificacdo do rendimento escolar. Nesse momento,
o docente esta focado na tecnicidade, onde os questionarios e exames sao ele-
mentos essenciais. Na fase descritiva, a essencialidade dela esta em melhorar a
compreensdao dos objetivos da avaliagdo na defini¢do dos critérios especificos,
que serao repassados aos educandos. A fase seguinte, focaliza na media¢ao den-
tro do processo educacional, por meio da interagdao professor/aluno.

Ao referenciar os instrumentos dispostos nos processos avaliativos, reme-
te-se a aquelas tarefas programadas com o intento de auxiliar, através de ele-
mentos consistentes, a analise do professor acerca do momento de aprendiza-
gem dos estudantes. Nesse sentido ha uma gama de opgdes para se elaborar tais
instrumentos. Eles podem ser debates e fichamentos, trabalhos, provas, testes,
relatorios, interpretagdes, questionarios, dentre tantos outros, destacando que
eles devem essencialmente caminhar referenciados nos programas gerais de en-
sino existentes para as redes escolares e que sdo os definidores dos objetivos e
conteudo para cada etapa ou série.

A diversidade de instrumentos avaliativos, é uma dentre muitas estraté-
gias mais seguras de obtencao de informagdes a respeito dos processos de apren-
dizagem. E nesse sentido, torna-se essencial a aplicagao de codigos diferentes,
como o oral, o escrito, o grafico, o pictérico, o numérico, além da prova e do
teste, podem-se acrescentar outras técnicas que estdo esplanadas nos Parametros
Curriculares Nacionais, como as abaixo descritas:

Observagado sistematica: acompanhamento do processo de aprendizagem
dos alunos, utilizando alguns instrumentos, como registro em tabelas, lis-
tas de controle, didrio de classe e outros; Atividades especificas para a
avaliacao: os alunos devem ter objetividade ao expor sobre um tema, ao
responder um questionario. Para isso, é importante, em primeiro lugar,
garantir que sejam semelhantes as situagdes de aprendizagem comumente
realizadas em sala de aula; em segundo lugar, deixar claro para os alunos o
que se pretende avaliar, pois, inevitavelmente, estardo mais atentos a esses
aspectos. (BRASIL,1998, p. 15)

E pertinente destacar, que as respostas obtidas através da aplicagdo dos
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instrumentos avaliativos ndo sao uma sentenga, e muito menos algo definitivo.
A aprendizagem nao acontece em um perimetro linear e ha a possibilidade de o
estudante manifestar ter conhecimento em determinado momento, mas futura-
mente contrariar o diagnostico realizado anteriormente.

E comum que o tempo de aprendizagem de cada discente seja um aspecto
geralmente desconsiderado em sua maioria. Nesse cenario, é essencial ressaltar
que o planejamento nao deve ser organizado individualmente para cada aluno,
mas sim para um coletivo de alunos, com suas peculiaridades, prioridades e
valores diferentes; é enganosa a expectativa que os discentes devem pensar e res-
ponder igualmente a determinado questionamento. Nessa linha de pensamento,
fica o alerta para o aprimoramento e zelo no fazer e aplicar o instrumento ava-
liativo escolhido pelo docente, pois se mal elaborado a possibilidade de provocar
distor¢des na avaliagao realizada, sua conclusdo deixara de atingir o objetivo
planejado, podendo advir consequéncias indesejadas

Um outro enfoque que deve ser observado ao se elaborar um instrumento
de avaliagdo escolar, é a linguagem a ser utilizada. Esta deve ser transparente,
esclarecedora e ter extrema objetividade, onde o seu conteudo precisa ser sig-
nificativo e coerente com os propositos do ensino, explorando a capacidade de
leitura e de escrita, bem como também o raciocinio do avaliado.

Ao empenhar-se em trabalhar de forma consciente e coerente, o professor
propicia a diversificacdo dos instrumentos avaliativos, almejando a criagdo de
novas possibilidades capazes de abranger quase que a integralidade das particu-
laridades expostas pelos estudantes, entendendo especialmente, que a avaliagdo
escolar é uma formalidade do sistema escolar, mas que sera essa formalidade
que expressara os frutos do seu respectivo oficio, sendo justamente por isso, tais
determinagdes e critérios exigidos no percurso de elaboragdo e aplicagdo.

No desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, o professor
deve utilizar os resultados das atividades do aluno para observar o pro-
cesso de construgdo do conhecimento. Ao analisar os erros, identifica os
caminhos utilizados pelo aluno, explorando amplamente as possibilidades
advindas destes erros. (MELCHIOR,1999 p.79).

Reiteradamente as instituicdes de ensino destacam tao somente a lacuna
na aprendizagem do aluno, e tal pratica fica explicitada quando em determinada
atividade avaliativa, considera-se apenas a resposta e ndo a totalidade do racio-
cinio do aluno. Segundo Vasconcellos (2005, p.59), tal fato acontece, devido “o
professor foi formado para ver o erro e nao o acerto; aprendeu a desconfiar do
aluno”. Entretanto, o ‘errar’ é de imensa valia no processo educativo, pois € atra-
vés dele, o erro, que se pode passar a enxergar nao s6 como um indicador de de-
ficiéncias e de auséncia de conhecimentos prévios, mas também como abertura
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de novas possibilidades na constru¢ao do conhecimento.

O erro pode ser o caminho para o acerto e ao ser olhado em uma perspec-
tiva mais ampla, num enfoque de constru¢ao de conhecimento, traz o parecer da
busca da ultrapassagem de algumas circunstancias previamente estabelecidas,
que guiara o estudante a novos rumos e, por conseguinte, a outros achados e
aprendizagens. E inconcebivel desconsiderar o erro, quando almejamos formar
seres reflexivos, aprendentes que partindo de seus equivocos, construam signifi-
cagoes e novas aprendizagens. Nao existe um melhor instrumento de avaliagao e
sim, uma jung¢do de instrumentos avaliativos. Certamente nenhum instrumento
sozinho € incontestavel, visto que a heterogeneidade de situagdes a serem ava-
liadas e seus dispares processos intelectivos, desenvolvidos pelos discentes, em
consonancia com as competéncias em analise sao, também, fartas e profundas.

Contrariando o ensino tradicional, onde o erro ¢ algo a ser punido, as atuais
tendéncias encontram nele elementos para auxiliar o desenvolvimento dos alunos
e repensarmos o papel do erro, reforcando que o papel da educagdo esta atrelado
a aprendizagem e que, ao aprender, ¢ comum errar. A incontestavel afirmagao aci-
ma dificilmente se vé nas salas de aula. E é por observar tais fatores, que os instru-
mentos quando devidamente bem aplicados no ato avaliativo, ganham tanta rele-
vancia. Pois sdo eles que conduzem o professor a ampliar sua visao do processo de
avaliacdo e consequentemente implementar melhores estratégias de intervengao,
contribuir assim com uma aprendizagem significativa, que oportunize ao aluno
participar de uma forma ativa na construg¢ao do conhecimento.

E considerando o erro na avaliagido, que se entende o avaliar como um
processo continuo, no qual cada etapa é importante para o desenvolvimento do
aprendizado. Ao se deparar com dificuldades e, consequentemente, com baixos
resultados, o professor possa vislumbrar o ‘erro’ como um movimento inicial
para novas praticas e metodologias, objetivando que o aluno supere tais difi-
culdades, e possibilitando a continuidade nos estudos e o seu desenvolvimento
como ser aprendente.

Na construgdo dos instrumentos avaliativos, no momento do planejamen-
to do professor, deve ser analisado ao iniciar um novo contetdo, a importancia
da oralidade no momento de explicar, pois ¢ uma rica oportunidade de desenca-
dear o acompanhamento da aprendizagem do aluno. A participa¢do do aluno
por meio de perguntas orais sobre o assusto em discussao, também pode ser um
instrumento avaliativo pertinente, e acrescido de topicos estruturados podem
melhorar o entendimento do assunto em questdo. A participagdo é um instru-
mento de tamanha relevancia no processo de ensino e aprendizagem, devido
a pratica possibilitar e demonstrar o nivel da profundidade da aprendizagem,
através das respostas do discentes a questionamentos orais, pois a depender das
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devolutivas, tem-se uma visao de como se encontra a aprendizagem naquele
momento inicial de contato com o que estd sendo estudado.

A leitura é um dos primeiros instrumentos usados para avaliacao e geral-
mente, acontece no principio do processo avaliativo, ao ser aplicada a avaliagao
diagnostica objetivando detectar as lacunas e as potencialidades de cada discen-
te, para alicercado nos resultados desse primeiro momento, planejar agdes de
intervengoes. A leitura também pode ser empregada como uma ferramenta de
coleta de dados, onde o docente seleciona pequenos trechos do contetido e soli-
cita a participa¢ao do discente, trabalhando assim aspectos com interpretacao,
fluéncia e compreensao.

Diversas alternativas de instrumentos avaliativos compdem esse leque de
oportunidade de obter e identificar possibilidades de novos direcionamentos,
como por exemplo, a leitura de perguntas e respostas em exercicios, a variagao
de géneros literarios, observando o poder interpretativo, visto que na atualidade
¢ uma das dificuldades mais citadas, como também a leitura da realidade de
mundo, estabelecendo relacdo entre o lido e o vivenciado.

A produgdo textual faz parte dos elementos essenciais no processo ava-
liativo da aprendizagem. Tal ferramenta ¢ versatil por ndo haver restricdes no
tocante a variedade de disciplinas que podem utiliza-la, todas sdo passiveis.
Algumas observacdes devem prevalecer ao utilizar esse instrumento. Apds as
explicagdes orais € uma alternativa eficaz, como também logo em seguida a dis-
cussoes e atividades de fixacdo, desse modo o aluno obtera um nimero maior de
argumentos a relatar na construg¢do do seu texto. Nao esquecendo, que tdo im-
portante quanto a produgao textual, ¢ a devolutiva individualizada ao estudante
com corregdes e observagdes pertinentes a cada produgao. Essa ferramenta cria a
possibilidade de analise e entendimento sobre o assunto discutido, trabalha e va-
loriza a opinido dos alunos, os erros de escrita vao sendo minimizados, resultan-
do em intervengdes de fundamental importancia no processo de aprendizagem.

A prova escrita que comumente ¢ aplicada ao final de cada bimestre, se
aplicada como unico meio de preenchimento de nota, ndo corrobora com a
aprendizagem significativa e qualitativa, pois limita o alcance do alunado na
obtengdo de boas médias e por nao ser continua como preconiza os documen-
tos que regem a educacao brasileira. Ndo se trata de um equivoco utilizar o
supracitado instrumento de avaliagdo, o que é questionavel é sua aplicabilidade
unica, quando ela pode ser mais uma maneira de avaliar e se bem planejada com
questdes que conduzam o aluno a utilizar o raciocinio légico e a aprendizagem
obtida no processo e acrescida de outros instrumentos, € possivel a obtengao de
uma aprendizagem significativa e qualitativa.

O portfélio pode ser definido com um conjunto das produgdes ou ainda
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de documentos, atividades que demonstram o progresso da aprendizagem, per-
mitindo ao produtor o acompanhamento de suas produgdes. No interior dessa
concepgao e objetivando uma avaliagao formadora de aprendizado, o portifélio
sera o instrumento viria ao encontro do inevitavel desejo de reexaminar o pro-
cesso avaliativo, pois

[...] o portfélio proporciona um contexto em que a crianga pode pensar
sobre ideias e conhecimento que adquiriu fora da sala de aula, enrique-
cendo, assim, as atividades de aulas tradicionais, como as de relatar suas
experiéncias proprias. (...) As avaliagdes com portfolio integralmente im-
plementadas encorajam a acrianga a refletir sobre seu préprio trabalho,
realizando assim, as conexdes tdo marcantes entre os topicos (como ani-
mais) e experiéncias (como observar o ciclo de vida de um sapo) que sdo as
bases da atividade intelectual e criativa. (SHORES; GRACE, 2001, p. 21)

Ao avaliar os discentes através de variados instrumentos, a possibilidade
de haver um progresso de aprendizagem torna-se maior, visto que o alcance
as diferentes habilidades e competéncias de cada individuo torna-se real. Ao
avaliar através de leitura, escrita, ‘vistos’, questionarios e outros instrumentos
anteriormente citados, se obtém mais parametros para avaliar os estudantes. O
discente ao desenvolver essa pratica, amplia sua visdo dentro desse processo,
transformando sua pratica através de intervencdes que a diversidade de instru-
mentos possibilita.

Em nivel de importancia o ato de avaliar esta intrinsicamente ligado ao
desenvolvimento da aprendizagem do aluno e ao fazer pedagdgico do profes-
sor. Porém nao ¢é suficiente s6 conhecer o conceito de avaliagdo, mas ir além e
compreender seu processo e nesse contexto destaca-se a maneira que os instru-
mentos sdo utilizados nas agdes do professor, que tem seu reflexo projetado na
aprendizagem do estudante. Ao avaliar o alunado por meio de diversos instru-
mentos, a aprendizagem se torna mais bem visualizada, pois sabe-se que a sala
de aula ndo é um espago homogéneo, existe nela diferentes niveis de aprendiza-
gem, e € por essa razao que os instrumentos avaliativos ndo podem e nao devem
ser o mesmo para a totalidade.

4. Consideracoes finais

A concepgao de avaliagao implica retomar, rever, redirecionar as estraté-
gias de apreensdo do conhecimento, de ensino, de educagdo e de escola que o
professor traz consigo. Ao se preocupar com sua pratica educacional, age como
um agente transformador do meio que esta inserido, ndo podendo portar-se de
maneira impensada e desarticulada da realidade vivenciada por ele. Todo o seu
caminhar deve estar atrelado a uma decisao transparente e explicita do que esta
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realizando e qual objetivo serd alcangado com sua agdao. Ao exigir tao alto nivel
de planejamento, a avaliagdo, ndo poderd ser um ato mecanizado, ao contrario,
impreterivelmente precisa ser um ato racionalizado construido na centraliza¢ao
do saber que haja a favor da competéncia de todos para a participagao democra-
tica da vida em sociedade.

Logo, no processo avaliativo, conhecer o alunado ¢ essencial na detec¢ao
de seus avangos e dificuldades, e o incentivo ao proprio aluno no aprender a
se avaliar também deve ser comum, descobrindo assim o que ¢ necessario mu-
dar para garantir progressivamente melhorias no desempenho estudantil, pois
o processo de aprender a aprender, quando valorizado na sala de aula, forma
capacidades e desenvolve a criatividade pessoal do reconhecimento de si e do
outro enquanto sujeito.

A criatividade na diversificagao de atividades que privilegiam o conheci-
mento e a possibilidade de verificagao do desempenho dos discentes nas diversas
praticas escolares, sao fatores capazes de desencadear a correcdo de rumos e
propiciar o replanejar, a mudang¢a na rota. No entanto, nesse processo, ha um
fator que ndo pode ser ignorado, que € a autoavaliagdo do docente. A reflexao
acerca do trabalho desenvolvido, a verificagao dos seus procedimentos, reestru-
tura a sua pratica e norteia a sua agdo pedagogica, de maneira que a0 promo-
ver mudangas necessarias no seu planejamento, agdes como retomar conteudos,
adequar metodologia, buscar inovagdes, excluir praticas fracassadas, implantar
praticas novas, para que o educando realmente aprenda, tornam-se aliadas do
ensinar e aprender.

A avaliacao requer ser usada processualmente e ndo apenas como uma
agao isolada. Pois assim, o educador tem inimeras possibilidades de amenizar
as dificuldades ou aprofundar o que for necessério para os educandos aprende-
rem mais e melhor e esse é um dos grandioso desafio na construgdao de novos
caminhos, pois é a construgdo de avaliagdes com critérios, em entendimento re-
flexivo, conectado, compartilhado e autonomizado no processo ensino e apren-
dizagem que o percurso para a formacao de cidaddos conscientes, criticos, criati-
vos, solidarios e autdnomos, estara sendo alicercado em conceitos solidificados.

Perante as consideragdes apresentadas acerca do papel e da importancia
da avaliagdo no processo educativo, deve ser conscientemente vinculada a con-
cep¢ao de mundo, de sociedade e de ensino que se deseja permeando toda a pra-
tica pedagdgica e as decisdes metodologicas. A avaliagdo ndo deve caracterizar
a terminalidade do processo de aprendizagem, pois nunca paramos de aprender,
muito menos a selegao irrefletida de instrumentos avaliativos, mas sim a prefe-
réncia por uma dire¢do a trilhar na pretensao de uma escola imprescindivel.
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EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA
INCLUSIVA: PROBLEMATIZACOES E REFLEXOES

Jordana Lima de Moraes de Lima’
Fabiane Adela Tonetto Costas®

A implementagao de uma Politica de Educacao Inclusiva busca orientar e
operacionalizar a educagao e os processos de escolarizagdo acessiveis a todas as
pessoas e, com isso, atender as exigéncias éticas de uma sociedade que precisaria
combater preconceitos, discriminagdes, barreiras entre povos e culturas.

De forma crescente, os processos de inclusdo tém sido potencializados,
visando minimizar os prejuizos e as inimeras exclusoes geradas pelas praticas
que exploram e discriminam segmentos da populagdo ao longo da Historia.
(LOPES, 2017). Estes, consistem em uma a¢ao ampla que propde uma mudanca
nado somente na area da educagdo, mas requer a problematizagdo de paradigmas
sociais, sobretudo quando nos referimos a uma na¢do com tanta diversidade.

Neste sentido entendemos que existe um anseio por mundangas que nao se
direciona somente ao publico-alvo da Educag¢ao Especial, pois situagdes de fracasso
acontecem independente de laudo clinico para deficiéncias e a diversidade de apren-
dizagens encontrada na escola é tio ampla quanto a diversidade humana.

Para Beyer (2005), a primeira condi¢do para educar numa perspectiva
inclusiva, ¢ a exigéncia de uma nova forma de pensar a educagdo. Inferimos
que criangas, nao apenas as que apresentam alguma deficiéncia, sao diferentes
entre si e ndo possuem uma unica forma de pensar e de aprender, tornando-se
incoerente exigir aprendizagem uniforme de uma turma, o que torna explicita a
necessidade de rever as metodologias de ensino.

A educagdo na perspectiva, como politica publica, emerge em um con-
texto pautado em ideias que se opdem aos modelos segregadores aos quais a
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Educacao Especial também era constituinte. Cabe ressaltar que a Educagao
Especial tornou-se, a partir da promulgacdo da Politica Nacional da Educagao
Especial na Perspectiva da Educac¢do Inclusiva — PNEEPEI (BRASIL,2008),
uma modalidade de ensino complementar/suplementar ao ensino regular, por-
que passa a corroborar para os processos de inclusao das pessoas publico-alvo da
Educacgdo Especial no ensino regular de ensino.

A Educagdao Especial traz em si, um historico de lutas e conquistas.
Organizagdes e leis favordveis as pessoas com deficiéncia, bem como a politica
de Educagdo na Perspectiva Inclusiva (BRASIL, 2008), comecaram a ganhar
for¢a no pais a partir da Constituigao Federal (BRASIL, 1988), Declaracao de
Salamanca (1994), e da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional - LDB
de 1996. (BRASIL, 1996).

A Constituicao Federal (BRASIL, 1988), em seu artigo 3°, inciso IV, as-
segura que ¢é objetivo da Republica Federativa do Brasil “promover o bem de
todos, sem preconceito de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras for-
mas de discriminag¢ao” (BRASIL, 1988). Também, no artigo 5°, a Constituicao
garante o principio da igualdade.

Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garan-
tindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabili-
dade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a segurancga e a proprieda-
de[...]. (BRASIL, 1988).

Apesar da legislagdo existente, que visa garantir educagao para todos, a
Educacgdo Especial continuava encontrando barreiras para efetivagdo de suas
metas de atendimento a pessoas com deficiéncia nas escolas. Beyer (2005) afir-
mava que décadas atras o quadro da Educagdao Especial compunha um publico
atendido em escolas especiais, enquanto as criangas sem deficiéncias fisicas ou
intelectuais aparentes frequentavam escolas regulares.

Assim, em 1994, é publicada a Politica Nacional de Educac¢ao Especial
(BRASIL, 1994), orientando o processo de integracao instrucional, conduzindo
ao ensino regular aqueles estudantes que teriam condi¢des de acompanhar o pla-
no de trabalho das turmas regulares, o que pode ser considerado o pressuposto
de transi¢ao para a politica de 2008.

Na sequéncia, em 1999, o Decreto n° 3.298 que regulamenta a Lei n°
7.853/89, ao dispor sobre a Politica Nacional para a Integragdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, definindo a educagdo especial como uma modalidade
transversal a todos os niveis e modalidades de ensino, enfatizando a atuacio
complementar da educagao especial ao ensino regular. (BRASIL, 1999).

Em 2003, o Ministério da Educa¢ao cria o Programa Educagao
Inclusiva, visando orientar os sistemas de ensino, numa perspectiva de sistemas

136



EDUCACAO, TECNOLOGIA £ INCLUSAO
Desafios e mudancas na sociedade

educacionais inclusivos. O programa promove um amplo processo de formagao
de gestores e educadores nos municipios brasileiros para a garantia do direito
de acesso de todos a escolarizagdo, a organizacao do atendimento educacional
especializado e a promogao da acessibilidade. Avangando alguns anos, em 2007:

[...] a Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia traz
como proposito: “promover, proteger e assegurar o exercicio pleno e
equitativo de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por
todas as pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela sua dignida-
de inerente”. (CONVENCAO DOS DIREITOS DAS PESSOAS COM
DEFICIENCIA, 2007, p. 21)

Portanto, em 2008 ¢ lancada a Politica Nacional de Educac¢ao Especial na
Perspectiva da Educagado Inclusiva - PNEEPEI (BRASIL, 2008a), e o Decreto n.
6.571/2008 dispoe sobre o Atendimento Educacional Especializado (BRASIL,
2008b). Em 2011, o governo traz as Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educag¢io Basica, modalidade Educac¢ao Especial
(BRASIL, 2011). Estes documentos e legislagdes, orientam para uma inclusao
escolar da pessoa com deficiéncia no ensino regular.

O Decreto n°® 6.094/2007, traz um plano de metas para educagao, unindo
esfor¢os da Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, atuando em regime de
colaboracgdo, das familias e da comunidade, em proveito da melhoria da qualidade
da educagao basica. O decreto estabelece dentre as diretrizes do Compromisso
Todos pela Educagao, a garantia do acesso e da permanéncia no ensino regular e o
atendimento as necessidades educacionais especiais dos estudantes, fortalecendo
a inclusdo educacional nas escolas publicas. (BRASIL, 2008b, p. 11).

Em atendimento a PNEEPEI (BRASIL, 2008a), a Educac¢ao Especial
deve perpassar todos os niveis de ensino, e assegurar a inclusao escolar de estu-
dantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilida-
des/superdotagao. A Politica orienta:

O acesso ao ensino regular, com participa¢do, aprendizagem e continui-
dade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade
de educacgdo especial desde a educagdo infantil até a educagdo superior;
oferta do atendimento educacional especializado; formagdo de professo-
res para o atendimento educacional especializado e demais profissionais
da educagdo para a inclusdo; participagao da familia e da comunidade;
acessibilidade arquitetdnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comu-
nicagdes e informagio; e articulagdo intersetorial na implementagao das
politicas publicas. (BRASIL, 2008a, p. 14).

Com relagdo a terminologia utilizadas para se referir a parte do publico-al-
vo da Educacgao Especial, ou seja, os estudantes com deficiéncia, a Lei Brasileira
de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia - Estatuto da Pessoa com Deficiéncia
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(BRASIL, 2015), define:

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento
de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual,
em intera¢do com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagcdo
plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cdes com as demais
pessoas. (BRASIL, 2015).

A maioria dos documentos ainda traz a nomenclatura “deficiéncia men-
tal”, contudo, atualmente a definicdo mais aceita e difundida internacionalmen-
te é a de Deficiéncia Intelectual (DSM-5: Manual Diagnostico e Estatistico de
Transtornos Mentais, 2014). Conforme a American Association Intellectual and
Developmental Disabilities (AAIDD, 2010). Para Aratjo e Almeida (2014), a de-
ficiéncia intelectual pode ser entendida como:

[...] uma incapacidade caracterizada por importantes limita¢des tanto no
funcionamento intelectual quanto no comportamento adaptativo, expres-
so nas habilidades conceituais, sociais e praticas. Essa deficiéncia tem ini-
cio antes dos 18 anos. ARAUJO E ALMEIDA (2014, p. 343).

Pensando na organizag¢dao do atendimento do publico-alvo da Educagao
Especial no ensino regular, as institui¢des de ensino exigiam laudo clinico para
garantir os direitos da pessoa com deficiéncia na escola, contudo de acordo com
NOTA TECNICA N° 04/ 2014 / MEC / SECADI / DPEE (BRASIL, 2014),
nao ha necessidade de laudo médico para a matricula e atendimento do estudan-
te com deficiéncia.

A politica vigente nomeia o publico-alvo como pessoas com deficiéncia,
contudo concordamos com o termo “necessidades educacionais especiais”, pois
diferentes necessidades sao encontradas em sala de aula, abrangendo um publi-
co maior, que anseia por praticas que os incluam nas atividades escolares.

Portanto, quando pensamos em garantir 0 acesso e a permanéncia na es-
cola, em uma proposta inclusiva de educagdo, nao podemos desconsiderar a es-
cola como um espago capaz de acolher e incluir o diferente, independentemente
do laudo clinico do estudante.

Cabe citar que em 2020 o Governo Federal lancou a nova Politica
Nacional de Educagao Especial (PNEE) por meio do Decreto n° 10.502, de 30
de setembro de 2020. O texto trazia a Politica Nacional de Educag¢ao Especial:
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, contudo essa Nova
Politica suscitou discussdes e discorddncias de diferentes segmentos, sendo en-
tao colocada em pauta para discussoes e revisao.

De acordo com Gallert e Pertile (2022, p. 13), a “PNEE-2020, embora
adjetive a Educagao Especial como equitativa e inclusiva no seu titulo, no cor-
po da proposta apresenta sentidos para esses termos que indicam ndo ser esta
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sua intencionalidade”. Para as autoras, esta proposta esta fundamentada nas
perspectivas integracionista, segregacionista e excludente de educacao especial.
Enquanto a PNEEPEI -2008 fomentava a acessibilidade e a eliminagao de bar-
reiras visando ao cesso e permanéncia dos estudantes com deficiéncia na escola
regular, a PNEE — 2020 aponta a proposta de que o atendimento a estes
estudantes possa acontecer em espagcos nado institucionalizados, remeten-
do a compreensao de que esses sujeitos possam ficar fora da escola.

Em dezembro de 2020, em decorréncia da Ac¢do Direta de
Inconstitucionalidade (ADI) n°® 6.590, a PNEE-2020 foi suspensa liminarmente
pelo Supremo Tribunal Federal (STF) com maioria de votos. Um dos aspectos
que embasou a decisao foi a contrariedade com relagdo a ser a escola regular
0 espaco preferencial para os estudantes com deficiéncia. Em janeiro de 2023 o
Decreto n° 10.502 da “ nova politica”, foi revogado, permanecendo vigente ainda
a PNEEPEI de 2008.

As especificidades que caracterizam o publico da Educa¢do Especial,
mesmo estando matriculados no sistema regular de ensino, imprimem um modo
comparativo que se reflete nas relagdes com os demais estudantes da turma.
No caso das pessoas com deficiéncia, os juizos de aprecia¢do a seu respeito
inspiram uma posi¢ao binaria, e geralmente relacionadas as suas dificuldades
e inabilidades (CARVALHO, 2004). Essa perspectiva binaria, o “ser” e o “nao
ser” deficiente, aparecem como Unicas opgoes possiveis € a0 mesmo tempo con-
trarias, o que acaba por reforgar os rotulos e categorizar pessoas. Nas palavras da
autora, [...] trata-se da logica de exclusdo, pois a indesejavel comparacao entre
pessoas, € feita em torno de certos indicadores que “eliminam” aquelas que nao
se encaixam, porque fogem ao padrao estabelecido. (CARVALHO, 2004, p. 40).

No sentido de estar ou ndo incluido, podemos pensar a partir daqueles
estudantes que ndo siao publico-alvo da Educacdo Especial, mas que apresen-
tam dificuldades e transtornos e que requerem apoio educacional especializado.
Carvalho (2004, p. 21) diz que sdo excluidos ndo apenas aqueles que ndo con-
seguem matricular-se no sistema regular de ensino, mas “também aqueles que,
mesmo matriculados, ndo exercam seus direitos de cidadania da apropriagao e
constru¢ao dos conhecimentos”.

O acesso a escola é garantido por lei, porém sabemos que na pratica, as
experiéncias nao se efetivam conforme a previsto pelos documentos legais, o que
acaba dificultando a permanéncia do estudante na escola. Dentre tantas inquie-
tagdes que o processo de inclusdo escolar traz a escola, aprimorar as praticas
pedagogicas é um quesito importante.

No que tange as praticas pedagogicas, ao se considerarem os pressupostos
cognitivos e conteudistas que regem a escola atual, a deficiéncia mental

139



Herika CrISTINA OLIVEIRA DA COSTA | ANGELICA MARIA ABILIO ALVARENGA
(ORGANIZADORES)

impde grandes exigéncias. Tais exigéncias e desafios ocorrem em dois sen-
tidos: o primeiro, no sentido de a escola conseguir rever suas concepgoes,
ampliando-as para além dos aspectos cognitivos e de apreensao do contet-
do escolar; e o segundo no sentido de comprometer-se com a aprendiza-
gem formal e sistematizada do aluno, ndao reduzindo esse processo a uma
inser¢do fisica do sujeito no ambiente escolar. (THOMA; HILLESHEIM,
2011, p. 79).

Thoma e Hillesheim (2011) nos convocam a repensar praticas para superar
desafios. Para as autoras, é imprescindivel que a escola esteja envolvida na pro-
posta inclusiva, na busca de estabelecer praticas que favoregcam nao so6 a inser¢ao
fisica dos estudantes no espago escolar, mas que a dindmica escolar e da sala de
aula, sejam planejadas no intuito de contemplar as necessidades especificas e do
coletivo. Distanciar-se de ideias padronizadas é o primeiro passo, pois ao entender
que a diversidade é uma realidade da condigdo humana, e que existem diferentes
formas de aprender, os educadores se abrem para novas possibilidades.

Para Bersh e Machado (2011), a inclusdo escolar denuncia o esgotamento
das praticas da escola regular, e nesta perspectiva precisamos abandonar a ideia de
um estudante padrdo e de uma metodologia de ensino padronizada e inflexivel.
A educacio inclusiva pressupde uma inovag¢ao da pratica, pois nao apenas o estu-
dante deve adequar-se a escola, mas esta, por sua vez, é¢ convidada a atender os es-
tudantes com suas especificidades de modo a ndo classificar nem padronizar pes-
soas por meio de métodos de ensino que ndo consideram a diversidade humana.

Vislumbrando uma proposta inclusiva na educag¢ao, pensar em condigdes
para alcangar os propésitos inclusivos, € uma estratégia de implicar-se no pro-
cesso e nao o projetar como uma proposta externa a escola. Salend (2008 apud
SILVA, 2012) trata de quatro principios fundamentais a serem seguidos para que
a inclusdo escolar seja efetivamente alcangada: 1). Acesso para todos os estudan-
tes; 2) Aceitacdo dos pontos fortes e desafiadores dos estudantes assim como
da diversidade; 3). Praticas reflexivas e instrugoes diferenciadas; 4) Nogoes de
comunidade e colaborac@o.

Os principios trazidos por Silva (2012) nos reportam a praticas importantes
e necessarias com relagao ao processo de inclusdo escolar. Pensando mais especi-
ficamente nos itens 2 e 3 (do paragrafo anterior), podemos evidenciar a relevancia
de promover metodologias e praticas ativas e reflexivas dentro da sala de aula.

O desafio de inovar também ¢ despertado pela proposta de uma educagao
inclusiva, pois provoca o educador a estabelecer um novo olhar sobre a aprendi-
zagem, em especial dos estudantes com deficiéncia, incluidos na escola regular.
Nessa perspectiva,

[...] a escola, enquanto palco responsavel pelo processo ensino-aprendiza-
gem constitui-se em uma ferramenta que possibilitara a adogao de um jeito
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diferente de pensar o estudante que tem dificuldades ou que supostamente
ndo aprende. E necessario que ocorra uma reflexio sobre este estudante,
como um sujeito que estrutura o conhecimento a partir de um tempo que
lhe € particular, ancorado na rede tecida pelas diferencas e singularidades
do cenario escolar. (ALVES; GUARESCHI, 2011, p. 55).

A reflexdo acerca da processualidade do conhecimento, conforme pro-
poem Alves e Guareschi (2011), convoca o educador a buscar praticas que resul-
tem em aprendizagens que contemplem a diversidade. No intuito de buscar esta
inovagdo, o educador dispde de diferentes metodologias que podem contemplar
nao s6 a demanda da educagao especial, mas o coletivo da turma, superando a
visao representacionista da sociedade, que acaba por restringir as possibilidades,
ignorando a alteridade de grande parte dos estudantes.

Carvalho (2004) evidencia que o conceito de escolas inclusivas pressupde
uma nova maneira de entender as respostas educativas, tendo em vista a efetiva-
¢do de praticas na diversidade. Isso implica na adogdo de atitudes que superem
os processos excludentes na escola.

Ao trazermos discussdes diante das praticas inclusivas no ambiente esco-
lar, pontuamos a alegacdo de falta de conhecimento trazida pelos educadores,
como um limitador importante na pratica docente. Carvalho (2004, p. 121) abor-
da que “os professores da educagdo basica, em geral, declaram-se despreparados
para o processo de ensino aprendizagem desse publico, mas pouco questionam
acerca da influéncia do tradicionalismo nas praticas pedagbgicas”.

Carvalho (2004) nos aponta fatores que contribuem para exclusao escolar,
dentre eles elementos oriundos de um modelo social e econdémico vigente, aos
intrinsecos ao sistema de educa¢ao escolar e a praticas pedagogicas, além das sub-
jetividades dos estudantes. Pressupomos que a pratica pedagdgica, traz elementos
fundamentais para permanéncia deste publico da educagdo especial na escola.
Para mudar esta realidade, precisamos refletir constantemente a questao metodo-
logica a fim de criar novas estratégias de ensino e torna-las de fato inclusivas.

O que nés educadores precisamos nos preocupar € nos ocupar no con-
texto escolar é com praticas que acolham e busquem incluir esta demanda. De
fato, estes estudantes necessitam e tém direito a metodologias de ensino que os
inclua nos processos de escolarizagdo. Na busca por praticas que atendam as ne-
cessidades especiais, pensar no coletivo corrobora para tencionar padrdes de ho-
mogeneidade, abrindo possibilidades para um viés flexivel ao curriculo escolar.

Considerar este publico da Educacdo Especial como incluidos, no sistema
regular de ensino, ndo apenas para atender uma legislacao vigente, é ressignificar
essa retorica de deficiéncia, pois compreendemos estes estudantes como atores
do processo educacional, dotados de possibilidades e singularidades. Para tanto,
a escola deve ancorar-se numa metodologia que contemple as potencialidades,
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e nao ter como subsidio, metodologias inflexiveis que acabam por colocar em
evidéncia as dificuldades.

O processo educativo inclusivo traz sérias implicagdes para os docentes
e para as escolas que devem rever concepgdes, estratégias de ensino, de
orientagdo e de apoio para todos os estudantes, a fim de que possam ter
suas necessidades reconhecidas e atendidas, desenvolvendo ao maximo
suas potencialidades. (MARTINS, 2011, p. 20).

Diante das propostas que a educagdo inclusiva traz ao contexto escolar, ¢
esperado que a proposta curricular das escolas contemple as necessidades especi-
ficas do individual e do coletivo, a fim de contribuir ndo somente com 0 acesso,
mas, principalmente, com a permanéncia do estudante com deficiéncia na escola.
Propor um ambiente de aprendizagem diversificado em recursos e em estratégias
de intervencao, independentemente da condigdo fisica ou intelectual do estudante,
¢ um desafio que se apresenta aos educadores neste contexto inclusivo.

Nessa dire¢do uma pratica significativa remete a propostas colaborativas
com o professor da sala regular. A proposta de ensino colaborativo potencializa
o papel da Educacao Especial dentro da escola, superando a ideia que restringe
a atuacdo do educador especial somente ao estudante publico-alvo e no contexto
do AEE. Por vezes, o processo de inclusdo ¢ tido apenas como atribui¢ao do
professor de educagao especial, delegando a este a responsabilidade e o sucesso
do estudante incluido, opondo-se ao que se espera na pratica inclusiva.

As experiéncias colaborativas também podem contribuir com a qualifica-
¢do do processo formativo dos docentes, pois possibilitam o repensar das prati-
cas pedagobgicas, e a reflexao do processo de ensino-aprendizagem de todos os
estudantes. A ideia de colaboragdo convoca os profissionais a buscarem atender
as necessidades de todos e ndo apenas trabalhar para que os incluidos se adap-
tem aos demais. (MENDES et al,, 2018).

As ideias de que a educagdo especial € um servigo restrito apenas ao estu-
dante da educagdo especial, ainda permeia muitas praticas, contudo através do
ensino colaborativo, novas alternativas de atuagdo, apontam caminhos impor-
tantes no processo de inclusao. Conforme Mendes:

O ensino colaborativo ou coensino é um dos modelos de prestagao de
servigo de apoio no qual um professor comum e um professor especiali-
zado dividem a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar o ensino
dado a um grupo heterogéneo de estudantes. Tal modelo emergiu como
alternativas aos modelos de sala de recursos, classes especiais ou escolas
especiais, especificadamente para responder as demandas das praticas de
inclusdo escolar de estudantes do publico-alvo da educagdo especial [...].
(MENDES et al, 2018, p. 45).

Nesta perspectiva, as praticas realizadas no contexto escolar, visam
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atender a heterogeneidade dos estudantes, buscando alternativas metodoldgicas
que contemplem as mesmas. Nesse processo, o trabalho coletivo, professores e
estudantes conseguem interagir com propostas que sao planejadas para o enten-
dimento e participagao do coletivo da sala de aula.

Independente das especificidades de cada um, considerar o ritmo de
aprendizagem de cada estudante é uma necessidade diante da diversidade.
Assim como Beyer (2005, p. 39), acreditamos que “a educagao inclusiva é peda-
gogicamente realizdvel”. Apesar de ndo haver generalizagOes acerca das praticas
inclusivas, cada realidade irda configurar as agdes que se fazem pertinentes.

Aratijo e Almeida (2014) colocam que apesar de termos uma legislacdao
especifica, particularmente a inclusdao de pessoas com deficiéncia intelectual,
encontra muitos desafios e sao necessarias ainda muitas conquistas em varias
areas. E necessario investimentos e qualidade nos servigos. O estudante com
deficiéncia intelectual incluido na rede regular de ensino, solicita subsidios que
garantam sua permanéncia no contexto escolar. A flexibilidade metodologica e
curricular emerge desta necessidade de participagao efetiva.

O cotidiano € o espago onde estdo presentes a diversidade e a diferencia-
¢do, e é nessa diversidade e no respeito as diferencas que todos devem
ser educados, sendo responsabilidade da escola, como sistema, adaptar-
-se para atender as necessidades de todas as criangas. (PIRES, 2011, apud
MARTINS, 2011, p. 115).

Conforme Pires (2011, apud MARTINS, 2011, p. 114), na escola inclusiva
a escolariza¢ao dos estudantes com deficiéncia é um problema educativo, assim
como é também a escolarizacido de outros excluidos como criancas de rua, indi-
genas, criangas do meio rural etc. Para o autor, em todos estes grupos ha espe-
cificidades que os diferenciam, mas ha também, um fator em comum entre eles
que os assemelham, que € o fato de serem classificados como minoria e sofrerem
exclusao antes mesmo do processo educativo.

Em face do que se expde até aqui podemos dizer que a educagao inclusiva
em uma escola que se propde a ser inclusiva, requer agoes que abranjam diferen-
tes participes: professores de educagdo especial, professores do ensino comum,
profissionais especializados, pais e/ou encarregados da educagdo, entre outros
profissionais que forem necessarios, os quais compartilhem um fazer pedagogi-
co inclusivo.

Para tanto podemos citar como uma possibilidade, o uso Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA), que objetiva promover uma gama de
estratégias educacionais para o ensino de todos os estudantes de uma turma,
sopesando as caracteristicas, capacidades e necessidades individuais, prezando
suas formas de expressdo, seus conhecimentos e seu comprometimento e suas
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mobiliza¢des para aprender (ZERBATO; MENDES, 2018).

O DUA tem a sua origem no conceito de Desenho Universal proveniente
do campo da Arquitetura e foi criado por Ronald L. Mace, arquiteto norte ame-
ricano, que também era uma pessoa com deficiéncia fisica. A seu ver “todos os
produtos e ambientes construidos deveriam, o maximo possivel, ser estéticos e
utilizaveis por todos, independente da ideia, das capacidades ou do status de
vida” (SANTOS, 2015, p. 18).

A concepcao da aprendizagem como algo compartilhdvel por todos os
estudantes faz com que o DUA se configure como um desenho metodolégico
provocativo, possibilitando a construgao de estratégias de acessibilidade nas di-
mensoes fisicas, de servigos, produtos e recursos educacionais.

O DUA preconiza trés importantes pressupostos: engajamento, repre-
sentagdo, agao e expressao. Sobre o engajamento, primeiro principio do DUA,
este deve fundamentar a criagdo de uma atividade acessivel. A representacao diz
respeito as estratégias pedagogicas que subsidiam a exposi¢do e a identificacao
da informacao a ser aprendida. E o ultimo, a agao e expressao, sdo atinentes as
estratégias usadas para implementar a informacgao a ser aprendida (ZERBATO,;
MENDES, 2018).

Sobre o uso do DUA nas escolas brasileiras este ainda € algo recente e os
“professores que tém pouco ou nenhum conhecimento e formagao inicial ou
continuada sobre o assunto de como implementar o DUA em salas comuns do
ensino regular”. (FREITAS, 2023, p.40), o que nos leva a pensar sobre que esta
proposi¢do tdo inovadora e coerente com 0 que preconiza uma educa¢ao para
todos e a perspectiva inclusiva carece de mais estudos e, principalmente, de ser
operacionalizada.

Em sintese, a educacdo numa perspectiva inclusiva, pauta-se na visdo de
pessoa em construgao, valorizando processos autocriativos que poderao ser impul-
sionados pelo meio, neste caso, pela escola. Esta passa a ser um espago que busca
a superagdo das mais variadas formas de exclusao e discrimina¢ao, pensando na
diversidade de seu publico e buscando operacionalizar propostas pedagbgicas e
metodologicas de ensino que considerem o significado pratico e instrumental dos
contetudos basicos e recursos didaticos diferenciados, bem como processos de ava-
liacao adequados a escolarizacao dos estudantes com deficiéncia.
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1. Introduc¢ao

As aulas de Filosofia devem respeitar o legado que a propria Historia da
Filosofia deixou. No entanto, dinamizar, explorar e conhecer com apropriagdo a
riqueza destes contetdos vem sendo desafios, encontrados por profissionais, que
se prendem a textos exaustivos, ou acabam evidenciando apenas os problemas
sociais, deixando de atingir um universo de habilidades a serem desenvolvidas.
Por isso, as metodologias nao devem ser usadas apenas como atrativo para o
aluno, mas também como suporte para um aprendizado mais eficaz, assim
afirma Lima e Favreto (2018).

Considerando que a disciplina de Filosofia é obrigatoria em todo territo-
rio nacional, de acordo com a lei Lei n® 11.684, de 2 de junho de 2008, é neces-
sario abordar sobre atuacao e metodologia da Filosofia na atualidade. Assim,
o interesse pelo tema abordado partiu do pressuposto da necessidade de inovar
nas metodologias para que o ensino de filosofia seja de qualidade.

O sistema de ensino atual passa por constantes mudangas curriculares,
que impactam todo sistema educacional, a filosofia é uma disciplina muito im-
portante, que acaba sendo massificada, por metodologias tradicionais, que tor-
na monoétona e magante, essas aulas ao longo do ensino médio. Desta forma,
nossa pesquisa abarcara a seguinte problematica destacada. Como desenvolver

1 Professor da Escola Familia Agricola de Ibitirama. Mestrando em Ensino de Humanida-
des — Instituto Federal do Espirito Santo (IFES); fernandoleal21@outlook.com.

2 Professor do Programa de Pos Graduagdo em Ensino de Humanidades do IFES — Campus
Vitéria. Doutor em Educacdo pela Universidade Federal do Espirito Santo (UFES). char-
lesm@jifes.edu.br.

3 Professora da Rede Estadual do Espirito Santo (SEDU). Graduada em Pedagogia e Filo-
sofia. sinaraamorim17@hotmail.com.

4 Professora da Rede Municipal de Marataizes. Mestranda em Ensino de Humanidades —
Instituto Federal do Espirito Santo (IFES) tatiana_serbate@hotmail.com.

147



Herika CrISTINA OLIVEIRA DA COSTA | ANGELICA MARIA ABILIO ALVARENGA
(ORGANIZADORES)

metodologias e praticas diversificadas no ensino atual de filosofia?

A partir dessa pergunta de pesquisa, estabelecemos como objetivo geral:
Investigar metodologias diversificadas no ensino da filosofia, que sejam condizen-
tes com a realidade atual, levando o estudante a pensar, refletir e agir com auto-
nomia, nas relagdes sociais. Contudo, delineamos alguns objetivos especificos, a
fim de estabelecer uma conexdao com os eixos estruturais da pesquisa, sendo estes:
- Pesquisar o historico do ensino de Filosofia no Brasil;- Analisar documentos
curriculares oficiais, tais como a BNCC — Base Nacional Comum Curricular e
outros que se fizerem necessarios, para compreender a organiza¢do curricular da
disciplina;- Evidenciar a importancia de metodologias no ensino da filosofia.

O processo metodoldgico do estudo de natureza qualitativa, descritivo e
exploratorio, consistira em uma pesquisa bibliografica, bem como a analise de
documentos oficiais que regem a educagdo em ambito nacional os quais foram
responsaveis por respaldar a andlise e possibilitardo a triangulagdo dos dados ob-
tidos. A pesquisa bibliografica se constitui como tal por utilizar materiais que ja
foram publicados, incluindo materiais como livros, disserta¢des, jornais e teses
(GIL, 2010). Sendo assim, esta pesquisa se classifica como bibliografica por se
basear em artigos e livros sobre o tema estudado.

Ao tema apresentando cabe discutir sobre: Ensino de Filosofia na
Educagao Basica, no qual desenvolveremos o mesmo a partir de leituras dos do-
cumentos oficiais Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), bem como as consideragdes de Lima e Favreto
(2018) que aborda as metodologias aplicadas ao ensino de Filosofia, e também
de Laux e Nunes (2017), que dialogam sobre as praticas inovadoras ao ensino de
filosofia, abarcados nessa discussao, buscaremos outras pesquisas, que norteiam
essa discussdo.

Acerca dos assuntos a serem abordados ao longo do trabalho, ira ser abor-
dado no primeiro capitulo o historico da filosofia no Brasil, posteriormente no
segundo capitulo a importancia de metodologias no ensino de filosofia, ou seja,
como as ferramentas metodoldgicas utilizadas pelo professor fazem diferenca
no ensino, por ultimo no capitulo trés sera apresentado os principais eixos estru-
turais no ensino da filosofia na perspectiva atual.

Os resultados obtidos culminam na disseminacao de valores conceituais,
procedimentais e atitudinais. Os quais serdao um ponto de partida para que ou-
tros pesquisadores possam enriquecer esse assunto, e assim buscarem mais co-
nhecimento, oportunizando assim ao docente inimeras possibilidades.
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2. O historico da Filosofia no Brasil

Abordar a Filosofia no Brasil sem antes compreender suas origens, se-
ria menosprezar toda a historia do seu surgimento. Na busca por tragar novos
rumos bem como compreendé-los, o pensamento filoséfico sempre norteou a
histéria da humanidade.

Em linhas gerais Santos (2016) afirma que, a histéria do pensamento filo-
sofico no Brasil é apontada no século X VI, periodo inicial da colonizag¢ao pelos
portugueses, até os dias atuais. Com o passar do tempo, a filosofia se reconstruiu
em analogia ao pensamento cientifico, ou seja, o homem realizava suas pesqui-
sas e reconstrucoes e a ciéncia transformava o mundo (SOBRINHO, 2015).

A Filosofia no Brasil ndo se destinava a ser um balango sereno do pen-
samento nacional, subordinando-se ao propdsito de anunciar o alvore-
cer de tempos novos, em plena gestacdo. Tratava-se apenas de contribuir
para acelerar o desfecho, criticando a filosofia dominante em seu tempo
(PAIM, 1999, p17).

Neste sentido cabe ressaltar que a primeira forma de ensino da Filosofia
no Brasil foi trazida pelos missionarios jesuitas no periodo colonial. Todavia, so-
mente a classe dominante tinha acesso a ele. A classe proletariado era ministra-
do o ensino de cunho religioso, estabelecendo os interesses exclusivos do clero.

Os jesuitas ndo se limitaram ao ensino das primeiras letras; além do curso
elementar eles mantinham os cursos de Letras e Filosofia, considerados
secundarios, e o curso de Teologia e Ciéncias Sagradas, de nivel superior,
para formagdo de sacerdotes. No curso de Letras estudava-se Gramatica
Latina, Humanidades e Retorica; e no curso de Filosofia estudava-se
Logica, Metafisica, Moral, Matematica e Ciéncias Fisicas e Naturais.
(BELLO, 1998 apud AZEVEDO; LUVIZOTTO, 2012, p.934).

Corroborando com as ideias dos autores, Santos (2016, 54) acrescenta:

A histéria da filosofia brasileira pode ser classificada e dividida com base
nos periodos que o pais enfrentou até estar tal qual é nos dias atuais. Assim
sendo, o pensamento filos6fico no Brasil esta distribuido por trés perio-
dos cruciais na historia do Brasil, sdo eles: o periodo colonial, o periodo
imperial e o periodo republicano. Cada periodo apresenta elementos que
constituem o pensamento filosofico referente a cada momento e que evo-
luem de acordo com o movimento historico até a situagdo atual do que
podemos chamar de filosofia brasileira.

De acordo com Sobrinho (2015) desde o inicio dos tempos o que distin-
guia 0 homem dos outros animais era a capacidade de registrar e armazenar
informagcdes. A medida que o homem buscava compreender sua origem e como
elas eram transmitidas e discutidas, a humanidade o foi desenvolvendo valores,
tradigdes e crengas chegando a conquista social. “A Filosofia servia para incutir
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uma determinada doutrina, prevenir possiveis desvios em relagdo a ela, bem
como, defendé-la.” (MAZAI, RIBAS, 2001. p.3).

Com a publicacao da Lei 4.024/61, a Filosofia passa a ser disciplina com-
plementar nos curriculos escolares. Em 1971, a Lei 5.692, decretada extingue a
Filosofia dos curriculos (RODRIGUES 2012). Somente depois de um longo pe-
riodo discussao, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, a LDB 9394/96,
recomenda que a disciplina de Filosofia complemente os Temas Transversais
dos PCNs (MAZAI, RIBAS, 2001)

Nesse sentido Silva (2011, p. 23) acrescenta dizendo que “na Filosofia, é
fundamental o aprender com a tradig¢do, ou seja, aprender filosofia filosofando
e vice-versa”. Cesar (2012, p.1) conclui que “seu ensino deve envolver forma e
conteudo, ou seja, tanto a historia da filosofia como o as habilidades e capacida-
des devem ser ensinadas e desenvolvidas”.

3. A importancia de metodologias no ensino de filosofia

Pensar em metodologia de ensino é colocar em evidéncia o curriculo esco-
lar e o funcionamento de uma escola. Vale ressaltar que ambos caminham lado
a lado, sendo suporte para formacgao curricular do aluno.

Para (ROCHA, 2013, p.18) “a escola nao pode ser vista apenas, como
insistem alguns tedricos, como um lugar de transmissdo; ela é um espaco de
comunhao, partilha, entrega”.

Existe muitos questionamentos precipitados em relagdo ao ensino de
Filosofia, onde muitos consideram como opinido os embasamentos filosofi-
cos, devido a ser um conhecimento com inumeras abordagens. Nesse sentido, a
Filosofia é um campo aberto, que abre um leque de possibilidades para o pensar,
o questionar. Assim, a Filosofia pode ser trabalhada de diversas formas, permi-
tindo a interacao dos alunos, fazendo com que os mesmos possam encontrar
solugdes para os questionamentos abordados (LIMA, FAVRETO, 2018).

Uma metodologia do ensino de filosofia que tenha a historia da filosofia
como centro e referencial devera considerar a necessidade de organizar um
trabalho com a historia da filosofia ndo como simples transmissao de conhe-
cimentos do passado, e sim estabelecer estratégias didatico-filosoficas que
favorecam apropriagdes criticas e criativas por parte dos discentes do cabe-
dal filosofico ja existentes para que possam refletir sobre “os problemas com
os quais defrontam” tendo em vista transforma-los (ALVES, 2016, p. 52)

Sendo assim, o recurso utilizado pelo docente pode potencializar e in-
fluenciar diretamente na absor¢dao do conhecimento pelo aluno. Esses proce-
dimentos técnicos devem ser planejados anteriormente de modo a favorecer o
ensino e aprendizado, sendo eles claros e objetivos (LIMA, FAVRETO, 2018).
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Seguindo esse mesmo raciocinio, Paim (1999) afirma que o objetivo da
Filosofia vai além do enriquecimento intelectual do aluno. Ela pretende desen-
volver discentes criticos e reflexivos com a capacidade para responder indaga-
¢Oes baseados nos conhecimentos adquiridos. “A filosofia nao instrui numa nor-
ma, mas possibilita exercer instrugdes que o pensamento dd a si mesmo para
problematizar as normas instituidas” (CARVALHO; CORNELLI, 2013, p.77).

E preciso oferecer condigdes para que o estudante aprenda a conhecer e
utilizar adequadamente o ferramental tedrico e conceitual que a filosofia
pode oferecer e oferece. Condigdo e razao necessarias para que se possa
“voar” por conta propria com as “asas” que ndo seja de cera (ALVES,
2016; p.47).

Nesse sentido, “a Filosofia cumpre, afinal, um papel formador, articulan-
do no¢des de modo bem mais duradouro que o porventura afetado pela volatili-
dade das informagdes” (PAIM, 1999, p. 32).

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), a Filosofia é
um campo privilegiado para a discussdo de uma cidadania social, extensiva as
relacdes de trabalho, dentre outras relagcdes sociais. Deste modo a cidadania
nao deve ser encarada, no Ensino Médio, apenas como um conceito abstrato,
mas como uma vivéncia que perpassa todos os aspectos da vida em sociedade.
(BRASIL, 2000).

E notério o poder transformador da filosofia no desenvolvimento de
aprendizagem. Desse modo, “a aula de filosofia pode se constituir em um es-
pago democratico no qual o importante ndo ¢ o conteudo, mas o exercicio da
discussdo, do debate, da critica e da problematizagao (filosofar)” (ALVES, 2015,
p.10). Seguindo essa linha de raciocinio, Cesar (2012) afirma que o ensino de
Filosofia ganha énfase, pois consolida a personalidade dos jovens possibilitando
a percepgao de si.

Portanto, o uso metodologias adequadas possibilitam ao professor de fi-
losofia conduzir seus alunos a buscar o porqué das coisas e a identificar o modo
como a ciéncia e o conhecimento sao produzidos, ou seja, desperta nos estudan-
tes a curiosidade na busca do saber, pois esse é o papel fundamental do ensino
de filosofia (ALVES, 2016).

4. O ensino da filosofia na perspectiva atual

Atualmente, a Filosofia se destaca na educagdo como componente cur-
ricular que agrega valor significativo na qualidade de ensino e aprendizagem
se fazendo uma disciplina indispensavel na formacgdo intelectual e moral dos
alunos pelo seu papel transformador. Sendo assim existe uma preocupacao de
um pensar filosofico mais especifico na atualidade. Entdo, a filosofia assume
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um papel de destaque na educagdo, de desenvolver e impulsionar os alunos ao
conhecimento (RODRIGUES, 2012).

Reconhecendo a importancia da filosofia na educacao, a Lei 11.684, de
2 de junho de 2008, foi promulgada onde a Filosofia volta a ser uma disciplina
obrigatoria nas escolas brasileiras, fungdo que ela ndo desempenhava desde 1961
(Lein®4.020/61). De acordo com a nova lei, o ensino de Filosofia, bem como o
de Sociologia, voltam a ter sua inser¢ao obrigatoria em todas as séries do ensino
médio nas escolas do pais (SILVA, 2011).

Esse campo do saber € um jogo irreverente que parte do que existe, critica,
coloca em duvida, faz perguntas “inoportunas”, abre a porta das possibi-
lidades, fazendo entrever outros mundos e modos de compreender a vida.
Assim a Filosofia “incomoda”, pois questiona o modo de ser das pessoas,
das culturas, as praticas politicas, cientificas, éticas, econOmicas, artisticas,
etc (ZANELLA, 2014, p, 9).

O fato é que a filosofia na atualidade aparece deteriorada com a falsa
visao de que no Brasil nao ha filésofos, e sim professores de filosofia. Baseado
nesta ideia, é perceptivel que o pensamento brasileiro atual arrasta a influéncia
filosofica o que desmistifica essa visao (SANTOS, 2016).

Diante disso, a filosofia vem mostrar que seu papel na educagao vai além
de estudar fatos passados, ela busca aprimorar conhecimentos, experiéncias, tor-
nando os individuos ativos na sociedade. Em virtude disso, conhecemos algo
verdadeiramente quando a participagao ¢ ativa na produg¢ao do conhecimento
(MINISTERIO DA EDUCACAO,2006; p. 15)

Filosofar e viver — dedica-se a “mostrar” o que ¢ a experiéncia filosofica e o
filosofar, como em um passo a passo, usando como referéncia temas funda-
mentais da identidade filosofica. N6s e o mundo — concentra-se em alguns
dos problemas basilares do pensa mento filoséfico e da propria experiéncia
humana, relacionados com a descoberta progressiva do mundo e de nos
mesmos dentro desse mundo. A filosofia na histéria — oferece uma visao
geral do pensamento filoséfico ocidental desde a Antiguidade até a época
contemporanea, procurando contextualizar historicamente as distintas filo-
sofias e os debates que despertaram. (COTRIM; FERNDES. 2016, p. 03).

Em conformidade com os autores acima, Passos (2014, p. 13) acrescenta:

A Filosofia é a busca de reflexdao intencionada, de um pensamento que se
pensa a si proprio e se confronta com todos os outros pensamentos, em
busca de melhor compreender, de melhor eleger valores, de posicionar-se
num mundo complexo e conflitivo. [...]. Filosofia sera sempre luta, num
contexto de hegemonia da mesmidade, reprodu¢do, acomodagdo, subser-
viéncia e dominagao.

O novo cenario moderno educacional e social exige dos individuos novas
capacidades e habilidades. Nesse sentido a escola se desponta com a fungao
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formagao humana, ofertando ao aluno o momento para pensar e reavaliar o seu
papel na sociedade (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2006, p. 18).

Ensinar filosofia atualmente vai além de transmitir teorias filosoficas, pois
assim o aluno nao sera capaz de perceber a problematica envolvida. No entanto,
¢ preciso conecta-los com a realidade para que sejam passivos ao problema, bus-
cando solugdes para a problematica inserida (LAUX, 2017 et al).

Em face disso, a filosofia se destaca como um instrumento libertador para
a educagdo basica no Brasil, aprimorando o processo de compreensao intelec-
tual, social, politica e educacional na vida do educando. “A curiosidade, o dese-
jo, a procura de compreender tudo o que existe, € esse 0 incentivo e o intuito que
levam a filosofar, a perguntar os porqués. “amar a sabedoria” € esse o significado
da prépria palavra filosofia” (ZANELLA, 2014, p. 10).

5. Consideracoes finais

Este trabalho, resultante da preocupac¢ao dos autores que, ao adentrarem o
universo do ensino da Filosofia, se depararam com a amplitude de possibilidades
propostas pela area e a0 mesmo tempo o paradoxo: tantas possibilidades e poucas
iniciativas. A partir desta inquietagdo surgiu a necessidade em se compreender
essa lacuna, por meio da investigagao propiciada por uma revisao de literatura.

A presente pesquisa defrontou com os desafios de desenvolver metodolo-
gias e praticas diversificadas no ensino atual de filosofia.

As informagoes obtidas com este estudo mostram que a filosofia é um
campo que abre e proporciona diversas possibilidades para o pensar, o questio-
nar e o conhecer, de forma que o individuo seja protagonista de seu conhecimen-
to, buscando construir sua cidadania.

Contudo, vale ressaltar a importancia do ensino de filosofia nas escolas
brasileiras, uma vez que o ensino agrega valor na qualidade da aprendizagem,
assim se tornando uma disciplina fundamental na formagao dos alunos.

Abarcados neste estudo, foi necessario estabelecer uma conexao panora-
mica, priorizando estabelecer as metodologias no ensino de filosofia, com prati-
cas e perspectivas no ensino atual.

A predomindncia dos contetdos de carater tradicional ainda é prepon-
derante no contexto escolar. Por esta razdo, estudos que apresentem as possi-
bilidades que o ensino e pratica filosofia pode contribuir na formagao social do
individuo. Que este estudo possa contribuir para provocar reflexdes no ambito
escolar acerca das metodologias utilizadas no ensino contemporaneo.
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