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APRESENTACAO
c%'h —00000 —] %)

“Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
a sua prépria produgdo ou a sua construgdo”.
(Paulo Freire)

O pensamento de Freire que aparece na epigrafe acima, traz em sua es-
séncia o verdadeiro conceito do verbo “ensinar”, onde os educadores precisam
“criar as possibilidades para a sua propria produgdo”, ou seja, somos educado-
res estamos em processo constante de aprendizagem, pois a aquisi¢do de co-
nhecimentos é uma atividade humana em desenvolvimento permanente, por-
tanto nunca estamos prontos e terminados, vivemos em constante constru¢ao
das aprendizagens através de nossas agdes, relagdes e interagdes com 0s outros.

Fundamentado no principio da constru¢do de possibilidades através
de nossas agdes, apresentamos aos leitores, em especial aos nossos professo-
res e professoras que escolheram a educag¢do como palco de formagao de seu
conhecimento, nosso e-book, intitulado de “ESCRITAS DE QUEM OUSA
ESPERANCAR: PESQUISAS, VIVENCIAS E PRAXIS” - (VOLUME 1II),
nele estdo contidos textos multifarios que representam a pratica docente de pro-
fessores e professoras dos mais variados estados brasileiros.

Convidamos vocé caro leitor e leitora que gosta de aventurar-se no mundo
da leitura, para viajar conosco neste e-book, que se apresenta como uma mara-
vilhosa obra que traz em seu arcabougo tematicas diversificadas em relagdo ao
fazer docente.

A variedade de textos contidos nesta colecdo faz parte da antologia que retra-
ta as vivéncias e praxis de quem ousa esperancar na vida docente, através da propria
produgdo, ou sua construgao, como bem esclarece Freire na epigrafe trazida aqui.

Venha se deliciar conosco através da leitura deste material, pois nele esta
contido indmeras tematicas que fazem parte da vida daqueles que galgaram no
caminho da docéncia.

Desejo-lhe uma boa leitura.

Prof. Edmilson Rodrigues Chaves
Pedagogo
Mestre em Ensino e Formagdo Docente
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PREFACIO
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A educagdo é um tema de extrema importancia e relevancia na socieda-
de atual. Cada vez mais pessoas reconhecem a necessidade de uma educagao
de qualidade, que promova o desenvolvimento integral dos individuos e pre-
pare-os para os desafios do mundo contemporaneo, neste contexto, o e-book
“ESCRITAS DE QUEM OUSA ESPERANCAR: PESQUISAS, VIVENCIAS
E PRAXIS” (VOLUME II), foi escrito por aqueles que ousam ter esperanca
num mundo desafiador e em circunstancias dificeis. Encontramo-nos numa épo-
ca em que as catastrofes parecem abundar e o desespero ameaga cegar 0S n0ssos
coragdes. No entanto, somos nos os corajosos que decidimos nao sucumbir ao
pessimismo e, em vez disso, optamos por acreditar num futuro melhor.

Este livro é uma reflexdao profunda sobre a educag¢ao, abordando suas prin-
cipais questdes, desafios e possibilidades. E um convite & reflexdo e a transforma-
¢do do sistema educacional, buscando caminhos que promovam a formag¢do de
cidadaos criticos, conscientes e comprometidos com a construgdao de uma socieda-
de mais justa e igualitaria. Nestes tempos de incerteza, sabemos que a esperanga
pode parecer um sonho irracional, mas recusando-nos a ceder a escuridao. A cada
passo que damos, rejeitamos a resignagao e nos apegamos a fé na humanidade e
na capacidade de transformagao que cada um carrega consigo. Recusando-nos a
aceitar a narrativa de que estamos condenados a um destino sombrio.

Ao longo das paginas deste livro, serdo discutidos temas como a impor-
tancia da educagdo inclusiva, que respeite a diversidade e valorize o potencial de
cada individuo; a necessidade de uma educagdao que esteja em sintonia com as
demandas do mundo do trabalho, preparando os estudantes para as profissdes
do futuro e construindo sua identidade pessoal; e a urgéncia de uma educagao
que promova a sustentabilidade, preocupando-se com o meio ambiente e estimu-
lando a consciéncia ecoldgica.

Temos consciéncia de que a esperanga nao é um caminho facil. Envolve
um trabalho continuo e corajoso para superar as nossas proprias limitacdes e
lutar por uma vida e um mundo mais justo e equitativo. Mas estamos dispostos
a assumir esse desafio e a ser portadores e porta-vozes da esperanca, este livro é a
concretiza¢ao de muitas vozes e maos que se unem em prol do mesmo objetivo:
Falar de Educacao, esperangar.



GeRrVIZ FERNANDES DE LIMA DAMASCENO \ EpmiLsoN RoDpRIGUES CHAVES
IDALINA MARIA SAMPAIO DA Sitva Feimosa Dias (ORGANIZADORES)

Além disso, serao apresentadas experiéncias e praticas educacionais ino-
vadoras, que buscam romper com os padrdes tradicionais e proporcionar uma
aprendizagem significativa e auténoma. Sera discutido o papel do professor
como mediador do conhecimento, estimulador da criatividade e do pensamento
critico, e serdo apresentadas alternativas para fortalecer a parceria entre escola,
familia e comunidade, através do papel da gestao escolar.

Este livro ¢ destinado a todos os interessados em educagdo, sejam eles
professores, gestores, pais ou simplesmente cidaddos preocupados com o futuro
da educacdo. E uma obra que busca contribuir para a construgio de uma nova
visao educacional, mais atualizada, inclusiva e transformadora. Nao podemos
negar que enfrentamos desafios monumentais e que as solu¢des podem parecer
inatingiveis. Mas lembramos que a historia esta repleta de exemplos de pessoas
que superaram adversidades aparentemente intransponiveis. Dos movimentos
pelos direitos civis aos avangos cientificos e tecnoldgicos, a humanidade tem
demonstrado repetidamente a sua capacidade de superar obstaculos.

Espero que este livro desperte reflexdes, inspire mudangas e contribua
para a criacao de um sistema educacional mais eficiente e humanizado. Que ele
seja um convite a a¢do, para que juntos possamos construir um futuro de educa-
¢do de qualidade para todos.

Boa Leitura!

Profa. Ma. Gerviz Fernandes de Lima Damasceno
Tiangua- Ceara, margo de 2024.
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CURRICULO, A MAIS ALTA DAS
TORRES COMECA DO SOLO

Valquiria Soares Mota Sabéia’

Aos apaixonados por educacio,

Prezados educadores, o motivo principal destas poucas linhas estd em
estabelecermos reflexdes curriculares, atentos aos principios norteadores que
embasam o estudo do Curriculo Nacional. Essa partilha é sobretudo, desejando
que novas aprendizagens surjam possibilitando melhoria no ensino e aprendiza-
gem, fixados ao entendimento de que “a mais alta das torres, comeca do solo, da
base”. Tendo em vista que precisamos pensar numa constru¢ao capaz de inserir
a proposta educacional sob o prisma de encaminhamentos que atendam aos
propositos de uma educacgao libertadora; na qual, se possa entender o curriculo
critico, construtivo e relevante para o conteido programatico das disciplinas.
A educagao nos impulsiona a busca de aprendizagens ligadas a autenticidade,
a aceitagdo ao apre¢o, a confianca e respeito que promovem novas tomadas de
decisdo. Elementos que siao essenciais para uma educagdao mais verdadeira e
inspirada nos preceitos de liberdade.

O ser humano e as mudangas dos rumos da vida em sociedade geram
olhares diferenciados sobre a realidade. Assim, os curriculos devem ter foco nas
aprendizagens ligadas ao conhecimento, assim como ao cuidado consigo, com
a compreensao de que os saberes ndo param no tempo, existindo a necessidade
de novos estudos e pesquisas sobre esta vertente. E importante aprendermos a
transformar o que nao surte efeito satisfatorio nas praticas educativas, principal-
mente, € preciso tratar das novas formas de ensinar e aprender.

Nesta reflexdo, o ser que toma posse dos saberes sistematizados nas mais
diversas areas do conhecimento, o professor, assume o compromisso de centrar-se
na possibilidade de desenvolvimento do pensamento que € critico e autdbnomo.
Este profissional, consegue demonstrar habilidades em criar oportunidades de
aprendizagens capazes de alavancar outros conhecimentos éticos e estéticos, res-
peitando os aspectos multiculturais da sociedade.

Assim como Jacques Delors (1998), podemos afirmar que os pilares:

1 Doutora em Ciéncias da Educa¢ado - Universidade Interamericana, Assungio - Paraguai.
Py. Contato: valquiriasoaresmota@gmail.com.
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“aprender a conhecer, fazer, conviver e ser”, estio pautados no bojo das pro-
postas curriculares enquanto fontes que estruturam e auxiliam a educagdo para
o século XXI com o intento de reverter os desafios que ndo param de surgir em
todos os espagos educacionais. E a escola (espago onde exercemos a nossa pro-
fissao). “Palavra forte que vem do grego “scholé” e significava lugar do 6cio, na
Grécia Antiga, na qual as pessoas com maiores condi¢cdes socioeconOmicas e
que dispunham de tempo livre, se reuniam nesses lugares para pensar, refletir”.
A escola, ainda hoje, € vista como protagonista de atitudes para que o estudante
desde a Educacao Infantil saiba onde deseja chegar; seja proativo e demonstre
autoconfianga, compromisso, responsabilidade por suas agdes perante as des-
cobertas e aprendizados individuais e coletivos que impulsionam os avangos
sociais. Escola que estabelece normas, mas que deve saber tratar com amor os
sentidos que os novos saberes geram nos sujeitos.

Quando acolhemos a profissdo de educadores ndo medimos esforcos para
acertar, e logo, abracamos o curriculo, torre de informagdes, que visa sustenta-
bilidade para o universo educacional desde os primeiros anos escolares, mas que
aponta desencontros na edificagdo. Trazemos aqui palavras de Jodo Formosinho
(1991, p.01), in Macedo (2017, p. 18), tecendo uma critica ao “Curriculo como
uniforme, pronto a vestir-se de tamanho tnico”. Isso nos chama a atengdo para
outras afirmag¢des de que na educagdo ndo existe especificidade nas areas discipli-
nares ou mesmo de que toda forma de estudo ¢ valida dentro de uma linguagem
educativa. Entdo, pergunta-se: A diferengca em como agir nas praticas e processos
educacionais ndo faz a diferenga? Sabe-se que, para entender melhor tal questio-
namento € preciso pensarmos nos campos conceituais da BNCC (2018). A saber
que: (...) os campos conceituais enfatizam nogoes, habilidades, atitudes, valores e
afetos que as criangas devem desenvolver desde a primeira infincia (...) os conhe-
cimentos vem com a experiéncia que cada crianga vai viver no ambiente escolar”.

Entende-se caros educadores, que as discussoes sobre o tema, desde a for-
macdo inicial das criangas, indica estimulos e interesses que representam o en-
volvimento de todos. Fator capaz de romper os siléncios e desmistificar a falta
de criticidade quando se fala em homogeneiza¢ao transversalizando teorias nas
quais a diversidade cultural é um direito. E inegavel que a BNCC (2018), destaca
os campos de atuagdo enquanto areas de uso da linguagem da vida cotidiana;
cuidando e educando, formando vinculos e incentivando as criangas a pontos de
equilibrio no processo de aprendizagens contextuais. E visivel a geragdo de fomen-
tos reais aos direitos de aprendizagem e desenvolvimento tornando possivel que o
planejamento docente seja direcionado por objetivos para a aprendizagem a partir
destes campos de experiéncias curriculares, fazendo com que os alunos tenham
vez e voz e o professor consiga auxiliar nessas agdes de protagonismo na escola.
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ESCRITAS DE QUEM OUSA ESPERANCAR:
PESQUISAS, VIVENCIAS E PRAXIS - VOLUME I

A maior expressdao dessa realidade esta visivel a partir dos principios 16-
gicos do curriculo observados por Taylor, citado por Doll Jr (1997, p. 68), in
Barguil (2006, p. 141), quando aponta que as lacunas do curriculo devem ser
evitadas e por isso, interroga: “Que propositos educacionais as escolas devem
tentar atingir? Que experiéncias educacionais podem ser proporcionadas para
tornar mais provavel que esses prop0ositos possam ser atingidos?

Sabe-se que as reflexdes a partir de um Curriculo Nacional como propde a
Base Nacional Comum Curricular (2018), vem a estabelecer didlogos continuos
sob o0s eixos estruturantes (eixos que servem para integrar e interagir com OS
diferentes arranjos dos itinerarios formativos e proporcionar aos estudantes ex-
periéncias educativas conectadas a realidade para que promovam sua formagdo
pessoal, profissional e cidada).

Estes eixos, inspiram: a investigacdo cientifica, a mediagdo e intervengao
sociocultural, os processos criativos e o empreendedorismo. Esta construgdo
pode ocorrer a partir do desenvolvimento de objetivos planejados antecipada-
mente os quais visam selecionar a organiza¢ao das metas e agdes que conversem
via diagnoéstico avaliativo. O grande salto ¢ suscitar mudangas no formato de
outras estratégias que precisam estar ligadas aos campos de atuacao da BNCC
(2018), que sao: “Campo Artistico Literario, Campo da Vida Cotidiana, Campo
da Vida Puablica, Campo das Praticas de Estudo”.

Senhores educadores, vimos que na perspectiva de Gallo (2000, p. 169), in
Barguil (2006, p. 141), que no curriculo disciplinar tudo pode ser controlado: o
que o aluno aprende, como aprende e com que velocidade o processo acontece.
Significa entdo, dizer que atualmente, a organizagdo logica dos saberes a se-
rem estudados e aprendidos referenciam a identidade de nossos estudantes, pro-
porcionando reflexdes que sao pertinentes para a concretude do direito de bem
viver, de forma tranquila e digna, resguardando a infancia, a adolescéncia e a
juventude, fazendo jus a BNCC (2018 ) e ao DCRC (2019): “O eu, o outro e no
nds: corpo, gestos e movimentos, tragos, sons, cores e formas, escuta, fala, pen-
samento e imagina¢ao, espaco tempo, quantidades, relacdes e transformagdes”.

Para isso, porém, é preciso que esse controle: esteja ligado a critica contra
toda forma de ataque as minorias. E como nos diz Apple (2017, p. 45) : “As pes-
soas tém de estar com 0s pés no chao e tomar suas proprias decisdes baseadas no
quanto podem arriscar”. Os riscos de assumir essa profissao precisam ter norte,
pautados nos elementos da didatica, como: “Objetivos e contetidos; os métodos
de ensino; avaliagdo; a aula como forma de organizac¢ao do ensino; planejamen-
to escolar; relagdao professor aluno.” Libaneo (1993). Destemidas missoes, en-
volvidas em compromisso de chegada, estudo e orientacdo em meio a decisdes
urgentes e aprendizagens sem par. Durante todo o processo, de uma forma ou de
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outra, todos aprendem alguma coisa, todos crescem. Educagdo sim, é que nao
pode faltar em nenhum lugar.

A historia dos sujeitos vai se complementando eticamente “ou nao” sob
uma relagao entre a educagdo e o que a vida tece assim: “a educagdo ética, com-
preendida como iniciativa educacional, que visa ajudar o educando a se tornar
ser ético; a ética pedagogica, que trata da ética do agir do educador; e a ética da
comunidade dos educadores, que se volta para questoes éticas (... ). E que nao
falte compromisso ético, coeréncia entre teoria e pratica, compromisso politico
e firmeza pessoal nos propositos de bem formar cidaddos. Cidaddos estes, tao
necessitados de olhares sob a multiplicidade de pontos de vista pos BNCC, pos
COVID 19 e em tempo real, diante de um poder aquisitivo cada vez menor.

Em tempo: A intencionalidade e o planejamento do trabalho pedagdgico
caminham juntos? Essa é uma interrogagao pertinente em muitos grupos de estu-
do sobre Curriculo e Escola, pois a intencionalidade pedagogica, ndo resta davi-
da, representa a acdao do se colocar em pratica uma inteng¢ao que apresenta finali-
dades pedagogicas como foco para as aprendizagens. E Freire (2014), destaca que
a intencionalidade docente funde-se com a tendéncia pedagdgica libertadora, na
qual ha uma constante luta para que o sujeito oprimido se organize, compreenda
a sua “condigao” social e deseje a transformagao por meio da consciéncia critica
continua. Desta forma, entende-se que o planejamento das atividades pedagogicas
tem for¢a baseada na cultura plural dos que ensinam, dos que aprendem e de suas
familias. E para conquistar a inspira¢ao dos estudantes é preciso entrelaga-los em
contextos de discussOes de temas sociais e politicos sendo o professor um agente
de mudancgas na maneira de fazer com que os estudantes se comprometam e assu-
mam, inicialmente, a funcido de estudar de verdade.

Esse professor, mediador esperan¢oso e capaz de fazer acontecer aprendi-
zagens, deve saber aproveitar todo o tempo que esta com a turma para praticas
de aprendizagens construtivas em sala de aula. Nos referimos aquelas praticas
didaticas de acompanhamentos aos estudantes “no miudinho”, cheio de deta-
lhes (anotagdes individuais do professor sobre cada um) que confirmam o mo-
vimento dos saberes que surgem na sala de aula e na comunidade escolar. “O
saber pedagogico ¢ o saber que o professor constrdi no seu cotidiano de trabalho
e que fundamenta sua a¢ao docente, ou seja, € o saber que possibilita ao profes-
sor interagir com seus alunos, na sala de aula, no contexto da escola onde atua”.
(Franco, 2012).

E nessa perspectiva que entende-se que a reflexdo sobre a a¢io (o planejar
as aulas, o interessar-se pelas historias e avangos dos estudantes), é compreendida
por cada educador como uma estratégia viavel, pois permite encontrar caminhos
para que cada professor organize melhor o seu fazer, e cada estudante consiga
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aprender fazendo. Caso este, que indica o eterno devir, tanto do professor, quan-
to do estudante. Sao experiéncias e sonhos de aprendizagem que se fundem, que
demarcam um ponto de partida e seguem , as vezes, “ aos trancos e barrancos”,
isto é, entre erros e acertos, construindo uma histéria de ensinagem que nao
acaba jamais.

E dai que surgem reflexdes sobre o curriculo interpretado: O que as escolas,
os professores e as professoras ensinam? E Javier Moreno Acosta, (Sacristan,
2013, p. 188), fundamenta essa discussao afirmando que o ensinado por
professores(ras), ¢ uma adaptacdo pedagbgica transfigurada da valiosa cultura
sistematizada disponivel na sociedade. “ O que os professores transmitem nao
¢ somente aquilo que fazem em cada aula ou na escola com os alunos (...) esse
trabalho, vai além do espago e do tempo.”

Relacionar o que devem e como devem ensinar é um fato perceptivel,
mas a exceléncia decisiva estd no trato amoroso do professor e essa agdo, nin-
guém consegue impor, essa ¢ natural e depende do comprometimento de cada
professor. (Freire, 2004), fundamenta-nos ainda, aludindo ao ato de ensinar as-
sim: “Ensinar é mais que verbo-transitivo relativo, pede um objeto direto: quem
ensina, ensina alguma coisa; pede um objeto indireto: a alguém, mas também
ensinar inexiste sem aprender e aprender inexiste sem ensinar”.

Compreende-se deste modo, que nao existe um soO ser que saiba tudo. E
nos resta também reafirmar que o professor ensina e aprende a todo instante.
Essa ¢ a torre a qual nos referimos desde o inicio dessa conversa, para aprender,
as criangas precisam de uma semente, € 0 ator que intenciona, que estrutura
passos com pequenas orientagdes didaticas, canta, brinca, cria colorido em for-
ma de aula. Com certeza, resulta em aprendizado e por isso, 0s pequenos em
casa, ja brincam de serem professoras e professores, pois tornam-se capazes de
reproduzir o que aprendem.

Segundo Farias (2008), in Giroux (1983): “A escola é um espago de luta
possivel” e tragar estratégias para melhor desempenhar o trabalho docente é uma
necessidade e uma busca efetiva, pois se trata do desenvolvimento de manei-
ras significativas que corroborem com o avango cognitivo dos estudantes. Hoje,
como no passado, a escola depende da estruturacao de boas ideias, da formacgdo
de estratégias que sejam fatores que agregam saberes e estes, contribuem novas
perguntas que direcionam a novos conhecimentos. Dos professores exige-se que
estudem e preparem bem suas aulas, que tenham disposi¢do e sensibilidade, dos
estudantes espera-se que sejam protagonistas atentos, interessados, transforma-
dores e comprometidos.

Considerando este trabalho em caminhos que estdo no eterno por Vvir,
vimos que as cartas podem ser bem particulares, bem amorosas e ainda mais,
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cartas curriculares; desafiantes e demoradas em seus sentidos. E como educado-
ra, percebe-se que, a tarefa destes dois personagens professor x estudante nao
acaba nunca e que inumeras cartas ainda poderdao surgir. Muitas vezes, estes
dois estudiosos do tempo e do espaco, do bem e do mal, da vida e da morte
pelos caminhos que buscam o saber mas, encontram-se sob fogo cruzado. E, a
educagdao em sua perspectiva de totalidade, entrelaga os caminhos de ambos “e
se serve destes”, como referéncia para a gestao e organiza¢ao de conhecimentos
escolares que direcionam a vida.

Pois o educador, ao dispor sobre os conteudos que utilizara como base
para planejar suas aulas, seus estudos e os modos de abordagem em sala de
aula, (deve partir do solo para a base) seguir, estabelecendo estratégias metodo-
légicas que fundamentam aprendizagens. E poderiamos ainda escrever paginas
e paginas e assim dizer da neutralidade da escola ao analisar as praticas pedago-
gicas, entender da necessidade de levar-se em conta as caracteristicas especificas
de cada estudante, a introdugdo de novas tecnologias ao ministrar os conteudos,
a defini¢do de padrdes beirando a exceléncia nas formas de ensinar rever e ava-
liar. HA quem insista em dizer que: “ A Escola estd em crise”, mas hd quem
insista em afirmar: que sair da crise supde desenvolver um conjunto de propos-
tas em niveis macro e micro institucional. (Gentile, 1998 p.23). Essa é a nossa
situagdo, compreender as reflexdes sobre o curriculo a partir da pratica, e gestar
contribui¢des para novas praticas tendo como meta o contexto de uma educagao
que precisa ser popular e para todos. Nessa perspectiva, vivencia-se um “Saber
que devo respeito a autonomia e a identidade do educando exige de mim uma
pratica em tudo, coerente com este saber.” (Freire, 2004).

Trabalhar no contexto de um curriculo critico inspira pensar na critica
desse curriculo (quando critico), observando o que oprime o professor, o que
desestimula o estudante? Entender que o curriculo critico busca respostas em
meio ao seu contexto social, esse mesmo curriculo ndo se permite neutralizar
diante dos fatos que lhe incomodam. Exige respeito e coragem e essas ag¢des, tao
simples, de refletir estdo além das disciplinas. Caminham junto a autenticidade
da politica cultural que permeia as disciplinas, tém sede da autonomia para o
protagonismo do trabalho do professor e da aprendizagem e envolvimento dos
estudantes com o conhecimento.

Vimos em Libaneo (2001, p. 65), que: “Os professores continuam sendo
os principais agentes da formacao dos alunos e, portanto, a qualidade dos resul-
tados de aprendizagem dos alunos é indispensavel a qualificacao e competéncias
dos professores.” Sao esses agentes de transformagao social que se identificam
com as causas das minorias, sdo eles que esquecem até dos valores que recebem
por cada hora aula ministrada, porque encontram-se cada vez mais ocupados
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em sua constru¢dao. Uma tarefa que ndo acaba nunca, um contentamento des-
contente podemos dizer. Mesmo assim, ¢ incrivel como sdo potentes em bons
resultados ja obtidos durantes tantas cartas curriculares, tantos retornos a teorias
e agodes, modismos deste ou daquele agente; dos quais a promessa, a jura é sem-
pre a mesma: “salvar a educagao”.

Na certeza de que a escola é um espago continuo de expressoes, de sabe-
res humanos que se multiplicam e vao interferindo nos comportamentos socio-
culturais dos envolvidos, explicita e implicitamente. (Saboia, 2019, p. 53).

E por aqui vamos ficando, levando e deixando saudades dos constructos
educacionais que nao acabarao jamais.
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A ORALIDADE COMO FERRAMENTA MEDIADORA
NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM
NO CICLO DE ALFABETIZACAO
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CONSIDERACOES INICIAIS

O sistema educacional brasileiro dispde de documentos oficiais que nor-
telam as ac¢oes e praticas docentes em sala de aula, voltadas para as varias areas
de ensino, dentre elas o componente curricular de Lingua Portuguesa, com suas
especificidades do ensino da lingua materna.

No presente trabalho buscamos trazer elementos reflexivos sobre a orali-
dade trabalhada em sala de aula junto aos estudantes do Ciclo de Alfabetiza¢ao,
esta que vem a ser um dos quatro eixos de ensino do componente curricular
Lingua Portuguesa, que se encontram presentes em documentos que orientam
o processo de ensino e aprendizagem, tanto no ambito nacional como regional
que aqui destacamos, a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) e o DCRC
(Documento Curricular Referencial do Ceara).

Para tanto, trazemos a luz a importancia do trabalho com a Oralidade
dos educandos no ambiente escolar, voltado para o desenvolvimento da compe-
téncia oral/discursiva/argumentativa dos mesmos, favorecendo o processo de
alfabetizacdo, visando uma ampla formagao e o exercicio de cidadania, com
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aprendizagens significativas. Cabendo a escola oferecer por tanto, aos seus edu-
candos, oportunidades possiveis do uso social da lingua, construindo e forman-
do as bases para sujeitos competentes, autbnomos e criticos com uma maior
inser¢ao nas diversas praticas sociais existentes, bem como uma maior intera¢ao
nos circulos sociais aos quais pertence.

A importdncia do trabalho com a oralidade no Ciclo de Alfabetizagdo

A etapa de ensino do Ciclo de Alfabetizagdo é uma das fases mais im-
portantes para o desenvolvimento das habilidades necessarias ao processo de
aprendizagem das criangas, pois ¢ nesta fase que o educando tera contato com
os meios basilares do processo de formagao para as demais etapas de ensino.

Para tanto, através deste estudo podemos reiterar a importancia do trabalho
com a Oralidade junto as criangas do Ciclo de Alfabetizacdo, sendo esta um dos
eixos do componente curricular de Lingua Portuguesa, por acreditar que a mesma
amplia o repertdrio argumentativo, bem como o desenvolvimento social, emocio-
nal e cognitivo dos educandos, levando em conta a fun¢do social da lingua para a
formagdo dos estudantes de forma real e significativa, como preconiza a BNCC
(2018): [...] no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, no eixo Oralidade, aprofun-
dam-se o conhecimento e o uso da lingua oral, as caracteristicas de interagdes
discursivas e as estratégias de fala e escuta em intercimbios orais”.

Ainda embasados na BNCC (2018), trazemos o que ela nos aponta sobre
a Oralidade:

[...] compreende as praticas de linguagem que ocorrem em situagdo oral
com ou sem contato face a face, como aula dialogada, webconferéncia,
mensagem gravada, spot de campanha, jingle, seminario, debate, programa
de radio, entrevista, declamag¢do de poemas (com ou sem efeitos sonoros),
peca teatral, apresentacdo de cantigas e cangdes, playlist comentada de mu-
sicas, vlog de game, contagdo de historias, diferentes tipos de podcasts e
videos, dentre outras. Envolve também a oralizacdo de textos em situagdes
socialmente significativas e interagdes e discussdes envolvendo tematicas e
outras dimensdes linguisticas do trabalho nos diferentes campos de atuagdo
(Brasil, 2018, p. 76-77).

Ja o DCRC (2019, p. 187), nos apresenta o eixo de Oralidade da seguinte
forma:

[...] compreende as praticas de linguagem em situagdo face a face. Ela/Ele
possui as seguintes possibilidades de tratamento das praticas orais: Condigoes
de produgio, Compreensao de textos, Producao de textos, Efeitos de sentidos
provocados pelos usos de recursos linguisticos e multissemidticos e Relagdo
entre fala e escrita. [...] no contexto do ensino da oralidade, é preciso também
haver um planejamento com base em objetos para o ensino da lingua reconhe-
cendo os elementos anteriormente destacados como norteadores.
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E para se trabalhar de forma real a fungdo social da lingua no processo de
ensino e aprendizagem ¢ importante que deixemos de lado a disputa que muitas
vezes ocorre, quando em sala de aula trabalha-se mais a leitura em detrimento
a escrita, e a oralidade sendo também colocada a margem do processo, assim
como nos alerta Marcuschi (2005, p. 15), quando afirma que:

[...] ndo hé razdo alguma para continuar defendendo uma divisdo dico-
tomica entre fala e escrita nem se justifica o privilégio da escrita sobre a
oralidade. Ambas tém um papel importante a cumprir e ndo competem.
[...] Em suma, oralidade e escrita ndo estdo em competi¢do. Cada uma
tem a sua histéria e seu papel na sociedade.

Segundo Martins (2003), a escrita e a leitura sdo as competéncias mais
abordadas dentro do processo de alfabetizacdo, juntamente ao trabalho basilar
da matematica, como por exemplo, o reconhecimento dos nimeros, e a relagdao
com suas quantidades, dentre outros. Diante deste perfil tragado sobre como ge-
ralmente é realizado o processo de alfabetizagcdo é preciso alertamos para a ne-
cessidade de se trabalhar também o eixo da Oralidade em sala de aula de forma
mais aprofundada, visto que através da fala e escuta acontece a troca de saberes.

Ao levantarmos essa discussio nao podemos esquecer de abordar os
meios e as estratégias que o docente pode langar mao para trabalhar o eixo da
Oralidade em sala de aula, sempre de forma dindmica e lidica e em consondncia
com os demais eixos (Leitura e Produgdao Textual), por se tratar de criangas, o
professor pode utilizar em suas aulas alternativas eficientes como por exemplo:

¢ Arodade conversa, onde neste momento é dado a vez de fala as crian-

¢as, criando para isso um momento e um ambiente propicio e plane-
jado em sala de aula, acontecendo através de uma escuta ativa e em-
patica entre os sujeitos participantes do momento, visando trabalhar a
verbalizagdo e argumentacdo dos mesmos;

¢ Contacgao de historias: nao se resumindo apenas ao uso de um livro

ou texto para tal, mas ir muito mais além; com a criagdo de histérias
coletivas, com enredo e personagens criados pelas criangas, contacao
através de imagens ou objetos, dentre outros;

¢ Teatralizacdo em sala: uso de momentos de teatro, procurando desen-

volver a 0 movimento de expressao e oralizagao das criangas;

¢ Recitais e cangoes: trabalho com as rimas, poemas, parlendas, can-

¢Oes, dentre outros tipos de textos, sempre de forma ludica e dindmica.

Desta forma ressaltamos a importancia do papel da escola na formagao
e no desenvolvimento da Oralidade dos educandos de maneira a ampliar os
repertOrios orais, através da construgdo e valorizagdo de atividades, relatos e
narrativas trazidas pelas criangas.
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Assim como nos mostra Faraco (2012, p.97):

Nao precisamos, é claro, ensinar aquelas praticas que aprendemos espon-
taneamente no nosso cotidiano (a conversa informal e corriqueira). No en-
tanto, a escola precisa oferecer aos alunos a oportunidade de amadurecer
o falar com segurancga e fluéncia em situa¢des formais (isto é, no espago
publico, diante de um conjunto plural de interlocutores), seja em ativida-
des de transmissao de informagdes, seja no debate.

Pensando assim, segundo Bentes (2010, p. 137): [...] deve-se ndo apenas
dar oportunidade aos alunos de observarem e de analisarem determinadas pra-
ticas orais, como também devem fornecer os contextos, as motiva¢des e as fi-
nalidades para o exercicio de diferentes oralidades, na sala de aula e fora dela.”

A escola precisa cumprir com o seu papel social, que é formar seus edu-
candos para agirem e atuarem para além de seus muros, tendo suas habilidades
e competéncias bem desenvolvidas, nao se resumindo o processo de ensino e
aprendizagem a mera decodificagdo de simbolos e sinais, atrelados as regras
fundantes, mas indo muito mais além disso, formando individuos que articulam
seus pensamentos com argumentos e significados reais na e para a sociedade.

Nesta vertente de pensamento Antunes (2007, p.22-23), assinala que:

A lingua ndo pode ser vista tdo simplesmente, como uma questao, apenas
de certo e errado, ou como um conjunto de palavras que pertencem a de-
terminada classe e que se juntam para formar frases, a volta de um sujeito
e de um predicado. A lingua ¢ muito mais do que isso tudo. E parte de
no6s mesmos, de nossa identidade cultural, histérica, social. [...] E preciso
reprogramar a mente de professores, pais e alunos em geral, para enxergar-
mos na lingua muito mais elementos do que simplesmente erros e acertos
de gramatica e de sua terminologia.

Sendo assim, trazemos a seguinte compreensao sobre o componente de
Lingua Portuguesa de acordo com a BNCC:

[...] proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam para a am-
pliagdo dos letramentos, de forma a possibilitar a participagdo significativa
e critica nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralida-
de, pela escrita e por outras linguagens. (Brasil, 2019, p. 65-66).

Logo abaixo elencamos algumas habilidades pertencentes a BNCC e
os respectivos Campos de Atuagdo, no trabalho com a Oralidade no Ciclo de
Alfabetizacao:
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Quadro 01: Habilidades da BNCC que tratam sobre Oralidade

Campo de Atuacao

1° Ano

2° Ano

Campo da Vida
Cotidiana

(EFO1LP19) Recitar parlendas,
quadras, quadrinhas, trava-linguas,
com entonagao adequada e obser-
vando as rimas.

(EF12LP05) Planejar e produzir,
em colaboragdo com os colegas e
com a ajuda do professor, (re)con-
tagens de histdrias, poemas e outros
textos versificados (letras de can-
¢Oes, quadrinhas, cordel), poemas
visuais, tiras e historias em quadri-
nhos, dentre outros géneros do cam-
po artistico- literario, considerando
a situacdo comunicativa e a finali-
dade do texto.

(EF12LP06) Planejar e produzir,
em colaboragdo com os colegas e
com a ajuda do professor, recados,
avisos, convites, receitas, instrucoes
de montagem, dentre outros géne-
ros do campo da vida cotidiana, que
possam ser repassados oralmente
por meio de ferramentas digitais,
em audio ou video, considerando
a situagdo comunicativa e o tema/
assunto/finalidade do texto.

(EF02LP15) Cantar cantigas e can-
¢Oes, obedecendo ao ritmo e a me-
lodia.

(EF12LPO05) Planejar e produzir, em
colaboragdo com os colegas e com
a ajuda do professor, (re)contagens
de historias, poemas e outros textos
versificados (letras de cangdes, qua-
drinhas, cordel), poemas visuais, ti-
ras e historias em quadrinhos, dentre
outros géneros do campo artistico-
literario, considerando a situagao
comunicativa e a finalidade do texto.

(EF12LP06) Planejar e produzir,
em colaboragdo com os colegas e
com a ajuda do professor, recados,
avisos, convites, receitas, instrucoes
de montagem, dentre outros géne-
ros do campo da vida cotidiana, que
possam ser repassados oralmente
por meio de ferramentas digitais,
em audio ou video, considerando
a situacdo comunicativa e o tema/
assunto/finalidade do texto.

Campo da Vida
Publica

(EF12LP13) Planejar, em colabora-
¢do0 com os colegas e com a ajuda
do professor, slogans e peca de cam-
panha de conscientizagdao destinada
ao publico infantil que possam ser
repassados oralmente por meio de
ferramentas digitais, em audio ou vi-
deo, considerando a situagdo comu-
nicativa e tema/assunto/finalidade
do texto que possam ser repassados
oralmente por meio de ferramentas
digitais, em audio ou video, consi-
derando a situagdo comunicativa e
o tema/assunto/finalidade do texto.

(EF12LP13) Planejar, em colabora-
¢do com os colegas e com a ajuda
do professor, slogans e peca de cam-
panha de conscientizagdo destinada
ao publico infantil que possam ser
repassados oralmente por meio de
ferramentas digitais, em audio ou vi-
deo, considerando a situa¢do comu-
nicativa e tema/assunto/finalidade
do texto que possam ser repassados
oralmente por meio de ferramentas
digitais, em audio ou video, consi-
derando a situagdo comunicativa e
o tema/assunto/finalidade do texto.

Campo das praticas
de estudo e pesquisa

(EF01LP23) Planejar e produzir,
em colaboragdo com os colegas e
com a ajuda do professor, entrevis-
tas, curiosidades, dentre outros gé-
neros do campo investigativo, que
possam ser repassados oralmente
por meio de ferramentas digitais,
em audio ou video, considerando
a situacdo comunicativa e o tema/
assunto/finalidade do texto

(EF02LP24) Planejar e produzir,
em colaboragdo com os colegas e
com a ajuda do professor, relatos
de experimentos, registros de ob-
servagdo, entrevistas, dentre outros
géneros do campo investigativo, que
possam ser repassados oralmente
por meio de ferramentas digitais,
em audio ou video, considerando
a situa¢do comunicativa e o tema/
assunto/finalidade do texto.

Fonte: Construido pela autora.
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Ja no segundo quadro apresentamos as habilidades voltadas ao desen-
volvimento da Oralidade no Ciclo de Alfabetizagdo segundo o Documentos
Curricular Referencial do Ceara (DCRC), com seus Campos de Atuagiao:

Quadro 02: Habilidades do DCRC que tratam sobre Oralidade

Campo da Vida
Cotidiana

guas, com entona¢do adequada e
observando as rimas.

(EF12LP06) Planejar e produzir,
em colaboragdo com os colegas
e com a ajuda do professor, re-
cados, avisos, convites, receitas,
instrugdes de montagem, dentre
outros géneros do campo da vida
cotidiana, que possam ser repas-
sados oralmente por meio de fer-
ramentas digitais, em audio ou
video, considerando a situagao
comunicativa e o tema/ assunto/
finalidade do texto.

Campo de Atuagdo 1° Ano 2° Ano
(EFO01LP19) Recitar parlendas, | (EF12LP06) Planejar e produzir,
quadras, quadrinhas, trava-lin- | em colaboragdo com os colegas e

com a ajuda do professor, recados,
avisos, convites, receitas, instru-
¢oes de montagem, dentre outros
géneros do campo da vida coti-
diana, que possam ser repassados
oralmente por meio de ferramentas
digitais, em audio ou video, consi-
derando a situagdo comunicativa
e o tema/ assunto/finalidade do
texto.

Campo da Vida
Publica

(EF12LP13) Planejar, em cola-
boragdo com os colegas e com
a ajuda do professor, slogans e
peca de campanha de conscien-
tizagdo destinada ao publico
infantil que possam ser repassa-
dos oralmente por meio de fer-
ramentas digitais, em audio ou
video, considerando a situagdo
comunicativa e tema/assunto/
finalidade do texto que possam
ser repassados oralmente por
meio de ferramentas digitais, em
audio ou video, considerando a
situagdo comunicativa e o tema/
assunto/finalidade do texto.

(EF12LP13) Planejar, em cola-
boragdo com os colegas e com a
ajuda do professor, slogans e peca
de campanha de conscientizagdo
destinada ao publico infantil que
possam ser repassados oralmente
por meio de ferramentas digitais,
em audio ou video, considerando
a situacdao comunicativa e tema/
assunto/finalidade do texto que
possam ser repassados oralmente
por meio de ferramentas digitais,
em audio ou video, consideran-
do a situa¢ao comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do tex-
to.

Campo das praticas
de estudo e pesquisa

(EF01LP23) Planejar e produzir,
em colaboracdo com os colegas e
com a ajuda do professor, entrevis-
tas, curiosidades, dentre outros gé-
neros do campo investigativo, que
possam ser repassados oralmente
por meio de ferramentas digitais,
em audio ou video, considerando
a situagdo comunicativa e o tema/
assunto/finalidade do texto

Fonte: Construido pela autora.

O que é possivel perceber ao fazer o comparativo entre os dois quadros é
que algumas habilidades do DCRC, referentes 8 BNCC sdo as mesmas, porém
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algumas foram suprimidas do Ciclo de Alfabetiza¢gao no Documento Curricular
Referencial do Ceara.

Procedimentos metodologicos

O presente trabalho surge a partir do despertar pela temdtica em questdo e
pelo espirito pesquisador que busca refletir e compreender como acontece o traba-
lho com o eixo da Oralidade no Ciclo de Alfabetizagao, buscando embasamento
tedrico para tal, procurando também fazer com que o estudo em questdo venha
aflorar novos questionamentos para essa tematica que se apresenta como algo a
ser pesquisado de forma mais aprofundada, nao se encerrando aqui as ideias e
necessidades de investiga¢ao, visando um trabalho de construgao e/ou desenvol-
vimento das sensibilidades e dos saberes docentes a tematica aqui levantada.

Para tanto o referido trabalho de abordagem qualitativa, baseia - se em um
estudo bibliografico sobre a tematica escolhida, objetivando apresentar reflexdes
sobre a importancia da pratica docente voltada ao desenvolvimento do eixo da
Oralidade no componente curricular de Lingua Portuguesa, as criangas do Ciclo
de Alfabetizagdo, bem como instigar novas pesquisas sobre esta vertente de estudo.

A pesquisa traz como embasamento tedrico consultas a documentos educa-
cionais referenciais oficiais, como a BNCC (2018) e o DCRC (2019), assim como
as obras de autores que discorrem sobre essa temdtica, defendendo e apresentan-
do a importancia do trabalho em sala de aula com a Oralidade dos educandos,
tais como: MARCUSCHI (2001, 2005), MARTINS (2003), ANTUNES (2007),
BENTES (2010), FARACO (2012), através dos mesmos aqui elencados buscou-se
aportes reflexivos para obtenc¢ao de um alinhamento teorico, corroborando as pre-
missas elegidas para a produgao deste estudo e consequentemente deste material.

CONSIDERACOES FINAIS

A motivagao para a escrita deste trabalho se deu por surgir a necessidade
de discutir a presente tematica buscando fortalecer o movimento de reflexao
sobre a urgéncia da amplificagdo do trabalho de desenvolvimento do eixo da
Oralidade no componente curricular de Lingua Portuguesa.

A Oralidade na escola como eixo organizacional do componente curri-
cular de Lingua Portuguesa, nao pode vir a ser algo desenvolvido como uma
atividade fora de um planejamento, sem clareza de objetivos. O trabalho com
a Oralidade tem a finalidade de orientar os educandos nos diversos usos e si-
tuagOes de interacdo humana, levando em conta a fun¢ao social da lingua bem
como, a formagao de interlocutores num processo dialdgico.

A orientagdo de praticas docentes voltadas a Oralidade em sala de aula
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como mecanismo de aprendizagem, fundamentadas em principios tedricos com
uma concepg¢ao dialdgica de linguagem é pautada e orientada por documentos
norteadores da educacao.

Para tanto o presente trabalho traz como evidéncia a necessidade de pes-
quisas que investiguem de forma mais aprofundada este eixo pertencente a nos-
sa lingua materna, dando a devida importancia ao mesmo, pois sabemos que,
em alguns momentos, este é colocado a margem do processo de ensino e apren-
dizagem no ambiente escolar como um todo.

Podemos afirmar pois, que é extremamente necessario dar vez e voz aos edu-
candos do Ciclo de Alfabetizacao, através da Oralidade viva em sala de aula, para
que assim eles possam se apropriar e construir de forma protagdnica suas agoes,
trazendo consigo suas narrativas e relatos de suas vivéncias e trajetdrias diversas na
sociedade, e com argumentos aprenderem e poderem lutar por seus direitos.
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CONSIDERACOES INICIAIS

O direito a educagao da pessoa com deficiéncia (PcD) é assegurado na lei
desde a Constituigdo Federal de 1988, conforme consta nos artigos 205, 206 e 208.
Portanto, a Educacio é um direito de todos e dever do Estado e da familia assim
como o ensino pautado nos principios da igualdade de acesso e a efetiva garantia
do atendimento educacional especializado a PcD (Brasil, 1988). Com efeito:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaborac¢ao da sociedade, visando ao ple-
no desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 206.0 ensino serda ministrado com base nos seguintes principios:

I -igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na escola;

II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber;

III - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas, e coexisténcia de
instituigdes publicas e privadas de ensino;

IV - Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; [...]

Art. 208. O dever do Estado com a Educacido sera efetivado mediante a
garantia de:

I- Educagdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a

1 Mestre do Programa Associado de Pés-Graduagdo em Ensino e Formagao Docente PP-
GEF UNILAB/IFCE. Cratets-Ce. Brasil; cristianadepaulas@gmail.com.
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ela ndo tiveram acesso na idade propria;
II - Progressiva universaliza¢do do ensino médio gratuito;
II - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino; [...] (Brasil, 1988, p. 123).
Os marcos histéricos da legislacao brasileira, mostram um avango signi-
ficativo na garantia desses direitos, ao longo dos tempos. Logo apos aprovagao
da Constitui¢do de 1998, foi promulgada a Lei n°® 7.853/1989, que dispde sobre
0 apoio as PcDs e sua integragdo social na escola e a negacao desse direito cons-
titui crime. De acordo com o art. 8°, da CF a nega¢do da matricula constitui
crime punivel com reclusdo de dois a cinco anos e multa, o inciso I - estabelece
crime: “recusar, cobrar valores adicionais, suspender, procrastinar, cancelar ou
fazer cessar inscri¢do de estudante em estabelecimento de ensino de qualquer
curso ou grau, publico ou privado, em razao de sua deficiéncia.” (Brasil, 1989).
Essa base na legislacao foi fundamental para atender um grupo de pessoas
que, por muito tempo, foi totalmente excluida do espago social da escola. Por
expressividade, a Educagdo Especial é definida como uma modalidade transver-
sal a todos os niveis e modalidades de ensino, sendo destacada como comple-
mento do ensino regular (BRASIL, 1999). Apo6s cinco anos da institucionaliza-
¢do da Lei 7.853/89, aconteceu em 1994, na Espanha, a Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade, em Salamanca,
composta por 88 governos e 25 organizagles internacionais, formulando a re-
solucao das Nagdes Unidas, que dispde sobre os principios, politicas e praticas
na area de Educac¢do Especial, estabelecendo as regras padronizadas sobre a
Equalizagdo de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncias (EOPD), oficiali-
zando a Declaracao de Salamanca em que os Estados assegurem a educagao de
PcDs como parte integrante do sistema educacional. (Unesco, 1994).
Assim, o Brasil foi signatario da Declaragdao de Salamanca, que influen-
ciou definitivamente as politicas inclusivas (Cunha, 2020, p. 37), endossando o
compromisso da Educag¢ao para Todos, estabelecendo as recomendagdes para
que a educagdo das criangas, jovens e adultos com deficiéncia seja incluido no
sistema regular de ensino.
No entanto, para a Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE) de
1994, sobre a “integralizacdo instrucional”, a integra¢dao representou um retro-
cesso das politicas publicas educacionais brasileiras, pois condicionou o acesso do
estudante com deficiéncia ao ensino regular se este possuisse condi¢des de acom-
panhar e desenvolver atividades curriculares programadas do ensino comum, no
mesmo ritmo que os alunos que nao apresentavam deficiéncia (Brasil, 1994). Esse
fato contraria os acordos estabelecidos anteriormente no processo historico e re-
for¢a o paradigma da integragdo, em que o estudante é recebido na escola regular,
mas separada por classe e pelo desempenho dos saberes cognitivos.
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O objetivo deste artigo é realizar uma analise sobre a evolugao dos marcos
legais da Educa¢do Especial no Brasil, enfatizando os avangos legais que am-
para as pessoas com deficiéncia enfatizando o Transtorno do Espectro Autista.

DESENVOLVIMENTO

O percurso metodolédgico deste estudo seguiu a abordagem qualitativa, en-
globando um nivel de realidade que nao pode ser quantificado, mas envolve o uni-
verso dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das crengas, dos valores e das
atitudes. (Minayo; Deslandes; Gomes, 2015). Deste modo, a construgao da pes-
quisa qualitativa procura alcangar os resultados entre a teoria e 0 método escolhi-
do pelo pesquisador frente ao objeto de estudo da pesquisa. Utilizou-se, a revisao
bibliografica documental de fontes primarias baseado nos documentos legais para
fundamentar (Brasil, 1994, 1996, 1999, 2008, 2012, 2015, 2023) a pesquisa realiza
a analise documental de forma sistematizada das informag¢des contidas no artigo.

Os resultados da pesquisa foram sintetizados através de uma linha do
tempo, conforme demonstra a figura 1, mostrando os principais avangos da le-
gislacdo brasileira, rompendo os paradigmas excludentes que promoveu, por
muitos anos, indiferenga, sofrimento e isolamento de muitos estudantes que tém
algum tipo de deficiéncia.

Figura 1 - Linha do tempo com os principais marcos legais da educagdo inclusiva brasileira

Histérico dos Marcos Legais da
Educacdo Inclusiva no Brasil

A constituicdo Federal de 1988 assegura o direito de toda crianga estar matriculada na escola comum,
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Fonte: Elaborada pelas autoras (2023).
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A partir da promulgagdo da CF (1988), que estabeleceu as bases da edu-
cagdo inclusiva, o Brasil foi signatdrio da declaracao de Salamanca em (1994),
constituindo os principios, Politicas e Praticas na area da Educacdao Especial,
emergindo as regras sobre a equalizagdo de oportunidades para a PcD, para que
os estados e municipios assegurem a educagdo de PcDs como parte integrante
do sistema educacional. (Unesco, 1994).

Em 1996, foi publicada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB),
que ampara e sustenta a Educagdo Especial através de diversos mecanismos le-
gais, como consta no V capitulo da LDB 9394/96, no Art. 58. A modalidade
da Educacgdo Especial devera ser na rede regular de ensino. O art. 59 no inciso
I destaca que os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficién-
cia: curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao especificas,
para atender as suas necessidades (Brasil, 1996), percebe-se, nos artigos 58 e 59,
a ampliacdo do acesso ao direito da pessoa com deficiéncia, matriculada nas
escolas regulares de ensino em todo pais.

Posterior & LDB 9394/96 (Brasil, 1996), surge o decreto n°® 3.298, de
1999, com a regulamentacdo da Lei n°® 7.853/89, que dispde sobre a Politica
Nacional para a Integragcdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, artigo 3° inciso
I, que considera a deficiéncia como sendo “toda perda ou anormalidade de uma
estrutura ou fung¢do psicolodgica, fisioldgica ou anatdmica que gere incapacidade
para o desempenho de atividade, dentro do padrao considerado normal para o
ser humano” (Brasil, 1999b). Nesse viés as determinac¢des ao ensino transversal
viabilizam a Educag¢do Especial a todos os niveis e modalidades de ensino, sen-
do destacada como complemento do ensino regular. (Brasil, 1999).

AsDiretrizes Nacionais para a Educa¢do Especial na Educagao Bésica (Brasil,
2001) foram publicadas em setembro de 2001, mediante a Resolugdo Conselho
Nacional de Educacio e do Conselho de Educacgdo Basica n® 2/2001 (Brasil, 2001);
posterior, & Resolugdo CNE n° 1/2002 estabelecendo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao de Professores da Educagao Basica. (Brasil, 2002).

Em 2007, o Ministério da Educacdo apresentou o Plano de
Desenvolvimento da Educacdao (PDE) e o Decreto n® 6.094/07 (Brasil, 2007), o
primeiro documento trata da acessibilidade arquitetdnica das escolas, da forma-
¢do de professores e das salas de recursos multifuncionais; o segundo dispde so-
bre a implementag¢ao do Plano de Metas Compromisso de Todos pela Educagdo
do MEC (Brasil, 2007).

O Plano de Desenvolvimento Educacional (Brasil, 2007) apresentado
pelo MEC, como a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva, reuniu dados para normatizar um diagnoéstico da Educagao
Especial no Brasil, além de estabelecer os objetivos da politica, ptublico-alvo e as

30



ESCRITAS DE QUEM OUSA ESPERANCAR:
PESQUISAS, VIVENCIAS E PRAXIS - VOLUME I

diretrizes, ressaltando a importancia da educagao e a ampliagdo das possibilida-
des de escolarizagdo e da formagao para ingresso ao mundo do trabalho e efetiva
participagado social da PcD (Brasil, 2007a).

No ano de 2008, é implementada pelo Ministério da Educag¢do a
Politica Nacional de Educag¢ao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(PNEEPEI), criada pelo Ministério da Educacdao (MEC), que é destinada aos es-
tudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habili-
dades ou superdotagdo. “Estabelece que esses estudantes tém o direito a frequen-
tar a sala de aula comum e, quando necessario, receber atendimento educacional
especializado no periodo inverso ao da escolariza¢iao, ou seja no contraturno.”
(Brasil, 2008, p.14). “Com a politica de educagdo especial na perspectiva inclu-
siva PNEEPEI se tem uma nova concep¢ao, e entendimento do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) quando presente no ensino escolar e comple-
mentar a formacao dos alunos com deficiéncia.” (Mantoan, 2011, p.29).

A politica da Educacao Especial na perspectiva inclusiva de 2008, funda-
menta os objetivos da politica inclusiva nos dispositivos constitucionais o direito
de todos:

O acesso, a participagdo e aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao
nas escolas regulares. Orientando os sistemas de ensino para promover
respostas as necessidades educacionais especiais, garantindo: a transver-
salidade da educa¢do especial desde a educagdo infantil até a educagido
superior; Atendimento educacional especializado; continuidade da escola-
riza¢do nos niveis mais elevados do ensino; formagao de professores para
o atendimento educacional especializado e demais profissionais da edu-
cagdo para a inclusdo escolar; participacdo da familia e da comunidade;
acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, nos mobiliarios e equipamentos,
nos transportes, na comunicagdo e informagdo; e articulagdo intersetorial
na implementagao das politicas publicas. (Brasil, 2008, p.8).

Ao longo dos anos, a Educagao Especial garante a presenca da PcD nas
escolas, buscando promover o engajamento de todos os sujeitos da comunidade
neste processo educacional, assim outras normativas legais, para efetivar de fato o
direito do estudante com deficiéncia em diversos espagos escolares. A Resolugao
n.° 04/2009 das diretrizes para o Atendimento Educacional Especializado na
Educagdo Bésica (AEE), afirma que a fun¢do primordial do AEE é comple-
mentar ou suplementar ao ensino e que 0s recursos para a acessibilidades sejam
disponibilizados nos espagos educacionais ou Centros de Atendimento, como
estratégias pedagogicas com o objetivo de eliminar as barreiras da aprendizagem
dos estudantes com deficiéncia (Brasil, 2009).

Todo processo dialdgico no contexto social da Educagao Especial rever-
bera para o idedrio da escola na perspectiva inclusiva na contemporaneidade.
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Neste sentido, o estudante com autismo ¢ considerado uma pessoa com defi-
ciéncia, mediante a Lei, assegurando todos os direitos e beneficios, como: direi-
to a um acompanhante especializado no ensino regular, caso seja comprovada
a necessidade do estudante, além da legalidade do atendimento educacional es-
pecializado, esse direito foi refor¢ado e garantido pela Lei da inclusao 12.764/
2012, que instituiu a Politica Nacional de Prote¢ao dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista, sancionada em de 27 de dezembro de 2012 e
faz uma homenagem a Berenice Piana uma mae militante na luta da inclusdo da
pessoa autista. (Brasil, 2012).

Em 2015, aconteceu um marco importante na legislacdo: a Lei Federal
13.146/15, instituida pela Lei Brasileira de Inclusao, estabelecendo o ingresso
da PcD nas institui¢cdes de ensino superior e de educac¢do profissional e tecnolo6-
gica publica ou privada (Brasil, 2015). Em seguida, a Lei de 13.409/2016 dispoe
sobre a reserva de vagas para PcD nos cursos técnicos de nivel médio e supe-
rior das instituicOes federais de ensino. Com essa Leli, as instituicGes de Ensino
Meédio ou Superior passaram a adequar seus instrumentos para o ingresso do es-
tudante com deficiéncia na institui¢do garantindo, do total de vagas reservadas
para candidatos oriundos de escola publica, um percentual no minimo igual ao
percentual de PcD segundo o ultimo censo do IBGE na populagdao da unidade
da Federacao onde esta a institui¢do de ensino. (Brasil, 2016).

Apesar dos avangos significativos ao longo das décadas, a Educagiao
Especial, passou por algumas intempéries, em 2019, foi extinta a Secretaria de
Educagdo Continuada, Alfabetizagdao, Diversidade (Secadi), pelo Decreto n°
9.465, sendo criada a Secretaria de Modalidades Especializadas de Educacao,
(Brasil, 2019). Ja em 2020 foi publicado o Decreto n°® 10.502/2020, que tra-
ta da Politica Nacional de Educagdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao longo da vida. (Brasil, 2020).

Esse decreto foi suspenso pelo Supremo Tribunal Federal (STF), em de-
zembro de 2020, pois gerou desconforto, insatisfacdo e repudio da sociedade
civil organizada, professores e pesquisadores dos movimentos pela Educac¢ido
Inclusiva, por apresentar propostas segregadoras na organizacao das classes
e escolas especializadas para os estudantes com deficiéncia. Ocorrendo, pois,
um retrocesso em todas as conquistas adquiridas na Educacao Especial desde a
Constituicao Federal de 1988 (Brasil, 1988), até o presente momento.

Em janeiro de 2023, na posse do Presidente Luis Inacio Lula da Silva foi
assinado o Decreto N° 11.370, que revoga o Decreto n° 10.502/ 2020 (Brasil,
2023). Posteriormente o governo federal refor¢a a politica de educagao inclusiva
com o Plano de Afirmagdo e Fortalecimento da Politica Nacional de Educac¢do
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (PNEEPEI). A¢do coordenada
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pelo MEC, garante a execu¢ao do PNEEPEI em diferentes frentes como: in-
vestimento em formacao de professores, infraestrutura, transporte, recursos de
tecnologia assistiva e pedagdgicos, num valor estimado de mais de R$ 3 bilhGes
para ser executado no periodo de quatro anos. (Brasil, 2023).

A meta é chegar ao final de 2026 com mais de 2 milhdes de estudantes do
publico da educagdo especial matriculados em classes comuns, além de
atingir o total de 169 mil matriculas na educagdo infantil e ampliar os re-
cursos financeiros para atender a mais Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM). Hoje, apenas 36% das escolas que tém SRM receberam recursos,
e a meta é dobrar esse numero, passando para 72% dos estabelecimentos.
Também estdo entre os objetivos a criagdo de 27 observatorios de monito-
ramento e o langamento de 6 editais para pesquisadores com deficiéncia
(Brasil, 2023, p. 5)

Para consolidar o PNEEPEI, o MEC devera pactuar a implementagao
das agdes com os estados, municipios e o Distrito Federal, dentro das premis-
sas estabelecidas pelos critérios da construgdo coletiva e participagdo social.
Devendo contemplar quatro eixos: expansao do acesso com énfase na educagao
infantil e investimento em aten¢do precoce; o segundo eixo direcionado a qua-
lidade e permanéncia das PcDs na escola, com ampliagao do transporte escolar
acessivel, acessibilidade nas escolas e a garantia do Atendimento Educacional
Especializado para todos os estudante publico alvo da educagao especial, além
da regulamentagdo do trabalho dos profissionais de apoio escolar. O terceiro
eixo apoia a produg¢do de conhecimento, apoiando as pesquisas sobre a edu-
cagdo inclusiva e os pesquisadores com deficiéncia; por fim, a formagdo dos
professores na perspectiva inclusiva e o quarto eixo estruturante do PNEEPEI.
(Brasil, 2023).

CONSIDERACOES FINAIS

As constatagdes mostradas pela analise da linha do tempo revelam que os
avangos significativos na legislacdo brasileira, vém rompendo os diversos para-
digmas excludentes que ainda permeiam o chao da escola. Garantindo assim,
o direito da pessoa com deficiéncia ocupar os diversos espagos existentes na
sociedade com suas habilidades, competéncia e protagonismo. Contudo, subjaz
ainda a existéncia das barreiras atitudinais, como as mais prejudiciais no pro-
cesso inclusivo, causando impedimento da aprendizagem e do desenvolvimento
social, individual e coletivo da pessoa com autismo.

Infelizmente essas barreiras atitudinais ainda permanece nas praticas ati-
tudinais e comportamentais no contexto escolar e no fazer docente, produzindo
barreiras limitantes e nega¢do de direito, como negativagdo de matricula em es-
tabelecimentos de ensino, falta de atengdo com praticas pedagdgicas inclusivas
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e adequadas para efetivagdo do estudante com autismo nas atividades pedago-
gicas, isolamento do estudante prejudicando a parti¢do social, cognitiva e prota-
gonista da pessoa com deficiéncia em diversos espagos.

Assim sendo, a aplicabilidade da legislagdo educacional, na perspectiva
da escola inclusiva precisa urgentemente ser cumprida pelas instituicdes de en-
sino e toda comunidade escolar, pois vencer as barreiras atitudinais é construir
cidadania e educar para a humanizagdao. Entdo, é preciso compreender que a
escola € o espago fundante para a formagdo continuada do professor e para o
amadurecimento pedagogico, proveniente das reflexdes dialdgicas nos planeja-
mentos, nos estudos diarios de concepgdes subsidiada para constru¢ao de uma
cultura inclusiva, através do modelo social da deficiéncia, e no contexto histori-
co-cultural da diferenca em que cada estudante seja percebido nas suas singula-
ridades e a escola se construa na perspectiva inclusiva.
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ATRASO NO DESENVOLVIMENTO DA
FALA EM PESSOAS COM AUTISMO

Zilmar Alves De Oliveira’

CONSIDERACOES INICIAIS

O autismo cada vez mais comum nas diversas esferas sociais ¢ atualmente
compreendido como um distarbio do neurodesenvolvimento que afeta os cam-
pos de comunicagdo e interagdo social, onde o autista geralmente apresenta
comportamentos restritos, repetitivos e/ou estereotipados, que dependendo do
nivel a conduta pode ser mais explicita ou nao.

O autismo esta presente nas diferentes faixas etarias, em graus leve (nivel
1), moderado (nivel 2) ou severo (nivel 3), com predominancia em individuos do
sexo masculino, com diagnostico puramente clinico, resultante da observagao
do individuo por parte de um grupo de especialistas e através de relatos dos pais,
queixosos por seus filhos apresentarem comportamentos atipicos para aquela
faixa etaria. Apesar de sua origem ainda desconhecida, estudos apontam fatores
genéticos e ambientais como principais causas.

Em experiéncias com alguns alunos autistas, foi notorio desempenhos di-
ferenciados, desde dificuldade em relacionar-se com os colegas até a repeticao
de eventos presenciados pelos mesmos e hipersensibilidade, todos com idade
entre seis e 11 anos, porém um chamou mais aten¢do pelo fato de ndo usar
a linguagem verbal para comunicar-se, sendo o choro, o sorriso ou mesmo o
afastamento, indicios de que algo estava incomodo ou agradavel. Dai surgiu o
desejo de realizar um estudo pautado em revisdo bibliografica sobre o assunto.

Para tal aprofundamento tomamos como objetivos especificos: entender o
que acarreta o atraso na fala de alguns autistas, transtornos associados, terapias
e tratamentos existentes, € como objetivo geral: discorrer sobre o atraso no de-
senvolvimento da fala no transtorno do espectro autista (TEA).

Para Ney et al. (2022, p.33), o desenvolvimento da fala e da escrita dos
alunos com TEA ¢ uma area pouco explorada, desta forma ¢ imprescindivel a

1 Licenciatura em Pedagogia pela Faculdade Evangélica do Piaui — FAEPI (2013). P6s- Gra-
duada em: Psicopedagogia pela Faculdade Venda Nova do Imigrante — FAVENI (2021).
Professora concursada da Prefeitura Municipal de Vigosa do Ceara- CE, desde 2019.
E-mail: zilmarolv26(@gmail.com.
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expansdo nessa area de estudo, a fim de compreendermos e atuarmos como me-
diadores no processo de aprendizagem da escrita e consequentemente da fala,
objeto deste trabalho. Portanto buscamos com esta abordagem tedrica angariar
informagdes plausiveis que possam servir de estudo para posterior direciona-
mento aos especialistas no caso e interven¢ao pedagdgica, na tentativa de ga-
rantir ao autista um diagnostico fechado e precoce, com direito a autonomia e
inser¢ao nos espagos publicos e/ou privados.

DESENVOLVIMENTO

Com a adogao de novos critérios para o diagndstico, estudos sobre o trans-
torno e aumento no numero de especialistas no caso, observa-se um numero
crescente de pessoas autistas, que podem apresentar deficiéncia intelectual e/ou
comprometimento da linguagem funcional, seja verbal ou nao verbal. “Segundo
dados do Centers for Disease Control and Prevention, existe um caso de autismo a
cada 44 pessoas.” (CDC, 2002 apud Romeu, 2022, p. 639).

O Autismo é compreendido como um distarbio do neurodesenvolvi-
mento que afeta os campos de comunicagdo e intera¢io social. Segundo Freire
(2012, p. 5), “o termo autismo nem sempre foi definido como atualmente, tendo
sofrido ao longo dos anos varias abordagens”. A autora cita 0 autismo como
“uma condi¢do ou estado de alguém que aparenta estar invulgarmente absorvi-
do em si.” (apud Marques, 2000, p.25), dai a ndo correspondéncia a chamados
para vivéncias de intera¢do e comunica¢ao, seja por ndo conseguir expressar-se
de forma funcional, ou por permanecer por minutos com o olhar fixo em algo
que demande mais atengdo, como uma parte especifica de um brinquedo, o que
aparenta certa insignificancia a outros eventos que ocorrem ao redor do sujeito
com Autismo.

Segundo Dias (2023, p. 8-9), para se obter o diagndstico do autismo a
crianga avaliada tem que preencher os seguintes critérios do DSM- V (Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais):

1. Déficits clinicamente significativos e persistentes na comunicag¢ao social e
nas interagdes sociais;
2. Déficits expressivos na comunica¢do ndo verbal e verbal usadas para inte-
racdo social;
3. Padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses e atividades.
Para Campello et al. (2009, p. 598), “o autismo ¢é considerado um distar-
bio global do desenvolvimento que atinge a linguagem, a cogni¢ao e a interagao
social”. Segundo os autores (2009, p. 599), “independente de qualquer abor-
dagem conceitual, hipodtese etioldgica ou critério de diagnostico, a linguagem
sempre apresenta um aspecto fundamental desse quadro”. Esse déficit é mais
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evidente em autista com diagnostico de grau moderado ou severo, sendo uma
barreira a ser transposta junto ao sujeito com TEA, uma vez que contribui para
o desvio ou atrasos na fala.

Segundo Pereira (2022, p. 3), “o uso funcional da linguagem esta compro-
metido, havendo falhas ao iniciar ou manter a troca comunicacional”, sendo um
agravo maior em autistas com diagnostico mais grave, que nao verbalizam. “As
criangas com Autismo tém um grau variavel de déficits de comunicagio e das
habilidades intelectuais. Esses déficits variam de atrasos na fala, ecolalias, rever-
sao de pronome, pouca compreensao para a linguagem verbal. [...].” (Campisi et
al., 2018 apud Cabral, 2022, p. 17-18).

Segundo Viveiros (2008) e outros autores:

A falha na comunicag¢do da crianga autista caracteriza-se em geral pela difi-
culdade em utilizar com sentido todos os aspectos da comunicagao verbal e
ndo verbal, isto inclui gestos, expressdes faciais, linguagem corporal, ritmo e
modula¢do na linguagem verbal. Portanto, dentro das variagdes de severida-
de do autismo, pode se encontrar uma crian¢a sem linguagem verbal e com
dificuldade na comunicag¢do por qualquer outra via, como a auséncia do uso
de gestos (Viveiros, 2008 apud Gentil e Namiuti, 2015, p. 181).

A dificuldade de comunicagdo verbal é um dos critérios para o diagnosti-
co deste transtorno, uma quantidade consideravel de pessoas autistas apresenta
auséncia de comunicagdo verbal (Kwee et al., 2009 apud Ney, 2022, p. 21). Para
Wing (1998 apud Bez, 2016, p. 64), “os déficits na comunicagdo e no desenvolvi-
mento da linguagem estao presentes no autismo com sua intensidade e gravida-
de, variando desde a auséncia da fala até a fala hiperformal”.

Segundo a American Psychiatric Association [APA] (2014):

Embora o TEA esteja associado a deficiéncia no desenvolvimento social,
comportamental e na comunicagdo, alguns casos podem apresentar ou-
tras comorbidades, tais como: comprometimento intelectual, transtorno
estrutural da linguagem, transtorno de déficit de atengdo e hiperativida-
de, transtornos depressivos, transtornos de ansiedade, entre outras. [...] O
ideal é que as pessoas com autismo recebam atendimento fundamentado
na promog¢do de saude, com diagndstico precoce ou diferencial, dentro
de um plano de intervengao precoce e prevencdo de agravos (American
Psychiatric Association [APA], 2014 apud Romeu, 2022, p. 640).

Além dos ja citados, o autismo pode estar associado a outros déficits neu-
rologicos, a considerar a apraxia da fala e a dispraxia verbal, ambas definidas
como disturbio motor da fala, sendo a apraxia adquirida e a dispraxia inata.
Para Souza e Payao (2008, p. 193), a apraxia, “é definida como um transtorno
articulatorio no qual ha comprometimento da capacidade de programar volun-
tariamente a posi¢ao da musculatura dos 6rgaos fonoarticulatorios e a sequéncia
dos movimentos musculares para a produgdo de fonemas e palavras”.
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Segundo Werner et al. (2018 apud Souza, 2022, p. 9), importantes marca-
dores evidenciam que ambas as desordens (TEA e AF) sdo de origem genética,
com alteragdes no gene FOXP2, sugerindo que as alteragdes sdao hereditarias.
Cerca de 65% de criangas com diagnodstico de TEA apresenta apraxia de fala na
infancia (Christensen et al., 2016 apud Souza, 2022, p. 10). Dai a importancia do
acompanhamento por uma equipe multidisciplinar, que pode descartar ou anali-
sar esses casos. Em estudos sobre disttrbios do Espectro do Autismo e Apraxia
de Fala, Cabral (2022, p. 28), destaca que com o aumento dos diagndsticos de
Apraxia de fala na infancia (AFI):

Observa-se um aumento também do diagndstico concomitante ao diag-
nostico de Disturbios do Espectro do Autismo (DEA) nos ultimos anos. A
frequente associacdo dos dois quadros incentiva os pais de criangas com
DEA a buscarem nao apenas o diagnostico, mas também a interven¢ao
para AFI na expectativa de as criangas adquirirem a habilidade de comu-
nicagdo verbal apos o treino de fala apropriado a AFI.

Para Missiuna (2003, p. 25 apud Dias, 2023, p. 2), “além dos sintomas clas-
sicos, algumas criangas com autismo, podem apresentar também a dispraxia”. A
dispraxia € caracterizada como um “distarbio decorrente de lesao cerebral, que
resulta na debilitacao da capacidade de posicionar apropriadamente a muscula-
tura da fala” (Matter, 1991 apud Hage, 1999).

A dispraxia afeta o controle motor complexo, ndo permitindo o sujeito
planejar, sequenciar, executar agdes novas, realizar agdes motoras especificas e
voluntarias dos sons da fala (Missiuna, 1994, p. 5 e Hage, 1999, P. 80 apud Dias,
2023). Para Dziuk et al. (2007, p. 736 apud Dias, 2023) a dispraxia, nas criangas
com autismo, esta correlacionada com os prejuizos sociais, comunicativos, e
comportamentais que definem o transtorno.

Apesar das especificidades desses trés transtornos do neurodesenvolvi-
mento (autismo, apraxia e dispraxia), os estudos apontam que é imprescindi-
vel uma interveng¢do clinica na hipétese de sujeitos autistas com atraso na fala
apresentarem uma associacdo com apraxia ou dispraxia, “sendo necessario o
aprofundamento de mais estudos para melhorar o prognostico e direcionar para
intervengdes fonoaudioldgicas mais precisas e eficazes.” (Braz et al., 2020 apud
Souza, 2022, p. 17).

Para Fernandes et al. (2021, p. 2), “o fonoaudidlogo, como especialista
em comunicagdo humana é, assim, o profissional apto a diagnosticar, delinear,
propor e executar a intervengao relacionada as habilidades de linguagem e co-
municac¢ao das pessoas com TEA”. Os mesmos autores conscientes do papel
deste profissional relatam as incumbéncias do fonoaudiélogo, levando em con-
sideragdo as particularidades de cada individuo, devido & complexidade do qua-
dro clinico do TEA:
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“[...] o fonoaudidlogo tem participagdo importante na constru¢do de
avaliagOes e terapéuticas especificas a linguagem ou mesmo mais amplas
do desenvolvimento de individuos com TEA, sendo capaz de escolher
a mais pertinente a cada caso, a partir dessas inumeras possibilidades”.
(Fernandes ez al., 2021, p. 3).

Ao descartar o caso de deficiéncia auditiva, os responsaveis juntamente
com uma equipe multidisciplinar devem ficar atentos a disturbios da fala, que se
tratados precocemente acarretara menos prejuizos ao autista, que assim como
outros individuos tem o direito ao desenvolvimento integral, onde o autista pos-
sa adquirir autonomia, independente de um diagndstico, prezando sempre pelas
possibilidades de uma inser¢ao efetiva do sujeito na sociedade, pois apesar de
ndo existir cura para o autismo existem tratamentos eficientes de reabilitacdo.

De acordo com Loutzenhiser e Hadjistavropoulos (2008) e outros autores:

Intervengbes precoces podem ajudar a crianga com TEA a desenvolver
autonomia, habilidades sociais e de comunica¢do. O trabalho em equipe
baseado na pratica colaborativa ¢ uma potente estratégia para o enfren-
tamento dos desafios que envolvem as questdes relacionadas ao TEA.
A colaboragdo interprofissional pode ser um dos fatores determinantes
para aumentar os cuidados de saude e os resultados educacionais dessas
criangas. Tal abordagem facilita a interagdo, as experiéncias clinicas com-
partilhadas, o planejamento, a avaliagdo e a execugdo de agdes conjuntas
entre diferentes categorias profissionais, proporcionando maior eficiéncia
nas intervengdes (Loutzenhiser & Hadjistavropoulos, 2008 apud Romeu;
Rossit, 2022 p. 640).

Essas intervengdes devem contemplar as necessidades motoras, visiomo-
toras e psicomotoras dos individuos com TEA, e assim um direcionamento ao
profissional com experiéncia em outras comorbidades que podem esta associa-
das ao autismo, na busca por resultados satisfatérios a curto ou longo prazo.

Consciente da relevancia do atendimento precoce diante dos primeiros si-
nais destes transtornos ¢ imprescindivel que se inicie as intervengdes, entendidas
como medidas de inclusdo e adaptagdes sejam elas pedagogicas ou familiares, na
busca pelo bem estar dos individuos, mesmo sem diagnostico ou laudo fechado.
“Tal efeito justifica-se pelo fendmeno da neuroplasticidade, ou seja, a habilidade
que o cérebro possui em recuperar uma fungdo por meio de proliferagao neural,
migragdo e intera¢des sinapticas.” (Pereira, 2019, p.2), demonstrando resultados
satisfatorios diante de estimulos do ambiente. Nos primeiros anos de existéncia
os resultados sdo mais promissores, isso se deve ao fato da Plasticidade Cerebral
ser mais intensa na infancia.

Podemos associar a musica a neuroplasticidade, uma vez que uma pratica
musical intensiva leva ao crescimento dos lobos frontal e temporal, do cortex
motor e do corpo caloso. A musica tem potencial de aumentar conexdes entre
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os lobos frontal e temporal, nos dois hemisférios, e de ativar areas cerebrais as-
sociadas a emog0es. Isso justifica a utilizagdo da musica em tratamentos para
0 autismo, englobando o desenvolvimento da linguagem e das emog¢oes (Wan e
Schlaug 2010 apud Oliveira, 2020, p. 16).

E sobre a literatura a respeito do autismo podemos trazer:

A literatura sobre Autismo relata uma intensa relagdo das pessoas com tal
transtorno e a musica, sendo considerado o aspecto ndo-verbal da musica o
principal meio de engajamento entre a pessoa com TEA e seu interlocutor,
seja quando apresentada uma musica puramente instrumental, ou em si-
tuagdes de um texto cantado ou narrado. (Alvim, 1978; Ball, 2004; Brown,
1994; Brownell, 2002; Buday, 1995; Edgerton, 1994; Malloch; Trevarthen,
2009; Oldfield, 2001; Robarts, 1996 apud Sampaio, 2015, p.146).

Conforme consta nas literaturas os autistas apresentam déficits na lingua-
gem verbal. Por esse motivo, a fala ndo atrai a atengdo de criancgas autistas do
mesmo modo que atrai a atengdo das neurotipicas (Kujala ef al., 2013; Magnee,
et al., 2011 apud Oliveira, 2020, p. 16). “Como a musica é processada no cortex
auditivo primario, parte do cérebro normalmente preservada nos autistas, ela se
torna para eles uma forma de comunica¢ao mais interessante do que a fala. [...]”
(Gattino, 2015 apud Oliveira, p.16).

Freire (2014 apud Sampaio, 2015, p.150), ao verificar o efeito do atendi-
mento musicoterapéutico baseado na interagao musical entre criangas com TEA
e terapeuta durante a experiéncia musical de improvisagao notou que, em pouco
tempo, j& era possivel verificar efeitos significativos em relagdo ao desenvolvi-
mento da comunicagdo e da interacao social.

E importante frisar, que embora a musica seja uma ferramenta promissora
em muitos tratamentos, a mesma por si s6 ndo garante ganhos consideraveis
nos déficits de linguagem, sendo assim faz-se necessario a colaboragao
interprofissional, na tentativa de cada profissional fazer as intervengdes cabiveis
a sua area de atuacgdo, de forma concomitante, a exemplo o fonoaudidlogo, que
junto ao musicoterapeuta atuardo no tratamento de distirbios, como o da fala,
e assim com o uso de elementos musicais € ndo musicais garantir ao paciente
uma participagdo ativa, tendo como foco a comunicagdo humana, ou outra
habilidade a ser trabalhada junto a pessoa com deficiéncia.

Diante destas abordagens sobre o uso da musica no tratamento de pes-
soas autistas, apontamos a musicoterapia como uma interven¢ao clinica, “que
favorece a motivacao, as habilidades de comunicacio e de interacdo social, além
de sustentar e desenvolver a atencdo. [...]” (Wigram; Gold, 2006 apud Sampaio,
2015, p. 150).

Sampaio (2015), nos traz que:
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Musicoterapia é o uso profissional da musica e de seus elementos como
uma intervengdo em ambientes médicos, educacionais e cotidianos com
individuos, grupos, familias ou comunidades que buscam otimizar sua qua-
lidade de vida e melhorar sua satide e bem-estar fisico, social, comunicacio-
nal, emocional, intelectual e espiritual. A pesquisa, a pratica profissional, o
ensino e o treinamento clinico em musicoterapia sdo baseados em padrées
profissionais de acordo com contextos culturais, sociais e politicos. (World
Federation of Music Therapy, 2011, apud Sampaio, 2015, p.148).

O uso da musicoterapia com pessoas autistas para fins clinicos tem como
objetivos: favorecer a comunicagao, desenvolver e/ou ampliar a capacidade de
autoexpressdao; minimizar as desorganizagdes da linguagem, desenvolver e am-
pliar a comunicagdo através de uma linguagem nao verbal, desenvolver a co-
munica¢io e a interacio social, dentre outros (CRAVEIRO DE SA, 2003 apud
SAMPAIOQ, 2015, p. 149). Assim, o uso interativo da musica e dos seus elemen-
tos sonoros favorece o desenvolvimento de habilidades tdo necessarias ao ser
humano, como a fala, assim como nos apresenta Ferreira (2021), e outros atores:

A musica pode ser considerada como um ponto de partida na intervengdo
de criangas com AFI, através de jogos e efeitos sonoros, cangdes com li-
nhas melodicas simples e repetitivas, ritmo, tempo mais lento. Essa esco-
lha terapéutica permitiu uma crianga com pouca fala, predominantemente
vocalica com gestos motores associados, e meramente responsiva, passas-
se a sustentar narrativas de uma histéria sem apoio da terapeuta, com mais
iniciativa comunicativa, e mudangas substanciais nas dificuldades moto-
ras/praxicas de sua fala. (Ferreira, et al., 2021, p. 10).

Além da colaboragao interprofissional e a musicoterapia, podemos adotar
outros protocolos existentes, dentre eles o uso da Comunica¢ao Aumentativa e
Alternativa, que segundo Pereira ef al. (2019, p.2), “é uma area de pesquisa e
pratica clinica e educacional, e seu uso visa compensar, temporariamente ou
permanentemente, 0 comprometimento da compreensao ou expressao.”

Para as autoras:

O estabelecimento de uma comunica¢do funcional possui impacto direto
no desenvolvimento geral e qualidade de vida, possibilitando a autono-
mia, liberdade de escolha e expressdo. Além disso, pode favorecer uma
melhor qualidade na educagdo, contribuindo para o desenvolvimento
cognitivo e a inclusao no ambiente escolar, bem como melhoras no rela-
cionamento familiar. Dessa forma, a CAA pode ser utilizada como uma
ferramenta terapéutica que objetiva promover a comunica¢do funcional,
desenvolvendo, assim, as habilidades comunicativas do individuo. (Pereira
etal., 2019, p. 2).

Segundo Bez (2016, p. 66), para os individuos que ndo falam, a
Comunicag¢ao Alternativa pode se constituir no recurso principal de sua comu-
nicagdo, ja para aqueles com déficits na oralidade pode ser utilizada como forma
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de aprender a ampliar sua fala ou aumentar sua compreensao, tornando-a mais
compreensivel. Cabendo ao profissional a ado¢do de um ou mais sistemas de
comunicagdo alternativa, fazendo as adaptacdes cabiveis a realidade e necessi-
dade da clientela. A autora ainda ressalta que uma tecnologia ndao garante, por
si s6, o desenvolvimento, sendo necessario que a mesma seja utilizada através da
mediacdo em intera¢do do sujeito com seus pares:

Existem inumeros sistemas de comunicag¢ao alternativa, como, por exem-
plo, o Sistema Bliss, o Sistema PIC (Pictogram Ideogram Communication),
o Sistema PCS (Picture Communication Symbols), o PECS (Picture
Exchange Communication System), o SCALA (Sistema de Comunicagdo
Alternativa para Letramento de Pessoas com Autismo). (Bez, 2016, p. 66).

Para Pereira et al. (2022, p.8):

As criangas submetidas a intervengao com comunicag¢do alternativa apre-
sentaram melhora significativa na aten¢do compartilhada. Podemos infe-
rir a importancia do uso da comunicag¢do alternativa no desenvolvimento
da atengdo compartilhada e, consequentemente, no desenvolvimento da
comunicagao e intera¢ao social.

A comunicag¢do alternativa acaba sendo um recurso promissor diante dos
déficits de comunicagao, podendo ser adotada em casos de autismo, apraxia e/
ou dispraxia, com atraso parcial ou total da fala, sendo um recurso favordvel aos
autistas e interlocutores.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do que foi exposto é notério que o autismo intrinsecamente acar-
reta dificuldade relacionada a fala. Os levantamentos bibliograficos apontam a
apraxia e a dispraxia como comorbidades que podem estar associadas ao au-
tismo, que a colaboragdo interprofissional, a musicoterapia e a Comunicagao
Aumentativa e Alternativa tém demonstrado resultados promissores para o tra-
tamento de pessoas autistas, que apresentam atraso no desenvolvimento da fala.

Conscientes da relevancia do atendimento precoce, aos primeiros sinais
destes transtornos é imprescindivel que se inicie as intervengdes, entendidas
como medidas de inclusdo e adaptagdes sejam elas pedagogicas ou familiares, na
busca pelo bem estar dos individuos, mesmo sem diagnostico ou laudo fechado.
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A PRATICA DA EDUCACAO FiISICA NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL:
O DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DO EDUCANDO

Francisco Hélio Damasceno Ferreira’

INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Fundamental, es-
tabeleceu uma grande mudanc¢a na Educagao Fisica com sua entrada no compo-
nente na area de Linguagem e abordado no ambito da cultura, apontando novas
possibilidades para aquelas que ja se encontravam incorporadas ao componente
curricular nos ultimos anos no Brasil, especificamente nas ultimas duas décadas
considerando diferentes abordagens pedagogicas para o seu ensino e pratica.

Documentos nos servem de base e registro para embasamento da pra-
tica de ensino voltado para o publico em destaque, alunos das séries ini-
ciais do Ensino Fundamental da Educacdo Basica, tais como os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCNs) de Educacao Fisica e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (LDB). Em uma perspectiva geral o componente curricu-
lar de Educagdo Fisica passou por diversas alteragdes objetivando a integragcdo
com os demais componentes curriculares para a formac¢do integral do sujeito
dentro do ambiente escolar.

A presente pesquisa caracteriza-se através de estudo bibliografico, apre-
senta como objetivo geral analisar de que forma acontecem as aulas de educagao
fisica nas séries iniciais do ensino fundamental e como elas auxiliam na forma-
¢do integral do educando. E objetivos especificos: Discutir o ensino de educagao
fisica nas séries iniciais a partir de documentos oficiais como a LDB, os PCNs e
a BNCC,; refletir sobre as metodologias e praticas de ensino dos professores das
séries iniciais que lecionam educacao fisica; instigar os beneficios causados aos
alunos nas aulas de Educacido Fisica.

A revisao literaria se fundamenta em autores como: Finck (2011), Freire
(1992), Shigunov; Shigunov Neto (2002), a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB, 1996), os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1997), e a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017).

1 Especialista em Educacgdo Fisica Escolar. Licenciado em Educagédo Fisica. Graduando em
Direito e Pedagogia. E-mail: hdamascen@gmail.com.
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O desafio do professor de Educagao Fisica Escolar é reconfigurar sua pra-
tica pedagobgica para o aluno do século XXI, que é um estudante em constante
desenvolvimento cognitivo, social, fisico e afetivo, nesta perspectiva a aborda-
gem do homem integral passa pelas competéncias direcionadas pela BNCC e
pelo novo direcionamento da disciplina no contexto escolar. E responsabilidade
da educacao fisica instigar o aluno a desenvolver possibilidades de um posicio-
namento critico frente as manifestacdes culturais e corporais, construindo uma
convivéncia harmoniosa com outros individuos.

EDUCACAO FiSICA ESCOLAR NO BRASIL: UM OLHAR ENTRE A
LDB, OS PCNS E A BNCC

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagio

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), de 20 de dezembro de
1996, traz a obrigatoriedade do ensino da Educagdo Fisica escolar nas esco-
las de ensino basico (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio)
(Planalto, 2006).

O artigo n® 26 § 3° da LDB, trazendo o seguinte texto: “A Educac¢do Fisica
integrada a proposta pedagogica da escola, ¢ componente curricular da educa-
¢do basica, ajustando-se as faixas etarias e as condigdes da populagdo escolar
sendo facultativa nos cursos noturnos” (Brasil, MEC, Secretaria de Educac¢do
Média e Tecnoldgica, 1999, p. 45).

Respeitando desta forma o que ja trazia o Estatuto da Crianga e do
Adolescente, (ECA) com a Lein® 8.069 de 13 de julho de 1990, o qual diz que “a
crianga e o adolescente tém direito a educagdo, a cultura, ao esporte e ao lazer”.

Amparada na legislagio comegam a ocorrer mudangas significativas no
encaminhamento da educagdo fisica no Brasil, passando a pertencer ao projeto
politico pedagogico das escolas, se por um lado o componente curricular ganhou
espacgo de atuagao dentro da educagao basica, por outro, ficou a mercé do entendi-
mento de sua redugdo na carga horéria e a exclusao no periodo noturno em muitas
instituicdes escolares como aponta Shigunov; Shigunov Neto, (2002, p. 94), atra-
vés das aberturas na propria legislacao e interpretagdes diferenciadas de seu texto.

Através do viés de obrigatoriedade das aulas de Educagdo Fisica no mesmo
patamar de outros componentes curriculares buscou-se entender que o objetivo das
aulas é consolidar o pleno processo de desenvolvimento humano, em seus aspectos
fisicos, emocionais e sociais, preparando para uma vida atuante em sociedade.

Apesar da regularizacao do ensino do componente curricular na educa-
¢do basica alguns autores discordam sobre tal aspecto como percebe Shigunov;
Shigunov Neto (2002):
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A disciplina ndo sofreu mudangas no dmbito escolar a partir da inclusdo
na nova LDB como um componente escolar. O lugar que ela ocupa nos
curriculos escolares ¢ exatamente o mesmo. O que mudou foi que algumas
escolas seguiram a lei. Entretanto, continuam tratando a educagao fisica
como um trabalho tido como menos intelectual, fazendo com que nao
receba um tratamento igualitario nos curriculos escolares, em relagdo as
demais disciplinas. (Shigunov; Shigunov Neto, 2002, p.95)

Fato descrito pelo autor supracitado ocorre pelo fato de que muitas vezes
as atividades desenvolvidas nao estao embasadas em um contexto maior, 0cor-
rem apenas a pratica sobre a pratica, como cita a Confef, 2002, onde enfatiza
“com pouca ou nenhuma reflexdo por parte dos alunos sobre o significado da
disciplina”. Permanecendo a padronizagio dos movimentos, com pouca ou ne-
nhuma dimensao critica e social.

Ao analisar e aprofundar os estudos com base na Lei de Diretrizes e Bases
da Educac¢do Nacional — LDB, que rege sobre a educagdo fisica escolar, é pos-
sivel perceber que em seu texto acentua-se auséncia da orientag¢do de que pro-
fissional pode atuar nos anos iniciais do ensino fundamental, tornando-se um
ponto que deve ser analisado criticamente através de um olhar sobre a realidade
a partir das vivéncias de professores regentes dessas séries citadas.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)

A Educagdo Fisica como componente curricular obrigatério no Ensino
Fundamental conta com um leque de conteudos diversificados e abrangentes que
se constituiram ao longo dos anos e dos movimentos discursivos sobre o tema,
que evidenciaram que a educacgao fisica deveria ser desenvolvida a partir de uma
perspectiva que visasse o aprimoramento humano e sua formagao integral.

Em 1997 o Ministério da Educacdo e do Desporto através da Secretaria
de Educacdo Fundamental ofertou aos professores em modelo de projeto os
Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, que visavam nortear os professores
em todas as areas de conhecimento.

Os PCNs de Educacao Fisica, documento norteador que objetivou auxi-
liar nas orientagdes pedagogicas dos profissionais que atuam nessa area de en-
sino, embasando sua pratica pedagdgica e o processo de ensino do componente
curricular. De acordo com o PCN de Educacgao Fisica (1997):

Entende-se a Educa¢do Fisica como uma area de conhecimento da cultura
corporal de movimento e a Educacdo Fisica Escolar como uma discipli-
na que introduz e integra o aluno na Cultura Corporal de Movimento,
formando o cidaddo que vai produzi-la, reproduzi-la e transforma-la, ins-
trumentalizando o para usufruir dos Jogos, dos Esportes, das Dangas, das
Lutas e das Ginasticas em beneficio do exercicio critico da cidadania e da
melhoria da qualidade de vida.
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E nos assegurando ainda que devem estar pautados nos objetivos maiores da
educagdo, onde os conhecimentos devem ser significativos, comprometidos e for-
madores, ressaltando que “sao fundamentais as atividades culturais de movimento
com finalidades de lazer, expressdao de sentimentos, afetos e emogdes, € com possi-
bilidades de promogao, recuperacao e manutengdo da saude.” (Brasil, 1997, p. 26).

Inserido no contexto cultural, potencializando o desenvolvimento huma-
no de forma democratica e respeitando a individualidade e as caracteristicas de
cada aluno em todas as suas dimensoes. Para tal os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs) de 1997, estabelecem objetivos gerais para o ensino de
Educacio Fisica nas séries iniciais do Ensino Fundamental:

* Participar de atividades corporais, estabelecendo relagdes equilibradas
e construtivas com os outros, reconhecendo e respeitando caracteristicas
fisicas e de desempenho de si préprio e dos outros, sem discriminar por
caracteristicas pessoais, fisicas, sexuais ou sociais;

 Adotar atitudes de respeito mutuo, dignidade e solidariedade em situa-
¢Oes ludicas e esportivas, repudiando qualquer espécie de violéncia;

* Conhecer, valorizar, respeitar e desfrutar da pluralidade de manifestagdes
de cultura corporal do Brasil e do mundo, percebendo-as como recurso
valioso para a integra¢ao entre pessoas e entre diferentes grupos sociais;

* Reconhecer-se como elemento integrante do ambiente, adotando habitos
saudaveis de higiene, alimentacdo e atividades corporais, relacionando-os
com os efeitos sobre a propria saude e de recuperacao, manutengdo e me-
lhoria da sadde coletiva;

* Solucionar problemas de ordem corporal em diferentes contextos, regu-
lando e dosando o esfor¢o em um nivel compativel com as possibilidades,
considerando que o aperfeicoamento e o desenvolvimento das competén-
cias corporais decorrem de perseveranca e regularidade e devem ocorrer
de modo saudavel e equilibrado;

» Reconhecer condi¢bes de trabalho que comprometam os processos de
crescimento e desenvolvimento, ndo as aceitando para si nem para os ou-
tros, reivindicando condigdes de vida dignas;

» Conhecer a diversidade de padrdes de saude, beleza e estética corporal
que existem nos diferentes grupos sociais, compreendendo sua inser¢ao
dentro da cultura em que sdo produzidos, analisando criticamente os pa-
drdes divulgados pela midia e evitando o consumismo e o preconceito;

» Conhecer, organizar e interferir no espaco de forma autébnoma, bem
como reivindicar locais adequados para promover atividades corporais de
lazer, reconhecendo-as como uma necessidade basica do ser humano é um
direito do cidadao. (Brasil, 1997, p. 28).

As dimensOes corporais, cognitivas, éticas, afetivas, interpessoais e sociais
sdo garantidas dentro dos objetivos gerais dos PCNs, porém 0s pressupostos
abordados infelizmente muitas vezes nao fazem parte da realidade do ensino do
componente curricular, o que faz com que autores como Junior (2001), questio-
nem como o ensino ¢ abordado dentro da pratica da escola:
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Mais polémicas ainda sdo algumas reconhecidas formas atuais de abordar/
tratar os conteidos de ensino na pratica pedagdgica da Educagao fisica es-
colar, que permitem interpretd-la como um componente curricular sem exi-
géncias e necessidades de oferecer aos alunos o exercicio da sistematizagao
e da compreensao do conhecimento responsabilizando-a pelo ‘mero’ fazer,
executar, agir, praticar, como se estes, em algum momento, pudessem ser
destituidos do saber, do conhecer, do pensar, do refletir, do teorizar e vice-
-versa, ou seja, formas que permitem identificar a Educagio Fisica como um
‘ndo componente’ curricular. Na melhor das hipdteses, a Educagido Fisica
é um ‘curinga curricular’, pois suas aulas sao tomadas/negligenciadas em
fungdo de outras atividades curriculares, por exemplo, ensaios para festivi-
dades de datas comemorativas. Porém, ha piores hipbteses, as quais levam a
Educagio Fisica uma caracterizagcdo de ‘interferéncia curricular’, por exem-
plo, no esfor¢o de, no horario escolar, encaixar as aulas de Educagio Fisica
de maneira que atrapalhe o minimo possivel os componentes curriculares
que exigem concentragdo intelectual. (Junior, 2001, p. 84)

Muito se caracteriza pela identidade do componente que ainda nao se
definiu, desvalorizando e diminuindo seu ensino apenas pela pratica e o “fazer”
corporal. Levantando-se assim o questionamento do real papel da educagao fi-
sica dentro do ambiente escolar, contrapondo as concepg¢des tradicionais as cri-
ticas reflexivas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essen-
ciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades
da Educacgao Basica. (Brasil, 2017, p.1).

Amparada e mencionada na Constitui¢ao Federal (CF) de 1988, em seu
artigo 205, o qual determina que “a educagdo é um direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da socie-
dade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificacio para o trabalho”. (Brasil, 1988). E citada ainda
no Artigo 210, onde relata que “serdo fixados conteudos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formag¢do basica comum e respeito aos
valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.” (Brasil, 1988). A BNCC é:

Orientada pelos principios éticos, politicos e estéticos tragados pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educag¢do Basica (DCN), a BNCC
soma-se aos propoésitos que direcionam a educagao brasileira para a for-
mag¢do humana integral e para a constru¢do de uma sociedade justa, de-
mocratica e inclusiva. (Brasil, 2017, p.1).

O documento serve de referéncia para elaboragdo dos curriculos das re-
des de ensino, traz em seu texto dez competéncias gerais que norteiam todas as
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areas de conhecimento, abrangendo assim todos os componentes curriculares
assegurados na base.

Para o ensino de Educac¢do Fisica a base traz uma importante mudan-
¢a ao inseri-la na area de linguagens, dedicando desta forma uma acentuada
aten¢do ao lhe configurar ao lado das disciplinas de Lingua Portuguesa, Lingua
Inglesa e Artes. Assumindo desta forma um direcionamento fisico e sociocultu-
ral no desenvolvimento integral do aluno.

A BNCC traz dez competéncias gerais para o ensino de Educagdo Fisica
que se configuram em torno de todas as séries de ensino, perpassando por todas
as habilidades propostas durante o seu documento:

1. Compreender a origem da cultura corporal de movimento e seus vin-
culos com a organizagao da vida coletiva e individual.

2. Planejar e empregar estratégias para resolver desafios e aumentar as
possibilidades de aprendizagem das praticas corporais, além de se en-
volver no processo de ampliagdo do acervo cultural nesse campo.

3. Refletir, criticamente, sobre as relagdes entre a realizagdo das praticas
corporais e os processos de saude/doenga, inclusive no contexto das
atividades laborais.

4. Identificar a multiplicidade de padrdes de desempenho, satude, beleza
e estética corporal, analisando, criticamente, os modelos dissemina-
dos na midia e discutir posturas consumistas e preconceituosas.

5. Identificar as formas de producao dos preconceitos, compreender
seus efeitos e combater posicionamentos discriminatorios em relagdo
as praticas corporais e aos seus participantes.

6. Interpretar e recriar os valores, os sentidos e os significados atribuidos as
diferentes praticas corporais, bem como aos sujeitos que delas participam.

7. Reconhecer as praticas corporais como elementos constitutivos da
identidade cultural dos povos e grupos.

8. Usufruir das praticas corporais de forma autonoma para potencializar
o envolvimento em contextos de lazer, ampliar as redes de sociabilida-
de e a promogdo da satude.

9. Reconhecer o acesso as praticas corporais como direito do cidadao,
propondo e produzindo alternativas para sua realizagdo no contexto
comunitario.

10. Experimentar, desfrutar, apreciar e criar diferentes brincadeiras, jo-
gos, dangas, ginasticas, esportes, lutas e praticas corporais de aventu-
ra, valorizando o trabalho coletivo e o protagonismo. (Brasil, 2017)

As competéncias apresentadas pela BNCC mobilizam o desenvolvimento
das habilidades, atitudes e valores que se espera contribuir para o desenvolvi-
mento do aluno na vida cotidiana, respeitando suas realiza¢des e limites pes-
soais, inerentes a cada ser humano, valorizando a vida social, transformando a
em mais humana e mais justa para todos.

Estas competéncias articulam- se na constru¢do do conhecimento e
perpassam toda a educagdo basica, desde a etapa da Educagdao Infantil até o
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Ensino Médio, alinhado a essas competéncias, a BNCC traz em seu documento
competéncias especificas para o ensino da Educag¢do Fisica nos anos iniciais e
finais do Ensino Fundamental.

A BNCC categoriza as praticas do ensino de Educac¢do Fisica em seis
unidades tematicas sendo elas: brincadeiras e jogos, esportes e gindsticas, dan-
cas, lutas e praticas corporais de aventura e aparecem ao longo de todo o Ensino
Fundamental. De acordo com a Base, ¢ fundamental que os alunos tenham du-
rante as aulas de educacgao fisica o contato com o maior nimero de praticas e que
estejam preparados para acolher a diversidade que as representam, estimulando
desta forma os alunos a experimentar e fruir adaptando ao seu contexto especifico.

METODOLOGIAS E PRATICA PEDAGOGICA DO ENSINO DE
EDUCACAO FiSICA ESCOLAR

A Educacao Fisica escolar assumiu posturas que se relacionam com seus
aspectos historicos, influenciada pela época e por tendéncias que determinava
como deveria ser 0 seu ensino, apenas como uma extensao das atividades rea-
lizadas pelos soldados preparados para combate, como relata Sawitzki (1998),
para ele: “A tendéncia militarista aparece quando a Educagdo Fisica ¢é atribuida
uma fung¢do de formadora de ordem e da disciplina mediante a recorréncia as
filas, aos ensaios de marcha e as ordens de volver a direita ou a esquerda, de
cobrir, de descansar.” (Sawitzki, 1998, p.34).

A Educacio Fisica ao longo da histéria da educagdo no Brasil passou por
diversos papeis e diferentes objetivos através do seu ensino e sua pratica, desde
praticas com propositos profilaticos, morais e culturais como aborda o Conselho
Federal de Educacgao Fisica (Confef, 2002), que explicita um lado da desvalori-
zagao do ensino da educacgio fisica, com professores sem formagao especifica
em sua implementac¢ao por volta de 1920, frente a outras disciplinas do ambiente
escolar, até a valoriza¢ao a partir do olhar de autores como Freire, onde “a edu-
cagdo fisica escolar esta na formagao das criangas, principalmente enfatizando o
quanto pode ser importante a motricidade para o desenvolvimento da inteligén-
cia, dos sentimentos e das rela¢des sociais.” (Freire, 1992, p.15).

Novas tendéncias na década de oitenta, com reflexdes mais significativas
direcionadas para o construtivismo, onde o aluno passa a ser o centro do proces-
so de constru¢do do conhecimento possibilitou novos caminhos que levaram a
educacio fisica a renovar sua pratica dentro do ambiente escolar, inovando no
dinamismo e no envolvimento do educando durante o processo.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢dao Nacional — LDB, nao existem
especificagdes que deixem claro que profissionais devem atuar para ministrar
as aulas do componente curricular, deixando a critério exclusivo dos 6rgaos

53



GeRrVIZ FERNANDES DE LIMA DAMASCENO \ EpmiLsoN RoDpRIGUES CHAVES
IDALINA MARIA SAMPAIO DA Sitva Feimosa Dias (ORGANIZADORES)

responsaveis que profissionais estarao aptos a lecionar as aulas de educagao fi-
sica, segundo o parecer n° 07/2010 do Conselho Nacional de Educa¢do (CNE)
podendo ser ministrada por um professor formado em Educacao Fisica ou o
proprio professor polivalente.

Os procedimentos metodoldgicos que norteiam a pratica pedagogica es-
tao voltados para que a aprendizagem aconteca dentro do ambiente escolar, va-
lorizando o desenvolvimento da crianca que é dindmico e continuo. A escola
possui papel formativo na vida do individuo, formando e educando para uma
vida plena em sociedade, dentro do que se espera a boa convivéncia e as regras
sociais, para Freire, 1996, p.37: “Educar é substancialmente formar”, para tanto
a escola precisa instruir socialmente o educando viver socialmente, respeitando a
individualidade e experiéncias de cada um, além de garantir novas experiéncias.

AS AULAS DE EDUCACAO FiSICA E O DESENVOLVIMENTO DAS
POTENCIALIDADES DO ALUNO

As aulas de Educacgao Fisica podem ser entendidas como meios de socia-
lizagdo, onde as criangas sdo convidadas a participar de atividades conjuntas,
que fundamentalmente valorizam o desenvolvimento integral do homem.

Todos nos nos tornamos humanos através da interagdo com outros e nela
adquirimos uma personalidade, aprendemos como nos adaptarmos em so-
ciedade e como viver nossas vidas e ainda [...] As interagOes que influen-
ciam o desenvolvimento dessas capacidades que nos permitem participar
em sociedade s3o chamados de socializag¢do (Turner, 1999, p. 75-77).

Utilizando como exemplo os esportes que sdo vivenciados dentro do
conteudo de educacao fisica, valorizam a intera¢ao social como relata Turner,
ampliando assim a personalidade e aprendendo a viver em sociedade, a sociali-
zagao dos individuos, tornando -se um agente desse processo.

A pratica de atividades esportivas permite que a crianga interaja com ou-
tras pessoas, conheca seu proprio corpo e limites, além de fazer parte do de-
senvolvimento humano. Assim como a pratica esportiva, outro campo que se
pode fazer mencao sdo as brincadeiras e jogos. Para se brincar diversos meca-
nismos do corpo humano sao ativados, como o pensar, criar, analisar e deduzir
situagdes-problemas, além da socializacdo e do respeito com o outro, que sao
premissas do fazer pedagdgico. A brincadeira faz parte da cultura historica e
sua variagdo é percebida a partir de cada sociedade em que se encontra inserida.

As brincadeiras e jogos utilizam a linguagem corporal para se expressar,
ampliando desta forma a capacidade da crianga se expressar.
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Na pequena infancia, a capacidade de brincar otimiza o desenvolvimento fisi-
co motor da crianga e propicia uma relagdo com os simbolos que constituem
as atividades do seu cotidiano; portanto, o brincar oferece a crianga condigdes
de se desenvolver e se apropriar de elementos da realidade por meio da com-
preensao dos seus significados. Essas consideragdes nos levam a concluir que
a escola da pequena infancia é um espago, por exceléncia, de aprendizagens
que envolvem movimentos corporais, e 0 brincar é um principio que norteia,
pedagogicamente, o seu cotidiano. (Garanhani, 2002, p. 112)

Ao brincar com o outro a crianga desenvolve habilidades proprias que sao
desenvolvidas na convivéncia e na socializa¢ao. Espago adequado, planejamento
das a¢des e 0 acompanhamento dos educadores sdo essenciais para que os objeti-
vos dos jogos e brincadeiras sejam alcangados. Sdo através de atividades praticas
que os alunos desenvolvem sua criticidade, imaginagao, atengao, memoria e as
habilidades psicomotoras tdo necessarias para o desenvolvimento humano.

Os jogos sdo objetos culturais e fazem parte do universo infantil, tedricos
como Vygotsky percebem o brincar e jogar como influenciadores positivos no
desenvolvimento infantil. Para o autor:

A crianga se subordina as regras dos jogos nao porque esteja ameagada de
punicdo ou tema algum insucesso ou perda mais apenas porque a obser-
vancia da regra lhe promete satisfagao interior como brincadeira, uma vez
que a crianga age como parte de um mecanismo comum construido pelo
grupo que brinca. A nio observancia da regra ndo ameaga com nenhuma
outra coisa a ndo ser o fato que a brincadeira venha a fracassar, perca o seu
interesse e isso representa um fator regulador bastante forte do comporta-
mento da crianga. (Vygotsky, 2001, p. 315)

O equilibrio buscado pela crianga durante um jogo potencializa o seu con-
vivio social, contribuindo significativamente com seu desenvolvimento. A in-
tencionalidade dos jogos e brincadeiras culturalmente é um processo ladico que
envolve os que dessa pratica participam. Suas agdes sao desenvolvidas ao mes-
mo tempo que as decisdes sao tomadas, modificando e ampliando a realidade.

As aulas de Educacgdo Fisica nos anos iniciais sio importantes espagos
de troca e vivéncias dessa cultura, fazendo-se presente através da ressignificagao
que esses momentos encontram no planejamento do professor. Todo o aprendi-
zado vem recheado de descobertas e novos limites, a escola junto com o profes-
sor sao mediadores dessas descobertas e das experiéncias.

Longe do objetivo da escola ser de formar atletas, ela potencializa o de-
senvolvimento do educando através das praticas esportivas, dos jogos ou brin-
cadeiras, por exemplo. A Educac¢do Fisica assim como os demais componentes
curriculares que acompanham o fazer pedagogico dentro do ambiente escolar
estdo alinhados para o pleno desenvolvimento das habilidades e competéncias
que o homem social deve adquirir em sua formagao.
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Conforme nos aponta Grespan:

E por meio da atividade construtiva fisica ou mental que o aluno passara a
interpretar a realidade e a construir significados, a0 mesmo tempo em que
Ihe permitira construir novas possibilidades de a¢do e de conhecimento.
O aluno interage com o objeto, constroi representagdes, que funcionam
como verdadeiras explicagdes e se orientam por uma logica interna, que
faz sentido para o aluno. (Grespan, 2002, p. 83)

O professor de Educac¢do Fisica é um mediador que promove a reflexao
e a pratica das possibilidades dentro do componente curricular. Possui papel
fundamental no acompanhamento dos movimentos e no decorrer das atividades
propostas para cada nivel e idade dos alunos envolvidos, valorizando as percep-
¢Oes do grupo, mas também as dimensdes individuais de cada um.

As aulas devem ser oportunas para o desenvolvimento de suas potenciali-
dades, para que o aluno interprete e modifique a sua realidade, em busca de sua
autonomia e afirmacio dos valores sociais, desenvolvendo também seu senso cri-
tico, ressaltando o prazer em se desenvolver e alinhando corpo e mente saudaveis.

O ensino da Educacgao Fisica sofreu grandes mudangas e configuragoes
ao longo dos anos, o que anteriormente, visava apenas as exigéncias do
desempenho motor e uma preparagao fisica e de treinamento para a pratica de
esportes, segundo o DCRC (Documento Referencial do Ceard) (2019), tomou
uma nova propor¢ao para a pratica do ensino do componente curricular.

CONSIDERACOES FINAIS

A educagdo transforma-se junto com a sociedade em que ela esta inserida,
desenvolvendo capacidades, competéncias e habilidades para a vida em socieda-
de, dentro da perspectiva da mente e do corpo estarem em sintonia, a educagao
fisica tem ganhado notorio espago no ambiente escolar. Antes vista como tempo
livre ou preparagao apenas para atletas, ganhou um enfoque mais educacional,
valorizando as atividades individuais e em grupos.

Através do estudo bibliografico foi possivel tecer consideragdes que con-
tribuem para verificar a importancia do professor de Educac¢ao Fisica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, visto que a educacgao fisica escolar vem con-
tribuir com o desenvolvimento integral da crianga, voltada para seus aspectos
fisicos, sociais, psicologicos e intelectual, nesta fase de desenvolvimento em que
ela se encontra.

Apesar da legislacdo educacional que rege o ensino no Brasil nao deixar cla-
ro que o professor para lecionar a disciplina de Educa¢ao Fisica nos anos iniciais
seja o professor licenciado em nesta drea do conhecimento, os PCNs assim como
a BNCC deixam claros os objetivos e a organizac¢ao curricular desta disciplina,
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nao deixando livre para uso apenas recreativo e de lazer dos alunos, pelo contrario
especificam o planejamento, os objetos de conhecimento e as habilidades e com-
peténcias a serem alcangadas durante todo o Ensino Fundamental.

Nao se esgotam as pesquisas que demonstram a importancia e relevancia
do professor de Educacao Fisica no ambiente escolar, se faz necessario refletir
sobre o desenvolvimento desse componente curricular dentro do ambiente esco-
lar, propiciando aos educandos o seu desenvolvimento, contribuindo para sua
autonomia e criticidade, além do seu desenvolvimento fisico e motor.
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O PAPEL, ATRIBUICOES E CONTRIBUICOES
DO COORDENADOR PEDAGOGICO
NO CONTEXTO ESCOLAR

Witéria Costa e Silva’

Gerviz Fernandes de Lima Damasceno’

CONSIDERACOES INICIAIS

A coordenacdo pedagogica, embora relativamente recente no cenario
educacional, desempenha um papel crucial para a promogao do desenvolvimen-
to educacional. Em outros tempos, no entanto, as escolas eram frequentemente
vistas como locais onde o ensino era transmitido de forma unidirecional, com
o professor como detentor exclusivo do conhecimento e os alunos como recep-
tores passivos. Todavia, a compreensao da educagao evoluiu significativamente
ao longo do tempo. A pedagogia moderna reconhece que a aprendizagem é um
processo colaborativo e dindmico, no qual os professores desempenham um pa-
pel de facilitadores e mediadores do conhecimento.

Essa mudanga de paradigma na educagdo trouxe a tona a necessidade de
uma lideranga pedagogica eficaz dentro das escolas, resultando na fungao do
coordenador pedagdgico. A transi¢cao de uma abordagem tradicional de ensino
para uma educag¢do mais centrada no aluno requer a presenca de profissionais
que possam articular estratégias pedagogicas, promover a formagao continuada
dos docentes e facilitar a integragdo de praticas inovadoras no curriculo escolar.
Portanto, a coordenagao pedagogica ndo apenas se tornou essencial, como tam-
bém desempenha um papel vital para a construgao de ambientes educacionais
mais inclusivos e eficazes.

Diante desses aspectos, levantamos as seguintes indaga¢des: De que modo
se constituem as principais atribui¢cdes e competéncias da coordenagdo pedago-
gica, no ambiente escolar, frente as praticas educativas cotidianas? Quais sdao
os principais desafios relacionados a elas? Nesse interim, este estudo tem como

1 Licencianda em pedagogia pela Faculdade Ieducare - FIED, Tiangua-CE, Brasil. E-mail
de contato: witoriiacostaa@gmail.com.

2 Mestre em Ensino e Formagdo Docente (Unilab). Docente do curso de Pedagogia (Facul-
dade Ieducare - FIED/Uninta), Tiangua-CE, Brasil. E-mail de contato: gervizfernandes@
gmail.com.
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objetivo compreender as atribuigdes e competéncias da figura do coordenador
pedagdgico no ambiente escolar, bem como sua contribui¢ao para o desenvolvi-
mento de uma pratica educativa eficaz.

Para isso, este estudo adotou uma abordagem qualitativa de revisao in-
tegrativa da literatura para identificar as atribui¢des do coordenador pedagogi-
co. A busca pelos artigos e dissertagdes/teses foi conduzida em bases de dados
académicos, como SciELO, Portal de Periodicos CAPES e Biblioteca Digital de
Teses e Dissertagdes (BDTD), utilizando descritores relacionados ao tema com
base no Thesaurus Brasileiro da Educagao (Brased). Segundo Sousa, Silva e
Carvalho (2010), essa metodologia, por sua abrangéncia, possibilita compreen-
der um determinado fen6meno através da unido de informagdes provenientes
tanto da literatura tedrica quanto da empirica, atendendo a diversos propositos,
como a definicdo de conceitos, revisdo de teorias e evidéncias, além da analise
de problemas metodolodgicos especificos relacionados ao tema.

O Cotidiano Escolar: Desafios, Funcées e a Importincia da Coordenacdo
Pedagogica

O cotidiano escolar ¢ um espago complexo onde uma série de desafios,
fungoes e interacdes ocorrem diariamente. Um elemento fundamental nesse con-
texto é a Coordenagdo Pedagogica: uma figura central na promogao da qualidade
da educacgdo e no apoio aos professores e alunos. Neste topico, exploramos em
detalhes o cotidiano escolar, os desafios que ele enfrenta e a importancia crucial
da Coordenagao Pedagogica na busca por uma educagao eficaz e significativa.

No contexto do cotidiano escolar, a figura do coordenador pedagdgico
desempenha um papel fundamental. No entanto, é essencial questionar se 0s
coordenadores compreendem plenamente suas fungdes ou se acabam absorven-
do tarefas que poderiam ser realizadas por outros profissionais na escola, libe-
rando tempo para atividades essenciais. Segundo Balancho e Coelho (1996),
para que a escola funcione de forma eficaz, é crucial promover o trabalho cola-
borativo, envolvendo todos os membros da equipe. A ideia é que os funcionarios
da secretaria, por exemplo, possam contribuir realizando tarefas simples, como
agendar visitas de pais. Além disso, estabelecer horarios fixos para o atendimen-
to as familias pode otimizar a organizagdo escolar.

No entanto, muitas vezes, os coordenadores nio conhecem bem seus li-
mites e acabam aceitando responsabilidades que ndo deveriam ser suas. Isso
acontece, em parte, devido a falta de clareza sobre as fun¢des da coordenagdo
pedagogica. Bartman (1998), destaca que os coordenadores frequentemente nao
compreendem seus objetivos, ndo tém clareza sobre seu grupo de professores e
suas necessidades, e nao desempenham efetivamente o papel de orientadores e
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diretores. Essa falta de clareza sobre fungdes e responsabilidades pode levar a si-
tuagdes em que os coordenadores elogiam, mas ndo criticam, ou apenas cobram
sem orientar.

No entanto, é importante ndo responsabilizar apenas os coordenadores,
pois muitas vezes a falta de equipe qualificada e o desconhecimento da equipe
escolar sobre suas fungdes levam os coordenadores a assumirem tarefas que nao
sdo estritamente suas. Por exemplo, eles podem ser solicitados a substituir pro-
fessores, lidar com questdes administrativas e burocraticas, fiscalizar a entrada e
saida de alunos e supervisionar a limpeza das salas e da escola. Nesse contexto,
Lima e Santos (2007, p. 79), metaforizam a situagao, dissertando que:

[...] “bom-bril” (mil e uma utilidades), a de “bombeiro” (o responsavel por
apagar o fogo dos conflitos docentes e discentes), a de “salvador da esco-
la” (o profissional que tem de responder pelo desempenho de professores
na pratica cotidiana e do aproveitamento dos alunos). Além destas me-
taforas, outras aparecem definindo-o como profissional que assume uma
fungdo de gerenciamento na escola, que atende pais, alunos, professores e
também se responsabiliza pela maioria das “emergéncias” que la ocorrem,
isto é, como um personagem “resolve tudo” e que deve responder unidire-
cionalmente pela vida académica da escola.

Para superar esses desafios, ¢ fundamental que os coordenadores conhe-
¢am suas atribui¢des, que incluem garantir a realizagdo do horario de trabalho
pedagogico coletivo, organizar encontros de docentes, fornecer apoio tedrico
aos professores e monitorar o desempenho escolar em avaliagdes externas. Além
disso, € essencial que eles saibam quais atividades ndo fazem parte de suas res-
ponsabilidades, como a substitui¢do de professores e questdes administrativas.
Libaneo (2004), lista algumas atribui¢des que sdo diariamente delegadas ao
Coordenador Pedagdgico:

1. Responder por todas as atividades pedagdgico-didaticas e curriculares
da escola e pelo acompanhamento das atividades de sala de aula, visando
a niveis satisfatorios de qualidade cognitivas e operativas do processo de
ensino e aprendizagem;

2. Supervisionar a elaborag¢do de diagndsticos e projetos para a elaboragao
do projeto pedagogico-curricular da escola;

3. Propor para discussdo, junto ao corpo docente, projeto pedagdgico-cur-
ricular da unidade escolar;

4. Orientar a organizag¢do curricular e o desenvolvimento do curriculo in-
cluindo a assisténcia direta aos professores na elabora¢do dos planos de
ensino, escolha de livros didaticos, praticas de avaliagdo da aprendizagem,;
5. Prestar assisténcia pedagdgico-didatica direta aos professores, acompa-
nhar e supervisionar suas atividades tais como: desenvolvimento dos pla-
nos de ensino, adequagdo de contetido, desenvolvimento de competéncias
metodologicas, praticas avaliativas, gestdo de classe, orientagdo da apren-
dizagem, diagndsticos de dificuldades [...] (Libaneo, 2004, p. 219-221).
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Além dessas atribuigdes, o que se percebe no cotidiano escolar é um acu-
mulo de fungdes que se tornam obstdculos para que o seu trabalho seja desem-
penhado com eficacia. Nesta perspectiva, a reflexdo da pratica consiste em levar
o coordenador ao encontro do equilibrio entre o ser, o estar sendo e o fazer.

Perfil e atribuicoes do coordenador pedagogico

O coordenador pedagbgico desempenha um papel crucial na escola,
atuando como um dos membros da equipe de gestdo e fazendo a ligagcdo en-
tre o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da instituicao e a comunidade escolar,
incluindo alunos, pais e diregdo escolar. O coordenador é responsavel por or-
ganizar o trabalho coletivo, orientando o corpo docente e garantindo que suas
atividades estejam alinhadas com o PPP da escola.

Além disso, o coordenador deve articular os diferentes setores da escola,
promover a integragdo entre alunos e professores e implementar tarefas que re-
lacionem os conteudos pragmaticos com a cultura local e os problemas da co-
munidade. Essa acao coletiva e integrada é essencial para o sucesso educacional.

Libaneo (2001), ressalta que o coordenador pedagogico desempenha um pa-
pel de assisténcia didatico-pedagogica junto ao corpo docente, contribuindo para a
viabiliza¢do, integracdo e articulagao do trabalho pedagdgico. Suas principais fun-
¢Oes incluem a articulagdo de estratégias, a formagao continua dos profissionais da
escola e a formulagao de estratégias para melhorar a qualidade do ensino.

No entanto, o papel do coordenador pedagdgico nao é facil, pois requer
clareza de posicionamento politico, pedagdgico e administrativo. Esse aspecto é
ressaltado por Orsolon (2006, p. 12), ao explicar que:

O coordenador é apenas um dos atores que compdem o coletivo da escola.
Para coordenar, direcionando suas agdes para a transformagao, precisa
estar consciente de que seu trabalho ndo se da isoladamente, mas nesse
coletivo, mediante a articulagdao dos diferentes atores escolares, no sentido
da construgdo de um projeto politico-pedagdgico transformador.

Nesse escopo, para alcangar os objetivos pedagogicos propostos para a
escola, é necessario comprometimento pessoal de todos os envolvidos, abertura
para a participacao, distribuicao de autoridade, igualdade de oportunidades na
tomada de decisGes e democratizagcdo do saber.

A escola ndo é uma entidade estatica, mas sim um espago em constante
evolugdo. Os alunos de hoje sdo diferentes dos alunos de dez anos atras, e a
equipe pedagogica precisa se adaptar a essa realidade em constante mudancga. O
coordenador desempenha um papel fundamental nesse processo de adaptagdo
e melhoria da qualidade da educagdo. O trabalho do coordenador pedagdgi-
co deve estar alinhado com projetos pedagdgicos que orientem suas acdes. E
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fundamental que esses projetos sejam democraticos e atendam as necessidades
da comunidade escolar, garantindo que a educagdo seja direcionada ao sucesso.
O coordenador desempenha um papel de organizagdo e articulacdo dessas agoes
coletivas, buscando estratégias benéficas para a equipe. No entanto, esse traba-
lho s6 pode frutificar em um ambiente onde todos se engajam com 0s principios
pedagogicos adotados.

E nesse cenario que Freire (1982), destaca que o coordenador pedagdgico é,
antes de tudo, um educador, e, portanto, deve estar atento a dimensao pedagogica
das relagbes de aprendizado na escola. Ele destaca a importancia de orientar os
professores na reinterpretagao de suas praticas, permitindo que eles recuperem a
autonomia em relagdo ao seu trabalho, a0 mesmo tempo em que enfatiza a neces-
sidade de manter um compromisso com o trabalho coletivo na escola.

E importante ressaltar que o coordenador pedagdgico ndo esta sozinho
nessa tarefa. Ele deve contar com o apoio da gestao escolar e de todos os fun-
cionarios da instituicdo. A missao do coordenador é continua e orientada, e sua
equipe deve estar alinhada e comprometida. Para cumprir as missdes inerentes
ao cargo, Piletti (1998, p. 125), salienta que, numa melhor organizacao, estas
podem ser listadas em quatro dimensoes:

[...] @) acompanhar o professor em suas atividades de planejamento, do-
céncia e avaliagdao; b) fornecer subsidios que permitam aos professores
atualizarem-se e aperfeicoarem-se constantemente em relagdo ao exercicio
profissional; c) promover reunides, discussdes e debates com a populagdo
escolar e a comunidade no sentido de melhorar sempre mais o processo
educativo; d) estimular os professores a desenvolverem com entusiasmo
suas atividades, procurando auxilia-los na prevengdo e na solucao dos pro-
blemas que aparecem.

Gandin (1983), destaca que o trabalho coletivo na escola exige compro-
misso pessoal, abertura para a participagdo, fé nas pessoas € em suas capaci-
dades, globalidade, distribuicao de autoridade, igualdade de oportunidades na
tomada de decisbes e democratizacdo do saber. Somente com essa colaborac¢ido
¢é possivel construir uma escola de qualidade.

A educagdo é uma jornada continua de adaptacdo, e o coordenador ¢
peca chave nesse processo de transformagdo. A educagdo existe no imaginario
das pessoas e na ideologia dos grupos sociais e, ali, sempre se espera, de dentro,
ou sempre se diz para fora, que a sua missdo € transformar sujeitos e mundos
em alguma coisa melhor, de acordo com as imagens nutridas de uns e outros.
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PERCURSO METODOLOGICO

Este é um estudo qualitativo, conduzido através de uma abordagem ex-
ploratoria na forma de revisdo integrativa da literatura. Essa revisdo teve como
objetivo compreender as atribuigdes e competéncias da figura do coordenador
pedagodgico no ambiente escolar, bem como sua contribuigado para o desenvolvi-
mento de uma pratica educativa eficaz. Sobre essa metodologia e sua aplicagdao
no campo educacional, Vosgerau e Romanowski (2014, p. 168), destacam que
esse tipo de estudo parte:

[...] do principio de que uma visdo interpretativa das evidéncias seria mais
adequada ao campo educacional, visto que os achados, os instrumentos
de coletas e sujeitos participantes normalmente sdo variados, o que torna
dificil a agregacdo ou contabilizagdo de resultados. Dessa forma, os resul-
tados qualitativos e as condi¢des de aquisi¢ao desses resultados necessitam
ser agrupados e reagrupados de forma interpretativa, por semelhangas,
para que possam responder a questdo central de pesquisa proposta.

Conforme assinalado de inicio, a indagacdo que norteia este trabalho é:
de que modo se constituem as principais atribuigdes e competéncias da coorde-
nagdo pedagogica no ambiente escolar frente as praticas educativas cotidianas?
Quais sao os principais desafios relacionados a elas? Procurando respondé-las, foi
realizada uma busca abrangente e detalhada nas seguintes bases de dados acadé-
micos: SciELO (Scientific Electronic Library Online), Portal de Peridédicos CAPES e
Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD). A estratégia de busca incluiu
descritores especificos relacionados ao tema, pautados no Thesaurus Brasileiro da
Educagdo (Brased). Estas foram: ‘coordenador pedagbgico’ e ‘atribuigcdes’. Para
resultados mais consistentes, empregaram-se estratégias de busca adicionais, atra-
vés da variagdo dos descritores nas linguas inglesa e espanhola. Nas pesquisas, 0s
descritores foram unidos através do uso dos operadores booleanos, and e or.

Como critérios de inclusdo, utilizou-se: artigos em portugués, inglés ou
espanhol, publicados entre janeiro de 2018 a dezembro de 2022, e dissertagcdes
ou teses publicadas entre 2020 e 2022, que tivessem acesso aberto. Foram ex-
cluidos os artigos duplicados, as revisdes integrativas, as cartas ao editor, bem
como 0s materiais pertencentes a sites ndo cientificos. Inicialmente, foram en-
contrados um total de 59 estudos (38, na BDTD, e 21, no Portal de Peridédicos
da CAPES). Em seguida, uma selecao dos ‘possivelmente aptos’ foi realizada,
com base em critérios como titulo e resumo. Apos essa triagem, restaram 30 pu-
blicagdes, cujos titulos e resumos foram analisados. Nessa fase, dez revisdes de
literatura/documentais foram excluidas, resultando em um total de 20 trabalhos
selecionados (14 dissertagdes e teses da BDTD e seis artigos coletados do Portal
de Periddicos CAPES). A escolha dos estudos foi orientada pelos critérios do
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método Prisma (Preferred Reporting Items for Systematic reviews and Meta-Analyses
extension) (PRISMA-SCR) (Figura 1). O protocolo PRISMA inclui uma lista de
verificagdo com 27 itens que devem ser abordados. Segundo Galvao, Pansani e
Harrad (2015), alguns desses itens incluem:

1.
2.

Titulo: deve ser claro e informativo;

Resumo estruturado: deve incluir informagdes sobre o contexto, os objetivos,
os métodos, os resultados e as conclusdes da revisao;

Introdugdo: deve explicar o contexto e a relevancia do tépico;

Meétodos: deve abordar detalhes sobre a estratégia de busca, critérios de in-
clusao e exclusdo, extragcao de dados e avaliagdao de qualidade dos estudos;
Resultados: deve apresentar os principais resultados da revisao, incluindo a
sintese das evidéncias;

Discussao: deve interpretar os resultados, discutir limitagdes e implicagdes
praticas e fornecer recomendagdes;

Conclusao: deve resumir as principais conclusdes da revisao.

Figura 1- Etapas de selecdo dos estudos utilizados neste trabalho

SELECAOQ INICIAL {a partir
dos critérios de incluséo)

59 estudos
BRn CAPES SGELO
N=38 i N=0

SELECAO INTERMEDIARIA

POS-FILTRO (analise dos titulos,
resumos e duplicidade)

30 estudos
BODTD SciELO
N=14 N=0
CAPES
N=h
l
SELECAO
FINAL

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2023.

Os dados relevantes foram extraidos dos trabalhos selecionados usando

‘tabelas de extragdo’, conforme as orientagdes metodologicas sugeridas por Boell
e Cecez-Kecmanovic (2010). As informagdes foram categorizadas e organizadas
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em um quadro-sintese que inclui o titulo do artigo, os nomes dos autores, a fon-
te, o tipo de estudo, o ano de publicagdo e a metodologia utilizada.

Os resultados foram resumidos por meio de uma analise descritiva de con-
teado: um método que envolve a extragdo e analise de informagdes relevantes
para identificar temas, padrdes, tendéncias ou insights que contribuiram para res-
ponder as questdes de pesquisa e aprofundar a compreensao do tema em estudo.
Os principais achados estdo apresentados de forma clara. Dado que o estudo
ndo envolveu pesquisa com seres humanos ou animais, ndo foi submetido a
comités de ética. No entanto, respeitou-se os principios cientificos de protecao
dos direitos autorais.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Entre relatos de experiéncia e estudos de caso, constata-se que o coorde-
nador pedagogico nio age de maneira isolada no contexto educacional, relacio-
nando-se, por exemplo, a formagao continuada de professores e a educagao es-
pecial (Gongalves, 2021; Kailer, 2022; Saltini, 2022; Santos, 2022). Isso ja indica
uma quebra de concepgio, em que, muitas vezes, o coordenador pedagdgico é
visto como um ‘quebra-galho’ ou restrito a atividade burocratica (Bastelli, 2020).

No que concerne a quantidade de trabalhos publicados por ano, observa-
-se uma diferenca. Dos artigos encontrados através dos descritores, percebe-se
uma constancia de publica¢des, com cerca de uma por ano (seis no total), sendo
2019 aquele dotado de mais publicagdes (n=2). Ja no panorama das dissertagdes
e teses, esse numero quase triplica, com um total de 14 trabalhos (quatro, em
2022; cinco, em 2021 e cinco, em 2020).

Tal aspecto reforg¢a a importancia do tema no meio académico, uma vez
que, mesmo tendo reduzido o recorte temporal em dois anos em relacdo aos
artigos, os numeros foram significativamente maiores. Cabe ressaltar que esses
trabalhos poderao vir a ser, no futuro, artigos cientificos.

A partir da analise de contetdo dos trabalhos, foi possivel inseri-los em
trés categorias:

Categoria 1: analise da atuagdo da coordenagdo pedagbdgica em contextos
especificos;

Categoria 2: avaliagdo do papel do coordenador pedagogico na formagao con-
tinuada de professores;

Categoria 3: investigacdo da coordenagdao pedagdgica num panorama mais ge-
neralizado: a importancia das atribui¢des do coordenador.

Tais categorias serdo discutidas posteriormente, fazendo-se necessario a
analise separadamente de cada uma e suas nuances.
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Categoria 1: Andlise da atuacdo da coordenacdo pedagigica em contextos especificos

Nesta categoria, trés artigos se enquadraram. Os contextos especificos em
questao foram: a atuagdo do coordenador frente a educagdo inclusiva (Santos;
Ferreira; Almeida, 2022), e no contexto da pandemia de Covid-19 (Oliveira;
Franca-Carvalho, 2020; Silva; Pineda; Mizukami, 2021).

Santos, Ferreira e Almeida (2022), almejaram analisar as atribui¢des do
coordenador pedagogico frente a educagdo inclusiva a partir da observagao de
atendimento a um aluno com sindrome de Down, em uma escola municipal de
Natal/RN. Para isso, os autores realizaram observacgoOes, entrevistas semiestru-
turadas e analises documentais.

Os autores destacaram que as demandas da Educag¢do Inclusiva estido princi-
palmente ligadas a coordenacgdo pedagogica, uma vez que esse profissional gerencia
os processos de ensino-aprendizagem e contribui para a formagio continuada de
professores para o aprimoramento de praticas pedagogicas para promover 0 sucesso
escolar e a aprendizagem do estudante. Além disso, foi ressaltado que o coordena-
dor nao deve agir isoladamente, trabalhando com a articula¢dao de toda a comuni-
dade escolar, promovendo a empatia com a educagio especial e compreendendo a
importancia das politicas de inclusao, ndo so para o seu publico-alvo, como também
para todos os integrantes da escola, como um processo de socializagdo, humaniza-
¢do, respeito as diferengas e a elimina¢do da barreira atitudinal.

Infelizmente, o trabalho do coordenador pedagogico, na escola objeto do
estudo em questao, esta principalmente focado nas demandas urgentes do cotidia-
no e no trabalho com os professores da sala de aula regular, pois suas atribuigdes
requerem um dominio amplo e apurado no que diz respeito as questdes educacio-
nais e pedagogicas. Tal aspecto converge com o dito por Bateman (1998), que de
uma forma ou de outra, compromete a formagao tanto politica como social desse
profissional que esta atuando na fun¢ao de coordenador pedagdgico.

Ja os trabalhos de Silva, Pineda e Mizukami (2021) e Padua e Franca-
Carvalho (2020), abordam o panorama da pandemia nas atividades do coorde-
nador pedagoégico. O primeiro trabalho se utilizou de uma analise das narrativas
da professora experiente que assumiu a fun¢ao de coordenadora pedagogica de
uma creche da Zona Oeste de Sao Paulo durante a pandemia.

Categoria 2: Avaliagdo do papel do coordenador pedagogico na formacdo
continuada do professor

Nessa categoria, inserem-se os trabalhos de Constantino e Poletine (2018);
Santos e Lisboa (2019); Machado (2021); Cruvinel (2021); Santos (2021); Viana
(2021); Marcomini (2021); Kailer (2022) e Saltini (2022). Todos, de alguma
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forma, analisam o papel da coordenagdo pedagodgica para a formagao conti-
nuada, uma fun¢do pouco abordada, mas que quando bem aplicada, tem conse-
quéncias positivas para a comunidade escolar.

Santos e Lisboa (2019), ao analisarem o Projeto Politico-Pedagogico das
escolas escolhidas para estudo, verificaram que o papel do coordenador pedago-
gico é ser o agente responsavel pela formacao continuada de professores. Além
disso, duas das escolas, em suas metas do plano de a¢do, incluem a promog¢ao de
estudos e atividades de formagdo continua dos professores, sendo que a coorde-
nagao pedagogica € vista como um espago e tempo de formagao continuada, em
que os professores sdo atores ativos no processo formativo. Dito isso, tal aspecto
¢ um processo importante para o coordenador pedagdgico, que deve participar
ativamente da construc¢ao, implementacdo, no desenvolvimento e na avaliagdao
do PPP da escola.

Constantino e Poletine (2018), apresentam uma reflexdo sobre a formagao
de professores, destacando a importancia dos coordenadores pedagogicos na for-
magao continuada de professores iniciantes. Os autores trazem os coordenadores
como os responsaveis por mediar e articular o trabalho docente na escola.

Ja Cruvinel (2021), destaca que o coordenador pedagdgico deve ser um
suporte ao trabalho docente, estimulando-o a adquirir conhecimentos acerca dos
procedimentos relacionados ao processo de ensino e aprendizagem que estao,
diretamente ou nao, vinculados as praticas educacionais no espago da sala de
aula. Além disso, o autor destaca a importdncia da formagao profissional espe-
cifica para o desempenho das atribui¢des do coordenador pedagdgico.

Numa mesma via, estdo os trabalhos de Santos (2021), Viana (2021),
Saltini (2022) e Kailer (2022). Santos (2021), destaca a importancia do coorde-
nador pedagogico na integracdo dos elementos do cendrio escolar, valorizando
seu papel na forma¢ao do professor e em sua capacidade no desenvolvimento
de habilidades para lidar com as diferengas no espago de mudanga. O autor, no
entanto, salienta que o trabalho colaborativo no ambiente escolar nao é uma
tarefa facil, e que o coordenador pedagogico tem a fungao de buscar integrar os
demais elementos deste cendrio, mantendo as relagdes interpessoais de modo
a otimizar, valorizando a formagdo do professor, desenvolvendo diariamente
habilidades para lidar com as diferengas neste espago de mudanca.

Por fim, Kailer (2022), ressalta, novamente, a importancia do coordena-
dor pedagodgico na formagdo continuada dos professores, monitorando sistema-
ticamente a pratica pedagogica dos professores e promovendo procedimentos de
reflexdo e investigagao. No entanto, o autor ndo descarta a existéncia e aponta as
dificuldades enfrentadas pelos coordenadores pedagdgicos nessa fungdo, como a
falta de tempo e recursos para a formagao continuada, a falta de apoio da gestao
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escolar, entre outras. Apesar disso, ¢ unanime que o papel do coordenador pe-
dagdgico é fundamental para o desenvolvimento profissional dos professores e a
melhoria da pratica pedagbgica.

Categoria 3: Investigando a coordenagdo pedagiogica num panorama mais
generalizado: a importincia das atribuicées do coordenador

Nesta categoria, se enquadram os trabalhos que abordam, de modo geral,
a importancia do coordenador pedagbgico e suas atribuigdes. Todos terminam
por reforcar o disposto nas categorias anteriores, por mais que nao tratem, espe-
cificamente, do tema trazido por elas.

De acordo com a pesquisa realizada por Oliveira e Chaluh (2019), os do-
centes e diretores de escolas atribuem um valor significativo ao trabalho do coor-
denador pedagogico, mas nao tém clara fungdo desse profissional. A pesquisa
também destaca a necessidade de estabelecer uma relagcdo de interdependén-
cia entre os professores, coordenadores e a dire¢do para que ocorra o ensino e
aprendizagem nos espagos escolares.

Além disso, Santos (2020), destaca a importancia da coordenagido peda-
gogica na organizacdo da documentagdo pedagogica e no desenvolvimento de
evidéncias para o observatorio escolar, além de apresentar a importancia das
reunides de curso entre o coordenador de curso e os professores para o acompa-
nhamento das atividades desenvolvidas em cada curso.

Ja Sentoma (2020), apresenta uma pesquisa que analisa como 0s COOr-
denadores pedagogicos compreendem sua identidade profissional e como essa
compreensao se revela no discurso sobre seu trabalho e sobre seu fazer de forma-
dor e de acompanhamento pedagdgico. O autor também destaca a importancia
do coordenador pedagodgico em pensar, analisar a pratica cotidiana e revisar
suas proprias intengoes.

K. Santos (2020), por sua vez, destaca a agdo formativa do coordenador
pedagodgico. A autora revela que os coordenadores pedagogicos sao essenciais
para a organizagdo da escola e atuam frente as demandas que estdo na legisla-
¢30 e no seu dia a dia, devendo ser entendidos como articuladores do coletivo.
Também ¢é apontada a necessidade de uma proposta orientadora do trabalho do
coordenador pedagogico e destacada a importancia desse profissional no geren-
ciamento do trabalho pedagdgico desenvolvido nas escolas.

Bastelli (2020), por seu turno, reflete sobre as atribui¢cbes de uma coor-
denadora pedagogica em relagcdo as demandas do cotidiano escolar a partir das
praticas diarias vinculadas a educagdo publica, no objeto do Centro Infantil na
cidade de Limeira. Como conclusdes, tem-se que a coordenac¢do pedagodgica
¢ uma fung¢do relativamente recente nas escolas publicas e parece ainda ndo
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possuir deveres bem definidos.

No entanto, a autora busca mostrar que uma das atribui¢cdes fundamentais
do coordenador pedagogico é promover momentos de formagao continua junto a
equipe docente permeado pelo Projeto Politico Pedagogico (PPP). Além disso, o
coordenador pedagogico acompanha e orienta todas as agdes pedagogicas desenvol-
vidas na escola, que, muitas vezes, sao inviabilizadas pelas demandas emergenciais.

Em sintese, a analise dos artigos apresentados acima destaca o papel cru-
cial e multifuncional do coordenador pedagdgico no cendrio educacional. Suas
atribui¢cOes abrangem desde a gestao dos processos de ensino-aprendizagem, es-
pecialmente na educagdo inclusiva, até a promog¢ao da formagao continuada dos
professores. A atuagdo colaborativa, a articulagdo com a comunidade escolar e
a compreensdo das politicas de inclusido sdo elementos fundamentais que per-
meiam suas responsabilidades.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa abordou a importédncia da figura do coordenador pedago-
gico no contexto educacional e suas atribuicdes no desenvolvimento de praticas
pedagogicas eficazes ao ambiente escolar. O papel do coordenador pedagdgico
tem evoluido ao longo do tempo, a medida que a compreensdao da educagao
mudou de um modelo unidirecional, centrado no professor, para um processo
colaborativo e dindmico.

Ficou claro que a coordenagdao pedagogica ¢ fundamental para a promo-
¢do de uma educagdo de qualidade, mas para que seu potencial seja plenamente
aproveitado, é necessario que suas atribuigdes sejam claramente definidas. Muitas
vezes, os coordenadores acabam assumindo tarefas que nao sao estritamente suas,
o que pode dificultar o cumprimento de suas responsabilidades fundamentais.

O estudo revelou que os coordenadores pedagogicos desempenham papéis
diversos, desde mediadores da formagado de professores até agentes de mudan-
cas nas praticas pedagdgicas. Sua atuacdo ¢ fundamental para a integracdo dos
elementos do ambiente escolar e para a promog¢ao da gestio democratica, que
pressupde a participagdo ativa de todos os envolvidos no processo educacional.

Além disso, o estudo demonstrou a importancia da formagdo continuada
dos professores e o papel essencial do coordenador pedagdgico nesse processo.
A formacgado dos docentes ¢ um fator determinante na qualidade da educagdo,
e o coordenador desempenha um papel crucial como mediador, facilitador e
articulador das atividades de formacao.

E importante ressaltar que o trabalho do coordenador pedagdgico ndo é
isento de desafios. A falta de clareza sobre suas fungdes, a necessidade de uma
equipe gestora colaborativa e a pressao por lidar com demandas emergenciais
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sao alguns dos obstaculos enfrentados por esses profissionais. No entanto, sua
importancia para a promog¢ao de praticas pedagdgicas eficazes e construcdo de
ambientes escolares inclusivos € inegavel.

Em um cenario de constante evolugado, no qual a educagao busca se adap-
tar as demandas da sociedade e as mudancgas nas abordagens de ensino-apren-
dizagem, explorar as atribui¢des, os desafios e as competéncias do coordenador
pedagogico, oferece uma oportunidade valiosa para aprimorar a gestdo escolar
e, consequentemente, a qualidade da educagdo oferecida aos alunos.

Portanto, este estudo contribui para uma compreensiao mais clara do pa-
pel do coordenador pedagogico, suas atribui¢des e desafios. Espera-se que as
informagdes aqui apresentadas possam orientar agdes futuras para fortalecer a
atuacdo desses profissionais e, assim, melhorar a qualidade da educagdao nas
institui¢des de ensino. A figura do coordenador pedagdgico é crucial para a
construcao de um sistema educacional mais eficaz e inclusivo, em que alunos,
professores e toda a comunidade escolar possam prosperar.
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TEORIA DA APRENDIZAGEM COOPERATIVA:
UM OLHAR A PARTIR DAS PERSPECTIVAS
DA GESTAO ESCOLAR

Genizia Fernandes de Lima’

CONSIDERACOES INICIAIS

A aprendizagem cooperativa demonstra impactos positivos no desem-
penho académico, desenvolvimento socioemocional dos alunos e dinamica da
sala de aula. Estudos evidenciam melhorias em habilidades de resolugdo de pro-
blemas, pensamento critico e comunicagdo. Além disso, promove um ambiente
mais inclusivo e colaborativo, reduzindo a competicao prejudicial entre os alu-
nos. A abordagem também esta associada ao aumento da autoestima, satisfacao
com a escola e habilidades de trabalho em equipe. A implementa¢do bem-suce-
dida transforma a dindmica da sala de aula, promovendo maior engajamento
dos alunos e relagdes mais positivas entre pares.

Para os professores, isso significa compreender melhor as necessidades in-
dividuais dos alunos e promover um ambiente escolar mais positivo e inclusivo.
As praticas colaborativas fortalecem a comunidade escolar como um todo, promo-
vendo o compartilhamento de praticas entre os educadores e reduzindo compor-
tamentos disruptivos em sala de aula. Em resumo, a aprendizagem cooperativa
¢ essencial para o desenvolvimento integral dos alunos, promovendo um ensino
personalizado, relagdes saudaveis e uma cultura de aprendizado compartilhado.

A Teoria da Aprendizagem Cooperativa representa uma abordagem
educacional que enfatiza a colaboragdo e a interacdo entre os alunos como
ferramentas fundamentais para o processo de aprendizagem. Neste contexto,
a perspectiva da gestdo escolar desempenha um papel crucial na promogao e
implementagdo dessa abordagem, influenciando diretamente a dindmica e o
ambiente educacional.

Este artigo tem como objetivo explorar a Teoria da Aprendizagem Cooperativa
sob a oOtica da gestdo escolar, destacando sua importancia na criagdo de um am-
biente propicio & cooperagao, participagao ativa dos alunos e desenvolvimento de
habilidades socioemocionais. Além disso, serd abordado o papel da gestdo escolar

1 Especialista em Neurociéncia. Licenciada em Pedagogia. E-mail: geniziafernandes@
gmail.com.

74



ESCRITAS DE QUEM OUSA ESPERANCAR:
PESQUISAS, VIVENCIAS E PRAXIS - VOLUME I

na promog¢ao de praticas colaborativas entre os membros da comunidade escolar,
visando potencializar os beneficios da aprendizagem cooperativa.

Ao compreendermos como a gestao escolar pode fomentar e apoiar a im-
plementac¢do da aprendizagem cooperativa, torna-se possivel fortalecer os alicer-
ces de uma educagdo inclusiva, participativa e voltada para o desenvolvimento
integral dos estudantes.

FUNDAMENTOS DA APRENDIZAGEM COOPERATIVA

A aprendizagem cooperativa é uma abordagem pedagdgica fundamen-
tada em principios de colaboragdo, intera¢do social e compartilhamento de co-
nhecimento entre os alunos. Ela se baseia na ideia de que a interagdo entre os
estudantes em um ambiente de trabalho em equipe promove um aprendizado
mais significativo e duradouro. Além disso, a aprendizagem cooperativa incen-
tiva a responsabilidade mutua, a comunicagao eficaz e o desenvolvimento de
habilidades sociais essenciais para a vida em sociedade.

Para Johnson, Johnson e Holubec (1999), existem cinco elementos funda-
mentais que sustentam a aprendizagem cooperativa:

1. Interdependéncia positiva: os alunos dependem uns dos outros para
alcangar um objetivo comum, 0 que promove a colaboragdo e a valorizagao das
contribui¢oes individuais.

2. Interatividade promotora: os estudantes interagem ativamente uns com
os outros, discutindo ideias, compartilhando informagdes e resolvendo proble-
mas em conjunto.

3. Responsabilidade individual: cada membro do grupo € responsavel por
sua propria aprendizagem e pelo cumprimento das tarefas designadas, incenti-
vando o engajamento e a participacao ativa de todos.

4. Habilidades sociais: a aprendizagem cooperativa desenvolve habilida-
des de comunicag¢ao, trabalho em equipe, lideranca e resoluciao de conflitos, es-
senciais para o convivio social e profissional.

5. Processamento de grupo: os alunos refletem sobre seu proprio desem-
penho e o do grupo, identificando pontos fortes e areas de melhoria para otimi-
zar o processo de aprendizagem.

Esses fundamentos da aprendizagem cooperativa visam nao apenas ao
sucesso académico dos alunos, mas também ao desenvolvimento de competén-
cias socioemocionais e a promoc¢ao de relagdes saudaveis e colaborativas dentro
e fora da sala de aula. Ao adotar essa abordagem, os educadores podem criar
ambientes de aprendizagem mais inclusivos, estimulantes e significativos, prepa-
rando os alunos para os desafios do mundo contemporaneo.
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Na aprendizagem cooperativa, os alunos trabalham juntos para atingir
objetivos comuns, promovendo a interdependéncia positiva, a responsabilida-
de individual e o desenvolvimento de habilidades sociais. Um dos principais
fundamentos dessa abordagem ¢ descrito por Johnson e Johnson (1999), que
afirmam que “a aprendizagem cooperativa € a situagdo em que os alunos traba-
lham juntos em pequenos grupos para ajudar uns aos outros a aprender”. Essa
defini¢ao destaca a importancia da colaboragdo e do suporte mituo no processo
de aprendizagem.

Além disso, Slavin (1996), enfatiza que a aprendizagem cooperativa se
baseia na ideia de que “os alunos podem aprender melhor quando trabalham
ativamente com o contetdo, quando interagem socialmente e quando assumem
a responsabilidade por sua propria aprendizagem e pela dos colegas”. Essa pers-
pectiva ressalta a importancia da participa¢do ativa dos alunos, da interagdo
social e do senso de responsabilidade compartilhada.

Outro aspecto fundamental da aprendizagem cooperativa é a promog¢ao
da igualdade de oportunidades de participagao e contribui¢do. De acordo com
Kagan (1994), “o objetivo principal da aprendizagem cooperativa € garantir que
todos os alunos participem ativamente e tenham oportunidades iguais para con-
tribuir com o grupo”. Essa énfase na equidade e inclusdo reflete um dos pilares
da abordagem cooperativa.

Esses fundamentos destacam a importancia da colaboragdo, interdepen-
déncia positiva, participagdo ativa e igualdade de oportunidades na aprendiza-
gem cooperativa, fornecendo uma base teodrica solida para sua implementagao
na perspectiva da gestao escolar.

O PAPEL DA GESTAO ESCOLAR

A gestao escolar desempenha um papel fundamental na promog¢ao e imple-
mentagdo da aprendizagem cooperativa, pois os gestores tém a responsabilidade de
criar um ambiente propicio a colaboragdo entre os professores e os alunos. Uma das
fungdes-chave dos gestores ¢ fornecer suporte e incentivo para que a aprendizagem
cooperativa seja adotada como uma pratica pedagogica eficaz na escola.

Os gestores escolares tém o poder de estabelecer metas claras e com-
partilhadas que valorizem a colaboragdo e o trabalho em equipe. Eles podem
promover a formagao de grupos de aprendizagem cooperativa, orientando os
professores na implementacido de estratégias colaborativas em sala de aula e
incentivando a participacao ativa dos alunos nesse processo.

E fundamental destacar a importancia dos gestores educacionais no apoio
e desenvolvimento dessa abordagem colaborativa. Segundo Fullan (2001), “a
lideranca é uma das variaveis mais poderosas para moldar a qualidade do
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ambiente de aprendizagem”. Isso ressalta a influéncia direta que os gestores tém
na criacdo de um ambiente propicio a aprendizagem cooperativa.

Além disso, Sergiovanni (2004), destaca que “a lideranca escolar é um
processo de interagdo humana altamente complexo que envolve a mobilizagdo
das energias e recursos da escola para promover o aprendizado dos alunos”.
Nesse sentido, os gestores escolares desempenham um papel crucial na orienta-
¢do e no incentivo a colaboragdo entre os professores e os alunos, criando uma
cultura organizacional que valoriza a cooperagdo e a participagdo ativa.

Ao promover uma cultura organizacional que valoriza a colaboragdo, a
participagdo ativa e o senso de responsabilidade compartilhada, os gestores es-
colares contribuem significativamente para o sucesso da aprendizagem coope-
rativa na escola. Sua lideranca eficaz é essencial para criar um ambiente que
estimule a interdependéncia positiva, a troca de conhecimento e a construgao
coletiva do saber entre professores e alunos.

De acordo com Leithwood et al (2004), “a lideranca eficaz da escola é
aquela que promove a colaboragio entre os membros da equipe, estabelece me-
tas claras e compartilhadas, e incentiva a inovag¢ao e o aprendizado continuo”.
Essa visdo reforca a importancia da gestdo escolar na promog¢ao de praticas co-
laborativas que potencializam os beneficios da aprendizagem cooperativa.

Além disso, os gestores podem criar oportunidades de desenvolvimento
profissional para os professores, oferecendo capacitagdes e workshops sobre os
principios e praticas da aprendizagem cooperativa. Eles também podem apoiar
os docentes na avaliagdo e no monitoramento dos resultados da implementagdo
da aprendizagem cooperativa, fornecendo feedback construtivo e recursos ne-
cessarios para o aprimoramento continuo.

ESTRATEGIAS DE IMPLEMENTACAO

Uma estratégia fundamental para a implementacdo da aprendizagem
cooperativa ¢ a oferta de formagdo continuada para os professores. Como desta-
ca Vygotsky (1978), “a aprendizagem colaborativa é potencializada quando os
professores estao preparados para orientar e facilitar o trabalho em equipe dos
alunos”. Investir na capacitagdo docente, oferecendo cursos, workshops e acom-
panhamento pedagogico, ¢ essencial para garantir a eficacia dessa abordagem.

Outra estratégia importante ¢ a criagdo de espacos fisicos e virtuais que
favorecam a colaboragao entre os alunos e entre os membros da equipe escolar.
De acordo com Johnson et al (1999), “ambientes escolares que incentivam a
interagdo, o dialogo e o compartilhamento de ideias sao propicios ao desenvolvi-
mento da aprendizagem cooperativa”. Salas de aula flexiveis, grupos de estudo e
plataformas online podem ser recursos utilizados para promover a colaboragao.
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Uma estratégia avancada ¢é a criagdo de grupos multidisciplinares com-
postos por professores de diferentes areas do conhecimento. Conforme desta-
cado por Kagan (1994), “a diversidade de perspectivas e habilidades contribui
para enriquecer as intera¢des colaborativas e promover uma aprendizagem mais
abrangente e significativa”. Ao formar equipes multidisciplinares, os professores
podem compartilhar conhecimentos, experiéncias e estratégias pedagbgicas, en-
riquecendo o processo de ensino-aprendizagem.

Destaca-se também atualmente a implementagdo de projetos colaborati-
vos que envolvam nao apenas os alunos, mas também os professores, gestores
escolares e pais/responsaveis. Segundo Slavin (2011), “a realizagdo de projetos
interdisciplinares e interativos estimula a cooperagdo, a criatividade e o senso de
responsabilidade compartilhada, favorecendo a constru¢ao de um ambiente es-
colar mais colaborativo e engajado”. Projetos como feiras cientificas, atividades
culturais e campanhas sociais podem ser desenvolvidos em conjunto, fortalecen-
do os lacos entre os membros da comunidade escolar.

A utilizagdo de tecnologias colaborativas pode potencializar a implemen-
tacdo da aprendizagem cooperativa na gestdo escolar. Conforme ressaltado por
Johnson et al. (2008), “plataformas online, aplicativos educacionais e ferramentas
digitais podem ser aliados poderosos na promog¢ao da interag¢ao e colaboragiao en-
tre os alunos e professores”. A integracdo de tecnologias colaborativas no cotidia-
no escolar pode facilitar a comunica¢ao, o compartilhamento de recursos e a rea-
lizagdo de atividades colaborativas, ampliando as possibilidades de aprendizagem.

Por fim, ¢ essencial estabelecer metas claras relacionadas a aprendiza-
gem cooperativa e realizar uma avalia¢do continua dos resultados alcangados.
Conforme salientado por Slavin (2011), “a defini¢ao de objetivos compartilha-
dos e a monitorizagdo do progresso sao fundamentais para garantir a eficicia da
aprendizagem cooperativa”. A analise de dados, feedbacks constantes e ajustes
no planejamento pedagogico sao praticas que podem contribuir para o sucesso
dessa abordagem.

BENEFICIOS E RESULTADOS

Os resultados e beneficios da implementacao da aprendizagem coopera-
tiva sio amplamente documentados na literatura educacional. Diversos estudos
apontam para impactos positivos no desempenho académico, no desenvolvi-
mento socioemocional dos alunos e na dindmica da sala de aula.

De acordo com Johnson, Johnson e Holubec (1999), a aprendizagem coo-
perativa tem sido associada a melhorias significativas no desempenho académi-
co dos alunos, especialmente em habilidades como resolu¢do de problemas, pen-
samento critico, reten¢do do conhecimento e realiza¢ao de tarefas complexas.
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Além disso, a abordagem cooperativa pode reduzir a competi¢do prejudicial
entre os alunos, promovendo um ambiente mais inclusivo e colaborativo.

Um estudo conduzido por Roseth, Johnson e Johnson (2008), demons-
trou que a aprendizagem cooperativa também esta relacionada ao desenvolvi-
mento socioemocional dos alunos. Os resultados indicaram que os estudantes
que participaram ativamente de atividades cooperativas apresentaram maior au-
toestima, maior satisfacdo com a escola e melhores habilidades de comunicacao
e trabalho em equipe.

Além disso, a implementacdo bem-sucedida da aprendizagem cooperati-
va pode transformar a dindmica da sala de aula, promovendo um ambiente mais
engajado e participativo. Segundo Kagan (1994), a abordagem cooperativa pode
aumentar o nivel de engajamento dos alunos nas atividades escolares, promover
relagdes mais positivas entre pares e criar um senso de responsabilidade compar-
tilhada pelo aprendizado.

Esses resultados destacam os beneficios significativos da aprendizagem
cooperativa para o desenvolvimento integral dos alunos, contribuindo para o seu
sucesso académico, social e emocional. A integragdo dessas praticas na rotina
escolar pode gerar impactos positivos duradouros na experiéncia educacional
dos estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

Em conclusao, a aprendizagem cooperativa emerge como uma aborda-
gem pedagbgica poderosa e eficaz, capaz de promover ndo apenas o desenvol-
vimento académico dos alunos, mas também seu crescimento socioemocional e
a construcdo de relagdes mais saudaveis e colaborativas em sala de aula. Os be-
neficios da implementacdo da aprendizagem cooperativa se estendem além dos
resultados individuais dos estudantes, influenciando positivamente a dinamica
escolar, o engajamento dos professores e a cultura organizacional da escola.

Ao adotar praticas colaborativas, os educadores tém a oportunidade de
criar ambientes de aprendizagem mais inclusivos, participativos e estimulantes,
que valorizam a diversidade, promovem a autonomia dos alunos e fortalecem
as habilidades socioemocionais essenciais para o sucesso pessoal e académico.
A aprendizagem cooperativa ndo apenas melhora o desempenho dos alunos,
mas também contribui para a formagdo de cidaddos mais criticos, empaticos e
colaborativos.

Portanto, investir na implementagdo da aprendizagem cooperativa nas es-
colas ndo s6 potencializa os resultados educacionais, mas também fortalece os
lagos comunitarios, promove a igualdade de oportunidades e prepara os alunos
para os desafios de um mundo cada vez mais interdependente e globalizado.
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Dessa forma, a aprendizagem cooperativa se destaca como uma abordagem
pedagdgica essencial para o desenvolvimento integral dos estudantes e para a
construcao de sociedades mais justas e solidarias.
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A ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO
NO CONTEXTO HISTORICO BRASILEIRO
E SEUS ASPECTOS LEGAIS

Antonia Ana Lene Vieira dos Santos’

CONSIDERACOES INICIAIS

Este estudo esta situado no campo da Gestao Pedagogica, tendo como
recorte os aspectos legais e percurso historico da organizac¢ao do trabalho perti-
nentes ao Gestor Pedagdgico no contexto brasileiro, realizando uma breve refle-
x40 sobre a constitui¢do da identidade desse profissional.

Essa pesquisa tem como percurso metodoldgico a abordagem qualitativa e
o estudo bibliografico. E através dos resultados do estudo pode-se afirmar que a
identidade profissional do Gestor pedagogico ainda esta em processo de constru-
¢do, e que esta passa por desvios de sua fun¢do, que acabam por descaracterizar
suas atribui¢des enquanto articulador, formador e transformador do cotidiano es-
colar. Identificamos os progressos historicos junto as leis que norteiam a Gestao
Pedagdgica e a fungao do Gestor Pedagbgico, no entanto ainda falta a oferta de
uma formagao que atenda as especificidades que os gestores pedagdgicos necessi-
tam, além de uma definicdo de suas reais atribui¢cdes na rotina escolar.

A Construgdo da Identidade Profissional do Gestor Pedagégico: Percurso Historico
e seus Aspectos Legais no Contexto Brasileiro

A concepc¢do de supervisdo pedagogica, umas das primeiras nomencla-
turas direcionadas a “gestao pedagogica” nas escolas, conforme Oliveira (2010,
p. 04-05): [...] comeca a aparecer, evidenciando-se na organizagao da escola pu-
blica, ainda em sua proposta religiosa, nos séculos, XVI e XVII, estendendo-se
as organizagdes de orientacdo laica até os dias de hoje.” Nesse contexto, surge
a figura do “supervisor pedagdgico”, nas reformas instituidas na educagdao por
Marqués de Pombal, por meio do alvara de 28 de junho de 1759, que se centrava
no prefeito de estudos, fica sob a responsabilidade do diretor geral dos estudos,
e dos comissarios.

1 Licenciada em Pedagogia e especialista em Gestdo Pedagdgica na Educagido Basica -Univer-
sidade Estadual do Ceara (UECE), Doutoranda- Univerdad Gran Assuncion (UNIGRAN),
professora da rede publica municipal de Crateus, Brasil; E-mail: analenevieira@gmail.com.
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Conforme Pinto (2011), a partir da segunda metade do século passado
houve um acimulo de profissionais nas escolas e em outras instancias dos sis-
temas de ensino brasileiro, egressos dos cursos de Pedagogia implantados pela
lei n°® 1.190, de 04 de abril de 1939. O curso de pedagogia foi criado no Brasil
devido a grande preocupacao com a preparac¢ao de professores dirigidos a escola
secundaria. Nesse periodo, acreditava-se que a estrutura oferecida pelas facul-
dades e universidades oportuniza ao futuro pedagogo saberes especificos para
atuacgdo na gestdo escolar, anteriormente denominada administracao escolar.

Sao inegaveis as conquistas obtidas no processo de formacao especifica
para o gestor pedagogico, garantindo que o individuo, para exercer esse papel,
fosse graduado em Pedagogia (Pinto, 2011). A obrigatoriedade da formagao,
entretanto, foi interrompida por algumas exce¢des ocorridas na década de 1990.
A flexibilizagdo no acesso aos cargos de especialistas de ensino permitiu que
pudessem ser ocupados por professores sem formagdo em Pedagogia. Essa flexi-
bilizacao é entendida por Pinto (2011, p.17), como decorrente de trés motivos:

1. do movimento empregado pelos docentes no sentido de elegerem seus
pares para os cargos de equipe técnica.

2. das politicas neoliberais que incentivaram a ampliacdo do emprego
diante da sociedade do desemprego, causando grande impacto negativo
na profissionalizagdo.

3. dos embates académicos sobre a formag¢ao do pedagogo.

Compreende-se que a relagdo existente entre os trés motivos elencados
pelo autor, formam os elos que conduziram o enfraquecimento da profissio-
nalizacao da gestdo pedagodgica, uma vez que a mesma nao é contemplada na
legislagao educacional, considerando-se suas especificidades.

O entendimento gerado pelas ideias neoliberais de que qualquer indivi-
duo poderia ocupar o cargo (gestor pedagogico), desde que tivesse competén-
cia pessoal ou adquirida na pratica profissional em diferentes areas, se tornou
arraigado entre os professores. A compreensdo presente no modelo anterior de
formacgdo pedagogica, permaneceu na estrutura, assumindo apenas uma feigao
diversa: o curso de pedagogia foi dividido em dois blocos distintos e autdnomos,
colocando de um lado as disciplinas dos chamados fundamentos da educagao e,
de outro, as disciplinas das habilitagdes especificas.

Deste modo, o curso de pedagogia passou a ser entdo essencialmente vol-
tado a formag¢do dos denominados “especialistas” em educag¢do, ou seja, o su-
pervisor escolar, o orientador educacional, o administrador escolar, e o inspetor
escolar (primeiras nomenclaturas direcionadas a atuagao do gestor pedagdgico).

O Parecer CFE n° 252/69, incorporado a Resolu¢ao CFE n° 2/69, que
fixou o minimo de contetido e duracdo a serem observados na organizacdo do
curso de pedagogia, até hoje em vigor, alicergou-se na compreensao de que as
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diferentes habilitacbes deveriam ter uma base comum de estudos, constituida
por matérias consideradas elementares a formagdo de qualquer profissional na
area, e uma parte diversificada, para atender as habilitagdes especificas.

A legislagdo anteriormente mencionada, fixou que o titulo Unico a ser
conferido pelo curso de pedagogia passava a ser o de licenciado, por entender
que todos os diplomados poderiam ser, em principio, docentes. No cenario con-
temporaneo, p6s-LDB, demarcam-se com clareza os novos campos de disputa,
reacendendo-se as lutas em torno do novo locus e da configuracao dos cursos de
formacao dos profissionais da educagao.

A inclusdo na LDB dos Institutos Superiores de Educa¢ao (ISE), abriu es-
pago para que as propostas que ndo tiveram condi¢Oes historicas de se impor no
debate nacional ressurgissem em forma de lei. Com isso, foram dadas as condi-
¢Oes para estrutura dos cursos de licenciatura e de pedagogia, com sérias implica-
¢Oes para a formagdo qualificada de docentes e demais profissionais da educagao.

No caso do curso de pedagogia, rompe-se, na pratica, com a visao orga-
nica da formagao de professores que vinha sendo construida no pais nas tltimas
décadas. Por determinacgdo legislativa, acentua-se a dicotomia entre a formacgdo
para atuar na educacdo infantil e séries iniciais do ensino fundamental e a desti-
nada as séries finais desse nivel de ensino e do ensino médio.

Esse paradoxo acontece no interior do 16cus de formagao dos profissionais da
educacdo, além de se conferir aos institutos a prerrogativa da formag¢ao dos professo-
res no setor privado. O debate sobre a forma¢ao do educador no curso de pedagogia
expressa hoje o conflito de posi¢Oes tedrico-metodologicas e epistemologicas.

Na busca de mediar esse processo, a Comissao de Especialistas de Ensino
de Pedagogia, com base na analise de propostas de formag¢ao do profissional
de educagdo, oriundas de mais de 500 (quinhentas) instituigdes de ensino su-
perior do pais e nas contribui¢cdes das diversas entidades do campo educacio-
nal (ANPED, ANFOPE, ANPAE, Forum dos Diretores de Faculdades de
Educagdo), apresentou uma proposta de diretrizes curriculares a ser encaminha-
da ao Conselho Nacional de Educacao.

Essa comissao adotou a tese de que o curso de Pedagogia direcionava-se
a formacao de um profissional habilitado a atuar no ensino, na coordenagao e
na gestdo de sistemas, unidades e projetos educacionais e na producao e difusao
do conhecimento, em diversas areas da educacio, tendo a docéncia como base
imprescindivel de sua formacgdo e de identidade profissional.

Nesse contexto, o pedagogo poderia atuar na docéncia em instituicdes
de educagdo infantil, nas séries iniciais do ensino fundamental e nas discipli-
nas de formag¢do pedagogica do nivel médio. E ainda na coordenacgdo de siste-
mas, unidades, projetos e experiéncias educacionais escolares e nao-escolares,
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na produgdo e transmissao do conhecimento cientifico e tecnolégico do campo
educacional e nas areas oriundas do campo educacional.

Assim, com essa formulacdo vem a serem contemplados os campos de
atuacao do pedagogo, que tendo como suporte a formagao docente, sera chama-
do a desempenhar papel importante em outras fungdes do campo educacional.
Nesse sentido, esse seria 0 modelo de gestao pedagogica que se idealiza, um tra-
balho direcionado ao atendimento das questdes de qualidade do ensino, assim
como para a busca da eficdcia e da racionaliza¢do do processo educativo.

Assim, surge a gestao pedagogica como conhecemos hoje em dia, a LDB
n° 9394/96 reestrutura o curso de pedagogia, e em seu artigo 61 prevé:

Paragrafo unico. A formagdo dos profissionais da educagiao, de modo a
atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos
objetivos das diferentes etapas e modalidades da educacdo basica, tera
como fundamentos: (Incluido pela Lei n° 12.014, de 2009):

I- apresenga de sélida formagdo basica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

II - a associagdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisiona-
dos e capacita¢do em servigo.

III - o aproveitamento da formagdo e experiéncias anteriores, em institui-
¢Oes de ensino e em outras atividades.

Deste modo, vé-se que os profissionais em educa¢ao deveriam ter uma for-
magao que os permitissem atuar nas distintas modalidades de ensino.” (Oliveira,
2010, p.06). Em seguida, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (9394/96),
aborda em seu artigo 64 a formagao exigida para o profissional responsavel pelo
planejamento e orientagdo pedagogica da instituicao de ensino:

A formagdo de profissionais de educagdo para administracdo, planejamen-
to, inspegao, supervisdo e orientagdo educacional para a educagio basica,
sera feita em cursos de graduagdo em pedagogia ou em nivel de pds-gra-
duacdo, a critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta formacgao, a
base comum nacional.

Dessa forma, internaliza-se a ideia da necessidade desse profissional para
melhoria do aspecto qualitativo da educagdo. Diante disso, a gestao pedago-
gica pode ser considerada como atividade imprescindivel na instituicao esco-
lar, sendo reconhecida como um dos meios de intervengdo pedagogica eficaz.
Nesse sentido, apresenta-se a seguir os aspectos legais da funcao de “Gestor
Pedagbgico” na conjuntura brasileira.

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional foi a de n°
4.024/61, promulgada em um momento no qual o Brasil era governado pelo
Partido Trabalhista Brasileiro sob a presidéncia de Jodo Belchior Marques
Goulart. Previa a formacgdo docente, no nivel ginasial, para o chamado regente
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de ensino primario e, a nivel colegial para o professor de ensino primario, com
esta formag¢do ambos estavam habilitados para lecionar. A formagdo em nivel
superior, nas Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, estavam destinadas
para os docentes que fossem atuar no ensino médio (Brasil, 1961).

As disposi¢des legais, determinam que na formagao dos regentes de ensino e
professores primarios, como podemos verificar nos artigos a seguir, fossem contem-
pladas matérias obrigatorias e pedagogicas, e no caso dos orientadores educacionais
e inspetores de ensino, cargos destinados para a administra¢do escolar, a formagao
estava prevista de forma mais detalhada, preocupagao ausente na atual LDB:

Art. 62 A formacgdo do orientador de educagdo sera feita em cursos espe-
ciais que atendam as condi¢des do grau do tipo de ensino e do meio a que
se destinam.

Art. 63 Nas faculdades de filosofia sera criado, para a formagao de orien-
tadores de educacdo do ensino médio, curso especial a que terdo aces-
so os licenciados em pedagogia, filosofia, psicologia ou ciéncias sociais,
bem como os diplomados em Educagdo Fisica pelas Escolas Superiores
de Educacdo Fisica e os inspetores federais de ensino, todos com estagio
minimo de trés anos no magistério.

Art. 64 Os orientadores de educag¢do do ensino primario serdo formados
nos institutos de educagdo em curso especial a que terdo acesso os diplo-
mados em escolas normais de grau colegial e em institutos de educacio,
com estagio minimo de trés anos no magistério primario. (Brasil, 1961).

Estes itens nos transportam a reflexao de que, em comparagao com a situa-
¢do legal que deparamos na atualidade, a legislacdo de 1961 apresentava a preocu-
pacio de complementar os estudos daqueles que pela gestio escolar optarem. A
medida que a lei previa a formagao especifica, primava pelas especificidades, fato
que contribui para o delineamento da identidade profissional dos docentes.

As colocagdes de Pinto (2011) e Romanelli (2012), permitem compreen-
der que em nosso pais a formagdo docente se estabeleceu em decorréncia das
questdes sociais, econdmicas e politicas que surgiram e precisavam ser atendi-
das, logo, “a formacgao dos professores nao apresenta um historico de concepgao
e elaboragdo a priori, o que termina por desenhar um perfil para o profissional
da educagdo oriundo do mundo do trabalho e das relagdes que se estruturam em
cada contexto historico” (Pinto, 2011, p. 91).

Em 11 de agosto de 1971, periodo ditatorial da politica brasileira, uma
LDB foi promulgada sob n° 5.692 (Brasil, 1971), nela a formagao docente estava
prevista em varios niveis, a cada um dos quais correspondia um nivel de exer-
cicio. Conforme Romanelli (2012), a lei instituiu cinco niveis de formacdo de
docentes, de acordo com o que segue:

Com relagdo a formagao especifica para os especialistas, a LDB n° 5.692/71
previa, vagamente, a formacgao destes profissionais, entre eles o gestor pedagogico,
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visto na época como inspetor ou supervisor escolar, cuja fungao desde sua criagdao
no regime militar estava relacionada a atribuigdes de controle e fiscalizagao.

No art. 33: “A formagao de administradores, planejadores, orientadores,
inspetores, supervisores e demais especialistas de educacao sera feita em cur-
so superior de graduacdo, com duragdo plena ou curta, ou de pos-graduagdo.”
(Brasil, 1971). Nesse periodo a formagdao dos especialistas era realizada sob a
forma de complementagao, ou seja, as habilitagdes para orientador educacional
e supervisor de ensino eram adquiridas ap6s a conclusao do curso de Pedagogia.

Esta estrutura foi alterada quando a LDB n° 9.394/96, quando essa foi
promulgada, onde continha em seu texto que formagdo para os especialistas ¢
prevista em cursos de pos graduagao e, no artigo 64, estabelece superficialmente
como se dard, nos aspectos legais, a formac¢ao docente. A LDB n°® 9394/96,
aborda a formagao dos profissionais da educagdao de forma simplificada, des-
considerando as particularidades que ha no trabalho dos educadores, sejam eles
docentes, supervisores, diretores, orientadores educacionais ou gestores pedago-
gicos. Ou seja, € como se nao existisse a necessidade de diferenciar os saberes
necessarios para os profissionais atuarem nos diferentes cargos existentes nas
instituicOes escolares.

Da maneira como a formagdo docente esta posta na lei entende-se, com
base em Saviani (2008), que a compreensdo produtivista que surgiu nos anos de
1950 e 1960, ainda se apresenta na LDB, pois a medida que ndo considera as es-
pecificidades necessarias para a formagdao do Gestor Pedagogico, permite que se
estabeleca a crencga de que basta ser graduado para a docéncia e ter experiéncia
na mesma para ocupar o cargo de gestor pedagogico e atuar como tal, porém,
sem a percepcao do que € de fato, ser um pedagogo escolar.

A formagdo oportunizada para o pedagogo na atualidade, com foco dire-
cionado excepcionalmente na docéncia extrai da Pedagogia suas particulares e
inviabiliza que haja um curriculo para o curso que habilite integralmente o peda-
g0go a atuar como gestor pedagogico, o que acarreta na construgdo do seu fazer
como profissional fundamentado na tentativa, no erro e no acerto, na intui¢ao,
na boa vontade, enfim na pratica.

A prética, por sua vez, sem que 0s proprios docentes a apercebam, cons-
titui-se em uma dimensao distinta da ciéncia pedagbgica, e nas ponderagdes de
Freire (2012) é possivel sentir a dinamicidade da mesma.

[...] foi a pratica que fundou a fala sobre ela e a consciéncia dela, pratica.
Nao haveria pratica, mas puro mexer no mundo se quem, mexendo no
mundo, ndo se tivesse tornado capaz de ir sabendo o que fazia ao mexer no
mundo e para que mexia. Foi a consciéncia do mexer que promoveu o me-
xer a categoria de pratica e fez com que a pratica gerasse necessariamente
o saber dela. (Freire, 2012, p. 113).
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A compreensdo que o autor apresenta, transporta a esséncia da dimensao
pratica da pedagogia, conhecimento elementar para que a agdo docente nao se
transforme em algo mecanizado, automatico, padronizado ou técnico.

Nesse contexto, o Gestor Pedagogico ¢ concebido de um profissional es-
pecialista em educagdo, ente responsavel por tornar a pratica educativa reflexiva,
receptiva as inovagdes e as transformagdes no plano social, cientifico e tecnol6-
gico. No entanto, ainda existe a necessidade de desvelar as especificidades dessa
funcdo, assim como as suas atribuicdes, fato este que iremos abordar a seguir.

METODOLOGIA - RESULTADO - DISCUSSAO

Diante do exposto, define-se como problematica a ser compreendida o
seguinte questionamento: qual o percurso historico trilhado na organizagdao do
trabalho do Gestor Pedagdgico no contexto brasileiro e seus aspectos legais?
Para responder a essa problematica, toma-se como partida a afirmagao de que
em um contexto cientifico, a pesquisa possui aspectos tedricos, metodoldgicos e
praticos, transpondo o reducionismo do empirismo.

Assim, opta-se pela metodologia o estudo bibliografico, que corrobora
no processo de apreensao de dados importantes para compreensao do objeto
de estudo. A realidade ¢é interpretada a partir do embasamento tedrico, sem a
pretensdo de desvendar integralmente o real e possui caminho metodolégico
com instrumentos cientificamente apropriados, conforme afirma Filho (2003).

A pesquisa é de cunho qualitativa, e o termo qualitativo implica uma par-
tilha densa com pessoas, fatos e locais que constituem objetos de pesquisa, para
extrair desse convivio, os significados visiveis e latentes que s6 entdo siao per-
ceptiveis a uma atengao sensivel. Apods este tirocinio, o autor interpreta e traduz
em um texto, zelosamente escrito, com perspicacia e competéncia cientificas, os
significados patentes ou ocultos do seu objeto de pesquisa.

Nesse contexto, concordando com Alves (2007, p. 24), o método que se
adota “ndo € visto como esquema teorico a priori no qual a realidade devera se
encaixar, mas como referéncia para pensar as media¢oes e determinag¢des do ob-
jeto que pesquisamos”, sendo necessario identificar e compreender as mais sim-
ples determinagdes que constituem a fungdo de gestor pedagogico. Para Moreira
(2002, p. 128), a pesquisa qualitativa inclui:

1) A interpretacdo como foco. Nesse sentido, ha um interesse em interpre-
tar a situagdo em estudo sob o olhar dos proprios participantes;

2) A subjetividade é enfatizada. Assim, o foco de interesse é a perspectiva
dos informantes;

3) A flexibilidade na conduta do estudo. Nao ha uma defini¢do a priori
das situagoes;

4) O interesse é no processo e nao no resultado. Segue-se uma orientacao
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que objetiva entender a situagdo em analise;

5) O contexto como intimamente ligado ao comportamento das pessoas
na formagao da experiéncia;

6) O reconhecimento de que ha uma influéncia da pesquisa sobre a situa-
¢do, admitindo-se que o pesquisador também sofre influéncia da situagao
de pesquisa.

Nesse contexto, partiu-se da apreensdo de que a pesquisa ndo inaugura
um conhecimento, todo processo de investigagdo precisa partir do conhecimen-
to ja acumulado sobre o tema. Ao realizar-se uma pesquisa, redimensiona-se o
que ja existe, identificando as lacunas que permanecem em aberto.

Compreendendo dessa maneira, realiza-se a revisdo bibliografica da
producdo académica sobre o tema em questdo nos periodicos pesquisados
em bancos de dados nas fontes do Portal Ministério da Educacio e ANPED
(Associacao Nacional de Pos-Graduacao e Pesquisa em Educag¢ao) no periodo
de 2018 a 2023 e em outros sites direcionados & publicagdo de pesquisas na
area educacional. Para a revisao que foi empreendida nos bancos de dados dis-
poniveis, foram utilizados os seguintes descritores “Coordena¢do Pedagogica
e Educacdo” e “Gestdo Pedagbgica e Educaciao Brasileira”; “Coordenador
Pedagdgico”; “Gestor Pedagbgico e Gestao Democratica”.

Desse rastreamento, foram identificadas pesquisas ndo s6 no ambito da
Educacao Infantil, mas também no dambito do Ensino Fundamental, além de
outras pesquisas que nao identificavam o seu locus. Por meio dos resumos apre-
sentados, essas pesquisas foram, entdo, sendo selecionadas e organizadas a par-
tir do que particularmente nos interessava.

Com o levantamento bibliografico realizado, todas as referéncias se mos-
traram importantes, embora em graus diferenciados, inclusive com complemen-
tagdes de umas pelas outras. Assim, teve-se constantemente o cuidado de tentar
compreendé-los, levando em conta o contexto historico do qual emergiram e
conscientes de que havia interesses que os conformam, embora tais conforma-
¢Oes nao fossem evidentes.

A partir dos estudos realizados e da analise bibliografica, observa-se que
a constituicao identitdria do gestor pedagogico tem em seu alicerce as caracteris-
ticas da docéncia, visto que sao as experiéncias decorrentes desta fung¢ao que es-
truturam e sustentam a gestao pedagogica, bem como a especializagdo realizada
posteriormente. Essas caracteristicas representam nesse contexto, desafios a sua
identificagdo com as atribui¢des da sua fungdo e consequentemente a constitui-
¢do de sua identidade profissional, enquanto gestor pedagbgico.

Com relagdo as causas dos desvios de fungdo temos atendimento a pais,
substituicdo de professores, auxilio ao diretor e outras demandas oriundas da
rotina escolar. Esses aspectos acabam por contribuir para a descaracterizagao da
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funcgdo de gestor pedagdgico, que em relagao as leis ainda ndo tém de fato suas
fun¢des definidas claramente.

Entende-se os conceitos de articulagdo e formagao, como aspectos indis-
sociaveis de um principio que direciona nossa compreensao do que seja a gestao
pedagdgica. Assim, os movimentos de articulagdo e formacgao sdo partes de uma
engrenagem que guia atitudes, agdes e expectativas, que se traduzem em agdes
na rotina escolar.

Quando se menciona e identifica-se a dimensao articulagdao na fun¢ao dos
gestores pedagogicos como prevalecendo nas atribuigdes, estamos chamando a
atengdo para o relevo que pode assumir esta dimensao, em dados momentos da
acao cotidiana do gestor pedagdgico.

Quando prevalece o eixo articulagao na fungdo do gestor pedagdgico, per-
de-se de vista o carater formativo e potencialmente transformador desta fungao.
No entanto, a falta de compreensdo sobre os limites de sua atuacao, consideran-
do-se os pontos articulacdao e formagao, gera equivocos e desvios nas atribuigdes
da fungao, descaracterizando o perfil pedagogico da gestao.

As representagdes mais fortes da fungao de gestor pedagdgico, parecem
estar alicer¢adas na trajetéria histoérica da profissao no contexto brasileiro, pro-
veniente das atuacgdes de especialistas da Educagdo e de orientadores educacio-
nais, em que o atendimento a pais e alunos era priorizado.

Evidencia-se, na pesquisa que o excesso de atribui¢des direcionadas ao
gestor pedagogico pelo diretor, professores, 6rgaos do sistema de ensino, alunos
e pais, interfere sobremaneira na constru¢do da identidade profissional deste su-
jeito, porque ele passa a reconhecer essas atribuicdes como importantes e tende
a toma-las para si. Assim, nos leva a questionar sobre o papel do discurso do
gestor pedagogico frente a suas atribuicdes e a constituicdo da sua identidade
profissional ao longo do seu processo de construgao historica.

REFLEXOES FINAIS

Compreende-se com esse estudo, a necessidade planos de forma¢ao mais
amplos, que estejam relacionados ao contexto de trabalho dos gestores pedago-
gicos e que considerem suas demandas e necessidades, dando significado a fun-
¢do e aos eixos que a articulam, diferenciando-os da docéncia, da direg¢do e ou-
tras fungdes, nos quais estivesse claro a concepg¢ao de formag¢ao como processo
que promove o desenvolvimento do profissional e sua constitui¢do identitaria.

Este profissional, tem a funcao de auxiliar e realizar a formac¢ao continua-
da dos docentes, considerando suas areas especificas de conhecimento, conhecer
o publico com quem trabalha, assim como a realidade sociocultural em que as
instituigdes de ensino se situam, e os demais aspectos das relagdes pedagdgicas
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e interpessoais que se desenvolvem no dmbito escolar. Compreende-se o Gestor
Pedagogico como aquele que conhecendo as propostas, possibilitard que novos
significados sejam atribuidos a pratica educativa da escola e a pratica pedagogi-
ca dos professores.

Pode-se concluir que € necesséria e urgente a discussdo sobre o trabalho
do gestor nas instituicdes de ensino, pois enquanto preterirem em suas agoes
a dimensao pedagobgica, seja pela demanda de trabalho administrativo ou por
convicgdes naturalizadas, também estarao rejeitando a base para formagdo de
sujeitos que no futuro ajam e intervenham em suas realidades, na busca por seus
direitos e na busca por uma sociedade mais justa e democratica.

Essas constatagdes se tornam importantes para aperfeicoar as suas agoes
de gestao pedagbgica e tornar as experiéncias atribuidas mais exitosas. O con-
teado deste estudo ndo se esgota aqui, ¢ preciso buscar mais experiéncias e co-
nhecimentos para ampliar o que se conhece até agora acerca das praticas do
Gestor Pedagogico e sua constituigdao identitaria.
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TECNOLOGIA E ALFABETIZACAO:
O IMPACTO DAS FERRAMENTAS DIGITAIS
NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM

Amanda Kelly Ferreira da Silva

CONSIDERACOES INICIAIS

O emprego de recursos digitais na sala de aula continua sendo tema de
intensa discussdo, especialmente quando se trata das criangas. No entanto, con-
siderando que as criangas ja sdo nativas digitais, muitas delas chegam a escola
com conhecimentos relevantes neste dominio. A tarefa que desafia as escolas
contemporaneas € incorporar esses recursos de maneira educativa, contribuindo
para a construg¢do do conhecimento.

Nesse contexto, Coscarelli (2007), destaca a necessidade de os docentes
enfrentarem o desafio de se adaptarem a essa nova realidade, adquirindo ha-
bilidades para lidar com os recursos essenciais e apresentando estratégias para
integra-los as suas praticas em sala de aula. O presente artigo tem por objetivo
analisar como as ferramentas e os recursos tecnologicos podem ser usados como
apoio ao ensino em turmas de alfabetizagao.

A tecnologia digital tem ajudado as escolas a terem uma educa¢ao muito
mais adequada para as novas geragdes, que ja vivem no mundo digital. Assim,
elas possibilitam uma melhor assimila¢do do assunto, melhorando a motivagao
e dando ao estudante mais interesse com o conteudo. Esses recursos tecnoldgi-
cos sao ludicos e proporcionam uma experiéncia mais ampla para as criangas
que estao aprendendo as palavras, seus sons e significados. Ja é possivel encon-
trar jogos digitais e aplicativos que foram desenvolvidos a fim de incluir criangas
com deficiéncias.

A etapa da alfabetizagcdo exige atenc¢do e cuidado por parte dos educa-
dores e pais, pois é necessario compreender o tempo singular de cada crianca.
Isso envolve a compreensao do proprio sujeito em relagao ao objeto de conhe-
cimento. Conforme destacado por Ferreiro (2008, p. 66): “A construgdo de um
objeto de conhecimento implica muito mais do que uma simples colegcdo de
informagdes. Envolve a constru¢do de um esquema conceitual que possibilita

1 Doutoranda em Educagido da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), Recife — PE,
amandafsilval9@gmail.com.
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a interpretagdao de dados prévios e novos”. Diante desse contexto, é imperativo
que o professor utilize todos os recursos disponiveis para auxiliar a crianga na
construg¢ao de sua compreensao e reflexdo sobre os conteudos escolares.

Uma das principais vantagens das ferramentas digitais é a sua capacida-
de de tornar o aprendizado mais interativo e envolvente. Jogos educacionais,
aplicativos e softwares especificos, ajudam as criangas a aprenderem de forma
Iadica, estimulando sua motivagao e interesse pelo processo de alfabetizagao. As
atividades digitais podem ser adaptadas ao nivel de cada crianga, permitindo um
aprendizado personalizado e individualizado.

Entretanto, a incorporagdo da tecnologia no ambiente escolar, especial-
mente no processo de alfabetizacdo, exige um cuidado e planejamento peda-
goOgico para evitar que se torne meramente uma distracao para os educandos.
Nesse contexto, a capacitacao dos professores surge como elemento crucial,
visto que a eficacia dessa integracdo depende significativamente da habilidade
docente. Embora a tecnologia ofereca vantagens substanciais no ambito educa-
cional, é imperativo considerar diversos aspectos antes de sua implementa¢ao na
esfera da alfabetizacdo. Destaca-se, por exemplo, a necessidade de estabelecer
objetivos educacionais claros como uma finalidade fundamental para orientar
essa utiliza¢ao tecnologica de maneira alinhada com os objetivos pedagogicos.

A tecnologia pode estimular aten¢do, foco, concentracdo das criangas,
entre outras coisas. Justamente por essas razdes escolhemos esse tema para
mostrarmos que a tecnologia pode facilitar a alfabetizagdao das criangas. A im-
portancia dos jogos eletronicos na educacgdo estd justamente em utilizar esse
interesse como aliado no ensino-aprendizagem dos alunos. Pode-se trabalhar a
coordena¢do motora, a memoria, dificuldades de leitura, escrita, dificuldades
na matematica. No ciclo de alfabetizag¢do, por exemplo, os estudantes podem
aprender a conhecer as letras, fazer contas basicas, colorir, criar desenhos, etc.

Delineia-se uma indaga¢ao sobre a capacita¢do adequada dos professores
para a utilizagdo competente da tecnologia em ambientes de ensino. A habilida-
de generalizada dos docentes para empregar a tecnologia na sala de aula é, por-
tanto, variavel, uma vez que nem todos se encontram devidamente preparados
para incorporar as inovagdes tecnoldgicas, muitas vezes desafiadoras devido a
introdugdo de novas plataformas. Nesse contexto, programas de formagao con-
tinua sao recursos fundamentais para mitigar as dificuldades enfrentadas pelos
educadores ndo relevantes da tecnologia educacional.

O trabalho das tecnologias digitais surge como um recurso valioso para
enriquecer o processo de ensino-aprendizagem, abrindo vastas possibilidades
para aprimorar as praticas educacionais. Conforme destacado por Perrenoud
(2000, p. 128), formar individuos para lidar com as novas tecnologias implica
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desenvolver habilidades como julgamento, senso critico, pensamento hipotético
e dedutivo, observagdo e pesquisa, além de estimular a imaginagdo e a capacida-
de de memorizagdo e classificagdo. O autor ressalta a importancia de preparar
os alunos para enfrentar o universo digital, no qual novos atores sociais incorpo-
ram essas tecnologias em diversas atividades, tanto escolares quanto cotidianas,
durante a maior parte do seu dia.

No entanto, surge um desafio significativo relacionado ao distanciamento
tecnolégico entre os educandos e os educadores. Esta divergéncia ressalta a neces-
sidade de uma abordagem pedagogica que integre de forma eficaz as tecnologias
digitais no ambiente educacional, promovendo a atualiza¢do e a adaptagao dos edu-
cadores a essa nova realidade, a fim de melhor atender as demandas do século XXI.

Como apontado por Prensky (2001, p. 1-2):

Como deveriamos chamar estes “novos” alunos de hoje? Alguns se re-
ferem a eles como N-gen [Net] ou D-gen [Digital]. Porém a denomina-
¢do mais utilizada que eu encontrei para eles ¢ Nativos Digitais. Nossos
estudantes de hoje sdo todos “falantes nativos” da linguagem digital dos
computadores, video games e internet. Entdo o que faz o resto de nos?
Aqueles que ndo nasceram no mundo digital, mas em alguma época de
nossas vidas, ficou fascinado e adotou muitos ou a maioria dos aspectos da
nova tecnologia sdo, e sempre serdao comparados a eles, sendo chamados
de Imigrantes Digitais.

O cerne dos estudos sobre letramento reside nesse intricado cenario que
entrelaca 0 conhecimento tedrico e as praticas concretas possiveis para lidar
com a linguagem. A emergéncia das tecnologias digitais tém desempenhado
um papel fundamental ao oferecer as criangas novos ambientes propicios para a
aprendizagem, a resolugao de problemas, a interagdo comunicativa, 0 acesso a
um vasto fluxo de informacgdes e a liberdade para experimentar diversas midias.
Cada um desses elementos encontra-se permeado pela linguagem, destacando a
sua centralidade nesse contexto.

Diante desse panorama, as instituigdes de ensino consideraram a im-
portancia da integracdo da informatica educativa em seus curriculos escolares.
Como mencionado por Borges (1999, p. 136 apud Fernandes, 2012, p. 6), a lin-
guagem serve como fio condutor nesse processo, conectando os diversos aspec-
tos do letramento digital e potencializando as oportunidades de aprendizagem
para as criangas, que agora tém a disponibilizacdo de um vasto conjunto de
recursos tecnologicos para enriquecer sua jornada educacional.

O problema central que direcionou a investigacdo realizada baseia-se
na questdo: quais tecnologias digitais estdo sendo empregadas e de que manei-
ra podem contribuir para o processo de alfabetizagcdo de criangas em fase de
alfabetizacao?
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ALFABETIZACAO: PERCURSO HISTORICO

A trajetoria da aprendizagem da leitura e escrita é historicamente per-
meada por varios desafios que impactam toda a sociedade. Isso tem despertado
o interesse de pesquisadores na exploragcdo dessa tematica, especialmente na
identificacdo dos principais obstaculos e na busca por solugdes. O processo de
ensino e aprendizagem envolve dois elementos distintos, porém inseparaveis,
que particularmente sao abordados de maneira integrada e estdao intrinsecamen-
te conectados: a alfabetizacido e o letramento. Esses conceitos sdo, por vezes,
confundidos, mas desempenham papéis cruciais no desenvolvimento da capaci-
dade de leitura e escrita.

Foi nos anos 1980 que surgiram simultaneamente diferentes termos para
descrever especificidades relacionadas ao dominio da leitura e escrita em dife-
rentes contextos culturais. No Brasil, surgiu o conceito de letramento, na Franga,
illettrisme, e em Portugal, alfabetizacdo. Esses termos nomeiam caracteristicas
diferentes das tradicbes denominadas como alfabetizacao e alfabetizacao.

A UNESCO descreve alfabetizagao como:

[...] conhecimento basico, necessario a todos num mundo em transfor-
magdo; em sentido amplo, é um direito humano fundamental. Em toda
a sociedade, a alfabetiza¢do ¢ uma habilidade primordial em si mesma
e um dos pilares para o desenvolvimento de outras habilidades. Existem
milhGes de pessoas, a maioria mulheres, que ndo tém a oportunidade de
aprender (...) a Alfabetizagdo tem também o papel de promover a partici-
pacgdo em atividades sociais, econdmicas, politicas e culturais, além de ser
requisito basico para a educagdo continuada durante a vida. (UNESCO,
1999, p. 23).

Nesse sentido, a UNESCO coloca como a alfabetizag¢do € primordial para
as pessoas e como esse processo implica nas mudangas nao somente individuais,
mas sociais e interferem diretamente na sociedade.

Segundo Soares (1998, p. 21):

A alfabetiza¢do é o desenvolvimento do cédigo da escrita e da leitura.
Esta se faz pelo dominio de uma técnica: grafar e reconhecer letras, usar
o papel, entender a direcionalidade da escrita, pegar no lapis, codificar,
estabelecer relagdes entre sons e letras, de fonemas e grafemas; a crianga
perceber unidades menores que compdem o sistema de escrita (palavras,
silabas, letras).

Isso significa que o processo de alfabetiza¢ao abrange a aprendizagem es-
pecifica para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. No entanto,
¢ crucial destacar que a alfabetizagdo esta intrinsecamente ligada ao letramento,
que, por sua vez, envolve o desenvolvimento do uso seguro da leitura e escrita
nas praticas sociais.
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Assim sendo, o letramento é compreendido como um processo intricado e
multifacetado, cuja distingdo em relacdo aos métodos de alfabetizacao € crucial.
Ao invés de ser encarado como um mero método, o letramento deve ser concebi-
do como uma pratica educacional abrangente, capaz de instigar nos individuos
a capacidade de sistematizar os propdsitos subjacentes ao que estd sendo ensi-
nado no ambiente escolar. Nesse sentido, vai além do simples aprendizado das
habilidades de leitura e escrita, englobando uma compreensiao mais profunda e
contextualizada do uso dessas habilidades em diversas situagcdes sociais.

Além disso, é fundamental compreender o letramento como uma ferra-
menta que vai além da mera aquisi¢do de competéncias basicas. Ele se revela
como um meio pelo qual os individuos podem nao apenas decodificar palavras,
mas também interpretar e aplicar ativamente o conhecimento adquirido em suas
interagOes cotidianas. Portanto, a abordagem do significado implica em capaci-
tar os alunos ndo apenas a ler e escrever, mas também compreender o significado
e a utilidade dessas habilidades em diferentes contextos, proporcionando-lhes
uma base solida para a participagao na sociedade.

TECNOLOGIAS DIGITAIS E ALFABETIZACAO: DIALOGOS
POSSIVEIS

Apresentar ferramentas digitais para as criangas que estdo aprendendo a
ler e a escrever, pode contribuir significativamente no processo de apropriagdo
do sistema de escrita alfabética. A tecnologia tem ajudado as escolas a terem
uma educa¢do muito mais adequada, para as novas geragdes que ja vivem no
mundo digital. Assim, elas possibilitam uma melhor assimilagdo do contetdo,
melhorando a motivacdo e dando ao estudante mais interesse com o contetudo.

Esses recursos tecnologicos sao ludicos e proporcionam uma experiéncia
mais ampla para as criangas que estdo aprendendo as palavras, seus sons, € sig-
nificados; ja é possivel encontrar jogos digitais e aplicativos que foram desenvol-
vidos a fim de incluir criangas com deficiéncias. Contudo, utilizar a tecnologia
na sala de aula e no processo de alfabetizagdo ¢ algo que precisa ter um bom pla-
nejamento pedagdgico para que nao seja apenas uma distragao para as criangas,
por isso, é de grande importancia a capacitagao dos professores.

A tecnologia estimula aten¢ao, foco e concentragdo das criangas; entre
outras coisas. Justamente por essas razdes escolhemos esse tema para mostrar-
mos que a tecnologia, pode sim, nos ajudar e facilitar a alfabetizagdo das crian-
¢as. Ela pode abrir portas para o letramento; alfabetizagdo; entre outras coisas,
ajudando e facilitando para os alunos em geral.

A utilizagao de novas tecnologias vem alcangando gradualmente mais per-
tinéncia no cenario educacional. O uso como instrumento para a aprendizagem
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aumenta de maneira muito rapida e, por consequéncia, o processo de escolariza-
¢do vem sendo pressionado em realizar mudangas estruturais e organizacionais.
(Campos, 2009).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais:

A tecnologia é um instrumento capaz de aumentar a motivagdo dos alu-
nos, se a sua utilizagdo estiver inserida num ambiente de aprendizagem
desafiador. Por si s6 ndo é um elemento motivador. Se a proposta de tra-
balho ndo for interessante, os alunos rapidamente perdem a motivagao.
(Brasil, 2001)

Com a aparig¢do da internet, e de diversos recursos da tecnologia, o de-
senvolvimento de ensino/aprendizagem também mudou. Com isso, varios
profissionais empenhados a educagdo buscam e investigam os impactos que as
recém-adquiridas técnicas de ensino aliadas aos recursos tecnoldgicos podem
influenciar nos processos de aprendizagem, inclusive na descoberta da leitura e
escrita.

Portanto, é necessario considerar a capacidade de recursos tecnoldgicos
na educagao. A utilizagdo das tecnologias da informagao e comunicag¢ao (TICs)
a alfabetizag¢do sdo capazes de serem aplicadas no desenvolvimento de ensino e
de aprendizagem, a medida que ferramentas para o desenvolvimento de aspec-
tos cognitivos e sociais dos alunos.

Para Soares (2008), alfabetizagdo é¢ um processo de representacdo de fo-
nemas em grafemas e vice-versa, mas ¢ também um processo de compreensao/
expressao de significados por meio do codigo escrito.

[...] basta afirmar que o processo de alfabetizag¢do, na escola, softre, talvez
mais que qualquer outra aprendizagem escolar, a marca da discrimina-
¢do em favor das classes sdcio-economicamente privilegiadas. A escola
valoriza a lingua escrita, e censura a lingua oral espontdnea que se afas-
te muito daquela; ora, como foi dito anteriormente, a crianga das classes
privilegiadas, por suas condigdes de existéncia, adapta-se mais facilmente
as expectativas da escola, tanto com relagdo as fungdes e usos da lingua
escrita, quanto em relagdo ao padrdo culto de lingua oral [...]. (Soares,
1985, p. 05).

As tecnologias e ferramentas das atuais praticas de leitura e escrita coope-
ram para compor e reorganizar a circunstancia de convivio e de interagdes nas
sociedades letradas. Lévy (1993 apud Soares, 2002), afirma que as tecnologias da
escrita, sejam tradicionais ou inovadoras, geram diferentes tipos de pensamento,
pois interferem nos processos cognitivos e discursivos.

97



GeRrVIZ FERNANDES DE LIMA DAMASCENO \ EpmiLsoN RoDpRIGUES CHAVES
IDALINA MARIA SAMPAIO DA Sitva Feimosa Dias (ORGANIZADORES)

MATERIAIS E METODOS

Parte da pesquisa analisou a perspectiva dada nos estudos acerca da for-
macao e atuagdao docente para uso de midias e tecnologias digitais em contextos
de alfabetizagdo. Parte-se da hipdtese de que a sociedade da informagdo impde
a escola desafios quanto as formas de ensinar e aprender de modo a superar o
modelo pedagogico tradicional e propondo novas formas de ensino que aten-
dam os objetivos do mundo digital. Essa situagao provoca as seguintes questoes:
que formagao os professores tém recebido para enfrentar os desafios? Quais os
problemas enfrentados pelo uso das midias e tecnologias? Quais dificuldades e
desafios estdao presentes no trabalho docente para a implantac¢ao das tecnologias
na alfabetiza¢ido?

Escolhemos o método de pesquisa bibliografico que é um procedimento
exclusivamente tedrico que nos possibilita ter um conhecimento mais amplo e
enriquecer nossa pesquisa através da analise e coleta de dados dos artigos ja
publicados por diversos autores. A pesquisa bibliografica, para Gil (2007, p. 44),
tem como principais exemplos as investigagoes sobre ideologias ou aquelas que
se propOem a analise das diversas posi¢cdes acerca de um problema. A pesquisa
bibliografica foi conduzida por meio de consultas as bases de dados do Portal de
Periodicos da CAPES, Google Académico, Peridédicos Cientificos da Scielo, uti-
lizando as palavras-chave: “tecnologias digitais”, “criancas” e “alfabetizagdo”.
E relevante ressaltar que todas as fontes consultadas estavam disponiveis no
idioma portugués, contribuindo para uma abordagem mais abrangente e apro-
fundada no contexto da pesquisa.

Fica iminente a necessidade da agdo do poder ptiblico com investimentos
que possam eliminar alguns impasses e efetivar a relagdo entre alfabetizacdo e
as midias e tecnologias de modo a garantir o ensino e a aprendizagem de
forma significativa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O corpus de dados selecionados para o estudo foi composto por trés pes-
quisas selecionadas conforme as questdes propostas neste artigo. As pesquisas
selecionadas apontam trés artigos, sendo dois do Brasil e um da Colémbia como
mostra no quadro abaixo.
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Quadro 1 - Resultado das questdes de pesquisa:

AUTOR

TEMATICA

OBJETIVO DA
UTILIZACAO DA
TECNOLOGIA

TECNOLOGIA
UTILIZADA

[QUEIROZ; FI-
LHO,2019] Brasil
Artigo 1

Utilizagdo da tecnolo-
gia da informacdo e da
comunicagio (TICs)
na agdo didatica peda-
gbgica.

Promover atividades nas

aulas para proporcionar

a aprendizagem da leitu-

ra e escrita na perspecti-
va do letramento.

Utilizagdo de
data show, table-
ts e celulares.

[ALVARENGA, ET
al.,2018]
Brasil
Artigo 2

Utilizagao das tecno-
logias para favorecer o
processo de alfabetiza-

¢do do fundamental.

Facilitar com o processo
de alfabetizacao e letra-
mento.

Jogos, videos e
programas de
desenho veto-

riais.

[SOTO e GUTIER-
REZ, 2019]
Colémbia
Artigo 3

Utilizag¢do da tecno-
logia da informacdo e
comunicagido com 0s

alunos para auxiliar na
alfabetizacdo mais espe-
cificamente.

Facilitar nas possiveis
dificuldades dos alunos
em micro habilidades
como: expressdo oral,
énfase, pronuncia, entre
outros

Utilizagdo de
pod cast e jogos
digitais em sala

de aula.

Fonte: elaborados pelos autores (2023).

De acordo com Queiroz; Filho (2019) o proposito das tecnologias no am-
biente escolar surgiu da necessidade de escoltar a demanda atual da sociedade
que vem avangando a cada dia, expondo o contetdo a alfabetizagdo como um
processo que necessita de atividades diferenciadas. No entanto, teve uma gran-
de dificuldade na falta de recursos. Vemos que, apesar dos empecilhos, o uso
das ferramentas tecnologicas foi capaz de estimular os alunos na participagao
das propostas contribuindo na sua aprendizagem. Conforme destacado pelos
autores, a introducdo das tecnologias no contexto escolar revela-se como uma
resposta imperativa a constante evolucdo da sociedade contempordnea. Essa
evolugdo, que ocorre de forma acelerada, impde a necessidade de adequagdo do
processo de alfabetizacdo, exigindo abordagens pedagogicas diferenciadas. No
entanto, € preciso salientar que esse avan¢o tecnologico no ambiente educacio-
nal resultou em barreiras significativas, nomeadamente a escassez de recursos.

A pesquisa de Alvarenga et al (2018), possibilitou a utilizagdo dos recursos
a partir da percepgao do progresso demorado que os alunos apresentavam, ape-
sar de serem propostas de atividades estimulantes. Dessa forma foi possivel para
os alunos se interessarem na proposta, avangando em seu nivel alfabético. Nesse
contexto percebe-se a importancia do professor em realizar uma avalia¢io aten-
ta do progresso dos alunos, pensando em estratégias para facilitar a aprendiza-
gem e guiando esse caminho (Cool, 2004). Este discernimento contribui para a
adaptagdo das estratégias pedagogicas, possibilitando uma abordagem mais per-
sonalizada as necessidades individuais dos estudantes. Assim, ao integrar tec-
nologias no ambiente educacional, os educadores encontram uma ferramenta
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eficaz para capturar o interesse dos alunos, promovendo avangos tangiveis em
seus niveis de alfabetizacao.

Soto; Gutiérrez (2019), demonstram aliar ao processo de alfabetizacao
da lingua nativa a aprendizagem da leitura, escrita e oralidade de uma segunda
lingua, desenvolvendo uma alfabetizagdo tendo a tecnologia como facilitador,
por acreditarem que, quanto mais cedo, maior facilidade para aprender. E, neste
ambito, as tecnologias digitais favorecem também nessa execugao de aquisi¢ao
da segunda lingua, nessas pesquisas.

Os trabalhos analisados nos oferecem insights valiosos sobre a integracao
da Tecnologia da Informag¢dao e Comunicag¢do (TICs) na pratica pedagogica,
com um foco especifico no processo de alfabetizagdo no ensino fundamental. Os
estudos exploram casos especificos de utilizacao das TICs, demonstrando como
ferramentas digitais, como soffwares interativos e plataformas online, podem ser
eficazes para enriquecer o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.
Essas descobertas tém implicagdes para a melhoria da pratica educacional, in-
dicando que a integragdo estratégica das TICs pode ser uma poderosa aliada no
processo de alfabetizagdo, oferecendo abordagens inovadoras e envolventes para
os educadores e alunos no contexto do ensino fundamental.

Portanto, percebe-se que estamos vivenciando uma nova era, a era da tec-
nologia; onde j& presenciamos que até mesmo os discentes mais novos ja se
encontram familiarizados as novas tecnologias. Os resultados indicam lacunas
quanto a formagao de professores que contemplem a apropriagdo das tecnolo-
gias, assim como a caréncia de instrumentos tecnoldgicos, ou até mesmo da
manutenc¢do dos recursos ja existentes nas instituicdes escolares.

Fica iminente a necessidade da a¢ao do poder ptiblico com investimentos que
possam eliminar alguns impasses e efetivar a relagao entre alfabetiza¢do e as midias
e tecnologias de modo a garantir o ensino e a aprendizagem de forma significativa.

A vista disso, os docentes precisam usufruir desses recursos e permitir que
a aprendizagem se faga possivel em tempos e espagos flexiveis, como estd experi-
mentando nessa perspectiva atual de ensino remoto. A aprendizagem juntamen-
te com as novas tecnologias digitais possibilita protagonismo aos discentes, que
se sentem cada vez mais atraidos e motivados para aprenderem mais, como, por
exemplo, ao realizarem as atividades, como leitura digital através do seu tablet,
notebook ou celular, no conforto em suas proprias casas.

Entende-se que nesse conhecimento dos discentes € perceptivel que exis-
te a tendéncia de uma tecnologia facilitadora na alfabetizacdo, no modo que
possam ser aplicadas as tecnologias digitais, temos, como exemplos, 0s jogos
digitais que ¢ um 6timo recurso em que o discente aprende, muitas vezes sem
perceber pelo simples fato de estar se divertindo.

100



ESCRITAS DE QUEM OUSA ESPERANCAR:
PESQUISAS, VIVENCIAS E PRAXIS - VOLUME I

Desta forma, torna-se importante que o docente procure compreender a
alfabetizacdo e o letramento digital, buscando contemplar também o ensino re-
moto e as novas possibilidades de ensino e aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

A questdo norteadora que impulsionou essa pesquisa foi: quais tecnolo-
gias digitais estao sendo empregadas e de que maneira podem contribuir para o
processo de alfabetizacdo de criancas em fase de alfabetizagdao? Nesse sentido,
buscou-se responder aos objetivos estabelecidos. A inteng¢ao era analisar como
as ferramentas e os recursos tecnologicos podem ser usados como apoio ao en-
sino em turmas de alfabetizacio.

A realizagdo da pesquisa foi dada por um levantamento bibliografico.
Através das analises foi possivel perceber a caréncia na formagdo docente espe-
cifica para o uso das TICs na circunstancia de alfabetizagao.

Diante disso, podemos afirmar que as ferramentas digitais tém um impac-
to significativo no processo de aprendizagem e na alfabetizagdo. A tecnologia
abre novas possibilidades de acesso ao conhecimento, proporcionando um am-
biente interativo e dindmico para os alunos. No entanto, é importante ressaltar
que o uso dessas ferramentas deve ser acompanhado por uma abordagem peda-
gogica adequada, que valorize a mediagdo do professor e promova a reflexdo
critica dos estudantes. A integragcdao da tecnologia no contexto educacional pode
potencializar o desenvolvimento das habilidades de leitura, escrita e pensamento
critico, preparando os alunos para enfrentar os desafios do mundo digital e con-
tribuindo para uma educagdao mais inclusiva e democratica.

A investigagdo agugou de maneira substancial a percepgao da pesquisado-
ra, revelando a previsdo de integrar os conceitos de alfabetizacdo e letramento
por meio de propostas de atividades enriquecidas com recursos motivadores e
significativos. Essa abordagem proporciona um ambiente propicio a aprendiza-
gem e ao desenvolvimento da linguagem em criangas, promovendo uma dina-
mica em que os alunos nao apenas absorvem informagdes passivamente, mas se
tornam participantes ativos na constru¢ao de seu proprio conhecimento, trans-
cende a mera memorizagido de um sistema de escrita.

Diante da constante evolugdo das tecnologias de informacao, é altamente
plausivel que novos softwares sejam desenvolvidos com o intuito de potencia-
lizar simultaneamente tanto o processo de letramento quanto a alfabetizagdo
de criancas. Este cenario abre perspectivas promissoras para a continuidade da
pesquisa, uma vez que outras investigagdes podem se aprofundar ainda mais no
estudo desse tema em constante transformacao.

Portanto, esta pesquisa ndo representa um ponto final, mas sim um ponto

101



GeRrVIZ FERNANDES DE LIMA DAMASCENO \ EpmiLsoN RoDpRIGUES CHAVES
IDALINA MARIA SAMPAIO DA Sitva Feimosa Dias (ORGANIZADORES)

de partida para explorar de forma continua e aprimorar a compreensao sobre o
impacto das tecnologias na promogdo da alfabetizagdo e letramento.
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EDUCACAO SEXUAL NA ESCOLA:
UMA ABORDAGEM NECESSARIA

Ana Beatriz da Silva Vieira’

Gerviz Fernandes de Lima Damasceno’

CONSIDERACOES INICIAIS

A escola é um espago social de convivéncia e de troca de experiéncias. Em
especial, na etapa de ensino que compreende os alunos na fase da adolescéncia que
acontece na idade entre 12 a 18 anos, os Anos Finais do Ensino Fundamental - faz-
-se necessario o acesso as tematicas voltadas para o desenvolvimento integral do alu-
no, além do acesso as informagdes inerentes a sua formacao, referentes a criativida-
de, criticidade, diversidade e ao seu crescimento. Entre elas, ha a Educacdo Sexual.

Para Abdo (2017), existe uma necessidade, ndo s6 de hoje, de uma discus-
sdo pautada na educacgdo sexual, nas ultimas décadas, agéncias internacionais,
como a United Nations Population Fund, promovem a educac¢do sexual e rei-
teram o apelo a énfase no contexto, buscando esclarecer todas as nuances que a
compdem. Assim, a educacao sexual é de suma importancia a ser trabalhada no
contexto escolar, com professores qualificados - com formagao inicial e conti-
nuada - que compreende o processo de ensino e abordagem da tematica. Faz-se
imprescindivel, ainda, que a escola e a sociedade dialoguem sobre o assunto.

Para Souza; Fernandes; Barroso (2006), a adolescéncia seria a passagem
da infancia para a vida adulta, isto conta com transformagdes fisicas, emocio-
nais e sociais que, na maioria das vezes, constituem-se em desafios. Para além
das questdes biologicas que devem ser levantadas na discussdo da tematica, as
questdes sociais que promovem os direitos humanos, como a igualdade de géne-
ro, precisam ser discutidas.

Desta forma, faz-se necessario abordar a Educagdao Sexual no ambiente
escolar. Tal necessidade ndo surge apenas pelo fato da vida sexual dos adoles-
centes iniciarem-se precocemente, colocando-lhes, assim, vulneraveis as doengas
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sexualmente transmissiveis e gravidez na adolescéncia; mas também como uma
forma de protegdo contra abusos sexuais.

Segundo Brandao (2004), os pais nao tém habilidade para o didlogo. Na
maioria das vezes, muitos sdao distantes do dia a dia dos filhos ou nio estdo dis-
poniveis para as questdes familiares, dificultando, assim, a comunicag¢ao voltada
para o tema da sexualidade. Logo, fica a cargo da escola a iniciativa pela tematica.

A escolha desta questdo nasce entdo das vivéncias como académica em
uma disciplina do curso de Pedagogia e da necessidade do aprofundamento do
tema e de suas nuances. Diante dessas discussdes, cabe, aqui, apontar o questiona-
mento que guiara o desenvolvimento deste estudo: Qual a importancia da educa-
¢do sexual no ambiente escolar para o desenvolvimento integral do ser humano?

Para responder a essa indagacao, o objetivo geral da investigacao é buscar
compreender através da literatura como a educagao sexual pode contribuir, nos
anos finais do Ensino Fundamental, para a formacgao social do individuo e para
o cumprimento do papel social da escola. Para tanto, valemo-nos da pesquisa
bibliografica do tipo revisao integrativa como metodologia de pesquisa. Para
Souza (2010), a revisdo integrativa seria a combinagao de diversas metodologias
que se pode contribuir para a falta de rigor, da acuracia e do viés, devendo ser
conduzida dentro dos padrdes metodoldgicos.

Educacdo Sexual Na Escola: Concepcoes e Principios

Para Cavalcanti (1993), a educagdo sexual seria um saber a respeito da
sexualidade que permite transformar comportamentos. Um deles é diferenciar
os aspectos da educagdo sexual e, ainda, o pesquisador destaca a relevancia da
educac¢ao informal como aquela promovida pela igreja e grupos sociais, uma vez
que esta, conforme diz o autor, podera induzir os sujeitos a atitudes imitativas.
“A educacgao sexual ainda é um assunto tratado com certo receio pela familia e
pela escola, embora seja muito importante o conhecimento por parte dos jovens.
O alto indice de jovens acometidos por Infecgdes Sexualmente Transmissiveis
(IST) e/ou de adolescentes gravidas pode estar relacionado com a falta de in-
formacédo e orientacdo educacional em relacdo a esse assunto.” (Coelho, 2019,
p 452). Assim, é extremamente necessario a informagao para a preparagio edu-
cacional de todos os jovens, mas sempre visando uma maturidade informativa.

Um trabalho sistematico, que fuja dos conceitos iniciais interligados ape-
nas a questdes bioldgicas, ainda ¢ desafiador na educago brasileira. Ao longo
da histéria, diversos documentos oficiais e legislagdes trataram, direta ou indire-
tamente, da Educac¢do Sexual no Brasil - ora para a silencia-la, ora para promo-
vé-la e norted-la. Logo, faz-se necessario iniciarmos as discussoes sobre a base
legal que orienta a educagao sexual nas instituicdes escolares.
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Base legal que sustenta a educacdo sexual em escolas brasileiras

Na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) do ano de 1996, bem como nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), consta como deve ser trabalhada
a orientacdo sexual incluso nos denominados Temas Transversais. De acordo
com o MEC, ¢ de suma necessidade que o educador tenha total acesso a forma-
¢do especifica para tratar sobre sexualidade com os jovens na escola, capaz de
construir um profissional em relacao a esse tema. (Menezes, 2001). “No Brasil,
a Educacgdo Sexual foi institucionalizada por meio da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo — LDB (Brasil, 1996), compondo um dos Temas Transversais dos
Parametros Curriculares Nacionais — PCN — (Brasil, 1997), sendo reiterada pe-
las Diretrizes Curriculares para a Educacdo Basica (Brasil, 2013).

Esses marcos legais enfatizaram a importancia da sexualidade na esfera
das politicas publicas e a necessidade da escola de atender a demandas sociais.”
(Pena, 2015, p 18). Percebemos esta preocupagido com a saide da crianga e do
adolescentes no artigo 11 do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA):

Art. 11. E assegurado acesso integral as linhas de cuidado voltadas a
saude da crianca e do adolescente, por intermédio do Sistema Unico de
Saude, observado o principio da equidade no acesso a agdes e servigos
para promog¢ao, protecao e recuperagdo da saude. (Redagdo dada pela Lei
no 13.257, de 2016) (Brasil, 1990).

Diante da citagdo acima, advinda do ECA, é possivel verificar que ele
busca assegurar agdes de responsabilidade junto ao sistema unico de satde vi-
sando a protegdo, assisténcia e recuperacao de criancgas e adolescentes.

No ambito das politicas publicas, a criagdo da Politica Nacional de
Atencdo Integral a Saude da Mulher (PNAISM), em 2004, colaborou para o
avango na luta pelos direitos sexuais e reprodutivos, incorporando em sua cons-
trug¢do e em suas diretrizes os conceitos de género e de integralidade nas praticas
em saude. J4 a Lei do Planejamento Familiar, que regula os direitos reproduti-
vos e sexuais em Ambito nacional, garante ao Sistema Unico de Saude (SUS) a
oferta de métodos contraceptivos gratuitos e a disposi¢ao de agdes de educacao
sexual e reprodutiva. (Justino, 2021, p. 2).

Desta forma, para Justino (2021, p. 2), os conceitos de género sdo de suma
importancia e estdo relacionados com as praticas da saude. Assim, pode-se dizer
que esta relacionado com os conteudos de orientagdo, a ser tratado no ambien-
te escolar. A sexualidade da crianga, que é um ser em desenvolvimento, s6 se
pode manifestar-se em determinado nivel de seu desenvolvimento e por meio
das estruturas do seu corpo que estiverem relativamente prontas e permeaveis.
Um exemplo seria a correlagdo entre a boca e a fase oral na manifestagdo da
sexualidade infantil nas fases iniciais do seu desenvolvimento.
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De acordo Ribeiro e Reis (2007, p. 377), a sexualidade esta presente em
todas as faixas etdrias. Normalmente, o que acontece ¢ a nega¢ao por parte da
sociedade e, por ndo saber como lidar, dos professores e dos profissionais de
saude. A escola, querendo ou nao, depara-se com situagdes nas quais é¢ chamada
a intervir. Seja numa brincadeira entre os colegas ou nas “escrituras” que ficam
pelas portas e paredes dos banheiros. Logo, a sexualidade se apresenta no coti-
diano da escola.

Na escola pode acontecer algo de “mal gosto”. Alunos podem escrever
nas paredes do banheiro algo que insulte colegas, como dizendo que homens
nao podem brincar com boneca, por exemplo. Nesse caso, a escola precisa con-
versar sobre esses assuntos com os estudantes. Logo, a sexualidade estd sempre
presente e algumas pessoas nao sabem lidar com o assunto. Além disso, a socie-
dade faz a negacao.

Apesar da necessidade premente de uma educagdo sexual no contexto
escolar, e mesmo sendo um consenso entre os estudiosos, observamos que a pra-
tica encontra-se distante da realidade desse ambiente, uma vez que educadores
e pais ainda apresentam dificuldades em abordar o tema com seus filhos(as) e
alunos(as) adolescentes. (Barbosa, 2015, p. 31).

A questdao da saude dos adolescentes e dos jovens, quando relacionada
aos problemas como Infec¢des Sexualmente Transmissiveis (IST) e Sindrome
da Imunodeficiéncia Humana - AIDS, é uma preocupac¢ao constante nos ser-
vigos de saude. Segundo levantamento realizado pelo Departamento de DSTs,
AIDS e Hepatites Virais, a taxa de prevaléncia de infec¢do pelo HIV apresenta
tendéncia de aumento na populagdo jovem. Na faixa etaria de 17 a 20 anos de
idade, a prevaléncia do HIV nessa populagido passou de 0,09% para 0,12% em
cinco anos (Barbosa, 2015, p. 38). Para além dessas problematicas que ainda nao
foram sanadas, a discussdo da educac¢do sexual traz em seu contexto aspectos
sociais que precisam de atencgao.

Segundo os PCNs (1998):

A Orientagdo Sexual na escola deve ser entendida como um processo de in-
tervengdo pedagbgica que tem como objetivo transmitir informagdes e pro-
blematizar questdes relacionadas a sexualidade, incluindo posturas, crengas,
tabus e valores a ela associados. Tal interveng4do ocorre em ambito coletivo,
diferenciando-se de um trabalho individual, de cunho psicoterapéutico e en-
focando as dimensdes sociologica, psicologica e fisioldgica da sexualidade.
Diferencia-se também da educagdo realizada pela familia, pois possibilita
a discussao de diferentes pontos de vista associados a sexualidade, sem a
imposi¢do de determinados valores sobre outros. (PCN, 1998, p. 38).

Diante da citagdo acima, nas escolas, ao tratar sobre educacio sexual,
deve-se direcionar a uma intervengcdo pedagogica, que tem como objetivo
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transmitir informagdes sobre valores, crengas e tabus que ainda existem no sécu-
lo 21. Assim hé algumas disciplinas que podem ser focadas nesse quesito, como
sociologia, filosofia e ciéncias, por exemplo.

Para tanto, foi proposta a inser¢ao da orientagao sexual, que tem como
finalidade contribuir para que os alunos possam desenvolver e exercer sua se-
xualidade com prazer e responsabilidade. Assim, a escola deve se organizar para
que os alunos, ao fim do Ensino Fundamental, sejam capazes de conhecer e cui-
dar do préprio corpo; identificar e repensar tabus e preconceitos referentes a se-
xualidade, analisando criticamente os estere6tipos e evitando comportamentos
discriminatorios e intolerantes; além de adotar habitos saudaveis e agir com res-
ponsabilidade em relacao a sua satde e a saude coletiva. (Barbosa, 2015, p 33).

Em contrapartida, os professores focam mais nas partes fisioldgicas e es-
tereotipadas, nas delineagdes corporais em binario (sexo masculino e feminino).
Uma simples pergunta seria: Serd que a educagao caminha para o objetivo que
¢ a autonomia do sujeito? Devemos transformar a educagao e o modo de pensar
de uma forma diferente. E preciso sair deste modo tradicionalista, marcado pe-
los sulcos do preconceito.

Dessa maneira, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), embora nao
se coloque como curriculo, chega como norteadora dos conteidos que devem ser
abordados em todo territério nacional, trazendo diretrizes para elaboragao dos mes-
mos. A BNCC foi desenvolvida a luz dos Pardmetros Curriculares Nacionais, nao
anulando-os - assim como também nao tendo a intencdo de anular as Diretrizes
Curriculares de cada ente da federagdo, mas apresentando de forma mais especifica
cada conteudo a ser trabalhado em cada ano. (Vizentim, 2020, p 16).

Tal meng@o da lei pode indicar um carater enrijecido nas legislagdes educa-
cionais e nos documentos norteadores. Embora a propria BNCC oriente que cada
ente da federagao dispora de uma parcela de seus curriculos para incluir aquilo que
se julgue pertinente - dadas as caracteristicas regionais e culturais do local, em nivel
de federagdo, as inclusdes de temas emergentes em sala de aula deverdo percorrer
uma longa escalada para serem aprovados pelo Conselho Nacional de Educagao
(CNE) e, finalmente, incluidos na BNCC. Este trabalho nio tem intencionalida-
de em questionar tais pontos, porém, nao poderia omitir tal perspectiva da BNCC,
dada sua abrangéncia, interferéncia e forga de lei. (Vizentim, 2020, p 17).

Diversos sao os direcionamentos para que politicas publicas e educacio-
nais possam caminhar com o mesmo proposito, discutindo os direitos e deveres
de todos e fundamentadas nos principios da igualdade social. Assim, pautada
em direitos, a Convengao sobre os Direitos da Criancga foi criada em 1990 com
a colaboragdo de 196 paises. Nesse documento, constam-se os direitos dos seres
humanos, como os direitos inerentes a infancia, incluindo obriga¢des comuns
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aos Estados com relacdo a educacdo e ao desenvolvimento. Entre os diversos
artigos que envolvem esses temas, 0 que mais se relaciona com o presente estudo
¢ o de numero 19:

Os Estados Partes devem adotar todas as medidas legislativas, adminis-
trativas, sociais e educacionais apropriadas para proteger a crianga contra
todas as formas de violéncia fisica ou mental, ofensas ou abusos, negligén-
cia ou tratamento displicente, maus-tratos ou exploragao, inclusive abuso
sexual, enquanto a crianga estiver sob a custodia dos pais, do tutor legal ou
de qualquer outra pessoa responsavel por ela. (UNICEF, 1990, 2017 apud
AIRES, 2020, p 5).

Por esse motivo, existem as leis que protegem os adolescentes de maltra-
to, da violéncia e de abusos ou ameagas; sendo também necessario o acompa-
nhamento desses individuos, para que, assim, sintam-se seguros e protegidos. O
ECA, ressalta em seus artigos 3 e 4 que:

Art.3 - A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes & pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral (...) asse-
gurando-lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e fa-
cilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral,
espiritual e social, em condi¢des de liberdade e de dignidade”.

Art.4 - E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do
poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos
referentes a vida, a satide, a alimentagado, a educacio, ao esporte, ao lazer,
a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria”

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educag¢ao Basica (DCN-2010),
o termo “sexualidade” ndo ¢é utilizado, figurando a expressao “diferentes orien-
tacOes sexuais”. Diferentemente dos PCNs, que pretendiam ser um instrumento
normativo, as DCNs deveriam constituir as linhas gerais a partir das quais se-
riam elaborados os programas de ensino em todo o pais. (Brasil, 2017, p 07).

Ja o Plano Nacional de Educagdo (PNE 2014-2024), aprovado pela Lei
n° 13.005/2014, estabelece a “promo¢ao dos principios do respeito aos direitos
humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental” (art. 2, inciso X).
Seja como for, as duas tltimas décadas registram consideraveis avangos na legis-
lagdo, na jurisprudéncia e na doutrina, no que diz respeito ao reconhecimento
dos direitos formais da comunidade LGBTI no Brasil. (Brasil, 2017, p 07).

As leis sdo de suma importancia para se trabalhar esse contexto relaciona-
do com a educacgdo sexual, pois, junto as diretrizes, vém 0s temas transversais.
Tais temas devem ser trabalhados em conjunto, ou seja, interligados, uma vez
que os mesmos sao direcionados a sexualidade e as politicas.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este trabalho foi realizado por meio de uma pesquisa qualitativa, a qual se
aplica a investigacdao de fendmenos que se situam em um nivel da realidade mais
dificil de ser quantificado, isto €, o universo de significados, motivagdes, aspiragdes,
crengas, valores e atitudes. E proprio das pesquisas qualitativas buscar compreender
este espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizagido de variaveis. (Sartorio, 2011, p 01). A pre-
sente pesquisa, portanto, buscou discutir a sexualidade como tematica abordada nos
anos finais do ensino fundamental através de uma revisao Integrativa.

A revisdo integrativa trata-se de um método de revisdao que engloba estu-
dos experimentais e ndo experimentais.

Segundo Ferreira, (2017, p. 147):

Trata-se de uma revisdo integrativa, metodologia cuja O ensinar exige a
consciéncia do inacabamento. Proposta combina dados da literatura teori-
ca e empirica, além de incorporar um vasto leque de propésitos: definicao
de conceitos, revisdo de teorias e evidéncias, e andlise de problemas meto-
dolégicos de um topico particular.

Compreende-se que esse tipo de pesquisa é utilizado em projetos, artigos,
monografias em universidades, pois ela contribui muito com o desenvolvimento
dos mesmos e ajuda nas atividades académicas. Com foco na constru¢do desta
pesquisa e no alcance dos objetivos inicialmente propostos, foram seguidas as
seguintes etapas:

a) A delimitagdo do tema,;

b) Questdo norteadora e o problema da pesquisa;

¢) Defini¢do dos objetivos gerais e especificos;

d) Determinagao de critérios de inclusdo e exclusdo dos trabalhos académicos
(selecao dos dados);

e) Definig¢do das informacgdes a serem extraidas dos artigos selecionados;

f) Analise dos resultados;

g) Discussao dos resultados e

h) Discussao da conclusdo obtida no presente trabalho (Silva, 2018, p. 10).

Desta forma, para poder realizar esta revisdo integrativa, foi considera-
do as bibliotecas digitais: a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD) e a Biblioteca Virtual em Saude (BVS). A escolha dessas plataformas
digitais se deu por sua reconhecida importancia. A escolha dos artigos foi rea-
lizada por meio de filtragens com as seguintes palavras-chaves: “educacgado se-
xual”, “anos finais do ensino fundamental” e “praticas pedagdgicas”.

Ja os critérios de inclusdao foram: recorte temporal nos ultimos oito anos
(na data da realizagdo da pesquisa), ou seja, artigos/dissertagdes de 2015 a 2023;
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texto integral disponivel em formato eletrdnico, gratuito e redigido em portu-
gués; presenca do termo de busca “educagdo sexual”, “praticas pedagogicas”,
“anos finais do ensino fundamental”. Desse modo, o titulo foi compativel com
no minimo um dos objetivos da pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Diante dos artigos e das dissertagdes estudados, pode-se perceber que, nos
anos finais do Ensino Fundamental, é de extrema importancia abordar a edu-
cagdo sexual, principalmente pelo fato que essa tera contribui¢ao na formagao
integral dos sujeitos: ora se reconhecendo, e ora reconhecendo o outro como su-
jeito de singularidades, de direitos e de deveres. Mediante essas ideias, diversas
sdao as abordagens possiveis, e suas respectivas intervengoes, nas discussdes aqui
levantadas pelos autores, podendo evitar uma gravidez precoce, por exemplo. Mas
ha também outras tematicas a serem trabalhadas como o preconceito em relacdo
a identidade de género, as doengas que acontecem sem se prevenir; 0os métodos
contraceptivos, os direitos sociais, a sadde, o bem estar e a sua formagao integral.

O estudo desenvolvido foi baseado em artigos e dissertacdes publicados
por autores que ja tinham se aprofundado no assunto tratado. Entre os focos
analisados, buscou-se compreender de que forma as escolas tratam a tematica
“educacdo sexual”, aliado ao discurso da fungdo social da escola em formar
o estudante em todas suas dimensdes para uma vida em sociedade. Diante da
analise realizada, considerando a percep¢ao dos autores sobre a abordagem da
Educacdo Sexual, o Quadro 1 busca contextualizar o entendimento de como
ocorrem algumas praticas pedagdgicas nas escolas e a saude dos estudantes.

Quadro 1 — Educacéo sexual nas escolas e suas praticas pedagdgicas.

Autor Educagao Sexual; Anos Finais Do Ensino Fundamental; Praticas Pedagogicas.

Abordagem emancipatoria — possui como caracteristica principal a valorizag¢do das di-
mensoes sociais e politicas da educagdo sexual. Um projeto centrado nessa abordagem
estara voltado a propiciar momentos de discussdao que levem o estudante a ter conscién-
cia de seu papel social, ao reconhecimento e respeito pelas diferencas, sejam elas de que
natureza forem, e ao entendimento do papel de cada sujeito nas transformagdes sociais.

PENA
(2015)

O educador habita em um mundo onde as pessoas definem-se por suas visdes, pai-
x0es, esperangas e horizontes utdpicos, enquanto o professor é um funcionario de um
SILVA | mundo dominado pelo Estado e pelas empresas, ou seja, administrado o tempo todo.
(2009) | Logo, ao se propor que a escola trate as questdes da sexualidade, numa perspectiva
dos direitos do cidaddo e sob os principios da equidade, insere-se, imediatamente, a
discussdo do professor como Educador Sexual.
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A educagao sexual é, antes de tudo, uma pratica ou agdo de transmissao de conheci-
mentos, representagdes, valores e praticas, ou seja, € essencialmente uma forma de Edu-
cacdo. E, como pratica educativa, é uma questdo cultural, histérica e social, marcada
pelas mudangas ocorridas no modo de producdo da sociedade e envolve, dentre outras,
as dimensodes bioldgica, a subjetividade, a afetividade, a ética, o desejo, a religiosidade.

LIMA
(2018)

As instituigdes de ensino brasileiras sdao encorajadas a repensar seu planejamento
pedagogico e refletir sobre sexualidade. Entretanto, no que diz respeito as aulas de
Educagdo Sexual, recomenda-se que sejam ministradas por meio de metodologias
participativas e dialogicas, baseadas na realidade sociocultural do educando, desen-
volvida de forma criativa, intimista e ladica.

COSTA
(2021)

Fonte: autoras, 2023.

Diante das citagdes no Quadro 1, podemos perceber que os autores pen-
sam de maneiras relevantes, com formas distintas de quem atua diretamente
com a educac¢do sexual nos anos finais do Ensino Fundamental. Também de-
monstram que ainda ndo se possui um consenso sobre as praticas pedagogicas,
sobre a importancia da satide e sobre os critérios que envolvem seu ensino, mas
ressaltam o aluno como centro do processo de discussao.

Na analise dos estudos dos artigos dos autores (Vizentim, Silva, Borges,
Corsi), pode-se perceber, e chegar a um ponto significante, que os mesmos abor-
dam de uma maneira eficaz a importancia da discussao em sala de aula sobre a
“EDUCACAO SEXUAL”. Eles defendem uma educa¢io emancipatoria, dia-
logando, assim, com a proposta de “educacéo libertadora” de Freire (1994). E
através dessa consciéncia que se permite o processo de mudancga e de transfor-
magdo do sujeito, alinhado ao dialogo e a ruptura de uma verticalizagdo do
ensino, despertando uma visao critica.

De acordo com Névoa (2009), estamos diante de uma nova realidade, em
que os pais e a propria sociedade cobram dos professores aquilo que nido conse-
guem entender e explicar. Desse modo, os professores tém o papel de ajudar na
restaurag¢ao de valores, apresentando novas regras da vida social; no combate a
violéncia e as drogas; nas questdes acerca da sexualidade, entre outros (N6voa,
2009). Tal posicionamento nos abre precedentes para compreender o que os
autores conceituam sobre a educagdo sexual, qual seu significado e sua resso-
néncia (compreensao e processualidade) no ambiente escolar.

O quadro 2, busca contribuir para essa interpretacao.
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Quadro 2: Percepgdes da Educagdo sexual no ambiente escolar.

Autores Concepgdes sobre a Educagdo Sexual

A escola como um meio de interagdo social e de multiplicagdo de conheci-
mentos - um espago em que jovens trocam experiéncias -, ¢ um dos princi-
pais locais onde a sexualidade deve ser discutida considerando-se seus va-

SILVA (2019) riados aspectos. Porém, a educagdo sexual ainda se concentra nos aspectos
biologicos e silencia questdes importantes como, por exemplo, o prazer e
a diversidade sexual.
Desde entdo, pontuo ser de extrema relevancia reconhecer os elementos
SANTOS (2009) que norteiam a pratica pedagogica do professor de Educacio Fisica no tra-

balho com o tema transversal Orientacao Sexual na escola, fazendo emer-
gir alguns pontos importantes para reflexdes nesta area do conhecimento.

O conceito de educagdo sexual é discutivel, visto que pode partir de fun-
BLANKENHEIM | damentos e discursos muito diferentes — pode ser usado, de forma mais

(2021) limitada, referindo-se a licdes sobre reproducdo, até atividades mais ques-
tionadoras e reflexivas sobre relagdes de poder e diversidades.

A educagdo sexual ainda ¢ um assunto tratado com certo receio pela fami-
lia e escola, embora seja muito importante o conhecimento por parte dos
COELHO (2019) | jovens. O alto indice de jovens acometidos por Doengas Sexualmente Trans-
missiveis (DST) e/ou adolescentes gravidas podem estar relacionados com
a falta de informacao e orientacdao educacional em relagdo a este assunto.

Fonte: autoras, (2023).

De acordo com as percepgdes dos autores, 0s mesmos citam a importancia
da pratica pedagogica e a escola como meio de interagdo, com o direito de os
adolescentes relacionarem assuntos e orientagdes especificas para sua saude e bem
estar social. Silva (2019) e Santos (2009), relacionam a educagdo sexual a escola e
falam da orientacdo sexual que é importante. Blankenheim (2021), contextualiza
sobre as modificagdes de condutas e de comportamentos relacionados a qualidade
de vida individual e social; as garantias de existéncia, de diversidade e de direitos
sociais dos individuos. Coelho (2019), aponta sobre a importancia das informa-
¢Oes serem repassadas corretamente e de uma certa orientagdao educacional.

O que podia se esperar desse estudo e suas discussdes é que ele contri-
buisse para o desenvolvimento de quem o 1€ e para a curiosidade de quem quer
aprofundar-se no assunto, entendendo, assim, que ¢ desafiador colocar em pra-
tica e desvendar novos saberes sobre a “Educacido sexual” diante das criangas e
dos adolescentes, e que entendam do assunto tratado, para que o impacto seja
positivo no desenvolvimento do estudante.

A importincia da Educacdo Sexual no ambiente escolar como espago social e de
formagdo integral

A autora Pena (2015), discute sobre uma abordagem relacionada a saade
sexual, sobre o sujeito dentro de sua comunidade e das doengas transmissiveis.
Ja Silva (2009), interage com o educador, por meio de uma proposta onde a
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escola trata as questdes da sexualidade em uma perspectiva dos direitos do cida-
dao, inserindo uma discussdo do professor como “Educador Sexual”. O autor
descreve que a educacao sexual é, antes de tudo, uma pratica ou uma agao de
transmissao de conhecimentos, de representagao de valores e, juntamente com a
pratica que estd interligada, ¢ uma forma de educagdo.

Por fim, Costa (2021), enfatiza que as instituicdes de ensino brasileiro sao
de alguma forma encorajadas pelos dispositivos legais para repensar sobre seu
planejamento pedagbgico e assim refletir sobre sexualidade.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) estipula como
finalidade da educagdo “o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para
o exercicio da cidadania”, o que envolve discutir todos os temas que permeiam a
vida cotidiana dos estudantes. Tais concepgdes foram encontradas na maior parte
dos trabalhos analisados, demonstrando uma unicidade na relevancia da Lei.

Os métodos tradicionais de ensino, principalmente aqueles baseados na
transmissao de contetido, ja ndo possuem o mesmo apelo. Frente a geragcOes
cada vez mais conectadas, com acesso quase instantaneo a informagao, tais mé-
todos ja ndo contribuem tanto para a formagdo de sujeitos questionadores e
atuantes na sociedade, tampouco dao subsidios ao jovem estudante para ingres-
sar no mercado de trabalho ou na universidade. (Costa, 2021, p 16).

Desta forma, é importante a busca por novas formas de ensinar, mesmo que
esbarre em diversos entraves, como a formagao profissional dos docentes. Por isso,
os profissionais devem continuar sua jornada de aprendizagem, mesmo sendo for-
mados em qualquer 4rea de ensino. E de suma necessidade que tenha a formagzo
continuada. A utilizacdo de novos métodos de ensino vai ao encontro da necessi-
dade de promover a divulgagdo e a produgdo de conhecimento cientifico dentro
das escolas, e ¢ justamente nesse ponto que as atividades com viés investigativo
proporcionam uma nova perspectiva de formacgao. (Costa, 2021, p 16).

Diante disso, os discentes precisam procurar novos métodos para repassar
seus conhecimentos aos seus alunos, pois nem sempre todos conseguem apren-
der da mesma maneira, os professores precisam observar de qual maneira ira
ajuda-los a entenderem, sem restar davidas. Frente a tantas mudangas na socie-
dade, e levando em considera¢ao que o estudante carrega consigo conhecimen-
tos prévios, faz-se necessaria a constru¢dao de uma visdao de mundo dinamica,
que propicie ao individuo a capacidade de interagir e de atuar na sociedade
contemporanea. Assim, a constru¢do do conhecimento cientifico em dmbito es-
colar deve estar vinculada as questdes socioeconOmicas, culturais e politicas,
tornando-se um instrumento essencial para tratar as situagdes-problema existen-
tes no meio onde o estudante estabelece suas relagdes. (Costa, 2021, p. 17 apud
Carvalho E Watanabe, 2019).
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A escola constitui, hoje, um espago privilegiado para: a implantagdo de
acdes que promovam o fortalecimento da autoestima e do autocuidado; a pre-
paragdo para a cidadania; o estabelecimento de relagdes interpessoais mais res-
peitosas e solidarias; a qualidade de vida, que se traduz em estar bem consigo
mesmo, com a vida e com as pessoas queridas. Enquanto isso, na escola, todos
os professores, independente da sua area de formagao, podem desempenhar o
papel de Educadores Sexuais. (Silva, 2009, p. 16).

O método de ensino coerente, a partir dessa abordagem epistemoldgica
(por meio da analise continua da prépria realidade), leva o aluno de uma visao
caotica do todo (sincrese) a sintese. Para que isso se torne possivel, demanda que
se compreenda a questao educacional sob o ponto de vista das condi¢des mate-
riais da existéncia humana. (Lima, 2018, p 26). Deve-se procurar um conteudo
que os individuos possam entender com sua metodologia repassada e procurar
outros meios que as abordagens sejam de suma compreensdo para no futuro
colocarem em pratica, de forma que nao venham a se prejudicar.

Dessa forma, os autores concordam que a escola é um dos locais onde o
individuo pode aprender sobre a educagdo sexual, sobre como ele pode se cui-
dar, prevenir-se de algo indesejavel no futuro. Compete, assim, ao professor ser
mediador desse processo diante do contexto em que a escola esta inserida.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa apresentou o tema de maneira que o leitor possa sentir
vontade e curiosidade de se aprofundar no assunto, pois sabe-se que existem
muitos mais a serem discutidos e vivenciados sobre a tematica “EDUCACAO
SEXUAL NA ESCOLA”. E, assim, pode-se dizer que ha necessidade de se apro-
fundar nas discussoes e estudos relacionados a educagdo sexual e aos alunos.
Seja pela dificuldade em que se impdem para efetiva-la, seja pelas limitagOes
formativas e equivocos enfrentados e cometidos pelos professores e profissionais
da educagdo dentro dos espacos escolares, esses marcados pela pluralidade, di-
versidade e especificidades culturais, sociais e econdmicas.

Contudo, o espago educativo deve combater as desigualdades, deixando
de reforcar situagdes excludentes no cotidiano. Em sintese, a escola tem um
grande desafio de contextualizar tematicas que sdo inerentes no curriculo esco-
lar e que perpassam pelo desenvolvimento integral do estudante.

Desta forma, o grande objetivo geral “Compreender através da literatu-
ra como uma Educa¢io para Sexualidade pode contribuir para a formag¢ao so-
cial do individuo e para o cumprimento do papel da escola, nos anos finais do
Ensino Fundamental”, foi alcangado através da analise dos artigos/dissertacoes
selecionados, em que foi possivel discutir a visao dos autores em relagdao ao
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tema, chegando a uma contextualizagdao de conceitos e concepgdes, € percepti-
vel o respaldo legal e a necessidade real para a presenca da educagdo sexual nas
escolas, conforme os documentos aqui apresentados e discutidos.

No entanto, apesar da tematica Educagao Sexual estar prevista na Lei, ain-
da persistem lacunas e descontinuidades no historico das politicas publicas. O que
se vé sdo iniciativas e projetos pontuais, espagados e pouco perenes de promog¢ao
efetiva desta tematica, o que torna a consolidagcdo desse trabalho dificultosa, po-
rém necessaria - desde que se priorize nos curriculos tal abordagem. A educagdo
sexual, quando bem direcionada, contribui para o desenvolvimento moral e social
do individuo, bem como prepara educacionalmente os jovens. Logo, esta pesquisa
se propOds a ser mais uma ponte para as discussdes que ainda permeiam o direito
e a responsabilidade social das escolas. Nesse sentido, fica a certeza de que outras
lacunas surgem a partir das discussdes levantadas. Por fim, pontua-se a necessida-
de de visualiza¢ao do tema nos contextos educacionais e sociais.
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DIFICULDADES DE LEITURA E ESCRITA:
PROBLEMAS VIVENCIADOS POR ALUNOS DOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Francisca Sheila Pimenta de Carvalho’
Ariane Nobre Ribeiro’

PRIMEIROS APONTAMENTOS

O presente trabalho trata-se em analisar problemas de aquisi¢ao de leitura
e escrita de alunos do terceiro ano do Ensino Fundamental Anos Iniciais, da
Escola Municipal de Educacao Infantil e Ensino Fundamental Nossa Senhora
da Paz com duzentos e noventa e dois alunos divididos no periodo matutino,
vespertino e noturno. O colégio situa-se a quinze quildmetros do municipio de
Ubajara, no Estado do Ceara.

Ao realizar a pesquisa observou-se que os alunos tém dificuldades de de-
senvolver uma leitura e escrita proficientes, devido a varios fatores, como: pro-
blemas de desorganizagdo familiar, falta de especializacao do corpo docente, es-
cassez de vinculo e interagdo professor-aluno e a aspectos internos e estruturais
da organizagao escolar, além das deficiéncias pessoais dos alunos. Mas o pro-
blema decisivo foi o fator da escola na sua organizagdo escolar e a metodologia
ndo esta preparada para utilizar procedimentos didaticos com as criangas com
dificuldades de aprendizagem.

Entao se observa que ao longo dos anos, a educacao vem buscando de-
senvolver no aluno as competéncias de leitura e escrita, o que é indispensavel
para vivermos num mundo onde o acesso as informagodes é cada vez mais rapido
e nossa participacdo como cidadao, mais exigente. Com a leitura e a escrita in-
teriorizados o ser torna-se propicio a um melhor emprego, uso um vocabulario
diversificado, capta as mensagens exteriores com facilidade e encontra-se capaz
de viver melhor em sociedade.

1 Especialista em Lingua Portuguesa e Literatura pela Faculdade de Tecnologia Darcy Ri-
beiro. Licenciatura Especifica em Portugués (UVA). E-mail: shelpycarvalho@gmail.com.

2 Especialista em Ensino de Biologia e Quimica pela Faculdade Kurios. Licenciada no Cur-
so de Formacdo de Professores para as Séries Finais do Ensino Fundamental e para o
Ensino Médio — Licenciatura Plena (UVA). E-mail: arianenobregbal0@gmail.com.
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Para Libaneo (1984), a aprendizagem da leitura e da escrita é um processo
complexo que envolve varios sistemas e habilidades como: linguisticas, percep-
tuais, motoras e cognitivas. Por isso, quanto mais ciente estiver o professor de
como se da o processo de aquisi¢ao da leitura e escrita e quais as dificuldades
encontradas pela crianga para adquiri-la, mais condigdes terd esse professor de
encaminhar de forma agradavel e produtiva o processo de aprendizagem.

O artigo fundamenta-se em uma pesquisa qualitativa, com estudo de caso
e revisao bibliografica buscando fundamentag¢do em autores de nomes renoma-
dos, como: Ana Teberosky, Emilia Ferreiro, José Libaneo e Vicente Martins.
Coloca-se assim, o tema de profunda relevancia, pois a partir de um diagnoéstico
preciso € possivel revertermos o fantasma que nos circunda: o fracasso escolar.

O Fracasso Escolar em Alfabetizar

Este trabalho tem como pressuposto principal analisar algumas ideias que
podem ocasionar dificuldades na aprendizagem da leitura e escrita. Quando nos
deparamos com as dificuldades de leitura ou de acesso ao codigo escrito, espe-
ramos dos estudiosos métodos para sanar a dificuldade. O fracasso do ensino
escolar, no entanto, nao é obra exclusiva da metodologia. Muitos sao fatores que
favorecem o fracasso escolar.

O fracasso se evidencia pelo grande numero de reprovagdes nas séries
iniciais do Ensino Fundamental, como: insuficiente alfabetizacido, exclusdo da
escola ao longo dos anos, dificuldades escolares nao superadas que comprome-
tem o prosseguimento dos estudos.

De acordo com Libaneo (1984), a relagdo mostra a matricula inicial no
Ensino Fundamental Anos Iniciais, no Brasil no periodo de 1987-1994, confor-
me dados percentuais do Ministério da Educac@o.

Quadro 01: Matricula inicial do Fundamental I, no periodo de 1987 — 1994.9

1% sérieem 1987 ___ 100 alunos
2% sérieem 1988 ___ 51 alunos
3% série em 1989 42 alunos
4% série em 1900 ____ 35 alunos
5% série em 1991 ___ 35 alunos
6% sérieem 1992 __ 27 alunos
7% série em 1993 __ 22 alunos
8% série em 1994 17 alunos

Fonte: Adaptado de Libaneo (1984), construido pelos autores.
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Esses dados mostram que a escola ptblica brasileira ndo consegue reter as
criangas nas escolas. Ao longo dos anos de escolarizagdo observam-se sucessivas
perdas de alunos.

A partir da pesquisa foi detectado que o grande abandono dos alunos tem
haver ndo s6 a fatores externos a escola, mas tem a ver com aquilo que a escola
e os professores fazem ou deixam de fazer. Também foi percebido que muitos
dos professores justificam as dificuldades das criangas em serem alfabetizadas
pela pouca inteligéncia, imaturidade, problemas emocionais e falta de acompa-
nhamento dos pais. Mas o fator principal e mais decisivo para as dificuldades em
alfabetizar é que a escola na sua organizagao curricular e metodolédgica, ndo esta
preparada para utilizar os procedimentos didéaticos adequados.

De acordo com Martins (2004, p 12), a escola gera seu proprio fracasso,
pois os professores no processo de ensino da leitura e escrita, ndo partem desde
o primeiro instante do método de alfabetizacdo da fala. A fala recebe um des-
prezo tremendo da escola, porque a escrita € marcador de ascensao social ou de
emergéncia de classe social.

As criangas, falantes nativas de sua lingua, chegam a escola para ler, mas
primeiro escrevem para ler e 1éem para escrever. E como se a escola in-
vertesse a logica da lingua natural que, antes de tudo, tem sua dncora na
fala. O caminho, mais adequado ao ensino eficaz da lingua materna, ¢
pensarmos em método que parta da fala, ou seja, garantirmos a fala para
a habilidade leitora: deve-se, pois, dar liberdade de falar para garantir uma
leitura fluente. Quem ndo adquire confian¢a no seu ato de falar, como
pode ter fluéncia ou velocidade no seu ato de ler? (Martins, 2004, p. 12).

Na verdade, é que a maioria dos docentes, ainda utiliza uma pedagogia
tradicional para efetivar o processo de interiorizacdo da leitura e escrita. Para al-
fabetizar, os professores partem do ato de ditar palavras soltas, frases e pequenas
oragdes e as criangas escrevem e escrevem e se tornam copistas.

Ferreiro, considera a alfabetiza¢do nao um estado, mas um processo, pois
na realidade a alfabetizacdo inicia bem cedo e ndao termina nunca. “Noés ndo
somos igualmente alfabetizados para qualquer situagao de uso da lingua escrita.
Temos mais facilidade de ler determinados textos e evitamos outros”. (Benichio
apud Ferreiro, 1981, p.81).

De acordo com Ferreiro (1981), a lingua nao é um codigo criado racio-
nalmente. Portanto, ndo pode ser ensinada por um método, seja ele qual for que
considere a leitura e a escrita simples mecanismo de decodifica¢do de sinais
graficos. Muito da confusdo no Brasil com relagdao a psicogénese da lingua es-
crita se d4 porque o conceito ¢ muitas vezes interpretado como uma metodo-
logia de ensino e ndo como uma teoria sobre o processo de aprendizagem, por
isso é improcedente as polémicas recentes que colocam em posi¢do antagOnica
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letramento e alfabetizacido e também método fonico e construtivismo.

De acordo com Martins (2004), na realidade sdo muitas as dificuldades
que os paises da América Latina enfrentam para alfabetizar suas criangas. Além
do aumento da desigualdade social como um fator que interfere na questao, o
que se entende por ser alfabetizado é bem diferente hoje do que era em meados
do século passado. Atualmente exigem-se muito mais do que apenas compreen-
der textos simples. E preciso saber selecionar informagdes em fontes diversas,
dar respostas oportunas e ter habilidade de apreciar a beleza da literatura. Como
tudo isso ¢ dificil, busca-se resolver a questio com métodos faceis. E possivel
alfabetizar apresentando as criangas diferentes tipos de textos e ndo as cartilhas
“estupidas”. Ao compreender como a crianga aprende, o professor pode definir
0 que ensinar, como ensinar e como avaliar.

Outros fatores que podem ocasionar dificuldades de aprendizagem da lei-
tura e da escrita estdo relacionados ao processo de ensino, como por exemplo:
muitos professores ensinam por ensinar, pois nao sabem para que serve a lingua
escrita e como funciona, nao entendem o que estdo fazendo em sala e por que,
para que serve ler e o que se pode ler.

De acordo com Ferreiro (1981), muitas criang¢as chegam a escola com
ideias bastante claras sobre leitura, sabem que sdo lidas coisas escritas e nao de-
senhos. Que um livro tem um titulo e que lendo pode-se saber o que esté escrito
em um texto, mas quando chegam para ler a escola insiste em partir da escrita,
do ensino da ortografia, e despreza um componente importante na compreen-
sao da linguagem, que ¢ a fala, ou mais precisamente os sons da fala, os fonemas
da lingua materna.

Nosso sistema de escrita funciona segundo um principio alfabético: a
quantidade de letras de uma palavra corresponde, a grosso modo, a0 numero
de sons que compdem a palavra. Entender o principio alfabético ndo é o mesmo
que conhecer os sons das letras. Uma crianga pode saber que o simbolo escrito
E corresponde ao som [e], que ao simbolo L corresponde o som [1], mas, mesmo
assim, ela pode ndo ter compreendido o mecanismo que permite formar uma
palavra escrita.

Quando alunos das séries iniciais estdo nos primeiros anos de estudo ja
compreendem o principio alfabético. Outros pensam que o numero de letras
de uma palavra ¢ igual ao nimero de silabas de uma palavra, enquanto outros,
sequer entendem que as letras escritas tém relacdo com os sons das palavras. A
partir dai o educador deve lembrar sempre que os alunos nao chegam a escola
com o mesmo nivel de compreensao do que seja ler e escrever.

Os professores precisam ter consciéncia de que conhecimentos, para pode-
rem ser ensinados, passam necessariamente por uma transformac¢ao em relacao
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aos seus contextos de origem, porém, é muito importante evitar que nesta trans-
formacgdo percam seu significado original. Ao mesmo tempo em que se preserva
o sentido do objeto do conhecimento é indispensavel que se proteja o sentido
desse saber do ponto de vista do sujeito que trata de construir esse objeto, isto é:
a crianga. Por essa razdo a transposi¢ao didatica deve implicar em fidelidade ao
saber de origem, assim como, fidelidade as possibilidades do sujeito de atribuir
um sentido ao dito saber.

Como demonstram as investigacdes de Ferreiro e Teberosky (1986), em
Psicogénese da lingua escrita, assim como em outros dmbitos, no ambito da
lingua escrita, a crianga ¢ um sujeito ativo que se depara com a realidade, cons-
truindo conhecimentos, criando teorias e hipoteses, comparando-as entre si e
modificando-as.

Para ilustrar um exemplo da falta de coeréncia entre o0 modo de ensinar e
o0 modo de aprender vamos ter em mente a fase inicial do sistema de escrita que
se desenvolve nos primeiros anos do ensino fundamental. O que ainda predomi-
na como pratica de escrita nesses anos sao exemplos como os mostrados abaixo.

Quadro 02: Inicio de desenvolvimento da escrita

C Cac 277 dd

Fonte: Esse modelo de desenvolvimento de escrita foi extraido de cadernos de criancgas
durante o processo de alfabetizacdo, adaptado de Ferreiro e Teberosky (1986).

Analisando esta pagina de caderno, pode-se compreender facilmente
quais sdo as ideias que estao dirigindo a proposta didatica: uma letra, uma sila-
ba, uma palavra por vez, seguindo uma ordem de dificuldade crescente do ponto
de vista do adulto. Nao passam de exercicios de escrita, que tem como objetivo
memorizar a relagdo grafema-fonema e a coordenagao viso-motor.

As criangas, nesse caso, estdo escrevendo fragmentos: letras, silabas e pa-
lavras, mas nao textos. Os textos sao deixados para depois, para quando o pro-
fessor acredita que os alunos ja tenham aprendido a técnica instrumental da es-
crita. Entretanto, quando se observam alguns exemplos de escrita espontanea de
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criangas, por exemplo, na educagdo infantil, nota-se que independentemente do
modo de escrever (grafismo primitivos, escritas diferenciadas, escritas silabicas,
alfabéticas, etc.), o que prevalece nelas é a constru¢ao de uma mensagem, escrita
com clara inten¢do comunicativa e nao a construg¢do de fragmentos de escrita.
Deste modo, ao invés de favorecer o processo de aprendizagem da escrita por
meio do uso de fragmentos para acha-los mais simples para a crianga, na verda-
de, isso torna-se um obstaculo. Ha entdao uma ruptura entre o modo de ensinar a
escrever com 0 modo com que as criangas se apropriam da escrita.

Para Teberosky (1991), a aprendizagem da escrita ndo é uma tarefa sim-
ples para a crianga, ja que requer um processo complexo de construgiao, em que
suas ideias nem sempre coincidem com as dos adultos.

O ensino da leitura e escrita tem se baseado em certas pressuposi¢coes que
a luz das investigagdes mencionadas sao questionadas. Uma delas é a de que o
nosso sistema alfabético de escrita é natural e que a unica dificuldade consiste
em aprender as regras de correspondéncia entre fonema e grafema, e, partindo
dessa suposigao para aprender a ler e a escrever € necessario ressaltar fundamen-
talmente o aspecto sonoro.

Ja as investigacOes de Ferreiro (1981), demonstram que as ideias das
criangas nao coincidem com essa pressuposi¢cao. Até os quatro anos, elas tentam
compreender que tipo de objeto sdo as letras e os numeros de nosso sistema
de representagdao convencional. As grafias, segundo Ferreiro, sdo consideradas
somente como “letras”, “numeros”, “a, e, 1, 0, u”, etc. Para a crianca dessa fai-
xa etaria as letras ou os nimeros ndo substituem nada, sdo aquilo que sdo, um
objeto a mais, que como 0s outros no mundo possuem um nome.

Essa maneira de pensar muda mais tarde. As grafias servem para subs-
tituir outra coisa: passam a ser “objetos substitutos”, que tem um significado,
ainda que diferentes do ponto de vista de adultos alfabetizados, pois para as
criangas as grafias nao representam sons. O primeiro tipo de relagdo consiste em
buscar alguma correspondéncia entre os sinais graficos e os objetos do mundo.
Como os objetos tém nome, a relacao se estabelece quando para certo conjunto
de letras se atribui o nome do objeto ou imagem que o acompanha. Porém o
nome ainda nao ¢ a representacao de uma pauta sonora e sim uma propriedade
dos objetos que podem ser representados através da escrita, a atribuicdo depende
muito mais das correspondéncias que existem na relagdo com o objeto do que
das propriedades daquilo que estd escrito. Desta forma um mesmo conjunto de
letras significa vaca perto da imagem de uma vaca, sem que se exclua que pode
significar também outra coisa se estiver relacionado a outras imagens.

Chega o momento no processo evolutivo que as criangas estabelecem al-
guma hipodtese entre os sons e as letras. A primeira hipotese que aparece é que
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as letras representam silabas. A hipoétese sildbica consiste em atribuir uma silaba
a uma letra, a qualquer delas a correspondéncia ¢ mais quantitativa que quali-
tativa. Para um nome trissilabo fazem falta trés letras. Mas, no caso de nomes
monossilabos ou dissilabos, duas ou uma letra sdo poucas. Com poucas letras
(menos de trés) se vai de encontro a outra hipotese da crianga, que consiste em
exigir uma quantidade minima para que uma coisa sirva para ler. A crianga tem
muitas ideias sobre a escrita sem que encontremos a tal naturalidade e simplici-
dade do sistema alfabético. A relagdo entre escrita e linguagem nao ¢ um dado
inicial. A crian¢a nao parte dela, mas chega a ela. Passa de uma correspondén-
cia légica (uma letra para cada silaba) para uma correspondéncia mais estavel
(ndo mais qualquer letra para qualquer silaba).

Por tanto, a ideia de que a escrita € um objeto substitutivo, isto €, tem um
significado esta bastante distante da redugdo a uma simples associagdo entre
fonemas e sons e ndo depende unicamente de uma representagdo dos fonemas.

METODOS E MATERIAIS

A pesquisa ocorreu de forma descritiva buscando descobrir a frequéncia
com que um fato ocorre, natureza, suas caracteristicas, causas, relagdes com
outros fatos, sendo que se destinou em analisar e compreender porque criangas
matriculadas no ensino regular, sem necessidades especiais visiveis ndo conse-
guem ler e escrever com eficiéncia.

Baseou-se no estudo exploratério que se detém a aprimorar ideias, a aju-
dar na formulagdo de hipoteses para pesquisas posteriores e contribuir com a
aquisicao de embasamento para realiza-la. Para Mattar (1996, p.18.19), os es-
tudos exploratorios limitam-se a definir objetivos e buscar maiores informagdes
sobre o tema em questao.

A pesquisa deteve-se na busca de informagdes sobre leitura e escrita, que
teve como método o estudo de caso, baseado na observagdo de seis sujeitos,
entre nove e doze anos de idade, sendo trés do sexo masculino e trés do sexo
feminino, e que ainda nao se apropriaram da leitura e escrita, a escolha desses
sujeitos aconteceu de forma aleatéria, sendo que os mesmos estudaram a educa-
¢do infantil, o primeiro e o segundo ano no mesmo estabelecimento de ensino.
Para essa analise foi presenciado atitudes pedagdgicas em uma sala de 3° ano
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, composta por 28 alunos.

Para compreender o que acontece com esses sujeitos buscou-se qualificar
a pesquisa a partir do estudo dos tedricos, Ana Teberosky, Emilia Ferreiro, José
Libéaneo e Vicente Martins.

Caracterizou-se também por uma pesquisa de cunho qualitativo caracteri-
zada por ser subjetiva ou de opinides ou atitudes. Usada em populagiao pequena.
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Seu critério nao é numérico. Hd uma maior preocupagao com o aprofundamento
e abrangéncia da compreensao das acdes e relagdes humanas. (Brandao, 2001)

Como cita Patton (1996, p. 25), as pesquisas qualitativas sao caracteristi-
camente multimetodologicas, isto é, usam uma multiplicidade de procedimen-
tos e de técnicas de coletas de dados.

A pesquisa tem como natureza entrevista e observagao juntamente com
a professora da efetiva sala. Foram realizadas atividades diversificadas, como:
colocar varias tarjetas com o pré-nome de cada aluno da turma e pedi-los para
procurassem os seus; contar histérias infantis e apos, pedir que relatem o que
aconteceu no conto; completar cruzadinhas; embaragar letras do alfabeto e os
numerais e pedir que identificassem determinadas letras, entre outras.

Visto que deveria ser uma turma de alunos leitores, foram detectados
grandes desafios enfrentados pela professora. Em uma entrevista com a mes-
ma, pude colher as seguintes informag¢des de como € o publico da sala de 3°
ano: alguns dos alunos nao tinham nenhum apoio em casa por parte dos pais.
Relata a professora: “.. a atividade que passei hoje voltaré amanhd do mesmo jeito”.
(Informacao Verbal). Outros alunos sao muito violentos, nao deixam transpare-
cer as emogdes e ndo demonstram nenhum tipo de afetividade.

Quando a diretora juntamente com a coordenadora e a professora orga-
nizam reunides para discutir os problemas em sala e pedir o apoio dos pais, eles
nao aparecem nas reunides, e em alguns casos, os alunos se encontram naquela
série ou ano, porque o professor anterior o passou de ano devido a dire¢ao nao
aceitar um nivel alto de reprovacao.

Na escola onde os alunos foram observados a partir da técnica de coleta
de dados, uma das etapas que objetiva adquirir informagdes sobre a realidade.
A técnica de observacdo auxiliou na compreensdo do porqué das dificuldades
dos alunos e a entender o que falta na escola que poderia ajuda-los no desafio
de ler e escrever, pois nao tem sala leitora ou de apoio a leitura e nem professor
especializado em Educagdo Especial, s6 existe uma psicopedagoga para atender
todo o municipio.

Os seis alunos foram avaliados por meio de testes de leitura, escrita, com-
preensdo e produgdo de texto. Para a analise da escrita foram utilizados como
critérios os estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1986).

ANALISE DOS RESULTADOS

Dos sujeitos pesquisados, trés demonstraram desconhecimento das fun-
¢Oes sociais da escrita e pouco conhecimento extralinguistico, o que leva a acre-
ditar que a oralidade ndo é muito trabalhada na educagdo infantil e nos anos
iniciais de estudo.
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Trés dos sujeitos ndo sabiam escrever os seus respectivos nomes comple-
tos, nem os pré-nomes dos pais apesar de morarem com 0S mesmos.

Quando foi solicitado que encontrassem seus nomes que estavam escritos
em tarjetas e misturados com os nomes dos outros colegas, dois dos sujeitos nao
conseguiram identificar seus nomes.

Ao mostrar letras soltas do alfabeto e pedir que as nomeassem, trés sujeitos
conseguiram nomear, mas dois deles nao conseguiram fazer quando as letras eram
mostradas dentro da palavra ou em um texto, confundindo as letras semelhantes.

Quando um texto era lido, todos os alunos conseguiam compreender e
respondiam oralmente as questdes perguntadas sobre o texto.

Quanto a prova das quatro palavras e uma frase, apresentadas por Ferreiro
e Teberosky (1986), encontraram os seguintes resultados:

Sujeito 1 - Encontra-se na fase pré-silabica, caracteriza uma letra inicial
como palavra e conserva as hipoteses da quantidade minima e da variedade
de caracteres. Como cita Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1986), toda crianca
passa por essa fase, mas na alfabetizagdo, 0 que nao era para acontecer em uma
turma de 3° ano.

Sujeito 2 - Demonstrou estar de acordo com a hipétese pré-silabica, pois
comega a desvincular a escrita das imagens e os numeros das letras, e também a
ter consciéncia de que existe alguma relagdo entre pronuncia e escrita. De acor-
do com os estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1986), percebe-se que
nesta fase a crianga comega a atribuir uma letra para cada som.

Sujeito 3 - Encontra-se na fase sildbico-alfabética, pois compreende que
a escrita representa o som da fala e faz uma leitura termo a termo. Para Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky (1986), nessa fase a crianga inicia a supera¢ao da hipo-
tese sildbica e consegue combinar vogais e consoantes em uma mesma palavra.

Sujeito 4 - Apresentou a escrita na fase silabico-alfabética, conseguindo
combinar vogais e consoantes em uma mesma palavra, numa tentativa de com-
binar sons, como por exemplo: para formar a palavra CAVALO escreve CAL.
Como cita Ferreiro e Teberosky (1986), nessa fase o aluno passa a atribuir uma
letra para cada silaba que ouve.

Sujeito 5 - Demonstrou estar na fase silabico-alfabética, com algumas
falhas na utiliza¢ao do valor sonoro convencional. De acordo com os estudos de
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1986), o aluno esta nessa fase porque ja sabe
combinar sons.

Sujeito 6- Na prova das quatro palavras e uma frase apresentou a escrita
na fase silabico-alfabética, com predominio de valor sonoro convencional. De
acordo com os estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1986), o aluno nesta
fase é capaz de produzir textos possiveis de serem lidos e compreendidos.
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De acordo com as hipoteses de leitura e escrita de Ferreiro e Teberosky,
interpreta-se que as criangas pesquisadas ainda ndo estdo alfabetizadas, mas en-
contram-se no processo de alfabetizagdao. Tendo em vista que ocorreu a pesquisa
fundamentada em analisar o nivel de escrita e leitura a partir das quatro hipote-
ses descritas pelas autoras acima, em Psicogénese da Lingua Escrita.

No nivel um; chamado de hip6tese pré-silabica, a crianga nao estabelece
vinculo entre fala e escrita, demonstra intencdo de escrever através de traco li-
near com formas diferentes, usa letras do proprio nome ou letras e nimero de
uma mesma palavra, caracteriza uma palavra como letra inicial e tem leitura
global, individual e instavel do que escreve: sé ela sabe o que quis escrever.

No nivel dois ou hipoétese silabica, a crianga ja supOe que a escrita repre-
senta a fala, tenta fonetizar a escrita e dar valor sonoro as letras e supde-se que a
menor unidade de lingua seja a silaba e em frases pode escrever uma letra para
cada palavra.

Na fase silabico-alfabética, a crianga compreende que a escrita representa
o som da fala, passa a fazer uma leitura termo a termo (ndo global), consegue
combinar vogais e consoantes numa mesma palavra, numa tentativa de combi-
nar sons, sem tornar, ainda CAL para cavalo.

Por altimo temos a fase alfabética onde a crianga compreende que a escri-
ta tem fungdo social. Quando escreve omite letras misturando a hipétese alfabé-
tica e silabica, porém nao tem problema de escrita no que se refere a conceito.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa nos mostra que as criang¢as do 3° ano do Ensino Fundamental,
da escola Nossa Senhora da Paz, demonstraram dificuldades na aquisi¢do da
leitura e escrita apesar de terem estudado a Educacdo Infantil e dois anos do
Ensino Fundamental ndo estavam alfabetizados. Acredita-se que o problema
esta direcionado a falta de acompanhamento pedagdgico.

A escola ndo dispde de sala de recursos, ndo hé aulas para reforgar os
conteudos no contra-turno e auxilio no seio familiar ndo existe, entdo acredi-
ta-se que o problema esta na escola, tanto na sua organiza¢dao escolar como
metodologica, pois ndo disponibiliza de sala leitora ou de apoio a leitura, nem
de professor especializado em alfabetizar ou em educagao especial

Tendo em vista que sdo criangas carentes tanto economicamente como
efetivamente é necessario que a escola saiba direcionar as quatro horas diarias
que esses alunos encontram-se a dispor da mesma, para melhorar o caso dessas
discentes vitimas do analfabetismo.

Observa-se também que para as criangas terem sucesso na apropriacdao da
leitura e escrita é necessario que a escola retome o trabalho no que se refere ao
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desenvolvimento infantil e proponha tarefas de acordo com o mesmo. E importante
que as escolas trabalhem a pré-leitura, pois o ndo desenvolvimento dessas habilida-
des podera fazer com que a crianga fracasse na aprendizagem da leitura e escrita.
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ATIVIDADE FiISICA:
UM OLHAR PARA A SAUDE E
QUALIDADE DE VIDA NA TERCEIRA IDADE

Aparecida Kele Almeida Oliveira’

CONSIDERACOES INICIAIS

Este artigo tem por objetivo refletir sobre a importancia da pratica de ativi-
dade fisica na perspectiva de uma boa qualidade de vida, com énfase a populagao
na terceira idade. Trata-se de uma pesquisa bibliografica de base qualitativa, uti-
lizando dentre outras literaturas, os conhecimentos tedricos de Kuwano (2019),
Rebellato (2018), Seabra (2022), Nogueira (2020), Malloy (2020) e Cortez (2021),
dentre outros tedricos de grande referencial.

Logo, o objetivo inicial partiu da perspectiva de entender as vantagens da
pratica de atividade fisica sob o sedentarismo, bem como essa pratica funciona
mediante o diagndstico de hipertensao arterial e diabéticos, além dos desafios
encontrados ao longo do periodo pandémico.

Como resultado, evidenciaram-se a necessidade de melhores investimen-
tos em politicas publicas que além da disponibilidade de ferramentas para pra-
tica de atividade fisica, invista em propagandas de conscientizagado a tal pratica,
principalmente na terceira idade, levando-os a decisdes conscientes e que repre-
sentam além de tudo uma excelente qualidade de vida.

ATIVIDADES FiSICAS PARA IDOSOS E SUA CORRELACAO COM
UM ENVELHECIMENTO SAUDAVEL

E fato que a pratica de exercicios fisicos regular e orientada é de funda-
mental importancia para a saude, adquirindo qualidade de vida e potencializan-
do a prevencao de doencgas que podem surgir devido ao sedentarismo, princi-
palmente durante a terceira idade, fase marcada por atitudes errdneas durante a
vida inteira. E exatamente por levar em considera¢io a importancia do tema e a
enorme caréncia de pesquisas que se estendem sobre o mesmo que resolvemos
aborda-lo, na tentativa de contribuir, sobretudo, para mudangas de opinides e

1 Doutoranda em Ciéncias da Educagido pela Universidad Interamericana (UI), Assungdo
(ASU), Paraguai; E-mail: kellyale966@gmail.com.
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principalmente de atitudes de pessoas que insistem em nao reconhecer a impor-
tancia da pratica de atividade fisica cotidiana.

O sedentarismo é, segundo a Organizagao Mundial da Saude (OMS), um
dos principais problemas de satide publica, uma vez que este ¢ um dos fatores
mais responsaveis pelo aumento do risco de morte com maior prevaléncia na
populagdo brasileira, causando e agravando diversos tipos de doengas como hi-
pertensdo, diabetes, depressdo, dentre outras.

De acordo com a Organiza¢do Mundial de Saude (OMS) 60-85% da po-
pulagdo dos paises de primeiro mundo e dos paises em transi¢do possuem
estilos de vida sedentarios. Individuos com idade acima de 15 anos tem
uma prevaléncia de inatividade de 17%, variando entre os 11% e os 24%
dependendo das regides. No Brasil as prevaléncias sdo de 26,7% a 78,2%
dependendo da localizagdo e faixa etaria. (Seabra, 2022, p. 45).

Logo, a situagdo ¢ ainda mais preocupante quando em analise ao publico
idoso, relata-se que 70, 9% dessa populagdo nao pratica nenhum tipo de ativi-
dade fisica, e tudo isso ligado a outros fatores como o fumo, bebidas, transtorno
mental comum e idosos com menor nivel socio econdmico (Seabra, 2022).

Malloy (2020) afirma que a inatividade fisica seja na adolescéncia ou ter-
ceira idade, esta se tornando um grave problema de satide publica, em fungao
principalmente de sua associagdo a obesidade. Os adolescentes ja ndo praticam
nenhuma atividade fisica, consequentemente havera uma diminui¢ao de seu me-
tabolismo, com perda de musculo e acimulo de gorduras, os quais acarretara
maiores problemas durante a fase adulta. Por isso, permanecer no sedentarismo
¢ também, acarretar prejuizos para uma ma qualidade de vida no futuro.

Em 30 de janeiro de 2020, a Organiza¢ao Mundial da Saade — OMS (2020)
declarou emergéncia de Satde Publica por causa do grande surto do novo coro-
navirus, causador da Covid 19, deixando em alerta praticamente todo o mundo,
devido ao significativo alcance de disseminagdo internacional da doenga. Logo,
essa decisdo, que envolveu a cooperacao, solidariedade e coordenacao global
contra a propagacao do virus, principalmente pelo nimero expressivo de morte,
determinou que medidas de controle e seguran¢a de infecgdes fossem seguidas,
incluindo assim a lavagem consistente das maos e uso persiste de mascaras como
fator essencial para redugdo dos numeros de casos (Cortez, 2021).

Junto a essas medidas, destacou- se principalmente o distanciamento so-
cial, que visto como estratégia mais eficaz para reduzir a disseminagdo, passou a
ser considerado ferramenta essencial a ser seguida durante esse periodo pandé-
mico. Contudo, apesar de sabermos da sua importancia, ndao podemos deixar de
levar em consideragdo os prejuizos dessa proposta para a populagdo, principal-
mente para os idosos que, mediante tamanha surpresa, tiveram que se adaptar a
uma nova fase da vida provocada pelo isolamento.
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Assim, ao seguir a risca as recomendagdes de distanciamento social im-
posto pela Anvisa, tendo escolas, academias, espagos publicos e de recreacdo
imediatamente fechados como forma de prevencao contra aglomeragdes e di-
minui¢ao da proliferacao do virus, os baixos niveis de atividade fisica passaram
também a expressar o medo, ansiedade, adicionados aos efeitos negativos de es-
tresse do momento de isolamento social, principalmente dos idosos que, presen-
tes no grande nimero de estatistica da doenga, passaram a ocupar uma rotina
adversa ao seu dia a dia, sem exercicios fisicos, sem lazer, sem dialogo com as
pessoas mais distantes, ocasionando assim significativas frustracdes.

A atividade fisica é recomendada & populagdo em geral, sendo conside-
rada uma ferramenta importante para a melhoria da satde. Alinhada aos
beneficios a saude, a atividade fisica parece exercer um efeito positivo so-
bre varios processos cognitivos em diferentes populages, como criangas,
adultos e idosos. Assim, a atividade fisica se torna uma ferramenta in-
dispensavel para o desenvolvimento humano. Ficar em casa por periodos
prolongados pode representar um desafio significativo para permanecer
fisicamente ativo. (Malloy-Diniz, 2020, p. 10).

Assim o autor deixa claro a importancia da pratica de atividade fisica
na busca por um melhor estado geral da satde e qualidade de vida de todo ser
humano, bem como a possibilidade de aumentar os vinculos inter e intrapes-
soais. Por isso, aquele “jeitinho” para se adaptar a nova rotina virtual durante o
periodo pandémico, seja por meio de videos gravados ou videoconferéncias que
acessados através das redes sociais passaram a fazer parte do nosso cotidiano
como sendo a forma que encontramos para manter a rotina da pratica regular
de exercicios fisicos, ja que comprovadamente o novo virus passou a afetar de
forma preocupante o nosso psicoldgico. Mas, e os idosos?

Sem querer esgotar ou reduzir a importancia de tais ferramentas, outro
fator que nos faz refletir é sobre a capacidade e o conhecimento do idoso poder
manusear tais aparelhos. Sera que de fato, todos estavam preparados para lidar
com as novas tecnologias? O fato ¢ que, diante da ameaga que o novo virus
passou a oferecer a saide das pessoas, insistir em manter um comportamento se-
dentdrio era 0 mesmo que contribuir ainda mais para ma qualidade de vida que
agregadas a doencas cronicas sé influenciava para falha do sistema imunolégico,
podendo agravar as consequéncias do Coronavirus.

Como o treinamento fisico regular de intensidade moderada também pro-
move beneficios sobre todos os 6rgdos do corpo humano, com alteragdes
particularmente positivas sobre as fungdes imune, enddcrina, cardiorrespi-
ratdria, cerebrovascular, renal e gastrointestinal, sua pratica adaptada deve
ser mantida durante a pandemia desde que respeitando as orientagdes
de isolamento social endossadas pela Organizacdo Mundial de Saude.
(Malloy, 2020, p. 4).
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Assim, Malloy (2020), deixa claro que a pratica de exercicios fisicos ¢ in-
dispensavel no auxilio a capacidade fisioldgica do idoso, bem como na funciona-
lidade em suas fung¢des diarias, prevenindo-o de problemas fisicos e psicoldgicos,
mantendo a oportunidade de melhor independéncia por estes individuos.

Neste caso, apesar de sabermos das dificuldades e dos imensos obstaculos
de acesso a tecnologia ainda vivenciada pela terceira idade, foi preciso ter cons-
ciéncia e estimulo para utilizar novas estratégias e assim contribuir na reabilita-
¢do e fortalecimento de seu corpo, conscientizando-o e propondo a esses uma
pratica de atividades fisicas que, embora de forma virtual, se mantiveram em um
processo de interatividade e estimulos a pratica de atividade fisica.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS, RESULTADOS E DISCUSSAO

Norteada por uma abordagem qualitativa de cunho bibliografico e com
apoio de literaturas de grande referéncia como Rebellato (2018), Seabra (2022),
Nogueira (2020), Malloy (2020) e Cortez (2021), dentre outros, propomos du-
rante a pesquisa refletir sobre a importancia da pratica de atividade fisica na ter-
ceira idade, os cuidados preventivos, bem como as estratégias adotadas durante
o processo de pandemia, levando em consideracdo os beneficios da pratica de
atividade fisica ao bem estar pessoal da mente e de prevencao de inimeras doen-
¢as, principalmente com relagido a populacdo idosa.

Logo, é possivel considerarmos que a pratica regular de atividade fisica
agregada a dieta e aos medicamentos, constitui um dos pilares na abordagem
do tratamento de diferentes comorbidades, tais como: Diabete Mellitus (DM)
e Hipertensdao Arterial Sistémica (HAS). Neste caso, é sabido que, o exercicio
fisico promove efeitos benéficos, reduzindo o peso, diminuindo a incidéncia de
eventos cardiovasculares, melhorando o controle metabdlico e prevenindo as
complicagdes cronicas das doengas. Irigoyen et a/ (2013), ressalta inclusive, que
essa pratica trata- se de uma medida de baixo custo para o usuario e pode ofere-
cer beneficios psicossociais diante de um estilo de vida menos sedentario.

Ja Nogueira (2020), ressalta que, os exercicios fisicos devem ser realizados
como atividades planejadas, estruturadas e repetitivas, tendo como escopo final
ou intermediario, melhorar a satide, bem como, aptidao fisica, ja que sua pratica
diaria e correta esta intimamente ligada a:

[...] melhorar o condicionamento fisico; reduz a perda de massa muscular e
Ossea; promove aumento significativo da coordenacao, forga e equilibrio; re-
ducdo da intensidade dos pensamentos negativos e das enfermidades fisicas
e psiquicas; redugdo da pressao arterial (PA) ap6s a pratica fisica; promove
o catabolismo lipidico, resultando na diminui¢do da gordura corporal; me-
lhora o perfil lipidico e sensibilidade a insulina; reduz o estresse, ansiedade,
depressdo, tensdao muscular e insdnia; diminui o consumo de medicamentos
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como antidiabéticos orais, insulina, anti-hipertensivos e psicotrOpicos; me-
lhora as fungbes cognitivas e a socializagdo. (Nogueira, 2020, p. 23)

Contudo, todos nos somos sabedores que para adotar o exercicio fisico
como tratamento nao farmacologico, é fundamental uma avaliagdo médica,
bem como do educador fisico, pois a atividade deve ser prescrita e orientada
em termos de frequéncia, duragdo, intensidade, modo e progressao, respeitando
a individualidade do usuario. Além disso, a opgao do tipo da atividade fisica
deverd ser fundamentada conforme as preferéncias individuais, observando as
limita¢des de cada usuario e evitando o estresse ortopédico.

Por medidas de seguranca, o individuo com hipertensao, por exemplo, deve
passar por avaliacdo clinica e teste ergométrico antes de iniciar o exercicio fisico, além
disso, so deve ser iniciado quando a PA for menor que 160/105 mmHg (Medina et
al., 2015), pois atividade fisica afeta também os niveis pressoricos, aumentando a
atividade simpadtica e a agdes dos mecanorreceptores nos musculos, de forma que
aumenta a pressao arterial sistolica e reduz ou mantém a pressao diastolica.

Outro fator importante é considerar também que, com a pratica de ativi-
dade fisica regular, o gasto energético aumenta, levando, entre outros fatores,
4 redugio do peso corporal, e consequentemente a manutengio do Indice de
Massa Corporal (IMC) em faixas de normalidade. Isso ocorre porque com o
exercicio o balan¢o de energia se torna adequado, j& que se gasta mais energia e
assim a taxa metabolica de repouso aumenta, levando a melhora da composi¢ao
corporal e redugao da massa corporal (Santos et al, 2019).

Com relagao ao perfil glicémico, o exercicio leva a redugdo da insulina,
0 que promove prevengdo do diabetes mellitus tipo II, isso porque os elemen-
tos intracelulares envolvidos na via de sinaliza¢do da insulina, principalmente
os relacionados ao transporte da glicose no musculo esquelético, chamados de
GLUTY4, sao aumentados. Dessa forma, leva-se a maior sensibilidade a insulina
e absor¢dao aumentada de glicose no musculo. Ainda, o controle glicémico pelo
exercicio se da também pela reducdo da hemoglobina glicada, independente da
diminui¢ao do peso corporal (SBD, 2016).

Por isso, no caso dos diabéticos, é necessario ter uma maior atengdo, pois
deve ser estimulada a automonitorizacdo da glicemia capilar, principalmente,
os que utilizam insulina, com objetivo de evitar hipoglicemia, e orientagdes so-
bre o cuidado com os pés, tendo em vista prevengao e controle do pé diabético
(Nogueira et al., 2020).

Contudo, em meio aos inimeros cuidados, Guimaraes (2020), demonstra
que programas de exercicios fisicos tém sido eficiente no controle glicémico de
diabéticos, melhorando a sensibilidade a insulina, tolerancia a glicose e diminuin-
do a glicemia sanguinea desses individuos, recomendando- se principalmente, o
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exercicio aerdbio. Ja outros estudos mostram que o treinamento de for¢a tam-
bém ¢é benéfico no controle glicémico de diabéticos do tipo II.

Guimaraes (2020), é ainda responsavel por um estudo que demonstra
uma diminui¢do dos niveis de glicose sanguinea, o aumento dos estoques de
glicogénio muscular, hipertrofia muscular, redug¢do da pressao sistolica e dimi-
nui¢ao da gordura abdominal através do habito da atividade fisica.

O estudo foi realizado por diabéticos idosos de ambos os sexos, durante 16
semanas de exercicio de forga, que resultou em redug¢do da medica¢do em
72% dos praticantes, comparado ao grupo controle que nao houve nenhu-
ma melhora na adaptagao fisiologia e ainda tiveram um aumento de 42%
da medicagdo aumentada. (Lara, 2021, p. 41)

Neste caso, entende- se que o incentivo a atividade fisica deve ser a cada
dia mais estimulado, inclusive com incorporagdo nas proprias unidades de
Estratégia de Saude da Familia (ESF), sendo postulado que tal implantagado seja
de uma forma mais sistematizada e abrangente na aten¢do primaria, podendo
agregar a equipe um profissional da educacao fisica.

Afinal, temos que levar em consideragdo que, apesar das pessoas reconhe-
cerem a importancia da pratica de atividade fisica e de seus beneficios, grande
parte dos usuarios nao tem condigbes e conhecimentos adequados para tal pra-
tica, além de desconhecimento sobre o tipo de exercicio que é mais adequado
conforme a sua condi¢do clinica. Logo, essa estratégia poderia evitar que os
usuarios facam exercicios nas pragas sem orienta¢ao, o que pode lhe causar ma-
leficios ao invés de contribuir para a saude.

CONSIDERACOES FINAIS

Falar sobre a pratica cotidiana de atividade fisica é destacar com veemén-
cia a importancia do tema diante da sociedade atual. Associa-lo a0 momento
pandémico é, portanto, contribuir para a constru¢do de valores morais e éticos
do ser humano que, mediante tal realidade, se fez cada vez mais necessarios.

Como bem sabemos, neste século, mais especificamente no ano de 2020,
fomos pegos de surpresas ao nos depararmos com um virus letal e de facil con-
taminag¢ao que, por recomendagdes da Organizagao Mundial da Satde (OMS),
fomos obrigados a mudar nossa rotina, restringindo-se na maior parte do tempo
ao uso das tecnologias para realizar as atividades diarias e até mesmo interagir
com as pessoas mais distante. Logo, o principal e mais preocupante questiona-
mento se deu por conta da inseguranga com as pessoas idosas que, diferente do
restante da populacdo, seguiam em inseguranga ao ter que se adaptar a uma
rotina totalmente adversa a sua realidade.

Nestas circunstancias, o objetivo principal do trabalho foi além de
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entender a importdncia da pratica de atividade fisica na terceira idade, priori-
zando principalmente os seus beneficios em relagao a precaugdes de doencgas
crOnicas e psicologicas, entender como 0os mesmos tiveram que se adequar ao
uso das novas tecnologias para que de certa forma pudessem manter uma rotina
de exercicios compativeis com a sua realidade antes da pandemia. De inicio,
como destacado ao longo do estudo, vimos que a resisténcia ao novo, o medo e
a ansiedade, se tornaram fatores relevantes de adequagao para os idosos a nova
realidade, porém, aos poucos e tomando consciéncia da importancia da ativida-
de fisica, estes foram se adequando a nova rotina.

Assim, é preciso levar em consideragao que por se tratar de um tema bem
complexo e que requer novos debates, precisamos de investimento em politicas
publicas que nao somente conscientize a populagdo brasileira sobre a impor-
tancia da pratica de atividade fisica, principalmente na terceira idade, mas que
direcione estratégias para melhor uso dos recursos tecnologicos por parte dessa
categoria, uma vez que além de se tornarem ferramentas indispensaveis a nossa
rotina, tornaram- se obrigatérios em meio ao periodo pandémico.
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INTRODUCAO

A pandemia de COVID-19, que teve inicio em 2019 e se estendeu por
todo o mundo, trouxe consigo uma série de desafios e impactos em diversas
areas, incluindo a educacao (Nunes et al., 2022). Com o fechamento das escolas
e a adogao do ensino remoto como medida de prevencgao, as institui¢cdes de en-
sino foram obrigadas a se adaptar rapidamente a um novo formato de ensino,
0 que gerou consequéncias significativas para o processo de aprendizagem dos
estudantes. (Silva et al., 2021).

A alfabetizagdo e o letramento sdo etapas fundamentais no desenvolvi-
mento educacional das criangas, pois proporcionam habilidades essenciais de
leitura, escrita e compreensao de textos, que sdo essenciais para a continuidade
dos estudos e a participacao ativa na sociedade. (Oliveira; Assis, 2022). No en-
tanto, o ensino remoto apresentou inumeros desafios para o processo de alfabe-
tizagdo e letramento. (Almeida, 2022).

A falta de contato presencial com professores e colegas, a exiguidade de
recursos adequados, a dificuldade de adaptacdo ao ambiente virtual e a sobre-
carga emocional dos estudantes e suas familias sdo apenas alguns dos fatores
que podem comprometer a aquisi¢ao dessas habilidades durante a pandemia.
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(Oliveira, 2023). Assim, é necessario compreender os impactos e as consequén-
cias desse contexto pandémico na alfabetizacdo e letramento nos anos iniciais
e finais do Ensino Fundamental, a fim de identificar estratégias eficazes para
minimizar a defasagem encontrada.

Esses desafios enfrentados no ensino remoto destacam a necessidade de
adaptacdo e busca por estratégias que promovam a inclusao, a participa¢ao ativa
dos alunos e a qualidade do ensino durante periodos de distanciamento social. Essa
pesquisa foi guiada pela seguinte problemdtica: De que forma a pandemia afetou
o processo de alfabetizagdo e letramento de criancas do ensino fundamental?

Considerando as informag¢des mencionadas anteriormente, conduziu-se
uma pesquisa focalizada no tema da alfabetizacdo e letramento escolar em meio a
pandemia, com o objetivo de compreender as experiéncias e vivéncias dos profes-
sores e alunos durante os anos de 2020 e 2021, bem como os desafios enfrentados
diante dos impactos que surgiram nesse periodo. Nesse sentido, a pesquisa adotou
uma abordagem centrada nas percepcdes dos docentes e discentes, buscando in-
vestigar o processo de ensino remoto e os efeitos resultantes desse contexto.

Os estudos que compuseram o escopo foram analisados nos seguintes
critérios: local e tipo da pesquisa, ano de publicacdo, objetivos, instrumentos e
principais resultados. Os resultados foram descritos e feitas analises com emba-
samento na literatura académica.

Este estudo se justifica pela necessidade de compreender e analisar os
impactos da pandemia da COVID-19 na educagdo, especificamente no que diz
respeito a defasagem de alfabetizagdo e letramento nos anos iniciais e finais do
ensino fundamental. A pandemia trouxe mudangas abruptas e desafiadoras no
cenario educacional, com o fechamento das escolas e a transi¢ao para o ensino
remoto, o que afetou significativamente a aprendizagem dos estudantes.

A alfabetizacdo e o letramento sdo etapas cruciais na formagao educacio-
nal das criangas e adolescentes, pois constituem as bases para o desenvolvimento
de habilidades de leitura, escrita e comunicagdo efetiva. A defasagem nesses
aspectos pode gerar consequéncias negativas em longo prazo, como dificuldades
de aprendizado em outras disciplinas, baixo desempenho académico e limita-
¢Oes na participacdo social.

Compreender os fatores que contribuiram para a defasagem de alfabetiza-
¢do e letramento durante o periodo pandémico é fundamental para a elaboragao
de estratégias e intervengdes eficazes que possam mitigar os impactos negativos.
Além disso, a identificagdo desses fatores pode ajudar a informar politicas publi-
cas e praticas educacionais que visem promover a igualdade de oportunidades e
reduzir as desigualdades socioeconOmicas no contexto da educacgao.

Ao explorar o tema da defasagem de alfabetizacdo e letramento nos anos
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iniciais e finais do ensino fundamental no periodo pandémico, este estudo con-
tribuird para o conhecimento académico e para a conscientiza¢do sobre a impor-
tancia da alfabetizagdo e letramento adequados nessa fase crucial da educagao.
Além disso, fornecera informagoes relevantes para professores, gestores escola-
res, formuladores de politicas e outros profissionais da educagdo, auxiliando-os
na tomada de decisdes embasadas e na implementagao de estratégias eficazes
para enfrentar os desafios educacionais decorrentes da pandemia.

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

A pandemia da COVID-19 teve um impacto significativo na educagao em
todo o mundo. Com o fechamento de escolas e a transi¢do para o ensino remoto,
surgiram preocupacgdes sobre os efeitos negativos na aprendizagem dos estudan-
tes, especialmente nos anos iniciais e finais do ensino fundamental. Neste refe-
rencial tedrico, exploraremos a defasagem de alfabetizacdo e letramento nesses
anos devido ao contexto pandémico. Serdo discutidos conceitos fundamentais,
como alfabetizagdo, letramento, defasagem educacional e as possiveis causas e
consequéncias dessa defasagem durante a pandemia.

A alfabetizacao € um processo fundamental na formagao educacional das
criangas, pois € por meio dela que elas adquirem as habilidades necessarias para
se tornarem leitores e escritores competentes. (Ferreiro, 2017). E um marco cru-
cial no desenvolvimento da linguagem e um passo essencial para a participag¢ao
plena na sociedade. No processo de alfabetizagdo, as criangas aprendem a de-
codificar e codificar simbolos linguisticos, ou seja, a associar os sons da fala as
letras e, posteriormente, transformar esses sons em palavras escritas. (Ferreiro,
2017). Essa habilidade de reconhecer e entender as letras é um dos primeiros
passos para que as criangas se familiarizem com a linguagem escrita.

Além do reconhecimento de letras, a alfabetizagdo envolve a compreen-
sao fonética, que é a capacidade de relacionar os sons da fala as letras correspon-
dentes. Isso permite que as criangas identifiquem os sons individuais que com-
pOem as palavras e, consequentemente, melhorem sua pronuncia e compreensao
oral. (Martins et al., 2018).

Outro aspecto importante da alfabetizacio é o desenvolvimento da cons-
ciéncia fonoldgica. Essa habilidade consiste na capacidade de identificar, mani-
pular e refletir sobre os sons da lingua falada. Por exemplo, a crianga aprende
a identificar a silaba inicial ou final de uma palavra, a separar os sons de uma
palavra em unidades menores (fonemas) e a reconhecer padroes de sons em
diferentes palavras. A consciéncia fonoldgica esta diretamente relacionada ao
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, pois permite que a crianga
compreenda a estrutura sonora das palavras. (Hermann; Sila, 2019).
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Além desses aspectos, a alfabetiza¢do também abrange a compreensao de
palavras. Isso implica ndo apenas reconhecer e decodificar as palavras escritas,
mas também compreender seu significado e contexto. A compreensao de palavras
¢é essencial para que as criangas sejam capazes de interpretar textos e se envolver
em atividades de leitura e escrita de maneira significativa. (Moreira, 2015).

Ja, o letramento é uma dimensao fundamental da educagao, que vai além
da simples decodifica¢ao de palavras e envolve o uso efetivo da leitura e da es-
crita para a comunicagao e a participacao social. Essa habilidade vai muito além
do dominio técnico das letras e envolve competéncias mais amplas, como com-
preensao, interpretacdo, analise critica e produ¢do de textos em diferentes con-
textos. (Neves ef al., 2015).

Ao referir ao letramento, estamos destacando a importancia de nao ape-
nas ser capaz de ler e escrever, mas também de compreender e interpretar o que
¢ lido e produzir textos de forma coerente e significativa. O letramento envolve o
uso da linguagem escrita como uma ferramenta de intera¢ao social, permitindo
que as pessoas se expressem, comuniquem suas ideias, troquem informagoes e
participem ativamente da sociedade. (Espinosa; Silva, 2015).

Uma das principais caracteristicas do letramento ¢ a capacidade de com-
preender textos de forma critica. Isso implica ndo apenas na habilidade de extrair
informagdes literais, mas também de analisar e interpretar o conteudo, conside-
rando seu contexto e suas intengdes comunicativas. O letramento critico capa-
cita os individuos a questionar, refletir e avaliar as informagdes que recebem,
desenvolvendo uma postura mais consciente e participativa diante das diferentes
formas de discurso presentes na sociedade. (Rodrigues et al., 2022).

Além disso, o letramento também envolve a produgao de textos em dife-
rentes géneros e contextos. Isso requer habilidades de escrita que vao além da
simples transcricao de ideias, exigindo a capacidade de organizar informagdes,
estruturar argumentos, utilizar recursos linguisticos adequados e adaptar-se as
diferentes situagOes comunicativas. A producdo de textos efetiva ¢ uma forma de
expressao pessoal e também uma ferramenta para a constru¢ao de conhecimen-
to e a interagcdo com os outros. (Lima et al., 2016).

E importante ressaltar que o letramento nio é uma habilidade isolada,
mas esta intrinsecamente ligado ao contexto sociocultural em que ocorre. As
praticas de letramento sao influenciadas pelas caracteristicas e demandas da
sociedade, bem como pelas formas de comunicac¢do e interagdo presentes em
cada contexto. Portanto, o letramento efetivo é uma competéncia dinamica
que se desenvolve ao longo da vida, em resposta as necessidades e desafios do
mundo contemporaneo.
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SUPERANDO A DEFASAGEM EDUCACIONAL: DESAFIOS NA
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO PARA UMA EDUCACAO DE
QUALIDADE

A defasagem educacional é um desafio que afeta a aprendizagem e o
desenvolvimento dos estudantes, comprometendo sua trajetoria educacional e
limitando suas oportunidades futuras. No contexto da alfabetizagdo e do letra-
mento, a defasagem assume proporgdes preocupantes, uma vez que essas habi-
lidades fundamentais sdo pilares para a formagao integral dos individuos e para
sua participagao ativa na sociedade. (Nunes et al., 2022).

A defasagem na alfabetizacdo, como mencionado, ocorre quando os es-
tudantes nao alcancam os niveis esperados de habilidades de leitura e escrita
para sua série ou idade. Isso significa que esses alunos encontram dificuldades
em decodificar palavras, compreender textos e expressar-se por meio da escri-
ta. Essa defasagem nao solucionada pode ter um impacto significativo na vida
académica dos estudantes, uma vez que as habilidades de leitura e escrita sao
fundamentais para o aprendizado em outras disciplinas. Além disso, a defasa-
gem na alfabetizacdao pode levar a desmotivagdo e a baixa autoestima, afetan-
do negativamente a confian¢a dos estudantes em suas capacidades intelectuais.
(Santana, 2022).

Da mesma forma, a defasagem no letramento compromete a capacidade
dos estudantes de utilizar a leitura e a escrita de maneira adequada em diferen-
tes contextos e situagdes. Essa defasagem vai além da decodificagao de palavras
e engloba a compreensdo, interpretacao, analise critica e produgao de textos.
Quando os estudantes ndo possuem essas habilidades, suas oportunidades de
participagdo social e engajamento em diferentes esferas da vida sdo limitadas. A
defasagem no letramento pode afetar a inser¢ao no mercado de trabalho, o aces-
so a informagGes relevantes e a capacidade de exercer plenamente seus direitos
como cidadaos. (Andrade, 2022).

E fundamental combater a defasagem educacional na alfabetizagio e no
letramento, pois as consequéncias negativas se estendem ao longo da vida dos
estudantes. Para isso, é necessario investir em politicas publicas que promovam
a equidade educacional, garantindo o acesso a recursos adequados, formacgao de
professores, intervengdes pedagogicas eficazes e apoio individualizado aos estu-
dantes em situacdo de defasagem. Além disso, é importante desenvolver praticas
educacionais inclusivas e contextualizadas, que considerem as necessidades e
realidades dos estudantes, valorizando suas experiéncias e promovendo a cons-
tru¢ao de conhecimento de forma significativa. (Pereira, 2022).

Ao enfrentar a defasagem educacional na alfabetiza¢do e no letramento,
estamos investindo no desenvolvimento pleno dos individuos e na construgao de
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uma sociedade mais justa e igualitaria. Garantir que todos os estudantes tenham
acesso as habilidades de leitura e escrita € um passo crucial para promover a
inclusdo social, a participagdo cidada e o desenvolvimento sustentavel. A supe-
racdo da defasagem educacional requer um esforgo coletivo de educadores, ges-
tores, familias e governantes, visando proporcionar uma educagao de qualidade
e igualdade de oportunidades para todos os estudantes. (Santos, 2021).

RESULTADO DOS ESTUDOS

Nos ultimos tempos, a pandemia global obrigou institui¢des educacionais
em todo o mundo a se adaptarem rapidamente ao ensino remoto. Essa transi¢ao
abrupta trouxe consigo uma série de desafios significativos para o processo de
ensino e aprendizagem. Os estudantes, em particular, enfrentam dificuldades em
diversos aspectos, desde o acesso aos recursos educacionais até a manutengao
da motivagdo e a interagdo com colegas e professores. (Junior; Monteiro, 2020).

Um dos principais desafios enfrentados pelos estudantes durante o ensino
remoto foi 0 acesso aos recursos educacionais necessarios para o aprendizado.
Nem todos os alunos possuem acesso adequado a internet, computadores ou
dispositivos eletrOnicos, o que limita sua capacidade de participar plenamente
das aulas virtuais e de acessar materiais educacionais. Isso criou uma dispari-
dade digital que afeta diretamente a igualdade de oportunidades educacionais,
deixando alguns estudantes em desvantagem. (Moura, 2019).

Além disso, a falta de interagdo presencial com os colegas e professores
dificultou a troca de ideias e o desenvolvimento de habilidades sociais. A sala
de aula tradicional proporciona um ambiente propicio para a intera¢ao e o com-
partilhamento de conhecimento entre os alunos. No entanto, o ensino remoto
tornou-se um desafio nesse aspecto, ja que a interagdo ocorre principalmente
por meio de plataformas virtuais. Essa falta de interagao face a face pode levar a
sensagao de isolamento e prejudicar o desenvolvimento social e emocional dos
estudantes. (Valdivino, 2021).

A motivacao dos alunos também foi afetada pela transicao para o ensino
remoto. A falta de estrutura e rotina, aliada a distancia fisica dos professores,
pode levar a uma diminui¢do do engajamento dos estudantes. A auséncia de
um ambiente de aprendizagem presencial e a necessidade de autodisciplina e
organizagao exigem um esfor¢o adicional por parte dos alunos, que podem se
sentir desmotivados e desinteressados em relagido ao ensino remoto. (Marcelino
et al., 2020).

Outro desafio significativo enfrentado pelos estudantes ¢é a falta de apoio
individualizado dos professores. Nas salas de aula tradicionais, os professores
podem identificar prontamente as necessidades individuais dos alunos e fornecer
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orientagao personalizada. No entanto, no ensino remoto, essa intera¢ao indivi-
dualizada ¢é mais dificil de ser alcangada. Os professores podem ter dificuldades
em oferecer suporte e feedback personalizado aos estudantes, o que pode preju-
dicar seu progresso académico e o desenvolvimento de suas habilidades. (Vilela
etal., 2021).

Diante desses desafios, é fundamental que instituicdes educacionais, go-
vernos e a sociedade como um todo se unam para encontrar solugdes que mi-
nimizem os impactos negativos do ensino remoto. Investimentos em infraes-
trutura tecnoldgica, como acesso a internet e dispositivos eletronicos, devem
ser priorizados para garantir a igualdade de oportunidades educacionais. Além
disso, é necessario o desenvolvimento de estratégias de ensino remoto que pro-
movam a intera¢ao entre os estudantes e proporcionem suporte individualizado,
como foéruns online e tutoria virtual.

Os professores desempenharam um papel fundamental nesse cenério,
adaptando suas praticas de ensino e oferecendo apoio e orientagdo aos alunos
de forma mais individualizada. E necessario investir em capacitacdo docente
para o ensino remoto, a fim de que os educadores possam utilizar efetivamente
as ferramentas digitais disponiveis e oferecer um ambiente de aprendizagem vir-
tual rico e estimulante.

CONSIDERACOES FINAIS

A defasagem de alfabetizacdo e letramento nos anos iniciais e finais do
ensino fundamental durante o periodo pandémico trouxe desafios significativos
para os estudantes em seu processo educacional. O fechamento das escolas e a
transi¢ao para o ensino remoto resultaram em uma série de obstaculos que afeta-
ram diretamente o desenvolvimento adequado dessas habilidades fundamentais.

Um dos principais fatores que contribuiram para a defasagem educacio-
nal nesse periodo foi a falta de interagdo presencial entre os estudantes e os
professores. O ambiente escolar proporciona uma série de oportunidades para
a pratica da leitura e escrita, bem como para o feedback imediato e individua-
lizado. Com o ensino remoto, essas interagdes foram limitadas, prejudicando a
efetividade do ensino e a capacidade dos estudantes de aprimorarem suas habi-
lidades de alfabetizacdo e letramento.

Além disso, a falta de recursos tecnologicos adequados também desempe-
nhou um papel importante na defasagem educacional durante a pandemia. Nem
todos os estudantes tiveram acesso a dispositivos eletronicos, internet de qualidade
e recursos digitais, o que limitou sua participagao nas atividades online propostas
pelas escolas. A desigualdade no acesso as tecnologias ampliou as disparidades edu-
cacionais, aprofundando ainda mais a defasagem na alfabetizacdo e letramento.
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Outro fator relevante foi a influéncia das desigualdades socioecondmicas
no contexto educacional. Alunos de comunidades desfavorecidas e de baixa ren-
da enfrentam maiores desafios para acompanhar as atividades remotas, devido
a falta de recursos, apoio familiar e acompanhamento educacional adequado.
A defasagem de recursos disponiveis afetou diretamente a qualidade do ensino
oferecido a esses estudantes, dificultando ainda mais seu desenvolvimento nas
habilidades de alfabetizacio e letramento.

Para superar esses desafios e minimizar as consequéncias negativas a
longo prazo, é crucial que as institui¢des de ensino, os educadores e os formu-
ladores de politicas adotem estratégias e intervengdes eficazes. E fundamental
identificar os estudantes afetados pela defasagem e fornecer apoio individuali-
zado, recursos adicionais e estratégias de ensino diferenciadas. Isso pode incluir
programas de refor¢o escolar, capacitagao de professores, aulas de recuperagao
e atividades complementares voltadas para o desenvolvimento da alfabetizagdo
e letramento.

Além disso, é necessario um investimento em infraestrutura tecnologica
para garantir que todos os estudantes tenham acesso igualitdrio a dispositivos
eletronicos e internet de qualidade. Isso permitira a continuidade do ensino re-
moto em situagdes de emergéncia e proporcionara oportunidades de aprendiza-
do mais equitativas.

As instituigdes de ensino também podem buscar parcerias com organi-
zagOes e comunidades locais para oferecer suporte adicional aos estudantes em
situagdo de defasagem, como a criagdo de espagos de estudo supervisionado, a
disponibilizacao de materiais de apoio e a realizacdo de atividades de reforgo.

Em suma, a defasagem de alfabetizagdo e letramento nos anos iniciais
e finais do ensino fundamental durante o periodo pandémico representou um
desafio significativo para os estudantes. A falta de interacdao presencial, a falta
de recursos tecnolégicos adequados e as desigualdades socioeconOmicas con-
tribuiram para essa defasagem. No entanto, por meio de estratégias e interven-
¢Oes eficazes, como apoio individualizado, recursos adicionais e investimento
em infraestrutura tecnologica, € possivel identificar e superar essa defasagem,
promovendo o desenvolvimento da alfabetizagdo e letramento e minimizando
as consequéncias negativas em longo prazo. E fundamental que as instituicdes
de ensino, os educadores e os formuladores de politicas atuem de forma colabo-
rativa e dedicada para garantir uma educac¢ao de qualidade para todos os estu-
dantes, mesmo em tempos desafiadores como o periodo pandémico.
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RELATORIO DE EXPERIENCIAS:
CIRCULOS DE CONSTRUCAO DE PAZ

Alaides Vieira de Sousa Castro’

CONSIDERACOES INICIAIS

Percebo nossa vida como um livro com paginas em branco a serem escri-
tas no futuro, e algumas, ou muitas, com registro de nossas historias passadas e do
momento presente. Resultado das ocasides do cotidiano, das agdes que realizamos,
ouvimos, falamos, sentimos, experimentamos, que impactam outras vidas e por elas
sdo impactadas de forma positiva/negativa, ou nao. As interagdes com o meio em
que vivemos, as relagdes sociais, nossos pensamentos, 0 modo como percebemos e
interagimos com o ambiente fisico, como lidamos com nossos sentimentos, como
percebemos e agimos em nosso lar, local de trabalho e como nos conectamos com o
mundo sado elementos que constituem nossas experiéncias. Os tons, cores e sabores
envolvidos pelos sentimentos e emogdes, constituirdo a importancia das mesmas.

Esta magica existencial que proporciona a cada individuo a capacidade
de compartilhar experiéncias, compartilhando e granjeando saberes que podem
contribuir de forma significativa em nossa pratica cotidiana enquanto seres hu-
manos e profissionais, nos motivando na busca constante por experiéncias po-
sitivas. Assim, obtida por meio de vivéncias ou historias repassadas, a memoria
¢ o ajuntamento de dados e esta relacionada fortemente a aquisi¢do de novos
conhecimentos. A aprendizagem que a utiliza para arquivar as informagdes ar-
mazenadas no cérebro. (Cabral, 2024). Este 6rgao extraordinario que comanda
todas as fungbes do organismo € a central da inteligéncia humana.

Nesta compreensao considero oportuno e feliz poder participar da edi-
¢do do livro: “ESCRITAS DE QUEM OUSA ESPERANCAR: PESQUISAS,
VIVENCIAS E PRAXIS”, pois trazer 2 memoria o que nos d4 esperanca, busca
de pratica pautada no compromisso, amor e dedicagdo numa rotina de vida ha
mais de vinte e dois anos de profissao.

A pesquisa sempre esteve presente em minha vida desde a época de cole-
gial, prosseguindo na faculdade e intensificada na pratica pedagdgica na escola,
0 que me proporcionou vivéncias extraordinarias, numa sinergia e ciclo perma-
nente de acao/reflexdao/agdo.

1 E-mail de contato: alaidescastro24@gmail.com.
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DESENVOLVIMENTO

A educagdo trabalha com mentes, cujas individualidades e mudancas
constantes no modo de agir e pensar de gera¢oes influenciadas pela cultura de
sua época impde exigéncias especificas. Nesta perspectiva participei do Curso
Online de Formagdo de Facilitadores de Justica Restaurativa e Circulo de
Construg¢ao de Paz — para situagbes menos complexas, realizado de Fevereiro
a Maio de 2022, ofertado pelo governo do Estado do Ceard em parceria com a
Secretaria do Municipio de Crateus, onde foram realizadas atividades denomi-
nadas “Circulos de Construcao de Paz”, como requisito para diplomacgao.

Estes circulos foram orientados conforme o Guia do Facilitador, da es-
pecialista em justica restaurativa Kay Pranis. A professora “com seus ensina-
mentos sobre os Circulos de Construgdao de Paz - vertente das praticas restau-
rativas inspirada nos povos indigenas norte-americanos e canadenses”, esteve
no Brasil em 2010, em visita 2 ‘comunidade de aprendizagem’ do Justica 21.
Projeto Justica para o Século 21, uma iniciativa da Associa¢dao dos Juizes do Rio
Grande do Sul dedicada a difundir as boas praticas da Justica Restaurativa (JR).

Objetivando pacificar conflitos e violéncias envolvendo criangas e ado-
lescentes, ¢ um projeto que pode e deve estender-se a todos 0s espagos em que
contemplem os envolvidos, sejam nas esferas judiciais e educacionais. Fator
motivacional pela aprendizagem e aplicagado, sendo colocado em cada agado de-
senvolvida, o olhar em relacdo as necessidades ora apresentadas, assim como
os sentimentos e aspiragdes envolvidas no contexto. Como sempre relatei em
minhas falas nas orientagbes pedagdgicas, as boas ideias podem e devem ser
copiadas, porém ‘a cereja’ do bolo, que é o toque criativo de cada profissional,
sempre deve estar presente.

APRESENTACAQ DA PROPOSTA DE TRABALHO NOS CIRCULOS
DE CONSTRUCAO DE PAZ

CIRCULO 01

Os circulos foram realizados na Escola de Cidadania Joao Luciano, no
Distrito de Assis, zona rural do municipio de Cratets, estado do Ceara, onde es-
tava exercendo a fun¢do de gestora. Em todas fui facilitadora, tendo no primeiro
a colaboragdo de um co-facilitador, um professor da escola da Escola (VPM). O
tema do circulo foi: “Acolhida.” Objetivando trabalhar os sentimentos de inse-
guranc¢a, medo e apreensao reprimidos nos anos de pandemia.

O mesmo foi realizado no dia 03 de margo de 2022, com 18 participantes,
sendo estes: professores e corpo administrativo. Iniciado as 17h20 e finalizado as
18h55. Dentro do tempo de duragdo estimado. A motivagdo e proposito foram:

148



ESCRITAS DE QUEM OUSA ESPERANCAR:
PESQUISAS, VIVENCIAS E PRAXIS - VOLUME 11

Acolher profissionais na retomada das aulas presenciais, trabalhando as emo-
¢Oes com o proposito de promover o bem estar emocional e sentimental.

O tipo de circulo foi Dialogo e Sensibiliza¢ao, tendo flores como pega de
centro. O bastao da fala a ser repassado a cada componente foi o nome do parti-
cipante, ja que ainda estavamos seguindo os protocolos de seguranca em relagao
a COVID-19. Sendo entdo verbalizado a flor/pessoa. A musica® “Esperanga” foi
usada no momento de sensibiliza¢do, sendo ouvida e sentida com os olhos fecha-
dos e corpo relaxado, com os pés tocando o chdao sem sapatos. Sendo realizada
uma conversa sobre significado e importancia da confidencialidade e confianga
nos participantes. Representando assim a Cerimoénia de abertura, o check-in.
Uma palavra trazida ao grupo por cada participante, comp0s o conjunto de va-
lores compartilhados, sendo estes: alegria, amor, unido, fé, Deus e solidariedade.

Foto 1: Imagem dos objetos utilizados no Circulo.

Fonte: Arquivo da propria autora.

As perguntas norteadoras foram sobre o que aconteceu nos anos de
2020 e 2021. O que despertou tristeza e o que foi feito para a superacdo desta?
Fortalecidas com a partilha de historias vivenciadas em casa, vizinhos, conheci-
dos ou noticiados nos meios de comunicacio.

No checkout tratou-se sobre a Gratidao pela partilha, a fala da facilitadora
sobre a importdncia do momento, baseada no texto: Agradecimentos, extraido
do Guia do Facilitador. Tendo por fim, a cerim6nia de encerramento com frases,
poemas e versos compartilhados por cada participante. Diante do momento de
retorno, expectativas, sentimentos e desenvolvimento da ag¢ao tendo a compreen-
sdo da sequéncia de forma harmonizada, as observagdes realizadas em relagido a
cada participante, observa-se algumas tensdes no corpo, sensibilidade aflorada,

2 Musica de Jualia Vitéria e Gabriel Guedes — YouTube.
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confianga no grupo e compensagao da realizagio pela leveza ora proporcionada.

CIRCULO 02

Com o tema “Motivagdo: vocé é capaz, acredite!”, o mesmo objetivou mo-
tivar os alunos do nono ano, principalmente em relagido aos estudos, na lida diaria
de suas atividades, por ser o tltimo ano do Ensino Fundamental, bem como por se
tratar de uma turma avaliada e muito cobrada pela rede de ensino. O circulo foi rea-
lizado no dia 18 de margo de 2022, com 10 participantes, iniciando as 15h15 e fina-
lizando as 16h30, com a motivagdo e propdsito de despertar na turma o sentimento
de confianga em sua capacidade, for¢a e merecimento de vitorias e conquistas.

O tipo de circulo foi Dialogo e Sensibilizagdo, tendo um troféu como pega
de centro, e o0 bastdo com a pronuncia do nome, ja que um objeto fisico ndo po-
dia ser manuseado e repassado de um participante para o outro, em virtude dos
protocolos de seguranga de saude (COVID-19). A musica’® “Campedo”, junto
a um texto, representaram a Cerimoénia de abertura, sendo o check-in direcio-
nado ao fisico, com relaxamento, logo ap0s as falas sobre os sentimentos para o
retorno das aulas presenciais. Tratando valores a se compartilhar como: alegria,
esperanca, felicidade, gratidao e saudade.

Foto 2: Imagem dos objetos utilizados no Circulo.

Fonte: Arquivo da propria autora.

Foi desenvolvida a contagdao de historias de alguma situag¢do, ou recebi-
mento de alguma tarefa ndo cumprida que levou a davidas em relacdo a sua
capacidade, juntamente a seguinte interrogacdo: O que vocé fez para reagir e
vencer? O checkout tratou-se de frases de otimismo e encorajamento. Tendo por
fim, a cerimdnia de encerramento com mensagens de amor, como por exemplo:

3 Musica de Julia Vitoria e Gabriel Guedes — YouTube.
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“Vocé é capaz, acredite em si mesmo!”. Assim, as observacdes foram a respeito
de algumas pessoas que nao conseguem expressar seus sentimentos e pensamen-
tos, tendo dificuldades de identificar suas potencialidades e fragilidades.

CIRCULO 03

Neste circulo também pude contar com o co-facilitador de iniciais,
VPM, professor da unidade de ensino. O tema selecionado foi “Autoestima”.
Objetivando desenvolver um relacionamento saudavel do estudante consigo
mesmo, assim como para com os colegas e demais pessoas de seu convivio.
Realizado no dia 07 de abril de 2022, com 18 participantes, iniciando as 13h25
e finalizando as 14h45, teve por motivacdo e proposito, trabalhar a autoestima
para propiciar bons relacionamentos em sala, na escola e na vida.

O tipo de circulo foi Dialogo e Sensibilizagdo, tendo um coragdo como
peca de centro, e o bastdo a letra “J” de pelticia. O Conto: “Metade de uma folha
de papel” , representou a cerimdnia de abertura, sendo o check-in direcionado
a escrita de trés qualidades: quando pensa em si, escrever com pincel colorido
em um papel e levar ao circulo ap0s a leitura. Tratando valores a se compartilhar
como, amizade, comportamento legal, coragem, educagdo, perseveranga, ajuda
as pessoas e paciéncia.

Foto 3: Imagem dos objetos utilizados no Circulo.
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Fonte: Arquivo da propria autora.

As perguntas norteadoras e a contagdo de historias vivenciadas foram
sobre ocasides que proporcionam felicidade ou tristeza. O checkout tratou-se
de perguntas como: “O que acharam do circulo?” e “Como esta se sentindo?”.
Tendo por fim, a cerimoOnia de encerramento com um texto sobre um guia de
como gostar de si mesmo, assim, as observagdes baseiam-se em alguns que nao

4 Ajahn Brahm, monge britanico.
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conseguem saber o que lhes deixam felizes, assim como ter convic¢ao de quali-
dades positivas sobre si mesmo.

CIRCULO 04

Realizado no dia oito de abril do ano de dois mil e vinte e dois (08.04.22)
com o tema “Autoestima”, este circulo de dialogo, objetivou o desenvolvimento
do aprego e valorizagdo de si. Composto por 14 participantes, iniciou as 09h30 e
terminou as 10h45. A motivagdo e proposito foi trabalhar a autoestima e dialo-
gar com a turma sobre sua importancia e preciosidade, dialogando sobre defei-
tos e qualidades inerentes a todo e qualquer ser humano, porém, todos tém um
‘eu poderoso’ que deve ser valorizado e executado em cada detalhe.

O tipo de circulo foi Dialogo e Sensibilizagdo. Tendo como pega de centro
uma pelicia com a frase “Vocé é especial!” e o bastdao da fala, a letra “J” em pelu-
cia. A musica “Vocé é especial” e o conto “Metade de uma folha de papel”, repre-
sentaram a cerimoOnia de abertura. O check-in foi direcionado a escrita de trés qua-
lidades sobre si, sendo escrito com pincel colorido num pedago de folha de papel
A4 e levado ao circulo ap0s a leitura. Tratando valores a se compartilhar como:
felicidade, inteligéncia, beleza, educagao, determinagao, coragem e gentileza.

Foto 4: Imagem dos objetos utilizados no Circulo.

Fonte: Arquivo da propria autora.

As perguntas norteadoras foram: O que vocé mais admira em vocé e o que
mudaria se pudesse? O que lhe faz feliz e o que lhe deixa triste? O checkout tra-
tou-se de atividades corporais de carinho consigo, com palavras de valorizagdo
pessoal. Tendo por fim, a cerimo6nia de encerramento com texto do guia “Gostar
de si mesmo”, diante disso as observagdes sdao a respeito de uma baixa autoes-
tima sobre o corpo, tamanho e a necessidade de acompanhamento psicolédgico,
nutricional e atividades regulares que trabalham a autoestima.
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CIRCULO 05

No quinto Circulo de Didlogo de Construgdo de Paz, enquanto facili-
tadora, eu Alaides Vieira de Sousa Castro, selecionei o tema “Autocuidado”.
Objetivando a reflexdo sobre a necessidade dos cuidados consigo nas dimensdes
fisicas, emocionais, espirituais e mentais. O mesmo foi realizado no dia vinte
e um de abril do ano de dois mil e vinte e dois (21.04. 2022), com dezoito (18)
participantes. Foi iniciado as 15h20 e finalizado as 17h00, com a motivagao e
proposito de observar/sensibilizar muitas sequelas na vida dos seres humanos,
em especial dos profissionais da educagdo, que devido a sobrecarga, muitas ve-
zes nao olham para si, sendo o proposito do circulo, relaxar.

O tipo de circulo foi “Dialogo e Sensibiliza¢do”, tendo um porta joias
com trés gavetas com nomes sobre “Eu me amo!”, como pega de centro e um
ganza de metal, representando o bastao. O guia de exercicio de respiragdo e a
Imaginagao reportou os participantes a “Um lugar s6 meu”, representando as-
sim a cerimOnia de abertura. O check-in foi direcionado a desenhar um circulo
com pincel em folha de papel em branco, dividido em quatro partes, colocar as
dimensdes e escrever como esta cuidando de cada uma delas. Tratando sobre
valores como: fé, comunhao, pensamentos positivos e resiliéncia.

Foto 5: Imagem dos objetos utilizados no Circulo.

Fonte: Arquivo da prépria autora.

As perguntas norteadoras e a contagdo de histérias foram sobre: O que
lhe faz feliz hoje? Qual o ponto baixo e alto da semana? O que vocé gostaria
que nds soubéssemos sobre o que esta acontecendo com vocé que evitaria mal-
-entendidos? O checkout tratou-se de historias gesticuladas: “Eu me amo!” e a
observagao sobre a dimensao que precisa ter mais cuidado e ter 0 compromisso
de se cuidar. Tendo por fim, a cerimdnia de encerramento com texto do guia
“Tenha tempo”, assim, as observagdes sdo sobre a maioria conseguindo saber
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de imediato como esta se cuidando e algumas pessoas tensas, nao conseguindo
fechar os olhos, respiragdo ofegante e pernas em movimento.

Foto 6: Imagem dos objetos utilizados no Circulo.
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Fonte: Arquivo da propria autora.

CONSIDERACOES FINAIS

Todas as experiéncias foram validas pelo resultado positivo, especialmen-
te pela pratica do aprendizado teorico, sendo internalizado atitudes no decorrer
do ano em relagao a outros momentos, principalmente nos planejamentos de
atitudes elencadas nos circulos, sendo construido um ambiente de reflexdo e
propicio ao dialogo. Sabe-se que a forma de receber depende de cada um, e em
muitos momentos algumas pessoas ndo estdo decididas a abragar o didlogo e
colocar em pratica boas atitudes, mas o que ndo invalida a praxis de quem se
disponibiliza a estar em constante evolugdo humana e espiritual.
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A IMPORTANCIA DO PROJETO DE VIDA
E DAS METODOLOGIAS ATIVAS NA
FORMACAO DOS JOVENS
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CONSIDERACOES INICIAIS

Apresentamos aqui, a estratégia pedagogica de trabalhar no Ensino Médio
com o projeto de vida utilizando-se de metodologias ativas e suas contribuigdes
para a aprendizagem significativa dos alunos. Fornecendo assim, procedimentos
educacionais que consigam engajar o aluno na construgao de seu conhecimento,
tornando-o protagonista de seu desenvolvimento educativo. Moran define proje-
to de vida da seguinte maneira:

O projeto ou plano de vida representa o que o individuo quer ser e o que
ele vai fazer em certos momentos de sua vida, bem como as possibilidades
de alcangé-lo[...], num sentido amplo, € tornar conscientes e avaliar nos-
sas trilhas de aprendizagem, nossos valores, competéncias e dificuldades e
também os caminhos mais promissores para o desenvolvimento em todas
as dimensdes. [...] E um roteiro aberto de autoaprendizagem, multidimen-
sional, em continua construgao e revisao, que pode modificar-se, adaptar-
-se e transformar-se ao longo da nossa vida. (Moran, 2017, p.1).

Assim, projeto de vida é muito mais do que metas, objetivos e sonhos que
o0 aluno possui, trata-se de um plano elaborado a partir de onde ele esta e o que
ele pretende e pode fazer para chegar em seu objetivo. Levando em consideragao
a realidade e possibilidades dos alunos, o plano pode ser alterado mediante a
necessidade que porventura aparega em sua vida.

Trata-se de planejamentos elaborados a partir do autoconhecimento do
aluno, buscando valorizar as caracteristicas individuais do educando e desenvol-
vé-las em favor de seu crescimento profissional e pessoal. Contribuindo em sua
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acdo ativa de mudar a si mesmo como também o contexto comunitario, escolar
e social no qual estd inserido.

Em sala de aula o professor pode contar com a utilizagdo de metodologias
ativas para contribuir na efetivagdo dos objetivos pessoais, sociais e profissionais
dos alunos por meio de uma educagdo que promova seu crescimento. Por tratar-
-se de procedimentos educacionais que: “Baseiam-se em formas de desenvolver
o processo de aprender, utilizando experiéncias reais ou simuladas, visando as
condi¢Oes de solucionar, com sucesso, desafios advindos das atividades essen-
ciais da pratica social, em diferentes contextos.” (Berbel, 2011, p.5).

As metodologias ativas contribuem com o processo de ensino e aprendi-
zagem por construir um espago de participagdo do aluno no que estd sendo en-
sinado, tornando o ambiente pedagdgico prazeroso e possivel de sua verificagdao
na pratica social dos alunos, conseguindo motivar os mesmos a participarem
das experiéncias propostas em sala. Dando-os oportunidade de demonstrar seus
talentos e potenciais.

O objeto de pesquisa deste artigo é o Ensino Médio, pelo fato de esta tl-
tima etapa da Educagdo Bésica apresentar maior indice de evasdo escolar. “De
acordo com o Censo Escolar 2018 [...], o Brasil possui 2 milhdes de criangas e
jovens fora da escola sendo que, desse total, cerca de 1,3 milhdo sao adolescentes
entre 15 e 17 anos [...]” (Alchorne; Carvalho, 2020, p.154).

O projeto de vida juntamente com as metodologias ativas fazem parte de
estratégias pedagogicas que possibilitam aos alunos verem sentido na escola, ou
seja, que eles executem em sala atividades contextualizadas com sua realidade
social, que fazem parte do universo dos educandos e sobretudo que despertem
o interesse deles por proporcionar maneiras palpaveis de efetivarem seus propo-
sitos e sonhos.

Seja no ensino remoto, hibrido ou presencial, o objetivo central de traba-
lhar a competéncia geral da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
Trabalho e Projeto de vida, ao longo da formag&o escolar é fazer com que
os estudos fagam sentido para os alunos. Criangas, e especialmente os ado-
lescentes, precisam ter repertério para gerar um didlogo pertinente entre
0 que ¢ apresentado na escola e seus proprios anseios presentes e futuros
[...] Nunes, 2021, p.1).

Este dialogo citado por Nunes (2021), logo acima, se trata da relagao en-
tre o que é ensinado na escola e o que é experimentado pelo aluno no seu co-
tidiano. Na BNCC, trabalho e projeto de vida, é a sexta das dez competéncias
gerais a serem desenvolvidas em toda a Educac¢ao Basica, através do processo
pedagogico de ensinar e aprender na escola.

Para alinhar-se aos objetivos e habilidades a serem trabalhados na altima
etapa da Educacgdo Basica, é que foram criados os itinerarios formativos, que sao
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caminhos de formagao para o aluno que possibilitam aos mesmos a oportunida-
de de colocar em pratica seus sonhos. “Seja para o aprofundamento académico
em uma ou mais area do conhecimento, seja para a formacgdo técnica e profis-
sional [...]” (BNCC, 2018, p.468), proporcionando ao educando escolher dar
continuidade aos estudos de nivel superior ou formagao ao nivel médio técnico.

Portanto, consideramos relevante a utilizagdao de metodologias ativas na
construgao do projeto de vida juvenil por trabalhar o conhecimento cientifico de
forma que se adeque a realidade do estudante, através de atividades desafiadoras
baseadas em problemas reais e que fazem sentido ao educando, viabilizando a
formacao integral do jovem educando, buscando valorizar seus saberes prévios
ao relacionar as disciplinas curriculares a sua vida e pratica social, como tam-
bém capacita-lo ao mundo do trabalho.

PROJETO DE VIDA E METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO
MEDIO

Com o intuito de combater um dos principais problemas apresentados
no Ensino Médio, a saber, a evasdo escolar, a BNCC propde que se trabalhe na
escola com o projeto de vida, fomentando a autonomia do educando, bem como
0 seu protagonismo na elaboragao do seu saber critico e colaborativo.

Alguns componentes sao fundamentais para o sucesso da aprendizagem:
a criagdo de desafios, atividades e jogos, que realmente trazem as competéncias
necessarias para cada etapa, que solicitam informagdes pertinentes, que ofere-
cem recompensas estimulantes, que combinam percursos pessoais com partici-
pacgdo significativa em grupos, que se inserem em plataformas adaptativas, que
reconhecem cada aluno e ao mesmo tempo aprendem com a interagao, tudo isso
utilizando as tecnologias adequadas. (Moran, 2015, p.18).

As metodologias ativas trabalham com as necessidades reais dos alunos
produzindo aprendizagem exitosa e significativa, pelo fato de se tratar de exer-
cicios pedagogicos que necessitam da agdo do aluno na resolu¢iao de problemas
e desafios, sozinho ou em equipe tendo a oportunidade de aprender com seus
pares, para isto, os recursos tecnoldgicos sao muito bem vindos.

O PROJETO DE VIDA E A BNCC

Segundo as orientagdes da legislacdo educacional brasileira, mais precisa-
mente da Base Nacional Curricular, o projeto de vida na escola deve desenvolver
as competéncias necessarias ao mundo do trabalho, como também as habilida-
des sociais e emocionais dos jovens no Ensino Médio, ampliando as habilidades
necessarias a sua formagao integral.
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Garanta aos estudantes ser protagonistas de seu proprio processo de esco-
larizagdo, reconhecendo-os como interlocutores legitimos sobre curriculo,
ensino e aprendizagem. Significa, nesse sentido, assegurar- lhes uma for-
magdo que, em sintonia com seus percursos e historias, permita-lhes defi-
nir seu projeto de vida, tanto no que diz respeito ao estudo e ao trabalho
como também no que concerne as escolhas de estilos de vida saudaveis,
sustentaveis e éticos. (BNCC, 2018, p.463).

A relevancia do fato de a escola se propor a desenvolver o protagonismo
juvenil, é que os alunos aprimorem, entre outras coisas, sua autoestima e descu-
bram novas habilidades através de uma formagao plena que fortaleca nos edu-
candos suas capacidades de interagir, questionar, contribuir, modificar e cons-
truir seu saber e sua realidade.

A proposta de trabalho curricular e pedagdgica aqui é tomada segundo as
escolhas dos alunos buscando forma-los em todos os aspectos de sua vida. A escola
cumpre assim, seu papel e fungio social. O projeto de vida torna o jovem impul-
sionador e construtor de seu saber, pois através dele o aluno tem a oportunidade
de identificar suas metas e objetivos e principalmente suas habilidades e potenciais.

O processo pedagogico de aprendizagem e constru¢ao do projeto de vida
do e para o aluno, inicia-se com seu autoconhecimento, e a partir dele, a escola
pode definir metodologias que juntam a pratica e o planejamento, mantendo o
foco nos objetivos dos estudantes, permitindo o autoconhecimento e estratégias
para efetivar seus planos, pois através dele o jovem aluno consegue saber quem
ele é, o que ele quer e pode ser. Podemos definir o projeto de vida como uma
linha entre os objetivos dos jovens e o que ele efetivamente é. (Moran, 2017).

A escola trabalha e fomenta o protagonismo juvenil, quando cria espago
e oportunidades que possibilitam ao aluno acreditar em si mesmo, no seu poten-
cial e com conhecimento tedrico-pratico-cientifico necessarios para ir em busca
de seus propositos pessoais, sociais e profissionais, buscando uma formagao que
se adeque aos seus objetivos e potencialidades.

Para isto, utiliza-se portanto de estratégias e experiéncias de situagdes
reais da vida e do cotidiano do jovem, entre elas, podemos citar as metodolo-
gias ativas, sendo capaz de atuar e conseguir no Ensino Médio uma formagao
integral e critica que relacione a teoria ao seu conhecimento e vida pratica, estas
sao experiéncias apontadas pela BNCC em conformidade com a LDB de 1996:

Essas experiéncias, [...] favorecem a preparagio basica para o trabalho e a
cidadania, o que ndo significa a profissionalizagao precoce ou precaria dos
jovens [...] supde o desenvolvimento de competéncias que possibilitem aos
estudantes inserir-se de forma ativa, critica, criativa e responsavel em um
mundo do trabalho cada vez mais complexo e imprevisivel, criando pos-
sibilidades para viabilizar seu projeto de vida e continuar aprendendo...]
(BNCC, 2018, p.465 e 466).
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A introdugdo as habilidades e conhecimentos técnicos-cientificos perti-
nentes ao mundo do trabalho defendida pela BNCC no Ensino Médio ndo ¢
uma prematura profissionalizagdo, mas um conjunto de habilidades que tor-
nam o educando capaz de conviver e resolver as adversidades que por ventura
venham aparecer na trajetdria, em busca de concretizar seus propoésitos futuros.

A Base Nacional Comum Curricular busca assim, valorizar a singularida-
de dos educandos como também a diversidade, ao trabalhar o projeto de vida na
escola, que é uma estratégia que visa garantir o direito de formacao integral de
acordo com o desenvolvimento da autonomia, da criatividade e do senso critico
do aluno, trabalhando assim, a pratica da cidadania. Como também, fornece
preparacao profissional no sentido de desenvolver habilidades necesséarias ao
seu futuro trabalho.

Para concretizar essas experiéncias de aprendizagens para os alunos, a
escola pode contar com a utilizagdo do trabalho pedagogico das metodologias
ativas, através de um curriculo escolar que busque uma aprendizagem significa-
tiva e prazerosa para o aluno, através de jogos educativos, por exemplo. Assim,
o aluno reconhece seu potencial transformador e construtor de sua realidade e
identidade. Além de adquirir habilidades para continuar se desenvolvendo como
cidadao e profissionalmente.

A escola como espago social de construgdo e formagao de identidade dos
adolescentes configura-se como importante meio de viabilizagdo de seus
projetos de vida, especialmente no Ensino Médio, periodo em que sentem
a pressao dos pais € comegam a se posicionar profissional, social e finan-
ceiramente.|[...] (Santos; Gontijo, 2020, p.24).

A colaboragao da escola para a elaboracdo e efetivacao dos projetos de
vida dos alunos é enorme, por contribuir com suas formag¢des em sua integra-
lidade. Tornando-os, através do protagonismo juvenil, aptos a lidarem com os
seus problemas e de sua comunidade. A escola ajuda o aluno a tragar caminhos
para que possa alcangar suas metas e objetivos, como também em sua carreira
profissional e sua convivéncia em sociedade.

E relevante o papel do projeto de vida na educacio e formagio integral do
jovem, pois utiliza-se de uma metodologia significativa para os alunos, levando-
-os a desenvolver através das aprendizagens adquiridas na escola, o potencial e
habilidades para conseguir realizar seus sonhos e objetivos.

Essa estrutura adota a flexibilidade como principio de organiza¢do curri-
cular, o que permite a constru¢do de curriculos e propostas pedagogicas
que atendam mais adequadamente as especificidades locais e a multipli-
cidade de interesses dos estudantes, estimulando o exercicio do protago-
nismo juvenil e fortalecendo o desenvolvimento de seus projetos de vida.
(BNCC, 2018, p.468).

159



GeRrVIZ FERNANDES DE LIMA DAMASCENO \ EpmiLsoN RoDpRIGUES CHAVES
IDALINA MARIA SAMPAIO DA Sitva Feimosa Dias (ORGANIZADORES)

Foi através da estruturagdao do novo Ensino Médio que o projeto de vida
tornou-se parte do curriculo escolar. Para adequar o curriculo escolar as deman-
das e preferéncias do publico estudantil, a proposta dos itinerarios formativos
no Ensino Médio é de reestruturacdo do curriculo escolar. Por intermédio de
uma escola que disponibiliza caminhos e possibilidades de formagdo que vao ao
encontro dos objetivos e planos de vida dos alunos.

O desafio é trabalhar o projeto de vida juntamente com as demais discipli-
nas, contextualizando o contetudo tedrico a pratica. (BNCC, 2018). Promovendo
a aprendizagem, e portanto, a formac¢ao do aluno em sua integralidade, através
da interdisciplinaridade que:

Compreendemos entdo que um aspecto da interdisciplinaridade é a inter-
-relagdo entre as disciplinas, que trabalham de maneira conjunta, e ndo
existe supervaloriza¢dao de nenhuma, a relagdo existente entre elas € a de
auxiliar no desenvolvimento de ambas com um unico propdsito, o avango
dos alunos. (Silva, 2019, p.3).

A interdisciplinaridade colabora com o melhor rendimento escolar, e as-
sim, o adequado desenvolvimento das habilidades e competéncias escolares que
os alunos devem adquirir e ampliar durante toda a Educac¢ao Basica, no caso
especifico do presente artigo, o Ensino Médio, para que o saber faca sentido para
o aluno, ou seja, que este consiga observar sua utilidade e importancia, torna-se
necessaria sua relagdo com a pratica.

Todas as disciplinas ou as areas do conhecimento no Ensino Médio, de-
vem ser trabalhadas de maneira interdisciplinar. O projeto de vida nao é dife-
rente, ele deve ser trabalhado de maneira concomitante com as demais areas do
conhecimento na ultima etapa da Educa¢ao Basica.

O projeto de vida é uma estratégia que considera a formagao integral do
aluno. Ele trabalha o protagonismo juvenil por promover o autoconhecimento
do aluno e sua autonomia. Ele ¢ um caminho de descobertas trilhado pelo aluno
entre: o que ele é e 0s seus objetivos pessoais, sociais e profissionais.

O Projeto de Vida ndo é apenas escolha profissional, tampouco esta dis-
sociada do mundo produtivo, pois contribui para o autoconhecimento,
para a capacidade de situar-se no mundo e reconhecer as possibilidades
e para o desenvolvimento de valores e habilidades que contribuam para
que o estudante faca boas escolhas ao longo da sua trajetoria. Elenca-se
quatro macro temas ou eixos para a organiza¢do do componente curricu-
lar de Projeto de Vida: Autoconhecimento; Eu x Outro; Planejamento e;
Preparagdo para o mundo fora da escola. (Pereira; Tranjan, 2020, p. 20).

Elaborar um projeto de vida, é procurar maneiras palpaveis para que o
educando consiga a realizagdo dos seus sonhos, embora seja construido na es-
cola, ¢é direcionado para a vida do aluno fora dela. Capaz de formar um sujeito
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que possa contribuir com seu bem-estar como também com a qualidade de vida
comunitaria e social.

Esta estratégia pedagogica engloba todas as dimensodes da vida do alu-
no. Podemos citar trés: a pessoal - o aluno vai primeiro se conhecer — seus po-
tenciais, conhecimentos prévios e objetivos; profissional - desenvolvimento de
aptiddes necessarias a participagao no mundo produtivo; social - através dela o
aluno assume seu papel social de construgao do saber e atua na transformagao
do meio no qual estd inserido. (Amendola, s.d) Como também aprende a con-
viver em sociedade com o outro respeitando suas peculiaridades e diferencas.

O principal objetivo é trabalhar com o protagonismo juvenil e através dele
contribuir com a formagdo integral do educando, trabalhando de maneira in-
ter-relacionada, e portando, interdisciplinar, todas as competéncias necessarias
a sua formagdo e personalidade: socioemocionais e profissionais dentro de sua
linha de interesse e objetivos. Contribuindo assim, para: “Explorar a ideia de o
adolescente como ser ativo e participativo, capaz de atuar no mundo profissio-
nal, projetar-se na construgdo de seu futuro e da sociedade em si, valorizando os
lagos afetivos e sua preocupagao com o outro [...] (Tardelli, 2010. p.60 ).

Trabalhar com propostas pedagbgicas que viabilizam o desenvolvimento
do protagonismo juvenil na escola, trata-se de estratégias que buscam a partici-
pacgdo ativa dos alunos. Estes adquirem habilidades adequadamente necessarias
para sua agao futura, tanto no mundo do trabalho, quanto para conviver e res-
peitar as diferengas.

O projeto de vida no Ensino Médio ajuda o aluno na tomada de decisoes e
suas escolhas de estudo e formac¢dao que impactara no seu futuro. O estudante ao
se autoconhecer consegue se planejar melhor, segundo suas metas, sonhos e po-
tencialidades, contribuindo assim, no seu crescimento profissional e como cidadao,
aprendendo a conviver e a trabalhar amistosamente em sociedade com seus pares.

Este plano que o aluno constréi para a sua vida ¢é flexivel e é definido
seguindo suas caracteristicas e necessidades. O educando € o autor principal da
execucdao de seus projetos pessoais. A escola vai orientar as maneiras, sugerir
caminhos e estratégias para colocad-los em pratica. (Nunes, 2021). Para isto, é
trabalhado pedagogicamente o macro tema do autoconhecimento do aluno.

A UTILIZACAO DAS METODOLOGIAS ATIVAS

Aqui, trata-se de metodologias que possibilitam ao educando uma agéo e
uma participacao efetiva na construgdo de seu saber, dentro de uma perspectiva
que desperta sua curiosidade e interesse em contribuir e participar, desenvolven-
do no mesmo a motivagao para aprender.

O professor atua como mediador entre os alunos e o saber. Buscando
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estimular a criatividade, a curiosidade e o engajamento dos educandos, através
de experiéncias significativas e prazerosas para os alunos.

As escolas que nos mostram novos caminhos estdo mudando para mode-
los mais centrados em aprender ativamente com problemas reais, desafios
relevantes, jogos, atividades e leituras, valores fundamentais, combinando
tempos individuais e tempos coletivos; projetos pessoais de vida e de apren-
dizagem e projetos em grupo. Isso exige uma mudanga de configuragdo do
curriculo, da participagdo dos professores, da organizacdo das atividades
didaticas, da organizagdo dos espagos e tempos. (Moran,2013 p.14)

Para isto, as escolas podem e devem contar com a utilizacdo das meto-
dologias ativas, pois estas possuem papel de fundamental importancia na cons-
trug¢do do projeto de vida do jovem, por contribuir no desenvolvimento de com-
peténcias e habilidades necessarias ao protagonismo juvenil. (Diesel; Baldez;
Martins, 2017). Possibilitando sua autonomia subsidiando meios que ajudem
ao aluno na tomada de decisdes tanto profissionais, quanto sociais e pessoais,
garantindo uma aprendizagem significativa e prazerosa, atuando na formagao
integral do jovem , bem como no exercicio de sua cidadania.

José Moran (2015), conceitua metodologias ativas como: “[...]sdo pontos de
partida para avangar para processos mais avangados de reflexao, [...] de reelabo-
ragdo de novas praticas.” (Moran, 2015, p.18). Sdo experiéncias de aprendizagem
em sala que possibilitam aos alunos participarem ativamente da constru¢do do
conhecimento, através da interacao e experimenta¢ao dos jogos e desafios. “Nas
metodologias ativas de aprendizagem, o aprendizado se da a partir de problemas
e situagOes reais; os mesmos que os alunos vivenciarao mais adiante na sua vida
profissional, de forma antecipada, durante o curso.” (Moran, 2015, p.5).

Podemos observar assim, que esta estratégia pedagogica apresenta-se
como uma eficiente op¢ao para contribuir com os resultados e o sucesso do pro-
cesso de aprendizagem dos alunos, deixando de lado aquela abordagem tradicio-
nal que em muitos casos torna o processo educacional desgastante e cansativo.

Essas metodologias aliadas a utilizagdo dos recursos tecnologicos como
smartphones, tablets, computadores, materiais que possibilitem jogos em geral
e que conseguem trazer a aten¢ao dos alunos para os conteudos didaticos da es-
cola. E fundamental fazermos o uso destas metodologias educacionais, pois elas
conseguem potencializar a aprendizagem além de torna-la prazerosa e conseguir
desenvolver nos alunos o interesse por estudar.

O uso de metodologias aliadas a utilizagdo da tecnologia contribui para for-
mar um aluno capaz de solucionar problemas e desafios, portanto, mais autébnomo
e criativo, conseguindo ser o protagonista de seu processo de aprendizagem, despre-
zando aquela concep¢do de apenas receptor ouvinte do conhecimento, e assim é
possivel observarmos a mudanga de postura quanto a constru¢dao do conhecimento.
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As metodologias ativas sao fundamentais para que a escola consiga traba-
lhar com o projeto de vida e contribuir com a efetivagdo dos objetivos pessoais,
individuais e profissionais dos alunos, pois elas proporcionam a autoconfianga
dos jovens e assim, seu protagonismo. Trabalhar estratégias significativas que
desenvolvem a capacidade de resolugdo de problemas reais, embora muitas ve-
zes diante de situagdes-problemas ficticios, mas que retratam a realidade e a
linha de interesse dos alunos, a saber, seus objetivos e metas de vida.

CONSIDERACOES FINAIS

A legislagao educacional brasileira, buscando o engajamento do educan-
do e sua aprendizagem efetiva e significativa, inovou com a obrigatoriedade de
se trabalhar no Ensino Médio com o projeto de Vida. Projeto este que promove
0 autoconhecimento do aluno, bem como a capacidade do educando de enxer-
gar a importancia de sua participagdo na sociedade.

O projeto de vida proporciona ao jovem a capacidade de perceber quem ele
¢, quais as habilidades que possui, quais seus objetivos pessoais, sociais e profissio-
nais. Colabora ainda na sua capacidade de planejar, propor e rever metas, estabe-
lecer estratégias para colocar em pratica seus planos de vida na escola e fora dela.

O objetivo de formagao integral é atingido quando o saber é construido de
maneira que atenda a necessidade e respeite as individualidades de cada um dos
educandos. Para isto, o curriculo escolar deve ser flexivel e buscar trabalhar com
atividades que desenvolvam no aluno habilidades que lhe possibilitem planejar
seu futuro, manter a perseveranca em busca de seu sucesso, auto avaliar suas
habilidades, ndo apenas no nivel profissional, mas também no ambito social e
no seu papel de cidadao.

Consideramos que trabalhar o projeto de vida na escola com a utilizagdo
de metodologias ativas conseguem viabilizar uma aprendizagem efetiva e que
colabora com a formagao integral dos jovens ao formar um aluno autoconfiante,
critico, participativo e consciente de seus direitos e deveres, além de seu poten-
cial transformador de sua realidade ao garantir experiéncias e saberes exitosos.
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EDUCACAO AMBIENTAL NA ESCOLA:
ATIVIDADE SOBRE QUESTOES AMBIENTAIS
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CONSIDERACOES INICIAIS

Segundo oRelatério Mundial das Cidades 2022, publicado pelo ONU-Habitat,
cerca de 68% da populacao mundial vivera nas cidades até 2050. Organizagdes go-
vernamentais € nado governamentais procuram alternativas para incluir as cidades
na perspectiva de um futuro possivel para a humanidade. Nesse sentido, a escola
passa a ser um ambiente propicio para reflexdo destas questdes, através da Educacdo
Ambiental (EA), contribuindo para a formagdo de pessoas que consigam atuar de
maneira consciente em seu meio. (Silva; Sammarco; Teixeira, 2012).

A EA trata de processos, em que os individuos e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas
para a conservagdao do meio ambiente, essencial para qualidade de vida e susten-
tabilidade. (Brasil, 1999).

Assim, tendo a EA como pano de fundo, o(a) docente deve propor ativida-
des para a formagdo e tomada de decisdo consciente em relagdo as questdes am-
bientais, transgredindo a educa¢ao bancaria e, convidando o estudante para “par-
ticipar coletivamente da constru¢do de um saber, que vai além do saber de pura
experiéncia feito, que leve em conta as suas necessidades e o torne instrumento de
luta, possibilitando-lhe ser sujeito de sua propria histoéria.” (Freire, 2001, p. 35).

1 Doutora em Biologia da Relagdo Parasito Hospedeiro, Professora da Secretaria de Estado
da Educagdo de Goias (SEDUC), Goiania (GO). email: mirian.teixeira@seduc.
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Em vista disso, esse trabalho visa descrever uma experiéncia vivenciada a
partir de atividade desenvolvida com o tema questdes ambientais, para estudan-
tes do 9° ano do Ensino Fundamental.

SUPORTE TEORICO

A Educacdo Ambiental Critica, explicitada por diferentes autores, foi uti-
lizada como referéncia tedrico-pratica de planejamento e execugdo das agdes
(Teixeira, 2000; Sauvé, 2005; Loureiro, 2007; Carvalho, 2008). Sendo, Paulo
Freire um dos autores referéncia para esta perspectiva de EA, o qual acredita
em uma educac¢do que forma cidaddos emancipados, protagonistas da propria
histoéria. (Freire, 2011).

A EA tem sido uma ferramenta de suma importancia nas discussdes e
intervengoes entre o ser humano e o seu ambiente (Santos: Padilha, 2021). Para
tanto, a EA pode contribuir como potencial instrumento de diminuigédo dos pro-
blemas, através de estreitamento da relacdo entre o homem e a natureza, pois
concordando com Sauvé (2005), representa: “uma dimensado essencial que diz
respeito a uma esfera de interagdes que estd na base do desenvolvimento pessoal
e social que visa uma abordagem colaborativa e critica das realidades socioam-
bientais e uma compreensao autdbnoma dos problemas que se apresentam e das
solugdes possiveis para eles.” (Sauvé, 2005, p. 317).

Segundo Loureiro (2007), para conceber a Educacao Ambiental Critica,
¢ imprescindivel/desejavel pensarmos em suas diferentes dimensoes, ou seja,
sob a perspectiva de vinculagdo de micro e macro elementos, isto é, dos cur-
riculos, conteudos, atividades extracurriculares, relacdo escola-comunidade,
projeto politico pedagdgico e sobre politica educacional, politica de formagao
de professores, relacdo educagao trabalho mercado, diretrizes curriculares en-
tre outros.

Nessa perspectiva, em relagdo ao trabalho com a EA, Teixeira (2000) e
Carvalho (2008), defendem que aspectos culturais, sociais e mesmo pessoais,
como parte integrante do curriculo, o que permite concebé-la ndo somente
como um movimento ambientalista, mas também como um posicionamento
politico.

Para que as praticas ambientais possam ser realmente efetivadas, a escola
necessita de mudangas, nesse sentido, Santos (2012, p. 12), discorre sobre o cur-
riculo, o envolvimento saberes, conhecimentos e praticas socialmente construi-
das pelas antigas e atuais geragdes, incluindo os sujeitos que constituem a uni-
dade escolar e seu entorno, uma vez que a efetivagao das aprendizagens também
se da pelas vivéncias e saberes decorrentes das experiéncias e praticas sociais
provocadas pelo espago escolar, que podem ser intencionais ou nao.
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Diante do exposto, a escola, quando critica e participativa, ¢ um local
privilegiado para a prética da EA, pois se trata de um ambiente que favorece a
agregacao de novos valores a educagdo formal, criando cidadaos responsaveis
e envolvidos com a problematica ambiental. Enfim, concordando com Freire
(2007), é através da educagdo que se desenvolve uma consciéncia critica, que
permite ao ser humano transformar a sociedade.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este trabalho utilizou metodologia qualitativa, sendo do tipo relato de
experiéncia (Mussi; Flores; Almeida, 2021) e, descreve um recorte de uma expe-
riéncia vivenciada no més de abril 2022, em uma escola da rede publica estadual
de educagdo de Goids, localizada no municipio de Goiania-GO, por professores
da Educac¢do Basica, com atividades relacionadas com o tema questdes ambien-
tais, em 5 aulas (50 minutos), com duas turmas de estudantes do 9° ano do
Ensino Fundamental. Para realizacdo dessas atividades os procedimentos meto-
dolégicos, foram organizados em 3 etapas:

1* Etapa: levantamento dos conhecimentos prévios dos estudantes sobre as
questdes ambientais e discussao.

Nesta etapa, foram levantados os conhecimentos prévios dos estudantes, a partir
de participagOes orais espontaneas sobre o entendimento das questdes ambientais.

2* Etapa: visitas aos espacos da escola para levantamento dos problemas am-
bientais, causas e ag0es para solugdes.

Os estudantes foram organizados em grupos (até 5 componentes) e fizeram vi-
sitas as salas, quadras, banheiros, areas, corredores, para levantamento dos pro-
blemas ambientais, causas e agdes para solugoes.

3? Etapa: socializacao dos dados, causas e acdes para solugoes.

Nas duas aulas da semana seguinte, os estudantes fizeram a socializa¢ao dos da-
dos das visitas aos espagos da escola, levantamento dos problemas ambientais,
causas e agdes para solucdes, para a turma e professora.

RESULTADOS

O levantamento dos conhecimentos prévios dos estudantes sobre ques-
tdes ambientais, propiciou discussdes sobre os temas agua, lixo, saneamento
bésico, degradagdo da natureza e preservagdo da biodiversidade bioldgica, que
foram essenciais para que os estudantes pudessem desenvolver a proxima etapa
da atividade.

Em relacdo, as observacdes dos problemas ambientais nas visitas dos
estudantes aos espagos da escola (salas, quadra, banheiros, areas, corredores),
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bem como as causas e agdes para solugao levantadas por eles, estdao relacionados

no Quadro 1.

Quadro 1 - Problemas ambientais na escola, causas e possiveis agdes para solugdes.

Problemas Ambientais na
Escola

Causas

Acgdes para solugoes

Lixos espalhados na escola

Estudantes jogam papéis e ou-
tros materiais fora dos cestos
de lixo.

-Palestras sobre reciclagem para
conscientiza¢do dos estudantes;
- Criagdo de gincana de reci-
clagem com todas as turmas da
escola.

Pichagoes

Estudantes fazem pichagoes
nas paredes das salas de aulas,
banheiros.

- Palestras para conscientiza¢do
dos estudantes;

-Criagcdo de um espaco para 0s
estudantes fazerem grafite.

Desperdicio de agua

Estudantes ndao fecham corre-
tamente as torneiras das pias
dos banheiros e, quebram as
torneiras dos bebedouros.

- Palestras sobre uso consciente
da agua

-Estudantes fazerem o bom uso
dos bebedouros.

Fonte: Elaborado pelos autores

Esses dados observados, foram apresentados pelos estudantes, para tur-
ma, e durante a apresentagdo, coletivamente foram feitas analises, que potencia-
lizaram a ampliagdo dos conhecimentos.

CONSIDERACOES FINAIS

A Educagdo Ambiental Critica na escola, possibilita a construgao e refle-
xad0 de conhecimentos sobre as questdes ambientais, para formar cidadaos mais
conscientes em relacao a natureza e, alcance de relacdes mais harmoniosas com
0 meio ambiente.

Na escola, ao trabalhar as questdes ambientais, relacionada com a rea-
lidade dos estudantes, comeg¢ando do contexto local, permitindo a contextua-
lizagdo €, possivel atuar de forma mais dindmica, com praticas consistentes,
fazendo com que os estudantes se tornem multiplicadores de conhecimento e de
ideias positivas sobre a conservagao e preserva¢do do meio ambiente.
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O PROCESSO DE EXPLORACAO DE URANIO
NO NORDESTE E O RISCO HIDRICO

Adriano Vieira Pinto’

CONSIDERACOES INICIAIS

As projegOes climaticas realizadas pelo Painel brasileiro de mudangas
climaticas (PBMC) e pelo Painel Intergovernamental de mudangas Climaticas
(IPCC) caracterizam que futuramente o Brasil podera ser impactado pelas mu-
dancas climaticas de forma ainda mais severas e frequentes, sendo as areas do
semidrido as mais afetadas, caracterizando-se pelo processo da seca.

O FenOmeno da seca caracteriza-se de forma variada nas areas, alterando
as estruturas meteoroldgicas, agricolas, hidrologica e socioecondmica e as areas
de clima semiarido sdo as mais afetadas, pois grande parte do solo é raso, pedre-
g0s0s e possuem baixa quantidade de nutrientes em decorréncia do uso intensi-
vo, caracterizados por uma cobertura vegetal herbdcea e distanciada.

Através dessa analise pretende-se demonstrar a necessidade do debate so-
bre a justi¢a hidrica no semiarido nordestino e principalmente cearense ja que o
projeto de minera¢ao da cidade de Santa Quitéria é um dos maiores da América
Latina, caracterizando como as a¢gdes antropicas podem elevar as chances de
um futuro colapso hidrico. Além do projeto de mineragdo de Santa Quitéria que
ndo teve liberagdo plena pelo Ibama, destaca-se também os projetos dos munici-
pios de Caetité na Bahia e Sdo José de Espinharas no sertdo da Paraiba.

Os municipios citados fazem parte do semidrido nordestino onde o abasteci-
mento de 4gua é um problema, sendo garantido a partir de técnicas de captagdo e ar-
mazenamento nos agudes, barragens, cisternas e pogos profundos, mas em periodos
de longa estiagem quando varios agudes secam a captagdo de agua ¢ inviabilizada,
sendo usado até pipas. A estrutura da seca transcende as ciéncias climaticas e meteo-
rolbgicas, resultado da intersecao de varias ciéncias como a astronomia, oceanogra-
fia, geologia, pedologia, entre outras, dai sua grande complexidade.

O processo da complexidade da seca esta no fato que os diversos indica-
dores possuem comportamentos diferentes a cada ano nas variagdes do tempo

1 Gedgrafo e Pedagogo, especialista em Geografia e Meio Ambiente, especialista Formagao
de Formadores de formadores, especialista em Ensino de Historia e Geografia, Mestre em
Climatologia.
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e do espago, por outro lado, se predominassem os componentes do clima astro-
nomico, o grau de previsibilidade climdtica era mais eficiente, embora se saiba
que as temperaturas médias anuais sofreram aumento de 0,8°C entre os meados
do século XIX e XX e que a fortes indicios que ao longo do século XXI, ocorra
aumento em pelo menos 1,8°C e desde o inicio da era industrial, h4 dois séculos
e meio, as concentracOes atmosféricas do didxido de carbono, metano e 6xido
nitroso aumentaram significativamente e maior parte desse aumento ocorreu no
ultimo século. (Brasil, 2005).

Em relacdo as condi¢des climaticas do semiarido cearense estas sdao in-
fluenciadas pela conjugacao de diferentes sistemas de circulagdo atmosférica
que associados aos fatores geograficos, tornam-se bastante complexa sua clima-
tologia, salienta-se ainda a existéncia de fatores que atuam sobre as condigbes
climatologicas em interagdo com os sistemas zonais e regionais da circulagao
atmosférica e essa estrutura atmosférica encontra-se regida pelos deslocamen-
tos das massas de ar, destacando-se a Massa equatorial continental (MEC) e a
Massa equatorial atlantica (MEA), sendo também representativa, mas raramen-
te a penetracao de massas frias provenientes do sul e da zona de Convergéncia
intertropical (CIT), além da influéncia dos ventos alisios, provocando variagdes
de temperatura e pluviosidade em areas distintas. INMET, 2007).

As ac¢des sobre as mudangas climaticas e a seca caracterizam—se em timi-
dez das metas financeiras e contrastam com a agilidade e disposi¢do para
proteger os interesses do sistema financeiro. Ha informag¢des de que, na
crise econOmica de 2008, o governo norte-americano, injetou em 24 horas
oitenta e cinco bilhdes de dolares de dinheiro publico para salvar as ope-
ragdes da maior seguradora do pais. Ou seja, um Unico pais, em um unico
dia, para salvar uma unica empresa, foi capaz de mobilizar praticamente
todo o montante anual do Fundo Verde para o Clima. Outros bilhdes de
dolares de dinheiro publico foram, em todo o mundo, em periodos recen-
tes de crise, entregues a bancos e outras institui¢des financeiras, incluindo
o Brasil. Esses recursos teriam sido suficientes para dar passos enormes na
solugdo da crise climatica. Como o velho Hugo Chavez disse certa vez, se
o clima fosse um banco ja teria sido salvo. (Costa, 2016).

Em relagdo as institui¢des que trabalham direto e indiretamente com o
fendmeno da seca no Nordeste e sua estrutura morfoclimatica, destaca-se a
FUNCEME (Fundagao Cearense de Meteorologia), INPE (Instituto Nacional
de Pesquisas Espaciais), DNOCS (Departamento Nacional de Obras Contra a
Seca), SUDENE (Superintendéncia de Obras Contra a Seca), SISAR (Sistema
Integrado de Saneamento Rural), SEMACE (Secretaria Estadual do Meio
Ambiente) e Secretarias Municipais do Meio Ambiente, SRH (Secretaria
de Recursos Hidricos), Coordenacdo de Combate a Desertificagio, CPTEC
(Centro de Previsdao do Tempo e Estudos Climaticos) e ADENE (Agéncia
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de Desenvolvimento do Nordeste), SOHIDRA (Superintendéncia de Obras
Hidraulicas) e COGERH (Companhia de Gestdo de Recursos Hidricos).

A pesquisa se referencia na busca pela justica hidrica e os provaveis im-
pactos que a exploragao mineral que o Urdnio venha a causar nessa area do
semidrido nordestino dentro de uma perspectiva de Avaliacio de Equidade
Ambiental e seus Cenarios dos proximos vinte anos. Nas consideracdes finais é
discutida a necessidade de outros estudos complementares para essa tematica de
elevada importancia socioambiental.

CRIME AMBIENTAL NA DESERTIFICACAO

A desertificagdo é definida pela Convencdo das Nagdes Unidas de
Combate a Desertificagdao como sendo a degradagdo de terras nas zonas aridas,
semiaridas e subumidas e o fend6meno é resultado de diversos fatores, entre eles
as variagOes climaticas e as agdes humanas.

Sobre as areas de desertificagao nordestinas, percebe-se que 0os municipios
ja citados sobre a exploragdao de uranio encontram-se em areas de desertificagao,
surgindo assim uma contradi¢do entre o governo estadual e Federal, pois para
buscar verbas e realizar projetos para os problemas da seca e desertificacao des-
sas areas, 0s municipios sao incluidos como areas de risco, ja para a exploragao
do urénio esse fator passa a ser deixado um pouco de lado.

Segundo a Lei de Crimes Ambientais n°. 9.605/1998, considerada como
de fundamental evolugdo por trazer ao cidaddao mecanismos quando da prote-
¢do da vida através das sangdes penais ambientais, dispdes ainda de sangdes
administrativas, provindas das condutas e atividades lesivas ao meio ambiente.
(Fiorillo, 2003, p. 376). Assim, todas as condutas do Estado em prol da protegao
ambiental estdo vinculadas automaticamente aos principios gerais do Direito
Publico, infelizmente a questao publica ambiental chega a ser deixada de lado
por alguns quando o trato é a exploragdo mineral, sendo o urdnio um mineral
que promove sérios riscos a vida humana.

O Brasil possui um conjunto de leis voltadas para o meio ambiente através
de uma legislagdo ambiental moderna e um consideravel nimero de normas
visando tal protecdo, além disso os municipios brasileiros ja contam com leis
especificas e Codigos locais de defesa ambiental, embora nao sejam plenamente
cumpridas, ainda temos propostas de normas ambientais a serem votadas no
congresso nacional.

As agdes capitalistas modificam profundamente os territoérios ao longo
dos tempos, principalmente nas areas do hemisfério sul, marcadas pela intensa
exploracdo colonial que supriram demandas do mercado internacional, rom-
pendo fronteiras e avangando sobre povos e seus territorios, com destaque na
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explorag¢ao mineral, sendo o Uranio uma das exploragdes que mais degradam o
territorio, além do gasto hidrico, promovendo desigualdades socioambientais.

O MODELO DE EXPLORACAO

No territorio brasileiro desde o processo colonial tivemos trés ciclos eco-
némicos: Pau-brasil, Cana-de-a¢icar e a Mineragdo, sendo essa ultima a que
mais causou desigualdades sociais e ambientais, caracterizando a apropriagao
dos recursos naturais com a formacgédo de disputas e conflitos por areas de pro-
duc¢do mineral comprometendo muitas vezes a vida das comunidades locais.

Segundo Celso Furtado (1974, p.74), a populagao de origem europeia de-
cuplicou no decorrer do século XVIII, conhecido como século da mineragao,
elevando assim a apropriacdo dos territorios e 0s problemas socioambientais,
caracterizando formagdo de disputas diversas e essas disputas foram protago-
nizadas pelo capital versus populagdes indigenas, ribeirinhas, camponesas, qui-
lombolas, dentre outras.

O modelo de desenvolvimento adotado atualmente na explora¢ao mine-
ral ndo difere muito o passado, pois algumas tragédias ou impactos ambientais
ocorreram no territério brasileiro, como o caso de Mariana no interior mineiro,
caracterizando assim a¢des neoliberais com o aumento de atividades especulati-
vas que escondem ou omitem 0s reais impactos a area.

Santos (1994), afirma que com a globaliza¢ao é a redescoberta da na-
tureza, ha um incremento pela temperatura da terra, por mudangas climaticas
globais, dada a emissao de gases fosseis e estufas como residuos das deman-
das das atividades econOmicas crescentes, consequentemente ocorre importante
mudanga na interagio do homem com o meio ambiente, mudangas que pode-
riam ocorrer com milhdes de anos, agora podem ocorrer em décadas ou anos.

As agdes do capitalismo selvagem também estdo presentes na exploracao
de Uranio, destaca-se aqui a explora¢ao do Urénio e Fosfato em Santa Quitéria -
CE, onde se procura colocar o Urdnio como um subproduto do Fosfato, mas na
realidade o Uradnio é um produto estavel que da origem a varios outros tendo um
retorno financeiro bem maior que o Fosfato, além disso no nordeste brasileiro
o projeto de Caetité na Bahia é bastante contestado por 6rgdos ambientalistas,
principalmente em relagdo a saide humana.

Com os avangos do projeto de mineragdao em Santa Quitéria na mina
de Itataia e na atual exploracdo de Caetité-BA, acirram as disputas, conflitos e
duvidas sobre o futuro dessa exploragao e os provaveis impactos que 0 mesmo
venha a causar na comunidade local, além do elevado gasto hidrico, existe os
riscos de inalagdo, ingestdo e absor¢do por contato direto.
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A EXPLORACAO MINERAL E A INJUSTICA AMBIENTAL

O termo Injustica Ambiental caracteriza a possibilidade dos riscos e os
provaveis impactos que a exploracdo mineral venha causar sem uma analise
mais aprofundada pelos 6rgaos governamentais responsaveis pelo licenciamen-
to da mineragdo, sem contar que alguns 6rgdos de imprensa, principalmente
as emissoras de tv que por interesses financeiros ajudam a expandir essa injus-
tica ambiental. Durante a semana do de 24 a 28 de janeiro de 2005, o Jornal
Nacional da Rede Globo exibiu uma série de reportagens intituladas “Barreiras
do desenvolvimento” em que a legislagdo ambiental, sobretudo o licenciamento,
aparece como um dos principais entraves ao desenvolvimento.

A questdo da Injustica Ambiental ndo sera discutida sem considerar as re-
lagGes de poder e influéncia das Industrias Nucleares do Brasil-INB, uma empresa
de economia mista que exerce 0 monopolio do Urdnio no pais, além da Empresa
privada Galvani industrias Comércio e Servigos que atua no ramo de fertilizantes.

Segundo o Gedgrafo Milton Santos (1996), a sociedade opera no espago
geografico por meio dos sistemas de comunicagao e transporte e a medida que
o tempo passa a sociedade atinge niveis cada vez maiores de complexidade pelo
uso de hierarquias e pelo manejo dos materiais, percebe-se assim que a nogao
sobre injustica Ambiental é desconstituida a partir da visao empresarial descon-
siderando outras racionalidades como os impactos no territério e a comunidade
local por vezes inviabilizadas.

Observa-se uma grande desinformagdo e agdes em relagdo aos impactos
ambientais provocados pela exploragdo mineral, principalmente na area do ser-
tao de menor pluviosidade do estado, dessa forma é de extrema necessidade criar
agoes e elos para se aprofundar nas causas da seca e suas mudangas nas estru-
turas pedolégicas, climaticas, geomorfologicas, hidrograficas e fitogeograficas.

Os diversos indicadores que tratam de minerag¢ao levam a algumas areas
a se tornarem regides de riscos variados, imaginamos em uma area do semiarido
Nordestino, onde a seca ja é um fator terrivel ao desenvolvimento, deste fato
decorre a presenca da dindmica climatica, nao sé de um processo de ordem ci-
clica, mas sobretudo de desordem e esses fendmenos de desordens determinam
os fatores aleatérios dos problemas hidricos.

A proposta deste estudo € contribuir com a constru¢do de uma Avaliagdo
de Equidade ambiental sobre o projeto de mineragdo em Uranio no sertao nor-
destino, caracterizada através das controvérsias relativas ao referido projeto pe-
los seus impactos e possiveis riscos ao abastecimento hidrico desses municipios.

A exploragdo mineral do Uranio nado pode ser considerada um subprodu-
to da mineragdo do Fosfato pelo fato do retorno financeiro do Urénio ser maior
que um ter¢o da produgdo de Fosfato, destacando que é um elemento estavel
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que da origem a varios outros a partir da emissao de radiagdo ao longo do tem-
po, até chegar o estado de equilibrio.

A mineragdo do Uranio promove a exposi¢ao nao a esse elemento, como
também a outros da série, dentre os quais merece destaque o gas raddnio 222,
oriundo da série do Radio, outro risco € a inalagdo, ingestdao e absor¢ao por con-
tato direto, a depender da série de decaimento.

Os proponentes dessa mineragao sido as Industrias Nucleares do Brasil -
INB, uma empresa de economia mista que exerce 0 monopolio do Uranio no
pais, a Empresa privada Galvani Industrias Comércio e Servigos S.A, que atua na
produgao de comércio e fertilizantes, formando assim o Consoércio Santa Quitéria
que deram inicio ao pedido de licenciamento junto ao Instituto Brasileiro de Meio
Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis - IBAMA. (Ceara, 2016).

Durante os ultimos 150 anos, centenas de agudes rasos e dezenas de ou-
tros profundos foram construidos pelo governo federal e governos estaduais, em
cooperacdo ou por particulares no nordeste semiarido do Brasil, lamentavel-
mente, verificam-se muitos investimentos improdutivos e operacionalmente nao
sustentaveis, esses agudes servem mais para evaporar agua do que para regulari-
zar a oferta. (Reboucas, 2004).

A grande preocupacao do referido processo € o processo da injustica am-
biental se ampliar, entretanto, torna-se necessario saber que as aguas do domi-
nio da Unido e das unidades federadas sao interdependentes e indissocidveis no
ciclo hidrolégico, caracterizando assim um intenso descompasso em termos de
gestao operacional, onde surgem visdes e agOes diversas para sua utiliza¢ao, pois
nos termos caracterizados pela constitui¢ao federal de 1988 ou pela lei Federal
n°® 9.433/97, define que ¢é necessario existir um entendimento entre a Uniao e as
Unidades da federacdao sobre o uso racional da agua nas diversas regides, esse
fato ainda é dificil para ser totalmente alcangado, pois é contrario a varios inte-
resses e prejudica principalmente as regides semiaridas.

OS RISCOS DA EXPLORACAO DE URANIO DE ITATAIA EM
SANTA QUITERIA-CE

O conceito risco ja nos remete a uma ideia de incerteza quanto a seguran-
¢a de uma area e deixa interrogagdes sobre determinados projetos que pregam
na midia um progresso que oculta o lado negativo de certas a¢des e podem ori-
ginar problemas futuros diversos.

Com os fluxos e redes hierarquicas, as extragdes minerais avangam e
transformam o territério, fazendo com isso que o territério concebido como
recurso por parte de grandes empresas, se sobreponha ao territorio abrigo das
comunidades locais (Santos, 1994), a referida afirmativa nos remete a situagao
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de Santa Quitéria e seu projeto de mineragao, onde a comunidade local nao foi
devidamente esclarecida sobre os sérios riscos de abastecimento de 4gua e saude
que podem ser gerados.

O pedido de licenciamento da suposta minera¢ao de Fosfato foi endere-
¢ado a Superintendéncia Estadual do Meio Ambiente—-SEMACE, enquanto o
pedido de licenciamento para o beneficiamento do Uranio foi encaminhado ao
Instituto Brasileiro do Meio Ambiente - IBAMA, esses processos, no entanto
ocultavam a lavra do urdnio que aconteceria em conjunto com o fosfato, sendo
algo bastante contraditorio, sugerindo um debate técnico, juridico e institucio-
nal sobre a competéncia de licenciamento, nisso o Nucleo Tramas (Trabalho,
desenvolvimento e Satde) da Universidade Federal do Ceara, segue realizando
pesquisas junto a essas comunidades e diante desse processo em curso a respeito
da mineragdo propde a realizacdo de uma Avaliagdo de Equidade Ambiental
- AEA, esse tipo de avaliagdo rompe a logica dos processos de avaliacio feitos
pelo Instituto Brasileiro do Meio Ambiente (IBAMA) e por outras empresas,
porque primeiro considera a sociabilidade de uma regido e suas relagdes sdcio
produtivas, analisando que tipo de investimentos e projetos sa0 necessario as po-
pulagdes locais que reduzam impactos a area, ja o licenciamento convencional
costuma partir do planejamento de empresas ou governos.

O termo risco ndo sera aqui discutido sem considerar as relagdes de poder
que inicial dos governos municipais e estaduais na busca pela explora¢ao mineral e
se completa com algumas organizagdes que direta e indiretamente se envolvem com
0 processo, caracterizando todo um jogo de interesses que em algumas situagOes
ocultam os fatores negativos de determinados empreendimentos de mineragao.

Figura 1 — Localizacao da fazenda Itataia.

FAZENDA ITATAIA

.
K] Tejuguoca |@
| jug Ge

Fonte: http://www.consorciosantaquiteria.com.br/projeto.php.
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A localidade de Itataia area da mina € circulada pelas comunidades de
morrinhos, Lagoa do Mato e Riacho das Pedras e parte dai a preocupacao de
moradores com o elevado risco de contamina¢ao do lencol freatico dessa area,
tendo esse alerta sido feito nas audiéncias publicas sobre esse empreendimento.

O trabalho nas Minas ¢ quase garantia de ter seus direitos desrespeita-
dos, principalmente pelos abusos fisicos por parte dos empregadores, com isso a
cada ano importantes organizagdes internacionais como a ONU, OIT e algumas
ONGs, Anistia Internacional e Human Rights Watch, divulgam relatérios de-
nunciando a situagdo precaria dos trabalhadores em Minas, fora algumas repor-
tagens de jornais que divulgam acidentes nessas minas.

Segundo relatorios da Human Rights Watch, a situagdo das minas em
grande parte do globo é calamitosa, havendo condi¢des desumanas, onde o tra-
balhador atua até 14 horas dia, esse processo ocorre principalmente em jazidas
ilegais ou em outros casos, minas em que o licenciamento ndo foi realizado
dentro dos padrdes de segurancgas, caracterizando assim a vantagem econdmica
imperando sobre o contexto social.

Em Santa Quitéria o agude Edson Queiroz é responsavel por abastecer
toda a cidade e alguns distritos, além da baixa qualidade da agua e do nao aten-
dimento a real demanda da populagdo, o nivel do agude é baixo na maior parte
dos anos, em decorréncia de anos seguidos de seca, ndo hd uma recarga signifi-
cativa, fato que leva o municipio a ser reconhecido pela Secretaria Nacional de
Protegao e Defesa Civil, vinculado ao Ministério da Integra¢cao Nacional, como
manancial de situagdo de emergéncia no Nordeste. (Brasil, 2015).

O grande problema é que o projeto de mineragdao de Santa Quitéria pre-
tende utilizar o potencial hidrico desse agude e a populagao local teme que os
problemas de abastecimento na cidade s6 aumentem, ja tendo havido até ra-
cionamento em anos anteriores, o que demonstra 0 quanto a coisa séria e pode
piorar com o referido empreendimento.

O agude foi construido entre os anos de 1984 a 1987 com capacida-
de de acumular 254.000 hm?, caracterizando o barramento das aguas do rio
Groairas que se interliga com outros mananciais da regido formando um siste-
ma hidrografico.

De acordo com o Portal Hidrologico do Ceara, em 10 anos (2004-2014),
apenas quatro vezes o agude Edson Queiroz atingiu sua capacidade maxima
nos anos de 2004, 2008, 2009 e 2011. O Acude marcou os niveis mais baixos na
sua historia (2016) com 33,23 hm3, o que corresponde a 13% de sua capacidade,
ap6s mudangas na dire¢do do Ibama, projeto que tera investimento de US$ 350
milhdes e podera ser retomado. As operagdes deverdo ser iniciadas até 2025, mas
especialistas apontam risco de contaminag¢do por radioatividade. Impossibilitada

177



Gerviz FERNANDES DE Lima DamASCENO | EDMILSON RODRIGUES CHAVES
IDALINA MARIA SAMPAIO DA Sitva Feimosa Dias (ORGANIZADORES)

anteriormente por questdes ambientais, a mina de uranio e fosfato de Itataia, em
Santa Quitéria, ja tem novos planos para o inicio das operagdes de extragcdo, o
potencial do novo empreendimento ja comega a ser comparado com o impacto
gerado pela Companhia Siderurgica do Pecém (CSP), considerando a atividade
econdmica da regido. Contudo, a viabilidade socioambiental do empreendimen-
to é questionada por conta dos riscos ambientais do negocio.

O embate discursivo do referido projeto tem se ampliado ainda mais nos alti-
mos trés anos com o envolvimento de entidades ou associagdes de cidades vizinhas
como a Caritas Diocesana de Sobral, Movimento dos trabalhadores Rurais Sem
Terra-MST, pesquisadores da Universidade Estadual do Ceara-UECE, Universidade
Federal do Ceara-UFC e Universidade Vale do Acarati -UVA, além de associagOes
de moradores das cidades vizinhas que caracterizam esse sistema, demonstrando-se
assim a preocupagao dos riscos desse projeto. (Caritas Diocesana /Sobral).

Figura 2 - Agude Edson Queiroz No Municipio De Santa Quitéria-Ce.

Fonte: Arquivo Pessoal, 2024.

O embate discursivo do referido projeto tem se ampliado ainda mais nos
altimos trés anos com o envolvimento de entidades ou associacOes de cidades
vizinhas como a Caritas Diocesana de Sobral, Movimento dos trabalhadores
Rurais Sem Terra-MST, pesquisadores da Universidade Estadual do Ceara-
UECE, Universidade Federal do Ceara-UFC e Universidade Vale do Acaraa -
UVA, além de associagcdes de moradores das cidades vizinhas que caracterizam
esse sistema, demonstrando-se assim a preocupa¢do dos riscos desse projeto.
(Caritas Diocesana /Sobral)

O reconhecimento da escassez hidrica foi a pauta das audiéncias que carac-
terizou contrastes de discursos positivos e sonhadores com relagdo ao empreendi-
mento e discursos ou pondera¢des bastantes pontuais quanto ao gasto hidrico, ja
que falamos de uma area do semiarido cearense. (Nucleo Tramas/UFC)
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A MINERACAO EM CAETITE - BA E O ALERTA NO SEMIARIDO

Um exemplo para ser utilizado como referéncia sobre os riscos da mine-
racao em Santa Quitéria é a exploracao mineral realizada em Caetité na Bahia,
sendo uma cidade com cerca de 640 km de Salvador capital baiana, com a loca-
lizagdo de uma mina de uranio que se encontra em operagao que fica a cerca de
30 km da sede do municipio.

A referida exploragdo ¢ organizada pela estatal, Industrias Nucleares
do Brasil S.A (INB), empresa ligada ao Ministério da Ciéncia, Tecnologia e
Inovagdo e sua operagdao produz um p6 do mineral conhecido “yellowcake”,
tendo estimativas que suas reservas de aproximadamente 100.000 toneladas tra-
balhadores da mina. (Brasil-Ministério da Satde, 2016).

Além de prejudicar a saude humana, a exploragdo do Urdnio contamina
em muitas situagdes os lengdis fredticos que sdo suficientes para abastecer todas
as centrais nucleares do Brasil, havendo uma capacidade de produgao de 400 to-
neladas de uranio por ano (Portal do profissional.com.br/ tecnicoemineragao).

Os riscos com a exploracao do Urénio sao diversos, pois a exposi¢ao a
radiacdo pode provocar o desenvolvimento de algum tipo de cancer, principal-
mente os casos de cancer de pulmao e doengas renais, principalmente a popula-
¢do que vive em areas proximas a regiao tendo vazamento de agua utilizado
no processamento do material e no caso da cidade de Caetité na Bahia , a estatal
INB (Industrias Nucleares do Brasil S.A) , efetua a exploragao do Urdnio desde
de 1998, sendo objeto de dentncias por ocorréncia de elevados casos de cancer
na populagido local, além da contamina¢do de agua na regiao, a mina fica loca-
lizada no distrito de Maniacu a 12 km da cidade, onde vivem oito comunidades.

A estatal INB (Industria Nucleares do Brasil), responsavel pelo empreendi-
mento se defende afirmando que ha um constante monitoramento das condi¢bes
das condigdes de agua, nao sendo identificado anormalidades, adotando medidas
de seguranga em parceria com a prefeitura da cidade, visando minimizar riscos de
doengas, destacando que a INB é uma empresa controlada pela Marinha.

Pesquisadores da Fiocruz apontam riscos na minera¢ao de Uranio na ci-
dade de Caetité na Bahia, segundo a fundagdo trabalhadores relatam a falta de
transparéncia e de informagdes adequadas a respeito dos riscos aos quais estao
submetidos, pois a exposi¢do a niveis elevados de radioatividade e as condigbes
inadequadas de trabalho na mina de urédnio, oferecem riscos a satude dos traba-
lhadores e da populagdao que habita ao entorno.

Os pesquisadores Marcelo Firpo, lotado no centro de estudos da saude
do trabalhador da Escola Nacional de Saude Publica (ENSP), Sergio Arouca
(ENSP), subordinada a Funda¢do Oswaldo Cruz e Renan Finamore, doutoran-
do em Saude Publica, afirmam que sdao comuns denuncias do Sindicato dos
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trabalhadores na Mina que pertence as industrias nucleares brasileiras (INB),
subordinada ao Ministério da Ciéncia e Tecnologia e Inovagao.

Os pesquisadores citados afirmam em entrevista ao site oficial da ENSP/
FIOCRUZ que embora a INB negue, ha relatos da falta de acesso aos resultados
de exames ocupacionais periddicos e aos dados de monitoramentos da qualida-
de das aguas subterraneas locais, além disso estudos da Secretaria Estadual de
Saude Publica da Bahia apontam maior incidéncia de alguns tipos de cancer na
regido de Caetité e os pesquisadores ainda afirmam haver indicios de radioa-
tividade naturalmente mais elevada que o normal naquele municipio e que sé
depois de 10 anos a exposi¢do da radiagdo a doenga comega a se manifestar.

Os pesquisadores da FIOCRUZ, definem que a contaminac¢do em geral,
ocorre durante a manipula¢ao inadequada do concentrado de uranio, produto final
da exploragdo na mina que segue para o processo de enriquecimento, etapa essa que
¢ transformado em combustivel para as usinas nucleares, também durante a ingestao
de agua ou alimentos com alto teor de radiag¢do, acima do nivel permitido.

Segundo a organizacido GREENPEACE, a exploragdo de Uranio em
Caetité ocorre desde o ano 2000 e a mina produz cerca de 400 toneladas de
urdnio concentrado que ¢é enviado para um melhor enriquecimento no exterior
e proximo a mina vivem comunidades de pequenos agricultores que passaram a
ser estigmatizados e ndo conseguem comercializar seus produtos, a nao ser entre
eles mesmos, o que caracteriza-se um absurdo.

A organizagdo Greenpeace denunciou a contamina¢do de um pogo ar-
tesiano na regido proxima da mina da qual os moradores retiravam agua para o
proprio consumo, pois falta sistema de abastecimento para essas comunidades,
além disso por meio de informag¢des nao oficiais em 2011 a populagdo tomou
conhecimento da chegada de uma carga radioativa, proveniente de Iperd em
Sado Paulo para processamento em Caetité, isso gerou um movimento de mais
de cinco mil pessoas que foram impedir a continuagao desse processo na época.

A partir de tantas denuncias sobre a mineracao de Caetité na Bahia, atra-
vés de Sindicatos, Comissao pastoral da Terra, Organizacdao como o Greenpeace,
UFBA e Cooperativas, a ENSP comegou a acompanhar e estudar os problemas
relacionados a minera¢ao em Caetité, buscando caracterizar o processo da justi-
¢a ambiental em torno desse problema.

Além dos problemas sociais, o projeto de mineragdo em Caetité-BA, sig-
nifica também segundo ambientalistas, transtornos ao Rio Sdo Francisco que
cede cerca de 765 m?® de agua por hora, canalizadas em um imenso duto com
150 metros de extensdo, indo até Malhada-BA. Para os ambientalistas, isso acar-
retard ndo sé perda de volume de dgua, mas também a polui¢ao é o rebaixamen-
to dos lengdis freaticos do velho Chico em cerca de 33%, lembrando que trata-se
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de uma regido que sofre a escassez de agua, onde somente 0s que possuem re-
servatorios conseguem lidar com os problemas da seca.

Dentro desse processo cabe destacar que a Prefeitura local, conforme re-
latos do grupo Greenpeace, ndo possui recursos suficientes para garantir tais
situagdes de controle e em 2009 o 6rgdo ambientalista denunciou que a empre-
sa responsavel pelo empreendimento, omitia os vazamentos e a tal transpa-
réncia envolvia o 6rgdo responsavel pela sua fiscalizagdo, o CNEN (Comissao
Nacional de Energia Nuclear), ndo esquecendo que essa mesma empresa estar a
frente do atual projeto de minera¢ao em Santa Quitéria-CE.

Diante de fatos tdo graves temos que pensar seriamente no projeto de mi-
neracao de Santa Quitéria, pois a saude e a vida humana devem ser o horizonte
para as tomadas de ag¢des, por isso que se propde que seja feita uma Avaliacdao
de Equidade Ambiental, onde os fatos nao sejam omitidos da comunidade local.

Segundo a Unidade de Concentragcdo de Urdnio (URA), situada no muni-
cipio de Caetité (BA), esta implantada a tinica mineragdo de urdnio em ativida-
de no pais. Nela sao realizadas as duas primeiras etapas do ciclo do combustivel
nuclear: a minera¢ao e o beneficiamento do minério, que resulta no produto
chamado concentrado de urinio, a unidade ocupa uma area de 1.700 hectares, lo-
calizada em uma provincia mineral com recursos que chegam a 8 mil toneladas
de uranio e onde estdo identificados 17 depdsitos minerais.

De 2000 a 2015, a Indutstria Nuclear Brasil -INB em Caetité produziu
3.750 toneladas de concentrado de uranio a partir da extragdo a céu aberto de
uma dessas jazidas — a mina Cachoeira. A mina que se encontra em operagao
hoje é a mina do Engenho, para assegurar a qualidade do meio ambiente e pre-
servar a saude de seus empregados e da populagdo que mora nas proximidades
da mineradora, a INB defende que desenvolve permanentemente programas de
monitora¢do ambiental e de protecdo radioldgica.

O concentrado de urdnio produzido pela INB ¢é transportado até o porto
de Salvador, de onde segue para a Europa, onde é submetido a outro processo
do ciclo do combustivel nuclear: a conversao, que € a transformag¢ao do concen-
trado em gas (hexafluoreto de urdnio — UF). Somente em forma de gas o uranio
pode ser enriquecido. (INB).

No relatério do Greenpeace Brasil, entre 2000 e 2009, houve pelo menos
cinco acidentes que contaminaram parte dos rios e solo da regido, de acordo
com um relatorio da Secretaria de Saude da Bahia ao qual a BBC News Brasil
teve acesso. Antes da atual retomada, a INB explorou a area até 2014.

Segundo a assessoria de imprensa da INB, ainda faltam etapas do licen-
ciamento da CNEN, além de uma licenga do Ibama, para que a extragdo de ura-
nio recomece plenamente na mina do Engenho. Da liberagio foi autorizada uma
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operagdo na qual o uranio ja extraido é quebrado e organizado em pilhas, de onde é
retirado um liquido pastoso que depois segue as etapas de enriquecimento nuclear.

Figura 3 - Mina De Caetité- Bahia

Fonte: Gazeta do Povo, 2008.

A EXPLORACAO DE URANIO EM ESPINHARAS-PB E SEUS
RISCOS

A cidade de Espinharas com pouco mais de 4.760 habitantes, localizada
a noroeste da Paraiba, fazendo divisa com o estado do Rio Grande do Norte, é
uma das poucas no pais a contar com uma importante jazida de uranio, sendo
mais um projeto semelhante ao de Santa Quitéria-CE e Caetité-BA.

Familias inteiras sendo retiradas as pressas para regides onde a radioa-
tividade nao as alcancem, deixando para trads o lugar em que fixaram raizes,
estreitaram lagos sociais e construiram o patrimonio de toda uma vida. O ce-
nario, que mais parece o de um Armagedom, pode, em alguns anos, se tornar
realidade para os moradores do municipio de Sdo José de Espinharas, no Sertdo
da Paraiba. (Jornal da Paraiba,2012).

O Departamento de Energia Nuclear (DEN) da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE) esta conduzindo um estudo para avaliar a relagdo entre
os casos de cancer na populagdo de Sdo José de Espinharas-PB e a presenca
de urdnio com amostras da fauna, flora e minério estdo sendo coletadas para
investigar os problemas de saude associados a exposi¢do de Urdnio, havendo a
preocupacgdo da contaminagao de lengdis freaticos, além do gasto hidrico.
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A DESERTIFICACAO COMO FICA?

Entre os projetos de exploragdao de Urdnio no Nordeste, certamente o pro-
jeto de Santa Quitéria-CE no distrito de Itataia é o mais complexo, pois o pro-
cesso de desertificacdo ¢ bastante intenso. “O total de vegetagdo a ser retirado
para a instalagdo das estruturas do empreendimento é de 394,93 hectares. Vale a
pena ressaltar que, para compensar esse desmatamento, o empreendedor devera
usar uma quantidade de dinheiro para a conservagdao ambiental. Para isso, esta
previsto a aplicagdo de um Programa de Compensa¢dao Ambiental, apresentado
mais adiante, junto com outros Programas (...)”. (RIMA)

De acordo com a Organizagao das Nag¢des Unidas (ONU), cerca de 55
milhdes de pessoas no mundo sao afetadas por eventos de seca todos os anos,
para as proximas décadas, estimativas mostram que esses dados devem aumentar

No territério brasileiro, esse processo ocorre principalmente na regido
Nordeste. Ele atinge uma area total de 1,3 milhdo de km?, cerca de 15% do
territorio, e envolve localidades ja desertificadas e areas com elevado risco e
suscetibilidade. (Brasil, 2022).

Segundo Caio Botelho (2000, p. 86), no Nordeste e no Ceara existem
conflitos e contrastes, pois apesar do Estado apresentar um clima semiarido, o
regime pluvial € do tipo torrencial, dai a filosofia matuta que diz: “ no Ceara
¢ Oito ou Oitenta”, o regime de chuvas no Ceara ndo ¢ do tipo equatorial, e su-
bequatorial, o seu regime se aproxima das regides de pluviométricas tropicais, o
que ¢ uma anomalia , 0 mesmo ainda relata que a Anomalia Climatica cearense
e nordestina se deve nao so6 ao conflito e contraste do semiarido e o regime tor-
rencial, mas sobretudo ao fato que aqui se verificam raramente contatos com
massas de ar com regimes térmicos diferentes.

Percebe-se conforme a afirmativa que o processo da baixa pluviosidade
no Nordeste é bastante complexo e variavel, suas origens sdao diversas, embora
sabe-se que a seca ¢ uma normalidade do clima semiarido, o problema é que
além dessas agOes naturais, aparecem as agoes antropicas que aceleram o proces-
so da baixa escassez, nao esquecendo que os municipios citados, encontram-se
em areas de risco a desertificacao.

Para Costa (2017), a politica dos recursos hidricos adotada é incompativel
a realidade do semiarido e durante anos, a benesse foi para o agronegécio, de-
pois para as industrias do Pecém, como termelétricas e siderurgicas cujas outor-
gas de aguas somadas chegam a incriveis 218 milhdes de litros consumidos por
dia ou o consumo de agua diario de quase 2 milhdes de pessoas.
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EIA, RIMA e AEA

ORIMA —Relatoério de Impacto Ambiental — é o relatorio que traz todas as
conclusodes apresentadas no EIA — Estudo de Impacto Ambiental. Geralmente,
¢ elaborado de forma objetiva e possivel de se compreender, ilustrado por
mapas, quadros, graficos, ou seja, por todos os recursos de comunica¢iao, onde
os referidos projetos de minera¢ao ja mostraram irregularidades, principalmente
o projeto de Santa Quitéria-ce que ainda busca a plena liberagao.

O EIA / RIMA foi instituido no Brasil pela politica nacional do Meio
Ambiente (PNMA), lei 6938/81, sendo regulamentado pela resolugdao do
Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA), namero 0001/ 1986, am-
bos sdo documentos técnicos que identificam e avaliam os potenciais impactos
ambientais de um empreendimento, definindo-se pelos seguintes critérios:

- Caracterizagao do empreendimento
- Diagnostico Ambiental

- Area de influéncia

- Analise do impacto Ambiental

- Programa de monitoramento

- Medidas Mitigadoras

A resolugado CONAMA N° 001/86 define o EIA (Estudo de Impacto
Ambiental) como conjunto de estudos realizados por especialistas de diversas
areas, com dados técnicos detalhados. O acesso a ele é restrito, pois contém
maior nimero de informagdes sigilosas a respeito da atividade.

A resolugado CONAMA N° 001/86 define o EIA (Estudo de Impacto
Ambiental) como conjunto de estudos realizados por especialistas de diversas
areas, com dados técnicos detalhados. O acesso a ele é restrito, pois contém
maior nimero de informagoes sigilosas a respeito da atividade.

Quanto a Avaliacdo de Equidade Ambiental (AEA) rompe a légica dos
processos de avaliagdo feitos pelo Instituto Brasileiro do Meio Ambiente (Ibama)
e por empresas porque primeiro considera a sociobiodiversidade de uma regido
e também as relagbes socioprodutivas, para saber que tipo de investimentos e
projetos sao necessarios do ponto de vista das populagdes locais e o processo de
licenciamento convencional costuma partir do planejamento de empresas ou do
governo, percebe-se assim a necessidade de uma avalia¢ao de equidade ambien-
tal para qualquer projeto de risco.

Para a constru¢do dessas instalacGes e seu funcionamento sio neces-
sarias licencas ambientais dadas por 6rgdos publicos ligados as questdes do
meio ambiente. No caso do projeto Santa Quitéria, o licenciamento sera rea-
lizado pelo Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais
Renovaveis (IBAMA) e a emissdo da Licenga Prévia (LP) é a primeira fase
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do processo. Como o projeto tem produgao de concentrado de urdnio, que é
um material radioativo, além do IBAMA, também a Comissao Nacional de
Energia Nuclear (CNEN), 6rgao que trata de questdes nucleares no Brasil,
participou do licenciamento.

O Rima define que o total de vegetacdo a ser retirado para a instalagdo das
estruturas do empreendimento é de 394,93 hectares. Vale a pena ressaltar que,
para compensar esse desmatamento, o empreendedor devera usar uma quanti-
dade de dinheiro para a conservacao ambiental. Para isso, estd prevista a aplica-
¢do de um Programa de Compensacao Ambiental.

Segundo o DNOCS, conforme reportagem do Jornal Didrio do Nordeste
de 07/05/2016, o maior complicador para a construg¢do de alguns agudes con-
siderados prioritarios no nordeste é a liberagdo de verbas por parte do governo
federal, tendo varias obras paradas e algumas que nao sairam totalmente do
papel, o 6rgao classifica como obras distantes as barragens Paula Pessoa, Pogo
Comprido, Pedregulho (Ce) e Cruzeiro (BA),que iriam auxiliar a exploragdao do
Uréanio, o grande problema é que as obras sao vendidas como promessas elei-
torais antes mesmo de existir um projeto que discuta a viabilidade e isso gera
esperanga nas pessoas.

DADOS HIDROCLIMATOLOGICOS

Utilizo dados hidroclimatolégicos da bacia do Acarati como exemplo
no projeto de Santa Quitéria-CE, area do empreendimento de exploragdao do
Uranio com base no ano de 2015, considerado um dos anos mais quentes da his-
toria, onde percebemos a fragilidade hidrica dessa area, assim como as demais
em Caetité —BA e Espinharas-PB.

Tabela 1 - Variacdo mensal da média do niimero de horas de insolagio.

Més
JAN | FEV | MAR | ABR | MAI | JUN | JUL | AGO | SET | OUT | NOV | DEZ
Média 191,85(170,37| 175,53 180,25| 206,17 | 217,76| 245,39| 277,65| 272,45| 279,99| 251,65| 237,73
Dv. Pad.| 34,25 32,23| 29,42 31,64| 35,05 21,69| 20,95 21,51| 41,82| 21,99 30,34| 33,10

Fonte: INMET, 2015

Par.
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Grafico 1 - Variagdo mensal da média do namero de horas de insolagao.
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Fonte: INMET, 2015

Percebe-se pelo grafico que durante o trimestre agosto, setembro ,e outu-
bro ocorrem os maiores valores de horas de insolagao, ja 0s menores ocorrem no
trimestre: fevereiro, margo e abril, destacando que o més de Outubro apresentou
o maior indice de insolagdo com quase 300 horas e o més de mar¢o o menor com
cerca de 150 horas, em termos médios anuais tém-se 2,706 horas de exposi¢cao
solar que eleva a evaporagao da area, principalmente no segundo semestre onde
a perda de agua ¢ bastante elevada na bacia do Acarat, o qual o Rio Groairas e
o Agude Edson Queiroz se fazem presente.

Tabela 2 - Variagdo mensal das médias de temperatura

Temperat. Més
°C) JAN | FEV | MAR| ABR | MAI | JUN | JUL | AGO| SET | OUT | NOV | DEZ
Maxima 34,13| 32,89| 32,00] 31,46) 32,09| 32,81| 34,01| 35,46 36,42| 36,65| 36,43 35,98
Compensada| 27,46 26,79] 26,24| 26,03| 26,11| 26,20| 26,80| 27,53 28,10] 28,30| 28,41| 28,48
Minima 23,18| 22,83]|22,70] 22,62 22,23( 21,31| 21,12| 21,40| 22,12| 22 56| 22,77]| 23,18

Fonte: INMET, 2015

Grafico 2 - Variagao mensal das médias de temperatura
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Fonte: INMET, 2015
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Na referida tabela temos a variagdo média compensada de 2.45°, entre os
meses de abril quando a média fica na casa dos 26° e dezembro quando a média
atinge seu valor maximo durante o ano com cerca de 28°, com isso as médias
maximas e minimas ocorrem respectivamente nos meses de outubro (36,65 °) e
julho (21,12°)

Umidade Relativa Média

A Umidade relativa média possui uma variagio maxima de 28,2% em
relagdo aos meses de Abril (84,66 %) e o més de Outubro (56,46 %), como pode
ser visto na tabela, esses indices resultam de uma composi¢ao de efeitos clima-
tologicos, levando-se em consideragdo a pluviometria, principal componente,
sendo assim pode-se observar que os meses com umidades mais elevadas carac-
terizaram-se pelos meses com maiores pluviosidades.

Tabela 3 - Média das Precipitagdes totais mensais

Més
JAN | FEV | MAR | ABR | MAI | JUN | JUL | AGO | SET | OUT | NOV | DEZ
Média 122,24\ 141,72| 213,34/ 201,96 90,09| 30,78| 17,74| 4,68 068 2,32| 5,76 20,62
Dv. Pad.| 87,88| 77,68 84,51|11594| 77,81 26,85| 20,42 6,95 1,84| 8,15 13,28| 28,69

Fonte: INMET, 2015.

Par.

Grafico 3 - Histograma apresentando média das precipitagGes mensais
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Fonte: INMET, 2015.

Conforme a tabela a precipitagdo anual média é cerca de 850 mm, na area
da bacia do Acarau, onde temos a presenga do Rio Groairas e do Agude Edson
Queiroz, sendo os meses de janeiro, fevereiro, margo e abril com as maiores pre-
cipitagdes, ja o periodo menos chuvoso caracteriza-se pelos meses de agosto a
novembro, que representa 2% do total anual, ja o més de margo com as maiores
precipitagdes representa cerca de 25% do total anual.

O agravante desses dados ¢ que no municipio de Santa Quitéria tivemos
um indice pluviométrico abaixo da média da bacia, onde em 2015 tivemos
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apenas 337 mm, segundo dados da Funceme.

Tabela 4 — Variagdes mensais da Evaporagdo Total Média

Més
JAN | FEV | MAR | ABR | MAI | JUN | JUL | AGO | SET | OUT | NOV | DEZ
Média 211,25|129,42| 98,24| 75,67|102,03| 154,48|221,50|288,06|311,73| 324,32 303,44 | 285,07
Dv. Pad. | 76,36| 58,80| 60,73| 34,23| 58,17| 66,95 83,42 65,88| 56,63| 52,28| 48,04 54,28

Fonte: INMET, 2015.

Param.

Grafico 4 - Variagdes mensais da Evaporacao Total Média
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Fonte: INMET, 2015.

A evaporagdo total média anual nessa bacia, conforme dados da estagao
excede os 2.500 mm, principalmente nos meses de agosto, setembro e outubro,
época em que os rios e agudes da bacia, mas apresentam o processo de evapora-
¢d0, nao podemos esquecer que 2015, foi considerado um dos anos mais quentes
da historia.

Para esse empreendimento é necessaria constru¢ao de duas barragens,
que passa a ser mais uma incognita sobre o risco hidrico no Municipio de Santa
Quitéria e demais areas que compdem esse sistema, sendo que o agude Edson
Queiroz situa-se sobre uma area de embasamento cristalino 94,7%, caracterizan-
do uma baixa capacidade de reserva subterranea, somado a presenca de solos
rasos (litossolos).

Tabela 5 - Capacidade dos agudes projetados

79 milhdes de m® [Pedregulho

689 milhdes de m? 0¢o comprido

Fonte: autor, 2024.

Umas das contradi¢bes também do referido empreendimento de Santa
Quitéria-CE que serve de alerta para os demais no Nordeste é sobre a projecao
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de aumento da populagdo local para os proximos 20 anos, conforme dados do
IBGE, havendo com isso um maior aumento do gasto hidrico, além disso, o
referido empreendimento podera atrair pessoas de outras areas, o que elevaria o
aumento das ligagdes de agua.

O Projeto Santa Quitéria tem o objetivo de explorar a mineragdo durante
20 anos, existindo a explora¢ao do urdnio e o fosfato, onde fica nitido a impo-
sicdo dos interesses capitalistas através das empresas INB (Industrias Nucleares
do Brasil) interessada no Urénio e a Galvani no Fosfato, havendo todo um nega-
cionismo dos riscos desse empreendimento que se apoiam em estudos cientifi-
cos controversos conforme foi caracterizado na produgdo desse estudo.

A negligéncia da vulnerabilidade desse projeto ¢ bastante clara a comegar
pelo pedido de licenciamento, onde se tentou colocar o Uranio como um sub-
produto do Fosfato, o que na verdade é um verdadeiro absurdo, pois 0 uranio
ndo pode ser considerado um subproduto pelo fato do seu retorno financeiro ser
maior que um ter¢o do fosfato e a producao em Santa Quitéria sera de 1600 t/a
, sendo cerca de quatro vezes maior que Caetité na Bahia, local que ja existe
também essa exploracao com varias denuncias de contaminagao de lengol frea-
tico, contamina¢ao de empregados e desperdicio de agua, ou seja, da mesma
empresa que busca a liberagdo em Santa Quitéria a INB

Nesse projeto outro risco associado a produgdo de urdnio ¢ a inalagao,
ingestdo e absor¢do por contato direto, devido a série de decaimento do uranio e
do torio, além disso o consumo com cerca de 400.000 a 500.000 kg de explosivos
na mina (EIA/2014, p. 262), gerando grande quantidade de poeira radioativa
que sera dispersa pela area do empreendimento e podera depois ser depositada
no solo, reservatorios de agua e prejudicar as comunidades locais.

CONSIDERACOES FINAIS

Nos projetos de mineragdo do nordeste brasileiro, busca- se questionar a
viabilidade hidrica dessa area, tdo prejudicada pelas irregularidades das chuvas
ao longo dos tempos e o tema “hidrico” tem forte peso no licenciamento am-
biental, ainda mais por ser em uma area de irregularidade pluviométrica, tendo
passada por periodos de secas historicas

Com base no risco e na injustica hidrica no campo dos estudos ambien-
tais, esse estudo busca demonstrar algumas controvérsias dos projetos de mi-
neracdo do Nordeste brasileiro, propondo contribuir para uma avaliagdo mais
justa para os referidos empreendimentos e a partir dessa problematica analisar o
processo de licenciamento ambiental.

Neste trabalho dissertativo foram produzidos varios graficos hidroclima-
toldgicos, evaporagdes e fluviométricos que fazem projecdes para as proximas
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décadas, onde sdo bastante negativas ou alarmantes a exploragdao do uranio em
uma regido de menor pluviosidade do territério brasileiro.

Portanto, através da analise de graficos, tabelas e cenarios, demonstra-se
que a combinagdao do consumo pela minera¢ao em uma sequéncia de anos com
baixa pluviosidade, como ocorreu entre os anos de 2012 a 2016, época em que
os acudes dessa area tiveram alguns dos mais baixos volumes da historia, deixa
esse sistema totalmente em condi¢do de risco, algo que deve se tornar frequente
com o processo das mudangas climaticas, levando a produzir um quadro de co-
lapso nas proximas décadas.
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IMPASSES ENFRENTADOS PELO ALUNO COM
DEFICIENCIA SENSORIAL PARA SER INCLUIDO
NO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM NAS
ESCOLAS PUBLICAS DA CIDADE DE BARBALHA

Aline Sampaio Macedo!

INTRODUCAO

A educagdo tem um papel fundamental para com a sociedade em que vi-
vemos. Ela é responsavel pela multiplicagao dos conhecimentos essenciais para
a formacgao do cidaddo e desenvolve habilidades necessarias para a atuagido do
ser humano na comunidade em que esta inserido. Diante disso, ndo pode ser ne-
gado a ninguém este direito, pois em se tratando de cidadao, todos, sem exce¢ao,
precisam desenvolver suas habilidades para que possam viver com dignidade.
Entao, abordaremos a seguir uma das questdes mais complicadas, enfrentadas
pela educagdo nos tempos atuais, que é o processo da inclusdao das criangas
com deficiéncia dentro dos ambientes escolares, sendo que estas vém passando
a tomar seus espagos de direito dentro das escolas convencionais, dividindo os
ambientes educacionais com as criangas ditas normais.

A Educagio Inclusiva, a cada dia se expande e ocupa novos espagos edu-
cacionais além de promover um novo olhar e uma nova forma de agir pedagogica
diante destas criangas, que por muito tempo tiveram seus direitos camuflados a
uma educagdo de qualidade. As escolas batalham, “a duras penas”, acolher e dar
a esses alunos diferentes oportunidades de vivenciar e aprender através dos quatro
pilares que fundamentam a educag¢do (conhecer, fazer, conviver e ser), os quais
foram negados durante um certo tempo pela nossa politica educacional e social.

Partindo dessa premissa é importante salientar que o presente trabalho
aborda uma dificuldade especifica que é o acolhimento e as condi¢des de fre-
quéncia dessas criangas com deficiéncia nas institui¢des escolares publicas da
cidade de Barbalha-ce, fazendo um alerta ndo s6 para o municipio aqui citado,
mas para todo o territério nacional, apresentando a necessidade de melhorias
nas escolas para a presenca desses estudantes nas salas de aula.

Deficiéncia é um conceito complexo que reconhece o corpo com lesdo,

1 Graduada em Pedagogia Pos-graduada em Psicopedagogia Clinica e Institucional pela
Faculdade de Juazeiro do Norte (FJN); e-mail: alinemacedo2012@gmail.com.
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mas que também denuncia a estrutura social que oprime a pessoa deficiente.
(Diniz, 2012). Partindo dessa afirmagdo, fica claro um dos maiores desafios en-
frentados pelas instituicdes escolares e pelas criangas deficientes que precisam
estar nesses espagos e em se tratando da diversidade das lesbes que acometem o
sistema sensorial, pode-se dizer que os desafios sdo maiores, pois ao passo em
que se fala de inclusdo também somos barrados pelos impasses e dificuldades
encontradas nas escolas e rede publica.

E possivel afirmar que a dificuldade de aprendizagem existente no
cotidiano da sala de aula pode surgir devido a varios fatores, entre eles podemos
encontrar o despreparo profissional, a falta de apoio familiar e a baixa assistén-
cia inclusiva na educacdo.

No que compete ao trato dos profissionais que estao em sala de aula para
atender alunos com deficiéncia, podemos dizer que ¢ insatisfatorio, devido a
precariedade de formagdes, muitas vezes, desinteresse profissional, bem como,
falta de esclarecimento sobre o assunto. Em se tratando de deficiéncia no siste-
ma sensorial, os quais sao lesdes existentes que comprometem o sentido da visao
e da audicao, encontramos grandes desafios para o desenvolvimento cognitivo
dos estudantes, sabendo disso, a educag¢ao nao pode trabalhar sozinha, é neces-
sario parcerias na area da saude, pois ainda nao se tem na educagao profissionais
que contemplem a deficiéncia no ambito educacional.

Visando buscar meios para entender estas dificuldades existentes em sala
de aula e no ambito escolar, este estudo tem por finalidade enfatizar e entender
estes problemas existentes no processo. Como foi dito, o tema a ser pesquisado
propde atender estes impasses e a partir de entdo, criar sugestdes e agdes que
visem o bem comum dos alunos com deficiéncia.

Viabilizar a inclusdo ¢ o principio norteador deste projeto, pois sabemos
que quando se fala em incluir os diferentes, ndo se tem a preparagao adequada,
nem os profissionais necessarios para isso. Desde que se pensou em deficiéncia
como questdao socioldgica, iniciou-se um movimento de visibilidades na necessi-
dade de que todos possam ter os mesmos direitos educacionais e sociais é que se
viu a grande importancia de cada vez mais, dentro da escola, exercer uma pratica
docente voltada para o bem comum e que atenda a todos exercitando a equidade.

METODOLOGIA

O trabalho abordado aqui constitui-se como uma pesquisa de natureza
qualitativa, visto que buscou analisar os fendmenos com considera¢do ao con-
texto. (Leite, 2008, p. 98).

O estudo também esta qualificado como pesquisa de campo, pois nele
o pesquisador busca a coleta de dados para a elaboracao dos resultados,
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diretamente no local onde esta ocorrendo ou de onde surgiram os fendmenos.
Assim, trata-se de uma pesquisa ligada diretamente ao fendmeno a ser estudado.
(Barros; Lehfeld, 2007).

Em relagdo ao tipo de abordagem, o estudo utiliza a classe qualitativa,
ndo havendo preocupagdo em utilizar instrumentos estatisticos e sim analisar e
interpretar os dados para descrever de forma detalhada sobre as caracteristicas
relacionadas as atitudes, praticas, comportamentos, entre outros.

A pesquisa em questdo traz em seu bojo a abordagem qualitativa, onde o
pesquisador vem a ser um dos elementos fundamentais para a coleta e analise
dessas informacoes. (Ludke; André, 1986). Dessa forma, a analise e o estudo
serdo feitos através de trés recursos: 1) observagao participante das atitudes na
escola em que o aluno deficiente esta matriculado, ii) questionario para os en-
volvidos no processo de aprendizagem deste aluno e iii) a¢des de intervengao no
ambiente escolar.

A partir destas acdes, a coletanea de informagdes repassadas pelos dis-
centes, familiares e envolvidos no processo de aprendizagem do educando sera
analisada e resultard em categorias que estabelecam relagdo com os conceitos da
fundamentacio teodrica.

A presente pesquisa apresenta como objeto de estudo a melhor forma
de acolher nas instituicdes escolares publicas da rede municipal da cidade de
Barbalha-ce, os alunos deficientes que apresentam lesdes em seu sistema senso-
rial sejam eles na visao, audi¢ao ou fala.

A prética desta pesquisa justifica-se a partir da experiéncia vivenciada pela
autora no ano de 2022 em uma escola publica de Barbalha-ce, como professora
do 2° ano do Ensino Fundamental. Nesta vivéncia foi experienciado dificulda-
des que surgiram com um aluno que ouvia muito bem e tentava se comunicar
pronunciando sons que nao tinham muito sentido. Foi verificado no decorrer
do ano a falta de apoio familiar, de formagdes profissionais e de parcerias com
outros profissionais necessarios a melhoria do processo de ensino-aprendizagem
dessa criangca em especifico.

A partir das observagdes e vivéncias no ambiente escolar junto ao aluno
em questdo, senti a necessidade de pesquisar, e buscar meios visando a melhoria
do trabalho docente para atender as necessidades educacionais daquela crianga.
Vé-se assim que é fundamental neste processo o papel do professor, pois € ele
quem vai facilitar, possibilitar a valorizacdo e a aprendizagem do ser em questao.

O objetivo desta pesquisa consiste em identificar as condigdes que possi-
bilitem o pleno desenvolvimento e alfabetizagdo do aluno com deficiéncia no
sistema sensorial: visdo, audi¢do e fala que estdo matriculados nas séries iniciais
da rede publica de Barbalha.
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A importdncia da reflexdo docente sobre a inclusdo em sala de aula

A vivéncia em sala de aula traz aos professores alguns questionamentos
ao se trabalhar com alunos deficientes que precisam desenvolver seu cognitivo.
Independente de sua especialidade todos precisam levantar alguns questiona-
mentos, tais como:

* Como atender o aluno deficiente no seu dmbito escolar?

* Qual a importancia deste no meio inclusivo?

* Quais sdo as causas que contribuem para a falha do professor para com

esse aluno deficiente?

Faz-se necessario a inclusao do mesmo em um meio que lhe ofereca no-
vas oportunidades e experiéncias, buscando novos caminhos para se ter novas
formas de aprendizagem.

Pode-se perceber a importancia do professor no acompanhamento des-
te individuo, buscando ampliar os horizontes, visando seu desenvolvimento no
processo de aprendizagem, sendo necessario dialogar sobre o problema: Quais
os impasses enfrentados pelos professores de séries iniciais da rede publica de
Barbalha com o atendimento inclusivo dos deficientes do sistema sensorial (vi-
s3o, audicdo e fala)?

E comum encontrarmos professores que lamentam a falta de assisténcia
dentro das salas de aula para que a inclusdo ocorra de forma correta e assertiva,
porém, o que esta sendo feito por esse professor para que essa realidade mude?
Sabe-se que nao depende s6 do professor para que essa realidade se transforme
em algo aplicavel, mas também de fatores externos ao ambiente escolar os
quais estao muito aquém do professor para soluciona-los, mas o primeiro passo
que o professor pode tomar é entender as suas agdes através das pesquisas e
inquietagoes de sua pratica.

Ser professor é encontrar a cada ano letivo desafios a serem superados,
pois sabemos que uma sala de aula nao é formada por alunos em um mesmo
nivel de aprendizagem. Gadotti (1998, p. 9 — 7), vem confirmar o papel do pro-
fessor afirmando:

“ser professor hoje ¢é viver intensamente o seu tempo com consciéncia e
sensibilidade. Nao se pode imaginar um futuro para humanidade sem edu-
cadores. Os educadores, numa visdo emancipadora, ndo sé transformam a
informacdo em conhecimento e em consciéncia critica, mas também for-
mam pessoas.”

A falta de conhecimento e compreensdo que envolve o processo escolar
sdo grandes impasses enfrentados por criangas com dificuldades sejam elas de
que dimensao for, fazendo com que todos que estdo envolvidos neste processo
trabalhem de forma desordenada e sem auxilio necessario.
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REFERENCIAL TEORICO

Para entender sobre as dificuldades de aprendizagem, partimos das hipo-
teses que existem nao so dificuldades, mas disturbios, sindromes, deficiéncias e
transtornos. Sao problemas diferentes que sao encontrados no ambiente escolar.
Segundo Mascarenhas (2016): “As dificuldades de aprendizagem estao relacio-
nadas a fatores externos [...] Em contrapartida, os transtornos normalmente es-
tao intrinsecos a uma disfun¢do neurolégica.”

Ja segundo Acampora (2016, p. 34 - 36):

Disturbio remete a um problema ou a uma doenga que acomete o aluno
em nivel individual e organico. Sindrome é o nome que se da a uma série
de sinais ou sintomas que, juntos, evidenciam uma condigdo particular.
Deficiéncia é aquela que tem impedimento de natureza fisica, intelectual
ou sensoriall...]

E como tema principal deste trabalho enfatizamos que a deficiéncia du-
rante muito tempo foi colocada como uma lesdo que impedia o ser de realizar
atividades comuns no cotidiano. Nos dias atuais sabe-se que o termo deficiéncia é
usado para pessoas lesionadas naturalmente, ou seja, nasce com alguma limitagdo
corporal, mas que nada impede de viver de forma digna, basta que entendam que
ser deficiente é apenas uma das muitas formas diferentes de estar no mundo.

Debora Diniz afirma:

A ideia de que a cegueira, a surdez ou a lesdo medular nada mais sdo do
que diferentes modos de vida ¢ algo absolutamente revolucionario para a
literatura académica sobre deficiéncia. A concep¢do de deficiéncia como
uma varia¢do do normal da espécie humana foi uma criagdo discursiva do
século XVIII, e desde entdo ser deficiente é experimentar um corpo fora da
norma (DINIZ. 2007. p.8).

Tem-se hoje uma nova forma de pensar sobre o deficiente. A deficiéncia
ndo pode mais ser vista como um problema individual ou tragédia natural e
sim como uma questao que cabe a sociedade entendé-la como uma das varias
formas de estar no mundo. “O corpo nio é simplesmente a fronteira fisica dos
nossos pensamentos. E por meio do corpo que se reclama o direito de estar no
mundo.” (Diniz, 2007).

Assim ndo pode ser diferente com as criangas que participam do proces-
so de inclusdo dentro e fora das institui¢des escolares convencionais publicas.
Diniz (2007), ainda complementa: “E nesse novo marco tedrico que o tema da
deficiéncia assumira a centralidade da agenda das politicas sociais e de protegao
social nas proximas décadas.”

E inegavel a importancia da familia no processo de aprendizagem havendo
também a necessidade dos pais em ajudar seus filhos com deficiéncia, mesmo
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passando diante de um conceito historico onde esse tipo de filho era visto como
aberragOes e castigo.

Ainda nos tempos atuais vé-se que existem pessoas que apresentam pena
das criangas que nascem cegas, surdas ou mudas mostrando ainda uma falta de
conhecimento fazendo com que surjam duvidas sobre esse assunto gerando de-
sespero por se sentirem incapazes de ajudar seu filho. Conforme Martins (2001,
p.28): “Essa problematica gera nos pais sentimento de angustia e ansiedade por
se sentirem impossibilitados de lidar de maneira acertada com a situagdo”.

Alguns pais ao descobrirem que seus filhos sdo deficientes, apresentam uma
forma de “luto”, pois perdem aquele filho idealizado perfeito, o qual projetaram e
se encontram envergonhados, culpados ou fracassados em seu projeto ideal.

Segundo Freud (1915/1996), [...] as causas excitantes se mostram dife-
rentes [comparadas as do luto], pode-se reconhecer que existe uma perda de
natureza mais ideal. O objeto talvez ndo tenha realmente morrido, mas tenha
sido perdido enquanto objeto de amor”. Seguindo com o pensamento de Freud,
no processo de elaboragdao da desilusao pela perda do filho idealizado, ha nédo
sO a necessidade de aceitar a morte deste sonho, como também a possibilidade
de investir amor ao filho real. A prova disto sdo os investimentos amorosos e de
cuidados que os pais passam a dedicar ao seu filho.

Isto implica no entendimento destes pais de que seus filhos deficientes
precisam de cuidados diferentes, de acompanhamentos extra-escola, para facili-
tar assim a aprendizagem deles, pois sem a aceitagdao nao ha entendimento, sem
o entendimento ndo ha progresso na alfabetizacao do aluno, pois o professor
sozinho ndo consegue suprir todas as necessidades que este individuo precisa
para chegar em seu desenvolvimento integral e s6 ai acontecer a alfabetizagao.

E a partir da familia que a crianga comega a se desenvolver socialmente.
A familia e a escola ambas passam por transformagdes e uma afeta a outra.
Diante das novas concepgdes de familia, a escola deve adotar novas formas de
abordagem e tratamento, estreitando sua relacdo com a mesma, baseando-se na
importancia da familia no processo de aprendizagem do individuo, pois a fami-
lia e escola apresentam fun¢des comuns onde escola além de ensinar também
educa e familia passa a ser mais ativa para que os filhos aprendam.

A escola deixa de transmitir conhecimentos tradicionais e passa a assumir
papéis que sao da familia, assim como a familia passa a assumir papéis que sao da
escola. Sendo assim a escola e a familia tem necessidade de se tornarem parceiras
para que o processo educativo seja desenvolvido de forma equilibrada. A participa-
¢do dos pais na escola mostra enormes vantagens para o desenvolvimento do aluno.

O ser humano aprende de maneira diferente. E necessério que o professor
transmita o conteudo de formas diferentes. Para que estejam em um constante
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aprendizado de como lidar com as dificuldades que sdo constantes na sala de
aula. Aprendizagem satisfatéria sem mencionar a importancia da familia, pois é
nesta intervencao aluno \ familia \ escola que tem um desenvolvimento harmo-
nico e equilibrado do mesmo. Para tanto, a escola deve rever o seu planejamento
adotando melhores estratégias de acordo com sua realidade para que haja mais
participacdo dos pais. Se a familia cobra demais ou relaxa demais em se tratando
dos estudos de seus filhos isso resultara em dificuldades, mas se os pais dao assis-
téncia necessaria para o sujeito ndo abdicando da sua funcao na vida do mesmo
ha entdo um equilibrio para ajuda-lo neste processo.

Perrenoud considera em um de seus estudos que: “a familia de um aluno é
um grupo no qual se encontra pelo menos um adulto reputado responsavel pela
sua educagao e por sua escolaridade. ” (Perrenoud, 2000, p.59).

Para o professor ao lidar com alunos que tém bom desempenho ¢ muito
facil, mas a partir do momento que o mesmo depara-se com alunos que apre-
sentam dificuldades de aprendizagem, logo se pergunta como agir diante desta
situagdo. Isto mostra o quanto este profissional precisa se aperfeigoar, ou seja,
ter formagdes acerca destes novos desafios encontrados em sala de aula. Como
diz Morin (2001): “O conhecimento produzido e difundido pelo professor deve
ter um compromisso com a melhoria da qualidade de vida da sociedade.”

A medida em que o professor mantém contato diario com seus alunos, o
mesmo comega a perceber quais apresentam dificuldades, a partir dai ele podera
buscar meios para proporcionar um bom desempenho deste educando, encami-
nhando o aluno em questdo a um profissional, ou seja, um psicopedagogo, que ird
ajuda-lo a desenvolver suas habilidades, sendo recomendado por este profissional
alguns procedimentos necessarios tanto para o professor como a familia do aluno.

O professor deve intervir com alguns principios basicos; estimulo, respeito
ao ritmo do aprendente e nao fazer comparagdes. A propor¢do que acontece
este tipo de ajuda ¢ estabelecida um relacionamento de confian¢a entre aluno e
professor. Segundo Silva (2015, p. 29): “Para isso, € necessario que o professor
tenha conhecimento de sua area de especializa¢ao e esteja informado da realida-
de como um todo, para que possa proporcionar ao aluno o desenvolvimento do
potencial de uma reflexdo critica.”

Segundo Gadotti (1998), a importancia de ser professor esta na pratica
de ensinar e aprender com objetivo, através de sonhos. E através desses sonhos
que podemos dar sentido e valorizar o papel do professor e da escola diante da
sociedade. Apresentando o professor, ndo mais como um transmissor de conhe-
cimentos, mas sim como mediador, guiando o aluno para ajuda-lo a construir,
a partir da pratica (vivenciando suas proprias experiéncias), um conhecimento
capaz de transformar este aluno em pessoa humana critica.
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Dessa forma ampliando e dando finalidade as praticas e a profissdo do
professor, enfatizando a sua importancia diante da sociedade, Silva diz ainda
(2015, p. 31):

“Podemos dizer que a pratica educativa na escola se torna mais democra-
tica quando envolvemos os alunos como sujeitos do préprio processo de
constru¢do de conhecimento. Para que isso possa ocorrer, ha necessidade
de um maior aprimoramento no campo didatico — pedagogico daqueles
que se propdem a atuar como docentes.”

Para melhor atender a demanda destes alunos com dificuldades de apren-
dizagem os professores recorrem a outros profissionais que possam os ajudar,
como ¢ o caso do psicopedagogo. A psicopedagogia é uma area de conhecimen-
to que trabalha com o processo de aprendizagem humana, levando em consi-
deragdo a influéncia do meio familiar, escolar e social no desenvolvimento do
individuo.

A psicopedagogia vem despertando o interesse dos profissionais que li-
dam com o processo de ensino/aprendizagem. Sendo que a escola também ¢é
responsavel pela formagdo do ser humano. A atuagdo do psicopedagogo na ins-
titui¢ao escolar tem como finalidade prevenir no sentido de buscar meios para
solugdo de problemas que envolvem grande numero de criangas com dificulda-
des de aprendizagem. O psicopedagogo assume um papel importante na vida
escolar do individuo com dificuldade de aprendizagem, buscando criar compe-
téncias e habilidades para solu¢ao de problemas.

Segundo Mascarenhas (2016): “O psicopedagogo é um profissional es-
pecializado para diagnosticar os problemas no processo de aprendizagem do
estudante.”

Tendo-se consciéncia das dificuldades de aprendizagem enfrentadas pelo
aluno, o psicopedagogo compreende e faz a interven¢do com o individuo de
acordo com o seu problema de aprendizagem. O ser humano desde seu nasci-
mento ja esta incluido em um meio social que ¢é iniciado na familia, depois na
escola e sociedade.

O psicopedagogo em parceria com aluno, professor, pais e comunidade
busca descobrir o que vem impedindo o desenvolvimento e as principais causas
das dificuldades de aprendizagem.

Conforme Weiss (2003): “O objetivo basico do diagnéstico psicopedago-
gico ¢é identificar os desvios e os obstaculos basicos no modelo de aprendizagem
do sujeito que o impedem de crescer na aprendizagem dentro do esperado pelo
meio social”. (2003, p. 32).

Percebemos claramente nas palavras proferidas de Weiss(2003), que o
principal objetivo do diagnostico pedagogico, é de fato, identificar os desvios e
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buscar os obstaculos enfrentados por criangas que apresentam dificuldades nas
aprendizagens destas criangas, para que assim, possamos criar estratégias favo-
raveis a resolucdo dessas problematicas.

CONSIDERACOES FINAIS

Apo6s os estudos realizados sobre os alunos portadores de deficiéncia e
a importancia da fungdo do papel do psicopedagogo para a evolugao social de
cada crianga, percebemos a importancia do estudo desta problemaética, princi-
palmente para aqueles que apresentam um maior grau de deficiéncia; a escola
¢ a primeira e principal agéncia socializadora e integradora de conhecimento
como fator de interagdo na vida social de cada ser humano.

Ser portador de algum tipo de deficiéncia nao é problema no ambiente
escolar, pelo contrario, estas pessoas quando sdao estimuladas através das dife-
rentes situagdes as quais estdo inseridas, sempre apresentam resultados satisfa-
torios, portanto, compreendemos e defendemos uma educagao igualitaria, gra-
tuita e de qualidade para todos e todas.

Compreendemos que a educagdo inclusiva ja faz parte do curriculo esco-
lar e compete a nos professores nos adaptarmos as diferentes situacdes as quais
nos deparamos em nossas salas de aulas e assumir os desafios que porventura
venham aparecer em nossa carreira profissional docente.
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