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APRESENTACAO

Escrever nos dias de hoje tornou-se uma tarefa desafiadora dian-
te de um tempo estranho em que vivemos onde o conservadorismo e o
negacionismo ganharam espagos que hd muito tém sido irrigados pelas
ideias antidemocraticas que antes ficavam escondidas “dentro dos mais
variados armarios”.

Escrever sobre a educac¢io brasileira, entdo, beira a um ato de co-
ragem, de resisténcia e, principalmente, de luta, pois através das palavras
(e mais ainda através do ato educativo amoroso) podemos rejeitar toda
forma de opressao que possa vir a surgir nas escolas e, por conseguinte,
na sociedade.

Como ja dizia o sabio Paulo Freire (1983, p.96): “A Educagdo é um
ato de amor, por isso, um ato de coragem”. Assumir, portanto, a postura
amorosa é assumir as batalhas ao lado dos oprimidos(as). A Educagao
libertadora de que tanto nos falou Freire (1987) é também resisténcia, é
proposta nova para um mundo novo.

Nessa perspectiva, essa obra, que traz reflexdes acerca da educa-
¢do brasileira através de textos que discutem sobre as diversas tematicas
que abarcam a Educacgdo, possibilita que muitas vozes se ergam nessa
caminhada de fazer educacao com amor, com luta e com resisténcia.

Dito isso, almejamos que nosso livro seja inspiragdao para educado-
ras e educadores a seguir firme em seus desafios e em seus caminhos do
fazer pedagogico. Que o nosso livro seja luz onde houver escuridao e que
seja liberdade onde houver sujeitos opressores que obstinam em fazer do
mundo um lugar de poucos. Que as palavras e reflexdes presentes nesta
obra se tornem cada vez mais verdades e realidades sensiveis nesse novo
mundo que outrora pretendemos construir.

Daniela Fantoni de Lima Alexandrino



PREFACIO

Prefaciar esta obra ¢ uma tarefa de grande responsabilidade, pri-
meiro que o livro aborda temas voltados a educagdo.... Todos nos sabe-
mos que falar sobre educagao é se comprometer com a realidade do mun-
do, em especial com a de nosso pais; falar de educagdao também é manter
a criticidade imposta em cada pensamento sobre a tematica; educagao,
sem duvidas é algo extremamente sério e que precisa de constantes dia-
logos e debates.

Pensando sobre um segundo ponto, destaco que aqui nesta obra
vocé encontrara diversos temas e, a partir deles sera possivel perceber a
diversidade e a importancia de se refletir sobre a educacao! Temos nes-
te livro varios capitulos distintos, mas eles se interligam em uma busca
constate por uma educa¢ao emancipatoria e critica. Em cada capitulo
conseguimos perceber a seriedade e o compromisso de cada autor, profes-
sor, pesquisador que com carinho enriqueceram essa encantadora obra!

Assim, com muito entusiasmo, convido-lhes a entrar em cada ca-
pitulo e expandir ainda mais os seus conhecimentos, que fique em cada
leitura o amor de cada autor com sua escrita e que as reflexdes aqui expli-
citadas acompanhem vocés pelo resto da vida!

Uma prazerosa leitura!

Bruna Beatriz da Rocha,
Setembro, 2021.



CUIDAR DE SI E CUIDAR DO
OUTRO: DESAFIOS DO EDUCADOR
CONTEMPORANEO

Cintia Lucia de Lima'
Daniela Fantoni de Lima Alexandrino?
Lucia Helena Pena Pereira?

INTRODUCAO

Esse estudo partiu, inicialmente, da intencdo de mergulhar em
uma proposta criada pela Professora Doutora Lucia Helena Pena Pereira,
nominada “Bioexpressdao”, para conhecé-la e buscar melhor compreen-
dé-la. Para tal, acompanhamos, durante um semestre, as aulas dessa pro-
posta, ministradas no curso de Pedagogia da Universidade Federal de
Sao Joao del-Rei. Dai, veio o interesse de desenvolver uma pesquisa para
o Programa de Mestrado em Educacao da referida Universidade, visando
descobrir os efeitos que a Bioexpressdao poderia possibilitar aos alunos
que vivenciavam a teoria e as praticas bioexpressivas, que se constituiam
de atividades de respiragdo, relaxamento, meditagdo ativa, movimento
criativo entre outras

Foram observados varios aspectos, mas o enfoque escolhido para
este texto foi conceituar o que ¢ cuidar e entender os significados do cui-
dado de si e os reflexos disso no cuidar do outro. Tal escolha se deve a
uma necessidade crescente e urgente de olhar o nosso entorno e de fazer
a nossa parte para melhorar a propria qualidade de vida e a daqueles que
convivem conosco.

1 Mestre em Educagdo, UEMG, cintia.lima@uemg.br.
2 Doutora em Educa¢do, UEMG, daniela.alexandrino@uemg.br.
3 Doutora em Educacao, UFSJ, luciahelenapp@gmail.com.
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Conceituando Bioexpressao, Pereira (2005) afirma tratar-se de
uma proposta pedagogica que procura apresentar caminhos para o (re)
conhecimento de si mesmo e percep¢ao do outro, caminhos para que
a sensibilidade seja trabalhada e para que as relagdes se tornem mais
equilibradas, para que o cuidar de si e do outro sejam incentivados. Uma
proposta que tem como um de seus fins apresentar possibilidades de que
o individuo se expresse, desencadeando outros olhares para o que esta
a sua volta. Ela traz, de modo peculiar, a preocupagdo de proporcionar
melhores condi¢des de enfrentar as dificuldades tanto do educador quan-
to dos seus educandos, possibilitando meios de lidar com os percalgos
comuns a todos nos e buscar estados mais saudaveis de vida. E, ainda,
propiciar recursos para que o processo de aprendizagem fique mais sen-
sivel, dindmico e significativo.

A Bioexpressao tem como pilares, o centramento, o0 grounding e a
autoexpressao. Os movimentos e vivéncias relacionados ao centramento
tém por objetivo, segundo Pereira (2005, p. 163), “estimular uma respira-
¢do0 harmoniosa e favorecer o equilibrio emocional”. Nao se pode esque-
cer que o ato de respirar esta intrinsecamente ligado as nossas fungdes
vitais e as nossas emogdes. Através da respiracdo, € possivel oxigenar
todo o organismo. As atividades que envolvem a respirag¢do propiciam
um canal de comunicagdo com a nossa interioridade, permitindo-nos al-
cangar um estagio de maior conhecimento de nés mesmos. E ainda, pro-
piciam um encontro com as nossas percepg¢des, trazendo, a tona, aquilo
que sentimos durante nossas vivéncias. Essas experiéncias contribuem,
positivamente, para uma participacao mais efetiva no meio social.

As atividades de grounding (atividades de base), conforme Pereira
(2005, p. 166), “trabalnam a autoconfianga, aumentam o senso de se-
guranga, descarregam tensoes, trazendo-nos para o aqui-agora”. Essas
atividades propiciam o fortalecimento de nosso contato com a realidade.
Através de exercicios que priorizam o trabalho com as pernas e os pés,
o individuo mantém um contato mais concreto com sua base e com seu
eixo. Quando esse individuo pisa mais firme no chdo, consegue trans-
portar para a sua vida possibilidades de lidar com as situagdes cotidianas
com mais firmeza e mais seguranca

A autoexpressdo se da através das possibilidades de vivéncias que
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incluam o contato visual e a linguagem tanto verbal como gestual. O
contato visual propicia um reconhecimento do outro e, assim, abrem-
-se oportunidades de o outro nos reconhecer. Dai pode surgir uma rela-
¢do que tende a se tornar mais verdadeira, pois ¢ permitido um didlogo
auténtico entre os envolvidos. Pereira (2011, p. 27) afirma que “a au-
toexpressao é resultado de uma série de atividades e vivéncias que vao,
progressivamente, criando um clima de confianga, respeito e permissao”.

Cada eixo da Bioexpressdao tem atividades especificas e fazem
parte de um processo em que 0s sujeitos vao se sentindo, gradualmente,
confiantes e seguros, desencadeando, assim, espagos para as manifesta-
¢Oes espontaneas dos sentimentos e emogdes reprimidos, que se revelam,
especialmente, através dos movimentos expressivos.

Apds apresentar os eixos da Bioexpressao, salientamos a impor-
tancia de esclarecer que a pesquisa foi realizada com treze alunas volun-
tarias a quem foram dados nomes de pedras preciosas para manter sua
privacidade. Seus depoimentos foram recolhidos ao longo da pesquisa
através de entrevistas e de relatos do que foi sentido ou do que foi mar-
cante com a experiéncia vivida. Sdo essas falas que aparecem ao longo
deste texto, que, sendo um recorte da pesquisa, traz as impressdes rela-
tivas ao cuidado vividas pelos educadores e futuros educadores, assim
como as reverberagdes que este cuidado teve em suas vidas.

CUIDADO

Boff (2005b, p. 29) pondera que “talvez uma primeira abordagem
do nucleo central de cuidado se encontre na filologia da palavra. Como
os filésofos sempre nos advertem, as palavras estao gravidas de significa-
dos existenciais”. Os sentidos tém uma fonte original e podem se desdo-
brar em outros. Por isso, tentamos mostrar o sentido que serd atribuido
ao significado de cuidado neste trabalho.

Ao consultar Garcia (2006), percebemos que cuidado deriva do
latim cura, cuja grafia era coera e queria expressar zelo, preocupacao,
inquietacao por uma pessoa ou por um objeto. Boff afirma:

o cuidado se encontra antes, esta na origem da existéncia do ser
humano. E essa origem nao é apenas um comego temporal. A
origem tem o sentido de fonte donde brota permanentemente o

10
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ser. [...] Cuidado é aquela energia que continuamente faz surgir
o ser humano (2005b, p. 34).

Corroborando ainda a ideia da essencialidade do cuidar fazer-se
presente em nossas vidas € em nosso convivio, nos amparamos nas pala-
vras de Rateke:

Dar centralidade ao cuidado nao significa deixar de trabalhar
e de intervir no mundo. Pelo contrério, significa renunciar a
vontade que reduz a importancia da subjetividade humana; sig-
nifica recusar-se a todo despotismo, a toda dominagao, a toda
violéncia; significa impor limites a obsessao pela eficacia a
qualquer custo; significa negar a ditadura da racionalidade fria
e abstrata para dar lugar ao cuidado; significa respeitar a comu-
nhdo que todas as coisas entretém entre si € conosco; significa
colocar-se junto e ao pé de cada coisa que queremos transfor-
mar para que ela nao sofra e possa se manter e se desenvolver;
significa demonstrar a nossa humanidade, a nossa disposi¢ao
para a bondade, a alegria e a amorosidade (2005, p. 12).

E é com base no pensamento que cuidar é um principio que deve
orientar a vida, e que, também, orienta as atividades bioexpressivas, que
iremos analisar os dados dessa categoria. Para tal, achamos por bem divi-
di-la em duas subcategorias: o cuidado de si e o cuidado do outro.

a) Cuidado de si

Quando se pensa no individuo como um ser relacionado ao seu en-
torno, devemos pensar de uma maneira abrangente e nao somente nesse
individuo situado geograficamente. De acordo com Boff,

significa uma forma de estar presente, de navegar pela realida-
de e de relacionar-se com todas as coisas do mundo. Nessa na-
vegacdo e nesse jogo de relagdes, o ser humano vai construindo
o0 proprio ser, a autoconsciéncia e a propria identidade (2005b,
p. 30).

Nas palavras de Pereira (2011, p. 23),” o desenvolvimento equi-
librado do corpo, das emogdes, dos sentidos e da cogni¢dao constitui a
base do senso de si e este, quando fortalecido, gera condigdes para que
mantenhamos relagdes apropriadas com nosso meio”. A primeira inicia-
tiva para que tenhamos um desenvolvimento equilibrado sera voltar-nos

11
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para as nossas proprias necessidades, ouvirmos os apelos do nosso corpo
e respeitarmos os nossos limites. Ou seja, precisamos nos empenhar no
cuidado de n6s mesmos. Percebemos que isso se tornou possivel, ao ser
proporcionado as nossas pedras preciosas experiéncias bioexpressivas,
pois, como veremos, abaixo, antes dessas experiéncias, o cuidado de si
era deixado de lado.

Eu ndo respeito nem os meus limites nem os limites dos ou-
tros. Os meus eu sO vou perceber quando nao deu tempo, quan-
do nao sobrou tempo, no limite de horario para cumprir e 0o
dos outros também, vocé sempre acha que vai dar conta [...].
Depois, eu reclamo dos outros (Jade — antes de participar das
atividades de Bioexpressao).

Cuidar de mim mesma? Acho que sim. Acho que eu ja es-
tou conseguindo fazer isso. Antes, era mais fisicamente [...].
Mas agora, interiormente também, é o corpo mesmo, [bus-
co] aliviar as tensOes (Jade — apds participar das atividades de
Bioexpressao).

Eu, as vezes, me deixo um pouco de lado, em prol daquilo que
tenho que fazer. Eu acabo me contendo, me fechando, porque
eu ndo sou de dar o troco, acabo me prejudicando. Eu acho
que eu respeito e reconhego mais o limite dos outros do que
o meu limite; as vezes, [acabo por| ultrapassar mais o meu, o
que eu posso fazer (Safira — antes de participar das atividades
de Bioexpressao).

Em relagdo ao cuidado comigo, eu vejo que ja melhorou um
pouco, mas eu acho que ainda precisa melhorar mais (Safira —
apos participar das atividades de Bioexpressao).

Um ponto que era muito frequente nas falas das participantes da

pesquisa era a dificuldade de dizer ndo e de se perceber. E este era um as-
pecto muito enfatizado nos nossos encontros: a importancia de aprender
a dizer ndo e de se perceber como formas de autorrespeito e autocuidado
como as falas abaixo deixam claro:

12

[...] ndo consigo falar nao pra nada. Pego tudo o que me pe-
dem, faco tudo o que me pedem e, assim, vou ficando mais
tensa, mais sobrecarregada e, quando junta muita coisa, eu to
muito nervosa, muito tensa, s6 o choro me tira aquela tensao,
me deixa mais relaxada, parece que, realmente, extravasa. Essa
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foi a Gnica maneira que eu encontrei pra relaxar, pra descar-
regar, pra extravasar. Nao tenho, assim, no¢do nenhuma dos
meus limites, na verdade, [...] s6 quando junta muita coisa, que
eu desabo a chorar, que eu vou perceber que é porque juntou
muita coisa pra mim (sic) fazer, que eu cheguei no meu limite,
no meu ponto. Porque ai, eu tenho que deitar; relaxar, dormir
[...] porque eu ndo tenho nogao desse limite (Topazio — antes de
participar das atividades de Bioexpressao).

Depois da Bioexpressdo, eu posso dizer que eu mudei muito.
Porque antes eu ndo cuidava muito de mim mesma. Porque
eu tinha muita dificuldade de dizer ndo. E depois que eu estu-
dei a Bioexpressdo, eu percebi que nem sempre eu posso fazer
de tudo e que eu tenho que dizer ndo pra algo que me preju-
dica. Eu aprendi a dizer ndo muitas vezes e que também te-
nho meus limites (Topazio — ap6s participar das atividades de
Bioexpressao).

Eu nao tenho nog¢do dos meus limites, nao tenho nenhuma, ne-
nhuma. [...] Ndo gosto de pedir as coisas porque nao quero in-
comodar as outras pessoas. Mas eu me prejudico muitas vezes,
por causa de outra pessoa porque eu ja reparei que eu tenho
uma ideia muito torta dentro de mim. Quando eu t6 fazendo
algum trabalho, que eu falo uma coisa, a pessoa nao entendeu
o que eu falei, [...] eu falo mais alto, mas eu nao t6 prestando
aten¢do que eu t0 falando mais alto. Parece que eu altero a mi-
nha voz para que a pessoa entenda o que eu t0 falando. (Risos).
E eu fico sem paciéncia [...] E a turma [pergunta]: O que voceé ta
brigando? Nao t0 brigando. Eu também nao presto atencao que
eu td fazendo isso. Mas isso é uma forma que me mostra que
eu nao to ligada no que ta acontecendo comigo, ao meu limite,
sabe? Acho que, isso também me prejudica muito (Turquesa —
antes de participar das atividades de Bioexpressao).

Eu ndo cuido muito de mim nao. Eu sou muito largada. Mas
eu aprendi a respeitar os meus limites, sabe? (Turquesa — apds
participar das atividades de Bioexpressao).

Cuidar de nés significa ir ao encontro dos nossos desejos e se-
guir o impulso de satisfazé-los, buscando encontrar meios de fazer com
que estejamos bem conosco, que sejamos mais felizes em nossa propria
pele. Isso vai se tornando possivel a partir do momento em que passa-
mos a compreender que, como diz Pereira (2011, p. 45), “nosso corpo
expressa nossa historia congelada, onde estdo presentes nossas buscas

13
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de equilibrio e nossos desequilibrios. Nosso corpo revela nossa fluidez e
nossos bloqueios, construidos ao longo da nossa existéncia”. O cuidado
requer zelo, atengdo, solicitude, desvelo. E por que nao levarmos isso
para a nossa propria existéncia, antes de pensar no outro?

Na busca do autocuidado, permitimo-nos a tentativa de ampliar o
exercicio da liberdade, da decisdo e do nosso proprio governo, delimitan-
do assim o espago de nossa individualidade. Dessa forma, podemos de-
linear os contornos dos nossos limites e, possivelmente, comegaremos a
respeita-los melhor. Lowen (1984, p. 82) diz que, “nds nos massificamos
quando nos identificamos com o sistema, aceitando seus valores. Nao
podemos nos isolar dele facilmente, visto encontrar-se inserido em todos
os aspectos de nossa cultura”. Mas se mantivermos nossa individualida-
de ndo sucumbiremos a sua forca e poderemos encontrar prazer de viver.

De mim? Ah, acho que agora eu cuido. Acho que [...] estabe-
lego muito os limites se eu nao posso, eu nao vou dar conta de
fazer alguma coisa. Porque vai indo, a gente, o corpo da gente
ndo aguenta, a cabega também. Entdo, eu, pelo menos, o que
me ajuda muito a cuidar de mim mesmo ¢ isso, € estabelecer
limite (Opala).

Acho que o cuidar de mim mesma, eu me refiro a esse cui-
dado como perceber o meu tempo. Conhecer o meu corpo
(Turmalina).

Depois das aulas de Bioexpressdo, eu pude perceber que tem
como eu cuidar de mim mesma, assim, através de coisas peque-
nas que vao contribuir para que eu fique bem para mim. E eu
estando bem comigo, vou estar podendo ajudar melhor as ou-
tras pessoas. Por exemplo, de acalmar, de perceber o corpo, de
relaxar. Quando vocé esta mais relaxada, fica mais calma, vocé
esta, consequentemente, mais feliz, a sua ajuda vai ser muito
melhor do que se vocé estiver tensa, estiver triste (Rubi).

Antes de fazer a disciplina, pensava s6 em mim. Até a questdo
de relacionamento amoroso mesmo, sabe? Eu parei para pen-
sar, ter mais um tempo tanto para mim, quanto para 0 outro
também (Diamante).

Fica claro, nos relatos acima e nas consideracdes de Boff (2005),
que o cuidado implica ndo sé cuidar da vida que pulsa em nods, mas
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também cuidar das relagdes com o que nos cerca. Predispde-nos a vonta-
de de nos conhecer mais para encontrarmos 0s meios necessarios de su-
prir as nossas caréncias, enfrentar nossas dificuldades e ficar mais fortes
para o que surgir em nossa trajetoria.

S6 conseguiremos nos transformar em pessoas mais maduras, mais
auténomas, mais sabias quando passarmos a cuidar melhor do nosso
corpo. Para Boff (2005a, p. 145), “cuidar do corpo significa a busca da
assimilagao criativa de tudo o que possa ocorrer na vida, compromissos
e trabalhos, encontros significativos e crises existenciais, sucessos e
fracassos, satude e sofrimento”. O discurso abaixo apoia tal pensamento:

Agora estou tendo uma maior preocupagdo comigo mesma.
Nao s6 fisicamente, mas também procurando entender mais o
meu corpo, a minha saude, 0 meu equilibrio e 0 meu bem-estar
(Agua-Marinha).

E muito importante que o sujeito aprenda mais sobre seus proprios
problemas, seus proprios limites, seus anseios, desejos e sonhos para con-
seguir investir em mudangas. Esse processo ¢ lento, complexo, mas pode
gerar transformagoes positivas. Pereira (2011, p. 77-78) considera que “se
nao somos capazes de nos perceber e nos apropriarmos um pouco de nos
mesmos, teremos maior dificuldade em nos colocarmos no mundo com
a forca de nossa expressividade”.

Segundo Boff (2005a, p. 146), “as atitudes desarmodnicas consigo
mesmo, com 0S outros, com o cosmos e com a fonte originaria de tudo
deslancham processos que afetam o equilibrio fisico-psiquico-espiritual
do ser humano”. Complementando esta ideia, Pereira (2011, p. 54) afir-
ma que “comprometimento com algo comega com 0 COMpPromisso que
estabelecemos conosco e com a vida”. Isso ira acontecer quando conse-
guirmos equilibrar nossas agdes, sentimentos e pensamentos, através da
liberagao de nossas couragas, para que a energia flua mais livremente,
nos aproximando do nosso self, da nossa esséncia. Como nos diz Boff,

cuidar da nossa saude significa manter nossa visdo integral,
buscando um equilibrio sempre por construir entre o corpo, a
mente e 0 espirito e convocar o médico (corpo), o terapeuta
(mente) e o sacerdote (espirito) para trabalharem juntos visan-
do a totalidade do ser humano (2005a, p. 147).

15



DANIELA FANTONI DE LIMA ALEXANDRINO | BRUNA BEATRIZ DA ROCHA | REBECA FREITAS IVANICSKA
(ORGANIZADORAS)

Cada um de noés tem o direito de determinar os passos que ird
dar no seu caminho e nortear a sua vida. E para podermos cuidar do
outro, cuidemos primeiramente de ndés mesmos. Assim, possivelmente,
estaremos mais preparados para enxergar as necessidades dos que estdo
a nossa volta. Pereira (2005, p. 117) enfatiza que se conhecer “significa
entrar em contato consigo mesmo com o proposito de promover maior
fortalecimento interno para melhor enfrentamento da realidade, o que
implica, evidentemente, as relagdes consigo mesmo e com o outro”.

b) Cuidado do outro

E fundamental despertarmos para o cuidado. Através dessa pratica
atingiremos patamares mais concretos de uma convivéncia mais equili-
brada com os nossos pares. Segundo Boff (2005b, p. 29), “n6s nao temos
apenas cuidado. No6s somos ‘cuidado’. Isso significa que cuidado possui
uma dimensdo ontoldgica, quer dizer, entra na constitui¢do do ser hu-
mano. E um modo-de-ser singular do homem e da mulher. Sem cuidado,
deixamos de ser humanos”.

Mas vivemos em um mundo onde o tempo acelera nossas a¢des. O
corre-corre do cotidiano nos faz diminuir as conexdes com nosso mun-
do interior. Para Boff (2005a, p. 98), “perdeu-se a visao do ser humano
como ser de relacOes ilimitadas, ser de criatividade, de ternura, de cui-
dado, de espiritualidade, portador de um projeto e infinito”. Podemos
perceber isso na fala abaixo:

[...] reparo as pessoas que estdo a minha volta muito pouco,
[...] sO as que eu tenho, realmente, uma convivéncia. E, assim,
uma coisa que eu acho muito ruim € que, as vezes, nossa rotina
¢ tdo estressante que a gente vai descontar nas pessoas que nao
tém nada a ver com a nossa rotina, com 0S nossos assuntos
de trabalho, de estudo, né? [...] as vezes, as pessoas que estao
mais proximas, ligadas a nos, a gente ndo percebe o limite de-
las. As vezes, a gente acha que estd respeitando, mas muitas
vezes a gente, por tras, esta pensando: Ah, ela poderia ter feito
isso. A gente ndo para, muitas vezes, para pensar nesse limite
(Topazio).

Estamos nos transformando em seres automatizados, presos a ro-
tinas que nos consomem a vida. O cuidado e o trabalho estao enraizados
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no modo de ser humano. Entretanto, segundo Wendhausen e Rivera
(2005, p. 118), “o parcelamento das agdes e saberes, que é também pro-
prio do humano, pode levar a alienagdo do homem em relagdao aquilo
que cria e transforma, tornando-se ele mesmo e o resultado de sua agao
desumanizados”.

O cuidado concretiza-se na conjuntura da sociedade. E demanda
zelo, atengao e desvelo. Boff (2005b, p. 29) nos diz que “o cuidado so-
mente surge quando a existéncia de alguém tem importancia para mim.
Passo entdo a dedicar-me a ele; disponho-me a participar de seu destino,
de suas buscas, de seus sofrimentos e de suas conquistas, enfim, de sua
vida”. A seguir, alguns relatos que demonstram tal comportamento, apos
nossas pedras preciosas vivenciarem a Bioexpressao:

Eu acho que eu tenho preocupagdo com as minhas colegas de
sala. Acho que, agora, percebo muito as coisas. A Bioexpressao
deixa a gente muito unida, a gente percebe as pessoas, porque
também a turma fica reduzida. Reduz pela metade, entdo, que-
rendo ou ndo, vocé tem mais contato ainda com todo mun-
do que esta ali. Vocé percebe a pessoa, o dia que ela ndo esta
bem. E se preocupa e quer saber o que aconteceu. Quer cuidar
(Opala).

Antes de fazer a disciplina, pensava s6 em mim. E até a questao
de relacionamento amoroso mesmo, sabe? Eu parei para pen-
sar, ter mais um tempo tanto para mim, quanto para O outro
também (Diamante).

Eu acredito que eu nunca tentei ultrapassar o limite dos outros,
mas, as vezes, dentro da minha casa mesmo, eu pensava por
que aquela pessoa nao fez aquilo para mim. Depois de ter feito
a Bioexpressao, eu pensei: ndo, mas minha mae ou meu pai ou
meu irmdo também tém os afazeres deles. Eles também estao
ocupados, eles também nado podem fazer tudo por mim. Entéo
eu comecei a observar os limites deles também. E muito impor-
tante isso (Topazio).

E o outro, é aquela questdao de perceber como que o outro
esta. Entdo, se eu vejo que tem alguma coisa ali, alguma coi-
sa errada, entdo eu ja estou procurando fazer alguma coisa,
0 que eu puder, o que estiver no meu limite e no da pessoa
também. Porque, as vezes, a pessoa nao quer expor o que ela
esta sentindo. Entdo, assim, eu estou procurando, depois da
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Bioexpressao, cuidar mais de mim e do outro também (Jade).

Cuidado requer respeito e envolvimento. Para Boff (2005b, p. 30),
“cuidar das coisas implica ter intimidade com elas, senti-las dentro, aco-
lhé-las, respeitd-las, dar-lhes sossego e repouso. Cuidar é entrar em sin-
tonia com as coisas. Auscultar-lhes o ritmo e afinar-se com ele. Cuidar é
estabelecer comunhao”.

Cuidado envolve sentimentos. Lowen (1984, p. 170) considera que
“os sentimentos afetuosos unem as pessoas num verdadeiro espirito de
comunidade. Assim, o bem-estar de uma pessoa passa a constituir preo-
cupagio da outra”. Cuidado ¢ esséncia. E sopro de vida. Conforme Boff
(2005a, p. 142), “entre matéria e espirito esta a vida que ¢ a interagao
da matéria que se complexifica, se interioriza e se auto-organiza. Corpo
¢ sempre animado. ‘Cuidar do corpo de alguém’, dizia um mestre do
espirito, é prestar atengcao ao sopro que o anima”. Percebemos, por con-
seguinte, que a Bioexpressao proporcionou, a este grupo de pedras pre-
ciosas, uma melhor relagdo com o cuidar do outro.

E dos outros, eu sempre reparei, sempre fui muito curiosa, en-
tdo, eu pego, chego, eu pergunto: ah, quer conversar? Se nao
deu tempo de falar com a pessoa naquela hora, a pessoa esta-
va estressada, ai depois, no dia seguinte. Igual no meu servigo
ontem, a moga estava hiper triste, mas a patroa do lado dela
e a patroa tem parentesco com ela. Ai eu nem falei nada. Ai
hoje, eu perguntei: aconteceu alguma coisa? Esta precisando
de ajuda? E ai? Posso te ajudar? Quer desabafar? Ah, foram
aqueles problemas de sempre. Eu ja entendi o recado. Af, pe-
guei e dei um abrago nela, na mesma hora ela mudou de figu-
ra. Eu peguei e parei para pensar um pouco na Bioexpressao.
E, realmente, eu estou conhecendo o outro e 0 outro também
esta me conhecendo. Porque quando eu estou triste, quando
eu estou com algum problema, eles também me reconhecem
(Turmalina).

Mas eu consigo reparar muito, aqui, com as minhas amigas da
faculdade, sabe? Porque a gente brinca que a gente ficou gay
depois da Bioexpressdo. Que isso! Tudo é um abrago. Tudo é
um nao sei o qué. E uma mexe com a outra. Uma quer fazer
um carinho na outra, sabe? [...] E foi depois da Bioexpressao,
no inicio, a gente nunca tinha se abragado. As minhas amigas,
nunca. [...] [Risos]. Ai foi s6 passar a Bioexpressao, foi aquele
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abrago coletivo. [...] quando acaba a aula, tem que ter algu-
ma desculpa pra ir 14 abragar [...] mesmo com as diferengas
que a gente tem na sala de aula... porque a minha [turma] ¢
muito dividida. Parece que quando a gente estd no momento
da Bioexpressao, o povo vive aquele momento, sabe? De afeti-
vidade, de carinho, eu acho muito interessante. Isso estimulou
muito o afeto (Turquesa).

Segundo Gaiarsa (1984, p. 34), “s6 comegaremos verdadeiramente
a compreender o outro, quando o considerarmos um grupo de persona-
gens que se sucedem ou coexistem, personagens bem desenhados, bas-
tante constantes na forma de atuagdo e expressao”. Isso significa aten-
tarmos para o comportamento e as necessidades daqueles que convivem
conosco. E nos sera permitido conhecé-los melhor.

Cuidar supde colocar-se em lugar do outro. Conforme Pereira
(2011, p. 82), “é o cuidado que humaniza, que faz com que surja o ser hu-
mano com toda a sua complexidade, sensibilidade e solidariedade. O cui-
dado, esséncia da vida humana, precisa ser continuamente alimentado”.

E de suma importancia a demonstracio de interesse pelo outro.
Gaiarsa (1984, p. 32) ressalta que “se eu olhasse a pessoa enquanto falo
e se eu, ao continuar a falar, levasse em conta o que estou vendo, nosso
dialogo se faria imediatamente uma interagao”.

Assim sendo, cuidado é um modo de estar com o outro, referen-
ciando as relagdes sociais e as questdes especiais da vida. Cuidado é o
despertar para uma possibilidade de resgatar um sentido para o viver do
ser humano. Boff (2005a, p. 171) afirma que “a mao que toca cura por-
que leva caricia, devolve confianga, oferece acolhida e manifesta cuida-
do. A mao faz nascer a esséncia humana naqueles que sao tocados”.

Para uma educagdo, que vem ao encontro das necessidades exigi-
das pela contemporaneidade, ¢ imprescindivel a criagdo de um espago
de dialogo entre as partes e o todo, proporcionando-se aos individuos
a consciéncia de pertenga a um grupo, a uma comunidade, a uma so-
ciedade. Sociedade que também ¢ global, ou seja, o individuo faz, con-
comitantemente, parte da globalidade e da individualidade. Também ¢é
necessaria a preparacao desse sujeito para o respeito as singularidades, a
sua capacitagdo para lidar com a diversidade.

Desse modo, como nos mostra Moraes (2005), a educacao passa
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a ser compreendida como interlocutora nos didlogos do homem com ele
proprio, com a sociedade e com a natureza, possibilitando agdes integra-
doras do corpo-mente, cérebro-espirito. A¢des estas que irao fortalecer a
interioridade do individuo, o desenvolvimento do proprio equilibrio; da
expressividade e do cuidado consigo e com os seres humanos.

FINALIZANDO...

E preciso despertar para outras significagdes que envolvem os seres
humanos. A sensibilidade, o cuidado e o respeito devem prevalecer nas
agOes que abrangem as relagdes sociais. Principalmente com aqueles que
serdo os responsaveis pela educagdo de nossas criangas. A Bioexpressao
permite descobrir sentidos que, muitas vezes, nao se revelam ao longo
da vida. Mas que podem surgir, desencadeando novas posturas e atitu-
des.

Em relagao ao cuidado, tema que ndo ¢ destacado nos cursos de
pedagogia com a énfase que se faz necessaria, nossas pesquisadas revela-
ram que tinham pequenos cuidados com elas mesmas. Mas, num sentido
restrito, ou seja, tratos com o cabelo, com suas roupas, com sua aparéncia
externa, entre os exemplos citados.

No sentido mais amplo, onde cuidar-se requer um mergulho den-
tro de n6s mesmos, buscando nossos sonhos, nossos desejos para trans-
forma-los em realidade, nenhuma das alunas conseguiu detectar com
clareza. Mesmo quando foram sondadas sobre o cuidado que apresenta-
vam com 0s outros, tiveram dificuldades de compreensao, se restringin-
do aos cuidados que efetivavam com quem estava mais proximo de suas
relacdes.

Evidenciou-se que o cuidado, com o aspecto humanistico, com a
preocupacgdo relativa aos outros seres humanos e com o meio em que Vi-
vemos, estava latente. E foram as atividades da Bioexpressao que fizeram
desabrochar esse aspecto do cuidado. O depoimento abaixo apresenta-
-nos essa constatagao:

Numa sociedade superficial, onde os valores sao distorcidos e
0 que importa é produzir e consumir, até o respirar se torna
“secundario”, se torna superficial. A disciplina Bioexpressao
vem-nos “lembrar” que somos humanos, que precisamos de
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cuidados e que esses cuidados devem partir de cada uma de
no6s. Ajudam-nos a nos conhecer, a ter um cuidado especial
conosco e com o outro. Acho que o contato que ha entre nos
durante as aulas ¢ muito importante para criar ou reforgar os
lagos afetivos (Turquesa).

E necessario criar espacos ndo sO para pensar, mas também
para sentir. Espacos de escuta que se revelam nas intera¢des. Escuta da
nossa voz interna e escuta da voz do outro. Assim, constatando porgdes
desconhecidas do caminho que percorremos, poderemos reinventa-lo.

Pelos depoimentos das pesquisadas, observamos o surgimento de
modificagdes na percepgcao de suas sensagdes e de sua respiragdo, pois
passaram a ter mais consciéncia de suas manifestagdes sensoriais e res-
piratorias, dando maior aten¢ao a elas; atentaram mais para as agdes
que envolvem o cuidado, tanto de si como do outro, pois enxergaram
a importancia e o reflexo do cuidado em suas vidas. Pensando em uma
educagao contemporanea e por tudo que foi apresentado nessas reflexdes
podemos constatar que o cuidado de si e o cuidado do outro sao aspectos
que se transformam em desafios essenciais para que um educador ou fu-
turo educador torne suas praticas mais significativas, tanto na dimensao
pessoal, quanto na profissional.
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Introducao

Sabemos que a relagdo do homem com os animais existe desde
os primérdios dos tempos quando eram usados na caga, eram domes-
ticados e usados como moeda de troca nas transagdes da antiguidade,
ou até mesmo seu pélo e pele serviam como agasalhos em épocas frias.
Podemos conhecer mais sobre esse contato através de pinturas rupestres
que sdao encontradas e preservadas por historiadores, a relagdo do ho-
mem-animal é longa e percorreu caminhos de companheirismo, adestra-
mento e convivio doméstico.

A partir dessa observagao de contato afetivo entre 0 homem e o
animal, alguns médicos como Boris Levinson (1984) e Nise da Silveira
(1999) foram percussores nos estudos relacionados ao uso dos animais e
seus beneficios para criangas em tratamentos mentais. Perceberam que
esses pacientes tinham um avango em seu convivio social apds o contato
com esses animais.

1 Graduada em Pedagogia pela Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG).
Email: nubiaronisemaria@gmail.com.

2 Doutora em Educacdo Especial pela Universidade de Sao Paulo e professora
efetiva da Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG). Email: daniela.
alexandrino@uemg.br.



DANIELA FANTONI DE LIMA ALEXANDRINO | BRUNA BEATRIZ DA ROCHA | REBECA FREITAS IVANICSKA
(ORGANIZADORAS)

Em virtude disso, terapias realizadas com animais passaram a ser
mais comuns e mais utilizadas, e com o passar dos anos ficou conhecida
como Terapia Assistida por Animais (TAA).

Dessa forma, o objetivo desse trabalho é demonstrar como a
Terapia Assistida por Animais pode ser eficaz e benéfica no tratamento
de criangas com Transtorno do Espectro Autista.

Cumprindo seu papel terapéutico, a TAA, é mais especifica, com
atividades mais direcionadas, objetivos claros. Para Nogueira e Nobre
(2015) ela deve ser sempre acompanhada por profissionais da satide, pro-
porcionando ao individuo em tratamento, a melhora em seu desenvolvi-
mento social, fisico, emocional e cognitivo, onde o animal cumpre um
papel fundamental nesse processo.

Para cumprir tal objetivo, esse texto foi dividido em 2 partes prin-
cipais. A primeira busca mostrar que, de acordo com Reed, Ferrer e
Villegas (2012), a TAA tem efeitos positivos em criangas com transtor-
nos sociais, como o autismo por exemplo. A interacdo regular com caes
treinados em terapia aumenta os comportamentos sociais positivos, tais
como a sensibilidade e o foco, e diminui os comportamentos negativos
em criangas com incapacidades.

Ja a segunda objetiva apontar a eficacia da TAA no desenvolvi-
mento do autista, é necessario o acompanhamento de uma equipe inter-
disciplinar, que preserve as condigdes fisicas e psicoldgicas da crianga e
do animal-terapeuta. Dentro desse foco, versaremos sobre os avangos do
autista em suas areas afetivas, sociais, cognitivas e comportamentais.

Dessa forma, se faz necessario o estudo acerca da TAA e seus be-
néficos para o tratamento de criangas com TEA, pois esse recurso tera-
péutico ainda é muito pouco usado e pode ser mais disseminado entre
profissionais que trabalham com criangas autistas e que precisam de um
auxilio durante a terapia.

I. Terapia Assistida por Animais (TAA)

Nessa secdo abordaremos agora sobre a Terapia Assistida por
Animais (TAA) que ¢ um meio de tratamento utilizado em pessoas com
algum tipo de transtorno ou com algumas doengas e que podem ou nao
estarem hospitalizadas.
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Em 1792, na Inglaterra, Willian Tuke (1732 — 1822) criou o Retiro
de York, que era um centro de tratamento para pacientes com deficiéncias
mentais, 14 eles praticavam jardinagem, exercicios e durante as atividades
eram acompanhados por varios animais domésticos que os auxiliavam
na comunica¢dao e movimentos (PEREIRA, PEREIRA E FERREIRA,
2007).

Segundo Santos (2006), a Alemanha j4 utilizava animais em 1867
para auxiliar no tratamento de pacientes psiquidtricos, e em 1942 ficaram
conhecidos os beneficios da TAA no tratamento de pessoas com deficién-
cias fisicas e mentais.

De acordo com Pereira, Pereira e Ferreira (2007), em 1962, o Dr.
Boris Levinson (1907 -1984) foi considerado o percursor da TAA, pois
este escreveu sobre o uso dessa pratica e seus beneficios para criangas em
tratamentos mentais com acompanhamento de caes.

Levinson (1907 — 1984), escreveu em 1969 um livro chamado
“Psicoterapia Infantil Orientada a Animais de Estimacao” e a partir dai
foi considerado o pai da Terapia Assistida por Animais. Dois anos depois
ele realizou uma pesquisa com mais de 300 psicologos, 0 mesmo desco-
briu que de todos os profissionais, 16% usavam animais em suas sessoes
de terapia (ALLTANCE OF THERAPY DOGS, 2018).

No Brasil, os primeiros trabalhos com animais foram realizados
em 1955 pela psiquiatra Dr*. Nise da Silveira, no hospital psiquidtrico
Dom Pedro II, no Rio de Janeiro (DOTTI, 2005).

Antes de ser conhecida como Terapia Assistida por Animais (TAA),
muitos outros termos foram utilizados para denominadas programas
com animais nos Estados Unidos, como por exemplo, o pet terapia, zoo-
terapia, terapia facilitada por animais, no entanto as denominagdes eram
causas de muitas confusdes e por isso a Delta Society, 6rgdo regulamen-
tador de tais programas no pais resolveu dividir em: Atividade Assistida
por Animais (AAA) que traz como principal objetivo atividades que pro-
porcionem o entretenimento, melhora na qualidade de vida e motiva-
¢do para o paciente. Em contrapartida, a Terapia Assistida por Animais
(TAA) é mais especifica, com atividades mais direcionadas, objetivos cla-
ros e é sempre acompanhada por profissionais da satde, proporcionando
ao individuo em tratamento, a melhora em seu desenvolvimento social,
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fisico, emocional e cognitivo, onde o animal cumpre um papel funda-
mental nesse processo (NOGUEIRA e NOBRE, 2015).

A TAA pode ser definida como uma terapia onde o animal
faz parte do tratamento, com objetivos claros e dirigidos. Pode
ser realizada em grupo ou individual. Seu objetivo é promo-
ver saude fisica, social e emocional, além disso, deve ser pla-
nejada, documentada e seus resultados avaliados (PEREIRA,
PEREIRA e FERREIRA, p.63, 2007, p.63).

Para a realizagdo da TAA, é necessario o acompanhamento de
uma equipe multidisciplinar, para que se cumpra o objetivo do trata-
mento de acordo com a necessidade de cada paciente, juntamente com
a elaboragcao de relatério feito pelo psicélogo a cada atendimento, as-
sim como ¢ indispensavel a presenca de um médico veterinario para o
acompanhamento do animal (NOGUEIRA e NOBRE, 2015; REED,
FERRER e VILLEGAS, 2012).

Caetano (2010) afirma que, se faz necessario os profissionais en-
volvidos conhecerem sobre a funcionalidade e implicagdes da TAA, pois
¢ de extrema importancia para que sejam elaborado um planejamento
que leve a éxito o tratamento do individuo, dessa forma, os profissionais
precisam estudar e ter conhecimentos sobre as atividades a serem desen-
volvidas a fim de que possam proporcionar uma pratica mais adequada
e eficaz.

A Terapia Assistida por Animais permite que sejam utilizados va-
rios tipos de animais que possam entrar em contato com o ser humano
sem que lhe oferega algum perigo, como por exemplo, o gato, coelho, ca-
valo, tartaruga e passaro, contudo, o mais utilizado no tratamento de pes-
soas é o cachorro, pois este tem uma grande facilidade no contato com
humanos, pode ser facilmente adestrado e ainda responde muito bem ao
toque, fazendo que o paciente o aceite melhor, com isso ha um resulta-
do mais satisfatério durante o tratamento (KAWAKAMI e NAKANO,
2002).

Porém, para que as visitas sejam realizadas, os animais passam
por um protocolo que deve ser seguido, onde sao realizados exames e
os animais devem ser avaliados pelo médico veterindrio e s6 assim ha a
liberagio para a visita. E necessario que os animais sejam supervisionado
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em tempo continuo durante a visita e evitar que haja estimulos que le-
vem o animal a ter comportamentos agressivos (PEREIRA, PEREIRA e
FERREIRA, 2007).

Além disso, existem contraindica¢des diante da TAA, como por
exemplo, “em caso de pacientes que apresentem alergias, medo de ani-
mais, problema de respiracao, feridas abertas, pessoas com comportamen-
tos agressivos que podem machucar os animais” (PEREIRA, PEREIRA
e FERREIRA, 2007, p.64).

No mais, Nogueira e Nobre (2015, p.416) afirmam que:

A Terapia Assistida por Animais pode ser aplicada em varias
faixas etarias e em diferentes tipos de pacientes com necessida-
des especiais, visto que a relagdo ser humanos versus animal
tras inumeros beneficios, tanto para o homem como para o ani-
mal. Podem ser usados em qualquer ambiente, seja residencial,
hospitalar, em casas de repouso, asilos, assim como nos mais
diversos disttrbios fisicos ou mentais, o que demonstra a uni-
versalidade de seu uso como recurso terapéutico.

Além disso, Dotti (2014) afirma que, a TAA pode trazer inimeros
beneficios ao paciente, como em sua parte de mobilidade a partir dos es-
timulos recebidos, diminui¢do de dores, pressao arterial melhorada, con-
tribui para a melhora da satde mental, da cogni¢ao e do convivio social,
contribuindo para uma melhor interagdo e socializacdo desse individuo.

Contudo, para KAWAKAMI e NAKANO (2002, p.4), existem al-
guns outros beneficios a partir da Terapia Assistida por Animais:

ePacientes com problemas fonoaudiolégicos, ao chamar os
animais pelo nome e produzir expressdes vocais, estao exer-
cendo sua capacidade de comunicagdo e socializagdo, o que
leva a uma melhor comunicac¢io e interac¢ao;

e Acariciar o animal, jogar bola com cao e pentear, sao ativi-
dades que contribuem para a coordenagao motora;

e Diminui os efeitos da depressao, pois o estimulo do animal
faz que os niveis de endorfina no corpo aumentem;

eEm caso de pacientes hospitalizados, ajuda a amenizar o
clima “pesado” nesses locais;

eMelhora as relagdes interpessoais e facilita a comunicag¢ao
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entre paciente/profissional.

Portanto, os animais de estimagdo podem contribuir para a respon-
sabilidade e disciplina do paciente, ajudando com a rotina, cuidados no
dia-a-dia como por exemplo os habitos de higiene pessoal, alimentagao e
lazer. Dessa forma, a TAA ¢ indicada em programas que incentivem as
habilidades motoras, que favoregam a interagdo social entre membros de
um grupo, estimulando o lazer, atividades de recreag¢do reduzindo senti-
mentos negativos, que proporcionem o enriquecimento do vocabulario e
que contribuam para a memoria (SANTOS, 2006).

Vale ressaltar que a TAA nao substitui, mas sim agrega as demais
modalidades de tratamento terapéutico. (SANTOS, 2006). Portanto, é
imprescindivel que esta modalidade seja aplicada de maneira segura e
responsavel por parte do profissional que esta realizando o acompanha-
mento terapéutico do paciente. E evidente que a TAA se faz importan-
te diante dos inumeros beneficios dispostos as pessoas em tratamento,
levando em conta a interagdo e cumplicidade entre homem e animal
(FERREIRA, GOMES, 2017).

Diante disso, no proximo tépico serd abordado sobre a importan-
cia da TAA para pessoas com necessidades especiais, especificamente
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), que sdo afetadas principal-
mente em trés areas do desenvolvimento: relacionamento interpessoal;
comunicag¢do verbal e ndo-verbal e comportamento. Dessa forma, versa-
remos sobre como a TAA pode contribuir nesses casos.

II. A Terapia Assistida por Animais e as Criancas com
Transtorno do Espectro Autista

O autista tem seu desenvolvimento afetado principalmente nas
areas relacionadas a comunica¢do, comportamento e relacionamento
social, e na intengdo de buscar evolugdo para esses casos, alguns trata-
mentos de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) sdo rea-
lizados com a ajuda de animais, entdao, versaremos neste topico sobre
os beneficios que essa modalidade de tratamento (Terapia Assistida por
Animais — TAA) traz a esses pacientes e as contribui¢des para a evolugao
dos casos.
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Sabemos que nao ha tratamento comprovado cientificamente que
seja eficaz no combate aos sintomas do autismo e nem algum que seja
solucao para diagnosticos. Contudo, existem sim tratamentos que sur-
tem efeito em alguns autistas de acordo com a intensidade de sintomas
e as suas comorbidades, estes servem tanto para que haja a diminui¢ao
dos sintomas e aumente a aprendizagem. Recursos terapéuticos como
fonoaudiodlogos, fisioterapia, terapia ocupacional ou medicamentos sao
utilizados em individuos autistas, porém tratamentos medicamentosos
ndo curam o TEA, muitos até agem minimizando os sintomas e comor-
bidades como a epilepsia, por exemplo, mas nenhum 6rgao fiscalizador
aprovou remédios para o tratamento especifico do autismo (MUNOZ,
P.O.L. 2013).

Segundo Reed, Ferrer e Villegas (2012), a TAA tem efeitos positi-
VOs em criangas com transtornos sociais, como o autismo por exemplo.
“A interagao regular com caes treinados em terapia aumenta 0s cCompor-
tamentos sociais positivos, tais como a sensibilidade e o foco, e diminui
0s comportamentos negativos em criangas com incapacidades” (REED,
FERRER e VILLEGAS, 2012, p.3).

Vygotsky (1993) afirma que o ambiente social em que as criangas
estdo inseridas, assim como a forma de relacionamentos nos mesmos,
sdo fatores primordiais nas diferengas presentes nesses individuos, o que
pode influenciar na constru¢ao do conhecimento das mesmas.

Diante da teoria sociointeracionista de Vygotsky, sabemos que o
objetivo ndo é simplesmente a relagdao de criangas com deficiéncia com
0 meio, mas sim o desenvolvimento positivo e aprendizado eficaz delas,
para que possam alcangar o desempenho como todas as outras criangas,
ditas como “normais”. (MENDONCA, SILVA, FEITOSA e PEIXOTO,
2014, p. 9).

Dessa forma, para Gai e Naujorks (2006, p.5),

Lev Semiodnovich Vygotsky foi um dos pesquisadores que se
preocupou com 0s aspectos que envolvem a construg¢do do su-
jeito a partir de suas experiéncias adquiridas através da intera-
¢do com o outro. Ele foi uma das tinicas pessoas de sua época a
investigar temas em educacgdo especial e fazer grandes reflexdes
a respeito da aprendizagem das pessoas com deficiéncia.
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A partir disso, vemos que a Terapia Assistida por Animais passa
a ser uma mediacdo entre a crianc¢a e suas dificuldades, do sujeito ao
objeto durante a terapia, no caso, os animais desempenham o papel de
mediador na socializa¢ao da crianga com o meio, facilitando atividades
diarias como higiene pessoal, afeto e na realizacdo de afazeres domésti-
cos MENDONCA, SILVA, FEITOSA e PEIXOTO, 2014).

Além disso, essa técnica possibilita que a crianga autista tenha um
melhor desempenho também em seus movimentos, forga, resisténcia,
equilibrio e coordenagdo motora; com a TAA pode ocorrer melhora e
controle da pressao sanguinea, frequéncia cardiaca, melhorando a qua-
lidade de vida do individuo amenizando os sinais de estresse, ansiedade
e depressao; e ainda estimula a autoconfianga e autoestima do paciente
(SANTOS, 20006).

A media¢ao é um processo essencial para tornar possivel as ati-
vidades psicoldgicas voluntarias, intencionais, controladas pelo proprio
individuo. (OLIVEIRA, 2002).

Segundo Caetano (2010), a TAA, em especial quando aplicada
com o cdo, auxilia no tratamento mais afetivo, estimulando a crianca
a uma abordagem diferenciada de tratamento, companheirismo e afeto,
pois ha uma troca de carinho e aten¢do entre o mediador, que ¢ o cao,
com a crianga.

Caetano (2010) citada por Mendonga, Silva, Feitosa e Peixoto,
(2014, p. 14), afirma que:

Em criangas com Autismo, a terapia pode proporcionar efeitos
emocionais e sociais espontaneos que, muitas vezes, s6 surgem
na presenca do animal no decorrer do processo terapéutico. E
com o apoio do cdo na terapia que a crianga com deficiéncia
intelectual, muitas vezes, encontra a melhoria na afetividade,
no convivio social e um alivio emocional imediato.

Contudo, vale ressaltar que a TAA nao substitui nenhum trata-
mento, mas complementa tais como a fisioterapia, terapia ocupacional,
psicologo, psiquiatra, entre outros. O contato com 0s animais gera bene-
ficios psiquicos, fisicos e sociais as criangas (SANTOS, 2006).

Sabemos que varios animais podem ser utilizados durante a
Terapia Assistida por Animais. Os gatos, por exemplo, sd0 animais
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doceis e carinhosos, 6timos para o acompanhamento terapéutico de
criangas com problemas psiquicos. Os cavalos, usados na equoterapia,
sao funcionais no tratamento, pois trazem estimulos gerados pelos passos
do animal, melhorando o desenvolvimento motor, postura, melhoria na
percepgao espago-temporal e também do tonus muscular (LEONEL e
ROVARIS, 2018).

Os mesmos autores trazem também em seu estudo, a terapia com
cdes, conhecida como cinoterapia, que contribui para o melhor desem-
penho social, redugdo de sentimentos negativos, como a solidao, e ainda
estimula a troca afetiva entre o cao e a crianga em tratamento.

Dotti (2014, p.22) afirma:

De todos os animais eleitos para esse trabalho, o cao, pelo seu
temperamento e comportamento, teve no decorrer de toda a
pesquisa, estudos e trabalhos na area da TAA os melhores re-
sultados nos tratamentos, pautando ser o cdo o melhor animal
para ser empregado na pratica.

Contudo, para colocar em pratica a TAA, é necessario ter alguns
cuidados também com a saide do animal, pois é necessario que o mes-
mo seja avaliado por um médico veterinario e um psicologo, para que
em conjunto possam avaliar as condi¢cOes fisicas e comportamental do
animal, visando a socializagdo, obediéncia e temperamento do mesmo.
Além disso, ¢ de suma importancia avaliar o comportamento dos ani-
mais antes e apos a terapia, para que se tenha certeza de que ele nao este-
ja cansado ou irritado, causando alguma mudanga em seu temperamento
(DOTTI, 2014).

Sabemos que os individuos com TEA tém uma dificuldade maior
na socializa¢ao, pra isso sao necessarias competéncias cognitivas e emo-
cionais especificas. Estudos realizados, mostraram que a presenca de um
cao pode aumentar os niveis de ocitocina - horménio relacionado com o
carinho e troca de afeto — na urina de seu dono, sabendo disso e também
da relevancia desse hormonio para o convivio social e afetivo, foram ava-
liados indicios de que o tratamento de autistas na presenca de caes pode-
riam estimular a presenca da ocitocina nesses pacientes, beneficiando as
interacdes sociais (MUNOZ, 2014).

Nesse contexto, foi elaborado um projeto interdisciplinar do
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Instituto de Psicologia da Universidade de Sao Paulo (IPUSP), chamado
Projeto Infante, ele retne profissionais de varios segmentos como psico-
logos, veterinarios, terapeuta ocupacional, esse projeto tem como fina-
lidade investigar as relagdes entre humano-cao e os beneficios e conse-
quéncias para pessoas, especialmente os autistas. A partir disso, o estudo
busca confirmar niveis de cortisol — hormonio responsavel pelo estresse
- presentes na saliva de pacientes autistas e realizar analises comporta-
mentais e fisiologicas dos mesmos (ALVES, 2015).

Outra hipoétese estudada no projeto é de que o cao terapeuta mo-
tiva as criangas autistas na realizacdo das atividades, auxilia na diminui-
¢do da aversdo ao contato visual, caracteristica muito marcante no TEA,
ocorre a diminuicao das estereotipias, 0 que torna a terapia mais tranqui-
la e menos estressante para a crianga, 0 C30 € o terapeuta.

O Projeto Infante é desenvolvido pela médica veterinaria Marie
Odile Monier Chelini, doutora pelo Programa de Psicologia Experimental
do IPUSP. Os resultados obtidos com os estudos nesse projeto sao de suma
importancia para pesquisadores da area e contribui para uma maior acei-
tacao do método e também para atrair investimentos para 0 mesmo, visto
que a TAA ¢é um tratamento de alto custo, pois requer a contratagcao de
bons profissionais condutores e com os cuidados dos animais (ALVES,
2015).

Alves (2015, 56.) ainda afirma que:

Segundo a literatura, os resultados da TAA sdao modestos, mas
reais. E exatamente a impressio que a gente tem. A nossa im-
pressao é que mais ou menos 50% das criangas realmente se in-
teressam pelo cdo e aparentemente tém uma melhora de com-
portamento, de comunicagdo, a sessdo flui de maneira mais
gostosa quando o cdo esta presente.

Dessa forma, observamos o quao importante a TAA se faz na vida
de uma crianga autista e com isso podemos buscar melhores recursos e
investimentos para a melhoria dessa pratica em nosso pais, valorizando
profissionais que atuam diretamente com essa pratica e auxiliam na evo-
lugdo de pessoas com TEA.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir do presente trabalho, podemos concluir que o autismo
esta presente em nossa sociedade ha muito tempo e que ¢ cada vez
mais comum o seu diagnostico. Sabemos que o Transtorno do Espectro
Autista esta diretamente relacionado as fung¢des psiquicas, sociais e com-
portamentais que sdo afetadas e impedem o desenvolvimento da crianga
no sentido social, da comunicagao e até restringe movimentos fisicos do
individuo, afetando-o como um todo.

Além disso, a pessoa com autismo pode se tornar uma pessoa
agressiva, pode apresentar comportamentos obsessivos e repetitivos; o
desenvolvimento afetivo de criangas com TEA acaba sendo prejudicado,
pois ela nao consegue manter um vinculo de interagao por muito tempo,
entretanto, as manifestacdes desses comportamentos nao sio padroni-
zados entre os autistas e devem ser avaliados individualmente para que
seja feito um diagnostico preciso. O autista deve estar sempre imerso em
estimulos para que haja um desenvolvimento em sua comunica¢ao e in-
teragao social com os outros individuos.

Contudo, sabemos que nao existem medicamentos que curem ou
que possam inibir os sintomas do autismo, porém muitos estudos vém
sendo realizados entre profissionais da satide acerca de modalidades tera-
péuticas que possam contribuir para um melhor desempenho de criangas
com TEA durante um tratamento, a fim de beneficiar esses individuos de
forma que estejam sempre melhorando o seu convivio social, sua saude
fisica, motora e também a sua comunicagao.

Dessa forma, vimos alguns estudos que sdo realizados sobre a
Terapia Assistida por Animais, que é uma modalidade de tratamento ge-
radora de contato entre a crianga autista e animais, isso contribui positi-
vamente para que essa crianga comece a desenvolver a fala, movimentos,
convivio social e em seu comportamento. Além disso a TAA pode e deve
ser combinada a outros tratamentos, com a ajuda de uma equipe inter-
disciplinar (fonoaudiologos, psicélogo, terapeuta ocupacional, fisiotera-
peutas e varios outros) assim, o tratamento realizado com os animais se
torna ainda mais eficaz na vida da crianca autista.

Portanto, vemos que a Terapia Assistida por Animais passa a ser
uma media¢ao entre a crianca e suas dificuldades, esse é um processo
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imprescindivel para possibilitar que o individuo realize as atividades de
forma voluntaria e intencional. Além disso, a TAA proporciona ao pa-
ciente uma melhora em sua autoestima e autoconfianga, promove melho-
ras na pressao sanguinea, frequéncia cardiaca, ajuda na diminui¢ao do
estresse, ansiedade e depressao, pois contribui para o aumento de indices
de ocitocina no organismo, fazendo que a troca afetiva entre o paciente e
o animal aumente, gerando assim uma melhora em seu convivio social.

Nesse sentido, se faz cada vez mais necessario que sejam desti-
nados investimentos a fim de buscar melhorias nesse tipo de estudos e
tratamentos que possam beneficiar milhares de pessoas com TEA, pois ¢
uma pratica que ameniza muito os sintomas do mesmo e contribui para
0 avango no tratamento.
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A PROMOCAO DA CRITICIDADE SOBRE
O TABAGISMO PASSIVO NO
AMBIENTE ESCOLAR

Bruna Beatriz da Rocha'
Rebeca Freitas Ivanicska?
Joselma Silva?

INTRODUCAO

O tabagismo ¢ uma pandemia que acomete um ter¢o da huma-
nidade e cresce 2,1% ao ano, sendo a maior causa de morte evitavel no
mundo. A Educagdo em saude pode ser um fator determinante de lon-
gevidade e de qualidade de vida. Portanto, a escola representa um am-
biente, na qual, pode ser trabalhada a temadtica visando mudangas no
comportamento da sociedade.

O objetivo principal deste trabalho é compreender os maleficios
do tabagismo passivo na infincia e na juventude interligando com a
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educagdo, pois o ambiente escolar é o principal local de acesso destes
grupos e sabe-se que a escola pode contribuir para criticidade e a incor-
poragao de habitos e valores visando a qualidade de vida dos estudantes.

Para efetivagdo da pesquisa utilizamos como fonte a busca de
artigos que envolviam os assuntos “tabagismo passivo”, “infancia” e
“juventude” através das bases de dados: Google Académico, Lilacs e
Scielo filtrando as produg¢des dos anos de 2015 até 2021. Desta forma,
foram selecionados nove artigos que abordavam diretamente a tematica
pesquisada.

Assim, percebemos que o ambiente escolar possui o papel de escla-
recer, orientar e debater sobre a tematica, sempre colocando em alerta so-
bre o0 mal de se consumir tabaco, destacando a importancia da prevengao
do tabagismo. Os dados demonstram também que a escola deve realizar
um trabalho informativo, preventivo e educativo.

DESENVOLVIMENTO

No tabagismo passivo o individuo ndo inala a fumaga do cigarro
por vontade prépria, portanto a pessoa € obrigada através da via atmos-
férica inalar o ar que contém o fumo do tabaco (RIOS ET AL., 2005). O
caso ¢ considerado a terceira causa de morte evitavel no mundo.

De acordo com a Organizacao Mundial de Saude (OMS) (2006), a
poluigdo tabagistica ambiental (PTA) se expressa de maneira mais nociva
em ambientes fechados. Isso se da devido ao ar contaminado que com-
porta até trés vezes mais nicotina e monoxido de carbono e até cinquenta
vezes mais substancias cancerigenas do que a fumaca que passa pelo fil-
tro do cigarro que € inalada pelo fumante ativo.

Carvalho (2009, p. 25) corrobora com o tema afirmando que:

Entre o final do Século XIX e inicio do Século XX, o processo
da répida industrializagdo e consequente crescimento urbano
mundial interferiram nos habitos das pessoas. E assim, neste
periodo, ocorreu uma explosdao no consumo do cigarro basea-
do em dois principais fatores: a produg¢ao em escala industrial,
que elevou o potencial econdmico das induastrias fumageiras,
e a intensificagdo de agdes de propaganda e marketing que foi
decisiva para dar ao ato de fumar uma representacdo social
positiva, através da associacdo entre o consumo de derivados
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do tabaco e o ideal de autoimagem, como beleza, sucesso e
liberdade.

As autoras Ramos, Smith e Callegari (2010), nos apresentam que o
tabagismo, seja passivo ou ativo, € um fator de risco e estudado por varios
pesquisadores. Assim, ¢ comprovado que os fumantes passivos manifes-
tam riscos de morbidades respiratorias, destacando as criangas como 0s
principais individuos expostos pelos adultos, sendo na maioria das vezes
expostos pelos seus proprios pais a polui¢do pelo fumo. Dessa forma,
Coelho, Rocha e Jong (2012), nos mostra que a esse fato soma-se o de
que as vias aéreas infantis sao mais vulneraveis, sofrendo acentuadamen-
te com os efeitos do tabagismo passivo.

Os autores Wiinsch Filho et al (2015), complementam afirmando
que o tabagismo passivo pode comegar na fase de vida intra-uterina, vis-
to que, a mulher gravida fumante ou passiva pode induzir repercussoes
deletérias ao feto, pela condugao de substancias toxicas através do cordao
umbilical.

Ribeiro et al. nos apresenta os possiveis maleficios do tabagismo
passivo na infancia:

Na crianga sao mais frequentes as infec¢des do ouvido médio, a
reducdo da fun¢do pulmonar e o risco de doengas respiratorias
como pneumonia, bronquite e exacerba¢do da asma. Bebés ex-
postos a PTA tém risco cinco vezes maior de apresentar sindro-
me da morte stbita infantil, além do risco de doengas pulmo-
nares no primeiro ano de idade (RIBEIRO, et al. 2015, s/p).

Em uma pesquisa realizada por Silva et al. (2017) é demonstrado
que o nivel de escolaridade, a renda per capita da familia e a ocupagdo
dos responsaveis/pais possui um efeito independente sobre a presenca
do tabagismo nos domicilios podendo afetar as criangas, os adolescen-
tes e os jovens. Nota-se que os individuos com maior escolaridade pos-
suem maior conhecimento ou mais acesso a informacdes sobre os danos
provocados a saude em decorréncia do tabagismo, o que faz com que,
além de ndo fumarem, sua atitude pode ter influenciado o comporta-
mento dos demais moradores do domicilio. Os mesmos autores também
constataram que, nas casas onde os pais tinham menor escolaridade, era
maior a prevaléncia do tabagismo. Eles citam também uma investigacao
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desenvolvida no Brasil em 10 capitais brasileiras com estudantes do ensi-
no fundamental e médio da rede estadual que mostra que quanto menor
o nivel de escolaridade maior a prevaléncia do tabagismo.

O conhecimento das consequéncias do tabagismo passivo na
condi¢do de saude da crianga € crucial, pois estudos revelam
que a maioria dos pais, 59%, desconhece o significado de po-
luigdo tabagistica ambiental ou fumante passivo, 52% nao con-
sideram seu filho como fumante passivo e nao acreditam que
a crianga possa sofrer prejuizos respiratérios em decorréncia
do tabagismo passivo dos familiares que vivem com a crianga
(RIBEIRO, et al, 2015, s/p.).

As diretrizes e leis que abordam o controle do tabagismo envolvem
medidas para proteger a populagao, principalmente os jovens. Dessa for-
ma, as propagandas e outras possibilidades que expandem o consumo de
produtos de tabaco também trazem em suas embalagens, por exemplo,
informagdes de forma contundente sobre os riscos que podem gerar para
asaude e ha também uma limitagao ao acesso dos jovens aos produtos de
tabaco pelo controle dos mecanismos de venda. Além disso, o aumento
dos pregos e do controle do mercado ilegal desses produtos visando pro-
teger a populagdao dos riscos do tabagismo passivo (CALVALCANTE,
2005).

O tabagismo passivo € um problema de satide publica que se dire-
ciona com frequéncia as criangas, aos adolescentes e aos jovens. O espagco
em que esses individuos estao expostos precisa de um maior cuidado e
esse cuidado deve ser realizado pelos responsaveis ou pelos pais. Um
trabalho interdisciplinar entre os profissionais da saude e da educagao
pode auxiliar na conscientizagdo dos responsaveis no que diz respeito
a exposicao a poluicao tabagistica ambiental, alertando sobre os ma-
leficios e criando possibilidades de adesdo de programas de abandono
do tabagismo promovendo a protec¢ao e a saude de todos os envolvidos
(RODRIGUES E DIAS, 2019).

EDUCACAO PARA A SAUDE: UMA FORMACAO
PARA A VIDA

Cuidar da saude demanda responsabilidade e compromisso consigo
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mesmo e com os outros. Ressaltamos que cuidar da saude engloba
a articulagdo com varias dimensdes: saude fisica, mental e psicoldgica,
logo nosso corpo é uma conexao entre todas as partes que o compdem.
Neste capitulo pontuamos a importancia da saude fisica, abordando o ta-
bagismo. Partindo deste sentido, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) descrevem que cuidar do corpo significa adotar habitos saudaveis,
o que conduz a qualidade de vida individual e coletiva. (BRASIL, 1997,
p.- 7).

Sendo assim, o estado de satde de alguém remete ao estado de
equilibrio do corpo humano o qual esta relacionado com varias dimen-
sOes: fisicas, psiquicas e sociais. A auséncia de um ou mais destes elemen-
tos podem causar desequilibrio do corpo e, enfim, desencadear alguma
doenca. Contudo, percebemos que o nosso corpo esta interligado em
varios aspectos.

Conforme Viegas (2007, p.07):

o tabagismo ativo e passivo se associa a significativos proble-
mas de saude durante a infancia e a adolescéncia e como fator
aumentado de riscos para problemas de saude na vida adulta.
Os fumantes adolescentes tém maior probabilidade de falta de
ar, acessos de tosse, produgdo de muco, respiragdo ofegante e a
terem reducdo global da saude fisica, com diminui¢do da resis-
téncia organica a infecgdes. Portanto, fumar cigarros durante a
infancia e a adolescéncia representa um risco para sintomas res-
piratérios ja nesta fase da vida; estes problemas sao fatores de
risco para o desenvolvimento de outras condigdes cronicas na
vida adulta, incluindo a doenga pulmonar obstrutiva cronica.

Nesta perspectiva, quando surge uma doencga, compreende-se que
surge um desequilibrio fisico, que demanda cuidados com todas as outras
partes do corpo, além de cuidados emocionais e sociais.

Diante destas consideragdes, a educagdao é um campo oportuno
para despertar um movimento de conscientizagdo as criangas, adoles-
centes e jovens no que diz respeito a protecdo a vida, sensibilizando-
0s constantemente para a busca de praticas que visem uma boa saude.
Logo, o espago escolar torna-se um local propicio para desenvolver agdes
que contribuam para a melhoria da saude dos individuos. (BRASIL,
1997, p. 71).

A escola tem um papel importante na formagao dos sujeitos, tendo
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em vista que ndo é somente local para transmissdo de conhecimen-
tos, mas também para possibilitar a produgao e constru¢ao dos mesmos.
(FREIRE, 1996). Neste sentido, a interagao social permeia no chao da
escola de forma que a aprendizagem efetiva é concretizada quando ha
trocas de saberes, entre diferentes culturas. Portanto, a aprendizagem se
aflora tanto para o conhecimento cientifico quanto para o dialogo de
temas pertinentes a formag¢do do ser humano, bem como seus valores,
suas acOes éticas e autdnomas, de forma a assumir uma cidadania com
responsabilidade. Ao encerrar a etapa do ensino fundamental, os PCN
(1997) determinam alguns objetivos gerais a serem atingidos junto aos
alunos os quais destacamos alguns: (I) compreender a saude como um
direito de todos garantindo o desenvolvimento do ser humano; (II) co-
nhecer e aplicar formas de interven¢do individual e coletiva acerca de
elementos prejudiciais a saude; (III) conhecer e utilizar recursos e pos-
sibilidades de utilizagdao de servigos que contribuem para a protegao e
recuperagdo da saude; (IV) adotar habitos de autocuidado com o corpo.
(BRASIL, 1997, p. 71).

Analisando as metas a serem alcancadas, o trabalho de conscien-
tizagao realizado na escola, visando a satide requer movimentos e pra-
ticas com a comunidade em que determinada instituicdo estd inserida,
pois ao implantar projetos e trabalhos sobre a educagio para a saude, o
professor podera envolver alunos, escola e familia. Portanto, os lagos de
comunicag¢do devem se estreitar a medida que a participagdo ocorre no
meio educacional.

Conforme Decreto n°® 6.286/2007, Art. 1°:

Fica instituido, no dmbito dos Ministérios da Educacdo e da
Saude, o Programa Saude na Escola - PSE, com finalidade
de contribuir para a formacao integral dos estudantes da rede
publica de educagdo basica por meio de a¢des de prevencao,
promogao e ateng¢ao a saude. Com base neste mesmo decreto
Art. 2°, o PSE tem como seus objetivos: I - promover a saude
e a cultura da paz, reforgando a prevengdo de agravos a saide,
bem como fortalecer relagdo entre as redes publicas de satude e
de educacao; II - articular as agdes do Sistema Unico de Saude
- SUS as agdes das redes de educagao basica publica, de forma
a ampliar o alcance e o impacto de suas agdes relativas aos es-
tudantes e suas familias, otimizando a utiliza¢do dos espagos,
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equipamentos e recursos disponiveis; III - contribuir para a
constitui¢ao de condigdes para a formagao integral de educan-
dos; IV - contribuir para a constru¢do de sistema de atengao
social, com foco na promog¢ao da cidadania e nos direitos hu-
manos; V - fortalecer o enfrentamento das vulnerabilidades, no
campo da saude, que possam comprometer o pleno desenvol-
vimento escolar; VI - promover a comunicagdo entre escolas e
unidades de saude, assegurando a troca de informagdes sobre
as condigoes de saude dos estudantes; e VII - fortalecer a parti-
cipa¢do comunitaria nas politicas de educagdo basica e saude,
nos trés niveis de governo.

Para atingir os objetivos, indicamos algumas propostas de execu-
¢do de trabalho do professor no que tange ao planejamento da educagdo
para a saude: campanhas publicas; produgdes escritas sobre temas espe-
cificos; orientagdes a respeito dos direitos e deveres relacionados a saude;
palestras de profissionais da saude acerca de prevencao e transmissao de
doencas; debates sobre a importancia de uma vida saudavel dentre ou-
tras. Vale mencionar que o professor deve ter um olhar atento para que
insira em momento oportuno tais propostas de trabalho. Deste modo, a
aprendizagem se tornara mais significativa e reflexiva quando partir dos
interesses e das necessidades de seus alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar esse tema foi possivel observar a importancia de tratar
a saude na sua totalidade e de forma integral na escola. Dedicar um es-
paco para trabalhar temas relevantes e que podem afetar a satude fisica e
mental é necessario e oportuno.

Acgoes educativas, atengdo a saude e politicas publicas na escola
ajudam a prevenir o inicio do tabagismo e proteger a populagdo de modo
geral, do tabagismo passivo e seus riscos.

Em suma, educar para a satide na escola implica formar atitudes
responsaveis e compromissadas individuais e coletivas. Isto significa que
o conhecimento é amplo: nao é apenas entender conceitos e conheci-
mentos, receber uma gama de contetidos, mas também instigar os alunos
areflexao, a analise para promover a transformagao de praticas errOneas,
tornando-os capazes de assumir boas escolhas no que tange ao cuidado
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com o fisico, a mente e as emoc¢des. Caminhando desta forma, a esco-
la exerce o seu papel concreto de educar, tendo em vista que parte dos
conhecimentos prévios de cada aluno e os enriquece por meio de seus
planejamentos e didlogos entre seus pares.
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O VIDEO SUDESTINO, DO PORTA DOS
FUNDOS, E A CRITICA AO PRECONCEITO
LINGUISTICO: “ELE FALAVA DESSE MESMO
JEITINHO QUE TU”.

Claudimir José da Silva’

Introducao

O equivoco que comentemos quando nos dirigimos aos nordes-
tinos, a partir da regido nordeste, retratando seu sotaque, sua cultura e
sua localizagao como sendo um tnico Estado, é consequéncia do nosso
preconceito, sobretudo o linguistico. Os diferentes modos de falar a lin-
gua demonstram que a linguagem ¢é dinamica e contextual. Pensar que
um modo de pronunciar as palavras pode ser mais “correto”, mais “su-
perior”, ou mais “padrdo” que outro permeia o campo do preconceito
linguistico contra os falantes nativos de qualquer lingua.

Quando falamos de preconceito linguistico, torna-se necessario
falar sobre o ensino da lingua na escola. Ela, de certo modo, propaga a
ideia de uma lingua superior nos contextos sociais nos quais circulamos,
quando valoriza uma linguagem privilegiada e desvaloriza outra, sem
considerar os diferentes modos de falar, ainda que no mesmo pais.

Ao desvalorizar o modo de falar do outro, tratando-o como “erra-
do”, sem fazer reflexdes sobre os diferentes usos da linguagem, a escola
“perde tempo” tentando ensinar ao aluno uma lingua artificial, que s6
existe nos livros classicos e de gramatica. Deste modo, dentro do contexto

1 Mestrando em Educagdo, no PPGE, pela Universidade Federal de Lavras. Es-
pecialista em Alfabetizacdo e Letramento, pela UNINTER, e em Gestao do Tra-
balho Pedagdgico, pela FAVENI. Graduado em Pedagogia, pela UEMG/Barba-
cena. Docente na Rede Publica, no Estado de Minas Gerais e no Municipio de
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social, a lingua perde seu sentido de “discurso vivo” e em uso.

O video Sudestino,? lan¢cado no canal do YouTube, do Porta dos
Fundos, em 19 de julho, de 2021, faz, além de outras criticas a0 nosso
preconceito contra a regido nordeste, uma reflexdao ao preconceito lin-
guistico. Para maior aprofundamento do tema, iremos abordar neste
texto discussdes acerca do preconceito linguistico, a fim de expor uma
concep¢ao do termo, outra sobre como o ensino da lingua materna auxi-
lia para a manuten¢ao deste preconceito. Apoés estes dois momentos, bus-
caremos trazer questdes apontadas no video Sudestino, objetivando fazer
reflexdes em torno do preconceito linguistico. Por fim, faremos nossas
consideragdes finais, mas sem buscar esgotar as discussoes.

O preconceito linguistico: “um grande balaio de gatos”

Segundo Bagno (2014), a lingua possui carater de ordem cognitivo
e cultural, no qual o sujeito, enquanto ser social, através da interagao so-
ciocultural com o outro desenvolve os aspectos cognitivos da lingua, nos
permitindo sermos seres produtores, cultivadores, preservadores, trans-
missores e transformadores da lingua. Deste modo, qualquer lingua s6
existe porque existem falantes que fazem uso desta lingua, caso contrario
ela ndo existiria.

A linguagem, a cognicdo e a cultura nao se desenvolvem isoladas
uma das outras, porém elas coevoluem conforme o contexto no qual es-
tao inseridas. Bagno (2014), ira dizer que lingua ¢ contexto, ou seja, 0s
falantes s6 come¢am a falar determinada lingua dentro de um ambiente
sociocultural e sociocognitivo mediante suas relagdes e interagdes.

Sendo a cultura e a cogni¢ao dinamicas, com a linguagem nao po-
deria ser diferente. Ela também se adapta e muda conforme a necessidade
cultural do local. Lingua nao é objeto estatico, porém é um discurso vivo,
sendo assim, Bagno (2014), a trata como um processo e nao um produto
que tem um fim em si mesmo. A lingua viva estara sempre em uso.

Compreendendo a concepgao de lingua, podemos dizer que o pre-
conceito linguistico parte do pensamento de que existe apenas uma lingua

2 Video Sudestino — Porta dos Fundos: https://www.youtube.com/watch?v=1E-
9gAWSxjx4.
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padrdo sendo falada (ou usada) pelos nativos daquele lugar. Geralmente
a escola propaga tal pensamento ao “ensinar” a lingua portuguesa (tal fe-
némeno acontece em varios paises e nao apenas no Brasil), usando como
referéncia a gramatica normativa da lingua e se esquece que a linguagem
usada pelos alunos esta muito distante daquela contida nos livros e nas
aprendizagens dentro da sala de aula.

Ao tratar com essa diferenca o “ensino da lingua”, a escola di-
fundi o preconceito linguistico. Este preconceito estd relacionado ao
pensamento de que existe um modo de falar (ou usar a lingua) “certo”
ou “errado”. Soares (2020), ird dizer que muito além da concepgdo de
certo ou errado, o preconceito linguistico esta intrinsecamente ligado ao
preconceito social. “O que se considera “errado” nao ¢é linguisticamente
melhor nem pior que o que se considera “certo”; é apenas aquilo que
difere de variedades socialmente privilegiadas”. (SOARES, 2020, p. 65).
A autora coloca que mesmo em classes mais letradas existem variagdes
linguisticas que “fogem” da gramadtica normativa, porém que essas nao
sofrem repressdes devido a posi¢ao social que elas ocupam.

Logo, o que a escola faz é reproduzir o modo de usar a lingua das
variedades de prestigio. O aluno que vem de outro contexto histérico e
cultural precisara se adaptar ao modo de falar daquele aluno de um con-
texto mais prestigiado. Mediante a essa questdo, o aluno podera sofrer
conflitos na aprendizagem do uso da lingua, no qual ocorre pela falta
de um ensino que trabalhe a reflexao sobre os diferentes modos de falar.

E comum acreditarmos que o outro tem sotaque e nds nio ou que
o modo de falar do outro ¢ diferente do modo como nos falamos e, ainda,
acreditarmos que a maneira como falamos ¢ a “correta” e a do outro
“errada”. Na verdade, como Bagno (2015), didatiza, assim como qual-
quer outro idioma, a lingua portuguesa, é uma verdadeiro “balaio de
gatos”:

onde ha gatos dos mais diversos tipos: machos, fémeas, brancos,
pretos, malhados, grandes, pequenos, adultos, idosos, recém-
-nascidos, gordos, magros, bem nutridos, famintos, raquiticos
etc. Cada um desses “gatos” é uma variedade do portugués
brasileiro, com sua gramatica especifica, coerente e funcional.

O substantivo “lingua” €, sempre, coletivo, porque serve como
rotulo unificador para a multidao de coisas variadas, variaveis
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e variantes... (BAGNO, 2015, p. 32)

Assim como no “balaio de gatos”, embora cada gato tenha sua ca-
racteristica muito especifica, ele nao deixa de ser gato ou se torna menos
gato que o outro por causa das diferencas entre eles. Na lingua acontece
o mesmo fendmeno, nao ¢ por ter caracteristicas diferentes entre uma re-
gidao e outra ou uma variedade linguistica entre uma e outra que o modo
de falar se torna menos lingua ou deixa de ser lingua em relagdo as ou-
tras. Embora as variedades possuem suas caracteristicas, elas guardam
muito bem a forma gramatical, coerente e funcional necessarios para a
interacdo e uso da linguagem. Além de manter a concepgao de que a lin-
gua ocorre de modo coletivo, ou seja, se faz em si e no outro.

Dentro do preconceito linguistico, Soares (2020), mostra duas teo-
rias que buscam discutir a questao da variedade linguistica. Uma ¢ da
deficiéncia linguistica, no qual se acredita que ha linguas ou variedades
linguisticas superiores ou melhores que outras e tal deficiéncia ocorre
devido ao fato social do sujeito, ou seja, ele ndo ter contato com tal pri-
vilégio. A outra é da diferenca linguistica, no qual defende-se, a partir
de estudos antropoldgicos e sociolinguisticos, que as linguas sdo apenas
diferentes umas das outras, ndo sendo aceitavel a ideia de que uma seja
superior ou melhor que a outra.

Entretanto, ambas as teorias da deficiéncia e diferencas linguisti-
cas, como coloca Soares (2020, p. 86), “aceitam um tnico saber linguis-
tico como legitimo, o saber das classes privilegiadas”. A autora ainda co-
loca que a desigualdade linguistica é o resultado da desigualdade social.
Existe uma relacao de for¢a simbdlica, discutida por Bourdieu, conforme
escreve Soares (2015), que define na comunicagao linguistica quem pode
falar, a quem e como, no qual sdo atribuidos valores e poder a linguagem
de uns e desprestigio a outros, mostrando a imposi¢ao que se faz no ato
de silenciar o modo de falar a quem nao faz parte das camadas privile-
giadas. A partir do didlogo que a professora faz, embasada nos textos de
Bourdieu, ela expde que:

quando pessoas vivenciam uma situa¢do de intera¢do verbal,
sejam amigos, donas de casa, pais e filhos, professores e alu-
nos, professores entre si, colegas, 0 que esta em jogo nao € ape-
nas o grau de dominio que cada um tem da linguagem, ou a
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importancia, verdade, beleza dos conteudos que transmite, mas
também, e sobretudo, a natureza das relagcdes sociais existentes
entre os interlocutores, determinadas pela posi¢do de cada um
na estrutura social, sua situagdo econdmica, idade, sexo, presti-
gio profissional, etc. (SOARES, 2020, p. 89)

O preconceito linguistico permeia, além da propria questao da lin-
guagem, questdes relacionadas ao poder econdmico e ao cultural. Por
acreditar que o nordeste brasileiro é uma regiao mais pobre, associamos
ao modo de falar das regides nordestinas como “errado” ou menos de-
senvolvido, mais distante da gramatica normativa da lingua portuguesa.
O mesmo nao ocorre na regiao central do pais, no qual temos a economia
gerada pela agropecudria, advinda de grandes fazendeiros, ainda que sem
usar a gramatica normativa na linguagem. Bagno (2015), diz que se o uso
normativo da lingua fosse requisito para gerar economias 0 modo de falar
dos fazendeiros ndo permitiria gerar tanta fortuna, visto que boa parte
ndo segue a gramatica normativa da lingua, ja os gramaticos e linguistas
seriam muito ricos.

O preconceito linguistico, como ja mencionado, nao restringe-se
apenas ao uso da lingua na fala, mas também por questoes sociais e eco-
nOmicas. Podemos pontuar ainda a relagdo do preconceito linguistico
com a ortografia. O escrever “errado” parte da ideia de que a pessoa nao
sabe ortografia, logo ela ndo sabe “portugués”. Cabe ressaltar que a orto-
grafia se responsabiliza por representar a lingua falada em sinais graficos
que sdo as letras. Entretanto essa representagdo nao ocorre de modo puro
na relagdo fonema-grafema, ou seja, pela convengdo gramatical teremos
representagdes regulares bem definas como BAla, BAtata e BAlao, no
qual todas as representacdes de BA sao as mesmas, mas também teremos
irregularidades em nossa ortografia, que do ponto de vista fonético, sao
modos diferentes de representar o mesmo som. Morais (2009), exempli-
fica mostrando que Glrafa, JIl6, ambas representam a mesma fonética,
assim como SE(SI)guro, CIdade, auXilio, caSSI-no, piSClIna, entre ou-
tras palavras que na fala expressam o mesmo som, porém na grafia sao
representadas por simbolos diferentes.

Ao assumirmos que a lingua ndo ¢ um codigo, no qual é simples
codificar e decodificar suas representagdes simbolicas, compreendemos
que também nao é simples seguir a convec¢ao da gramatica formativa,
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principalmente ortografica, visto que existem muitas variedades linguis-
ticas que ndo correspondem a ortografica pura e simplesmente. Exemplo
disto sao em algumas regides do pais ser comum a pronuncia de palavras
como bonitu, genti, fico, ao invés de bonito, gente, ficou, respectivamente.

Podemos dizer que o preconceito linguistico ocorre em varios es-
pacos dentro da sociedade, no qual se acredita que existe uma norma
superior e correta, no qual apenas esta ¢ valida, sem considerar que hd
varios modos de usar a lingua e que cada regido tera seu jeito de dizer
conforme seu contexto histérico, social e econdmico. Cagliari (1992),
pontua que a linguagem humana nao possui apenas a fungdo de ser co-
municativa, mas a interagdo que ela possibilita existir entre o que diz e o
para quem diz. Segundo Cagliari (1992, p. 80-81), “a convencionalidade
da linguagem ndo rege so as relagdes entre signos linguisticos e o mundo,
mas esta presa também a valores sociais, econ0micos, ideolégicos, politi-
cos e religiosos”. O sentido posto as palavras ird depender ndo apenas do
seu significado literal, mas de todo um contexto no qual aquela palavra
foi pronunciada, assim a palavra deixa de ter um sentido Unico e passar
a possuir sentidos diversos que irdo depender de quem fala, de onde fala,
de como fala, quando fala e para quem fala. Como podemos, entdo, as-
sumir que existe apenas um modo de dizer?

A seguir iremos propor uma reflexdao sobre o ensino da lingua,
nas escolas brasileiras, partindo do principio de que a lingua, sendo viva
e variavel, merece discussOes acerca de como tem sido trabalhada com
os alunos. O objetivo ndo é negar a necessidade da conveng¢dao da nor-
ma gramatical, uma vez que sabemos reconhecer sua importancia diante
de uma sociedade grafocéntrica, mas pensar o modo que esse ensino €
trabalhado e, consequentemente, prejudicial aos alunos, além de pensar
como poderia ocorrer de maneira que o aluno atuasse sobre a propria
lingua.

Uma reflexao ao ensino da lingua na escola: “como se fosse
uma lingua estrangeira”

Segundo Cagliari (1992), nés nao entramos no mundo da lin-
guagem, quando criangas, do mesmo modo que um adulto se inicia na
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aprendizagem de uma lingua estrangeira. Quando criangas, inseridos no
contexto social e cultural, somos rodeados pela linguagem das pessoas
com quem vivemos, quase que de modo natural, aprendemos a falar. A
crianga torna-se entdo nativa daquela lingua, sabendo usar seu vocabulé-
rio e regras gramaticais. Criangas entre 3 e 7 anos, por analogias, aplicam
regras a lingua, como, por exemplo, é comum uma crianga dizer eu fazi
ou eu di, ao invés de eu faco ou eu dei, devido as conjugagdes de verbos
parecidos como, por exemplo, eu vi, eu comi ou eu bebi. Entretanto, pela
norma gramatical da lingua, a crianga empregou corretamente o uso do
sujeito e do verbo. Podemos dizer, a partir desta percep¢do, que a crian-
¢a compreende como que tal regra gramatical funciona, mesmo ela nao
conhecendo os conceitos do que seja um sujeito e um verbo, e por perce-
berem tal uso ndo vemos criangas dizerem, por exemplo, fazi eu ou di eu,
no qual ha o uso primeiro do verbo e depois do sujeito dentro da oragao.

Nao ¢ preciso que uma crianga, dentro de qualquer lingua nativa,
leia livros sobre o ensino da gramatica e estrutura da lingua para apren-
der a falar e a fazer uso. A gramatica, dentro de um sistema no qual ha
a convengao da linguagem em sistema grafico, serve para que haja uma
base comum entre aqueles que usam tal idioma. Entretanto a gramatica
sO ira surgir mediante a lingua ja falada, ou seja, ninguém ira “criar”
uma lingua escrita e depois as pessoas comegarao a falar aquela lingua.
Exemplificando, temos o latim, no qual foi uma lingua falada, porém
hoje resta apenas a escrita, sem falantes, o tornando uma lingua morta.

Logo, quando uma crianga comega sua vida escolar, ela ja possui
conhecimentos significativos e naturais da lingua. Ela ja sabe se interagir
com o outro através da linguagem. Contudo, ao entrar na sala de aula,
todo seu conhecimento linguistico é desprezado. O ensino da lingua pas-
sa a ser artificial, desconexo e fora da realidade do aluno.

Para o professor Cagliari (1992, p. 28), “ensinar portugués para fa-
lantes nativos como se fosse lingua estrangeira é de fato um absurdo”. Se
a crianga ja chega a escola sendo nativa na lingua a fun¢ao desta deveria
ser entdo “mostrar como funciona a linguagem humana e, de modo par-
ticular, o portugués: quais 0s usos que tem, e como os alunos devem fazer
para entenderem ao maximo” (CAGLIARI, 1992, p. 28). Deveriamos re-
fletir as questdes relacionadas a linguagem, pensando o comportamento
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da sociedade e dos sujeitos ao uso da lingua e suas variadas situagdes de
uso nos diferentes contextos da sociedade.

Conforme Bagno (2015), sendo a lingua viva e dindmica que se
encontra em constante movimento, a escola, juntamente com os profes-
sores, deveriam atualizar a maneira de como trabalham a lingua em sala
de aula, partindo da concepg¢ao de produzir conhecimentos linguisticos
e ndo reproduzir conhecimentos obsoletos. De modo didatico, o autor
chama atencdo a analogia feita entre a lingua e o rio de Heraclito, no
qual ninguém se banha duas vezes no mesmo rio. Ele ainda reflete sobre
o ensino de outras disciplinas na escola, como ciéncias, historia e geogra-
fia, no qual os conteudos estao em constantes mudancas devido as novas
descobertas, porém o “ensino da lingua” se mantém o mesmo por muito
tempo, sem apropriar-se das novas descobertas linguisticas feitas pelos
pesquisadores.

A escola, segundo Soares (2020), impde a variedade linguistica de
prestigio das classes favorecidas, objetivando os padrdes culturais e lin-
guisticos destas classes. Por outro lado, desqualifica a linguagem em uso
das camadas populares, de modo claro ou dissimuladamente, colaboran-
do para a manutenc¢do do preconceito linguistico e das diferengas sociais.

E preciso admitirmos que a escola esta dentro de um sistema, po-
litico, cultural, histérico, ideologico e econdmico, no qual fica impossivel
desassociar seus interesses dos interesses destes. Ainda que os professores
busquem desenvolver seus trabalhos seguindo seus conhecimentos teori-
cos argumentativos, por traz dos dizeres da escola terdo falas dos poderes
que estdo por tras dela.

Bagno (2014), ira dizer que as institui¢des sociais, dentre elas a es-
cola, exerce uma forga centripeta na lingua, ou seja, tenta conter o impul-
so de mudangas na lingua, principalmente na fala. Ela, em todos os seus
niveis de ensino, trabalha a partir das influéncias das instancias oficiais,
buscando veicular uma cultura que esta inserida nas camadas sociais pri-
vilegiadas, criando uma “roupagem” de uma lingua culta padrdo.

Além de a escola “pecar” pelo prestigio de apenas uma camada da
sociedade, ela falha, também, em como trabalha o ensino da lingua den-
tro da sala de aula. Além de tratar como lingua estrangeira, ensinando
como usar as regras que os alunos ja sabem usar na pratica, ela se dedica
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a trabalhar a lingua puramente de modo metalinguistico.

Para Geraldi (2011), o ensino da lingua deve partir das relagdes
humanas, no processo de interagao no qual ela perpassa. A partir do mo-
mento em que a escola compreende que hd mais de uma forma de expres-
sdo, podemos refletir “o que” vamos ensinar e “para que” ensinamos.
Se compreendemos que precisamos dominar as habilidades concretas da
lingua em diversas situagdes concretas de intera¢ao, o ensino da lingua
deixa de ser centrado na metalinguagem e comega a ser pensando como
analise de conceitos e metalinguagens a partir da fala em uso da propria
lingua.

Cagliari (1992), chama aten¢dao de como a escola trabalha a meta-
linguagem no ensino da lingua para criangas que estao iniciando a vida
na escola. Além de ‘”’encher” o aluno de conceitos sem sentido, como
por exemplo, género, plural, substantivos, entre outros, 0 modo como ela
trabalha isso em sala de aula ndo apresenta nenhuma reflexdao sobre a
lingua. Geralmente sdo atividades nas quais o objetivo € seguir o modelo,
como por exemplo, “veja o modelo e passe todos os substantivos para o
feminino: o menino: a menina”. Certamente o aluno se pergunta para que
estou “aprendendo” isso? Sendo que nem podemos chamar de aprender,
uma vez que nao ha nada de novo para a crianga naquela atividade. As
criangas ja sabem fazer as concordancias necessarias no uso da lingua
falada, visto que nao ouvimos criangas dizerem, por exemplo, o bola, o
mesa, 0 mening, a menino, a carro, entre outros.

Outro ponto interessante para mencionarmos ¢é a ‘“venera¢ao” que
a escola faz e ensina sobre a lingua escrita ser a pura representacdo da
lingua falada. Roxo (2009), ira dizer que a humanidade levou milénios de
anos para desenvolver a relagdo grafema-fonema, por convengao, univer-
salizou os sons para representa-los em letras, porém para a criang¢a nao
¢ processo simples e breve, mas longo e complexo de construgdo, visto
que nossa lingua se constroi pela estrutura silabica V -VV- CV- CVV-
CCV- CVC- etc, além das varias maneiras de representar um mesmo som
usando diferentes sinais graficos.

Bakhtin (2019), ao pensar o ensino da lingua para alunos que esta-
vam aprendendo oragdes, sobretudo na relacao do periodo composto por
subordinagdo sem conjun¢ao, escreve que:
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toda forma gramatical é, a0 mesmo tempo, um meio de re-
presentagdes. Por isso, todas essas formas podem e devem ser
analisadas do ponto de vista das possibilidades de representa-
¢do e de expressao, isto ¢, esclarecidas e avaliadas de uma pers-
pectiva estilistica. (....) Entretanto, nem os professores nem o
manual explicam ao aluno quando e para qué essa alteragao é
feita. Involuntariamente o aluno se pergunta: para que preci-
so saber fazer tal transformagdo, se ndo entendo seu objetivo?
(BAKHTIN, 2019, p. 24-25)

O que Bakhtin (2019), esta dizendo é que a escola ndo trabalha
com o aluno a reflexdo do uso da lingua, ou seja, ndo mostra para o
sujeito que ha momentos para os diferentes usos. Nesta pratica de copie
ou faga igual sem pensar o uso cria um processo mecanico sem sentido
que ndo gera no aluno habilidades necessarias para usos mais profundos
da lingua.

Enquanto a escola nao reconhecer que a lingua ¢ uma constante
variavel e, principalmente, a lingua ¢ viva, os conflitos entre o ensino e a
aprendizagem com relagao ao ensino da lingua serdo temas de discussdes
entre aqueles que se dedicam a compreender a lingua enquanto seu uso
dentro da sociedade. A seguir, trataremos de discutir o video Sudestino e
sua relagdo com o preconceito linguistico.

A critica por tras do video Sudestino: “esse sotaque ¢ muito
fofo (...) a gente adora o sudestino”

Lang¢ado no dia 19 de julho, de 2021, no canal do YouTube, Porta
dos Fundos, o video Sudestino faz varias criticas a0s nossos preconceitos
contra os nordestinos. Nele fica claro a critica ao considerarmos as cul-
turas das regides nordestinas como sendo unica, além de dar indicios ao
nosso preconceito linguistico quanto ao modo de falar dos nordestinos,
também satirizando a ideia de acreditarmos que toda a regido nordeste
apresenta um unico modo de falar.

O filme comeg¢a com uma video-chamada, contendo duas persona-
gens, no qual uma é o funcionario novo (FN) que esta iniciando na em-
presa e a outra a funcionaria antiga (FA). A FA inicia a conversa se apre-
sentando, deixando claro seu sotaque voltado a regido nordeste. Quando
o FN se apresenta percebemos a diferenca de sotaque entre os dois. Em
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seguida a FA pergunta de que lugar o FN vem. A critica inicia-se a partir
da resposta do FN, ao dizer que é de Sao Paulo. Discorreremos aqui ao
que interessa a critica ao preconceito linguistico, uma vez que o objetivo
deste texto ¢ aprofundar e discutir essa questao.

Quando o FN diz que é de Sao Paulo a FA questiona “Sdo Paulo é
sul ou sudeste, que eu sempre confundo?”’, fazendo critica ao pensar que “tudo
¢ uma coisa s6”, igual se faz ao nos referirmos a regiao nordeste. Ao
responder que ¢ sudeste temos outra critica na fala da FA ao “imitar” o
modo de falar do FN dizendo “Hei trem bdo, meu”. Ao usar as expressoes
de diferentes regides como se fossem do mesmo lugar, observamos uma
critica na construgao que fazemos das expressoes e sotaques nordestinos,
tanto na literatura quanto em novelas ou outras produgdes, no qual nao
sao bem definidas e, muitas vezes, misturadas como se fossem de um
unico lugar. O FN corrige a FA dizendo que as expressdes estdo equi-
vocadas, sendo de lugares distintos, e a mesma responde “Desceu ali do
Espirito Santo é tudo um grande sudeste”. Isto €, n0s também consideramos
tudo um grande nordeste.

Uma fala que deixa explicito o preconceito linguistico no video
¢ quando a FA pergunta ao FN se ele conhece uma pessoa do Rio de
Janeiro e ao dizer que Rio de Janeiro e Sdo Paulo sdo dois Estados dife-
rentes a FA fala, sobre a pessoa que ela conhece, que “ele fala desse mesmo
Jeitinho que tu. Ele fala di, ti”. Esse modo de falar, pronunciar as silabas é
muito marcado no sotaque de cada regido, porém quando se trata das
regides nordestinas sempre usamos um mesmo sotaque, como se todos
os Estados falassem do mesmo modo. Percebemos também, dentro do
preconceito linguistico, a concep¢do que temos de que hd apenas um
jeito de falar ou pronunciar as palavras, considerando a ideia de que o
sotaque do outro ¢ “errado” ou “inferior” porque ele diz diferente e, por-
tanto, errado.

Surge uma terceira personagem, também funcionario antigo da
empresa e do nordeste. Os dois funciondrios antigos comecam a fazer
perguntas ao funciondario novo sobre questdes culturais de diversas re-
gides do sul e sudeste e o FN questiona “O que estd acontecendo aqui, meu”
dando énfase ao sotaque paulista. Neste momento a FA fala “Meu, esse
sotaque é muito fofo. Eu adoro esse ar de superioridade como se fosse o centro do
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mundo. Repete ai, meu, pra gente, vai”. Este trecho do filme deixa claro a
critica ao preconceito linguistico ao acreditar que somos superiores devi-
do ao nosso modo de falar. E o outro funcionario antigo em seguida diz
“Fala assim, fala assim, para mim, 0, isqueiro... isqueiro”, com énfase em um
sotaque carioca, bem como faz a funciondria antiga dizendo ‘fala chicle-
tes”. Por fim, dando enfoque ao preconceito linguistico, o FN, em tom
de lamento e tristeza, diz “Vocés estdo falando como se todas as pessoas fossem
igual do sudeste. Sudeste tem vdrios lugares diferente”.

Bagno (2015), ira dizer que a grande midia é responsavel por pro-
pagar a ideia de uma pronuncia (sotaque) padrdo ao colocar em sua pro-
gramacgao pessoas pronunciando as palavras como se aquele modo fosse
o0 ‘“correto”, consequentemente essas pronuncias advém das camadas
mais letradas da sociedade. Outro ponto importante que o autor cita ¢
a condicao socioecondmica de algumas regides produzir uma avaliagdo
positiva ou negativa ao modo de falar. Sobre isso ele expode:

isso explica a forte carga de desprestigio que pesa sobre as va-
riedades nordestinas, identificada com uma regido tida como
“atrasada” politicamente e “subdesenvolvida” economicamen-
te. Um falante nordestino no Sudeste ¢ facilmente reconhecido
por seu sotaque e, em decorréncia disso, pode vir a sofrer muita
discriminagdo. Prova disso ¢ o emprego recorrente de persona-
gens nordestinos em novelas de televisao, sempre interpretados
por atores e atrizes ndo nordestinos que falam com um sotaque
estereotipado e exagerado, com o fim de obter efeitos de humor
e depreciacdo. (BAGNO, 2015, p. 281).

Soares (2020) ira dizer que os preconceitos sociais, ao valorizar
certas regides, determinados contextos e alguns grupos sociais fazem
com que os leigos, até mesmo especialistas, atribuam superioridade a
certos dialetos regionais, criando estereotipos linguisticos inaceitaveis.

Sobre a variagao linguistica Cagliari (1992, p. 81), diz que “todas
as variedades, do ponto de vista estrutural linguistico, sao perfeitas e com-
pletas em si. O que as diferencia sao os valores sociais que seus membros
tém na sociedade”. Ou seja, 0 preconceito linguistico esta mais voltado a
ideia de quem fala e de onde fala e ndo relacionado ao que se fala.

O video nos faz repensar nosso posicionamento diante aos nos-
sos preconceitos, sobretudo com a regido nordeste do pais. E possivel
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aprofundar as discussdes sobre a cultura, politica, economia e variagdes
linguisticas dele. Pode parecer banal pensar como alguém nao sabe se
Sao Paulo ¢ sul ou sudeste? Mas muitos nao sabem em quais regides fi-
cam os estados do norte e nordeste e principalmente o que difere cada um
deles. Devemos respeitar a construgao cultural e dialetal de cada regido,
sobretudo a nossa. Assumirmos que o nosso jeito de falar nao é inferior
ou superior, mas diferente, e que a lingua desempenha uma fung¢do que
vai muito além das questdes normativas gramaticais e ortograficas. A
lingua ocorre na e pela interagao dos sujeitos.

Consideragoes finais

O equivoco de acreditar que lingua é gramadtica faz com que nos
nao nos sentimos falantes “natural” e nativos da lingua, uma vez que
por nao condizer com a realidade, a gramatica nos distancia da ideia de
lingua como discurso vivo. Segundo Bagno (2015, p. 168), “toda lingua
viva é uma lingua em decomposicdo e em recomposicdo, em permanente trans-
formagdo” . (grifos do autor). Logo, a lingua passa por diferentes mudancas
no decorrer do tempo, isso ocorre porque nos falantes que fazemos o uso
desta lingua a decompomos e a recompomos conforme o nosso contexto.

Infelizmente a grande instituicdo que alimenta esse preconceito,
contra as variagoes linguisticas, tem sido a escola. Ferreiro (2012), escre-
ve que a escola publica, gratuita e obrigatéria do século XX, sustenta os
resquicios da escola do século XIX, que objetivava criar um s6 povo, uma
s6 nagdo e eliminar as diferengas, no sentido, também, de gerar um tinico
dialeto padrao para ter acesso a lingua escrita. Soares (2020), ira dizer que
a fungao da escola tem sido a de manter e perpetuar as diferengas sociais,
mantendo a desigualdade e os privilégios, indo na contramdo da ideia
de igualdade social e superacao das discriminag¢des e da marginalizacdo.

Muitas dos “erros” cometidos pelos falantes, tanto na fala quanto
na escrita, assim como coloca Bagno (2014, 2015), Morais (2009), Roxo
(2009), sao consequéncias das analogias. Isto ocorre porque nao temos
uma lingua pura, representada de maneira clara grafema-fonema, ou
regular nas conjugacoes verbais, entre outros. Segundo Bagno (2014, p.
113), “palavras sdao conduzidas a um novo numero gramatical: é o caso
conhecido de dculos, que para nos é exclusivamente singular, decreto por
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analogia com pires, 6nibus, lapis, e também pela evidéncia empirica de que
se trata de um objeto unico e ndo de um par”. (grifos do autor).

Embora a gramatica normativa exige que se diga os dculos ou meus
Oculos, as pessoas irdo continuar falando o dculos, meu dculos e isto nao
pode ser visto apenas pela lente da gramatica que diz que estd errado,
mas também pela Otica da linguistica que compreende a lingua em uso
pelo falante, justificando, pela analogia, o modo de falar.

Conforme Bagno (2014), o que diz respeito ao pensamento de
uma linguagem “certa”, “oficial”, “uniforme”, “normatizada”, etc, esta
diretamente ligado a ideia do uso intenso da lingua escrita. Em outras
palavras, na escrita, ainda que represente a fala, ndo ha uma relacdo pura
entre elas em cem por cento das representagdes.
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OS GENEROS DO DISCURSO E
OS DOCUMENTOS OFICIAIS:
REFLEXOES E DISCUSSOES!

Lara Roberta Silva Assis ?
Rodrigo Milhomem de Moura?

1 INTRODUCAO

Ha muito tempo se discute sobre o ensino de géneros textuais/
discursivos no Brasil. Na década de 1980, o professor Joao Wanderley
Geraldi organizou o livro “O texto na sala de aula [1984]), no qual trou-
xe textos de varios estudiosos renomados de universidades brasileiras.
Geraldi apresentou nessa obra trés concepgdes de linguagem: a primeira
linguagem como expressio do pensamento; a segunda como meio
objetivo de comunicagdo; e a terceira, a linguagem como processo de
interacdo. Defendeu, pois, a tltima, a interacionista. Além disso, expli-
citou que o ensino/aprendizagem contextualizado deveria ser feito por
meio de géneros discursivos. Com a implementacdo dos Pardmetros
Curriculares Nacionais na década de 1990 essa perspectiva se ampliou
e passou a fazer parte do imaginario das escolas brasileiras. E partir da
Base Nacional Comum Curricular, na segunda década do século XX,

1 Este texto é um recorte da dissertagdo: “Escrita e reescrita: as relagdes dialogicas
entre ensino e aprendizagem”, defendida em 2020.

2 Mestra em Letras e Linguistica (2020) pelo Programa de Pos-gradua¢do em Le-
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na area de Linguistica, com énfase em Texto, Analise do Discurso e Ensino. OR-
CID: https://orcid.org/0000-0002-1939-5087.

3 Doutorando pelo Programa de Pés- graduagido em Letras e Linguistica da Univer-
sidade Federal de Goias (UFG). Mestre em Letras e Linguistica (UFG). Participa

do Grupo de Pesquisa Portos e do Grupo de Estudos Transdisciplinares e Aplica-
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percebemos que houve um retrocesso nessa perspectiva, visto que se tem
como objetivo no documento confrontar o estudante com um universo de
géneros, sem aprofunda-los. Além de fazer com que ele desenvolva uma
série de competéncias e habilidades.

Neste capitulo, objetivamos, assim, discutir brevemente o ensino/
aprendizagem de géneros a partir dos Parametros Curriculares Nacionais
e da Base Nacional Comum Curricular. Para tanto, partimos de uma pes-
quisa bibliografica (SEVERINO, 2007; GIL, 2002), uma vez que nos vale-
mos de materiais ja elaborados, tais como artigos, livros e diversas produ-
¢oes académicas; e qualitativa (FLICK, 2009), porque podemos imprimir
nossas interpretagdes e valoragdes em nossas discussoes e reflexoes.

2 0S GENEROS DO DISCURSO

Existem inumeras discussOes voltadas para os estudos dos géne-
ros que surgiram como especificidade do ensino, a partir do capitulo
“Geéneros do discurso” de Bakhtin (2011). Uma das discussoes esta re-
lacionada a sua denominagao, uma vez que alguns tedricos optam por
nomear como género textual e outros por género discursivo. Nesse mo-
mento, buscamos mesclar ambas as vertentes, mas de antemao definimos
que, neste nosso estudo, optamos pela denominagdao géneros discursi-
vos, pautando-nos nas perspectivas tedricas de Bakhtin (2011).

Comegamos aqui por conceituar os géneros do discurso por sua
definigdo mais conhecida, em que sao denominados como “[...] tipos
relativamente estaveis de enunciados” (BAKHTIN, 2011, p. 262, grifos
do autor). Assim, compreendemos que os géneros sao formas mutaveis
de enunciados que se modificam a depender do contexto e da tecnologia
disponivel em que se materializam. Bakhtin (2011, p. 261, grifos nossos),
ainda define que “[e]sses enunciados [géneros] refletem as condigdes es-
pecificas e as finalidades de cada referido campo nao sé por contetido
(tematico) e pelo estilo da linguagem, [...] mas acima de tudo, por sua
constru¢dao composicional”. Vejamos o quadro a seguir:
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Quadro — Base de formag¢ao dos géneros discursivos

Estilo

Esfera
de
Atividade

Construcio
Composicional

Conteudo
Tematico

Fonte: Elaborado por Assis (2020).

No Quadro, o conteudo tematico diz respeito ao tema discursivo
que, para o autor, refere-se aos aspectos valorativos ou axioldgicos apre-
sentados pelos discursos. A constru¢do composicional esta relacionada
aos componentes especificos e as formais de elaboracao do texto em suas
relagdes no contexto social; por sua vez, o estilo liga-se mais a aspectos
da subjetividade do autor na escolha dos recursos e aspectos linguisticos.

Esses trés aspectos estao dialogicamente interligados e a subdivi-
sdo s6 se da de maneira abstrata para fins de estudo. A interliga¢do en-
tre tema, estilo e composi¢do se da num fluxo continuo de estruturagio.
Dessa maneira, entendemos que para o género discursivo se constituir é
necessario que todas essas nogdes estejam interligadas, ndo havendo pos-
sibilidade de pensar em apenas uma delas para criar o texto. A partir da
representacdo acima, consideramos que elas sejam as conexdes basicas
para o estudo dos géneros discursivos pelo fato de se constituirem a partir
da esfera de atividade social, ou melhor, das praticas comunicativas no
cotidiano. Ainda, podemos acrescentar que:

[...] A vontade discursiva do falante realiza antes de tudo na es-
colha de um certo género de discurso. Essa escolha é determi-
nada pela especificidade de um dado campo da comunicagdao
discursiva, por consideracdes semantico-objetivais (tematicas),
pela situagdo concreta da comunicagao discursiva, pela compo-
sicdo pessoal dos seus participantes, etc. A intengdo discursiva
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do falante, com toda a sua individualidade e subjetividade, é
em seguida aplicada e adaptada ao género escolhido, consti-
tuindo-se e desenvolvendo-se em determinada forma de géne-
ro. (BAKHTIN, 2011, p. 282, grifos do autor).

A escolha de um género especifico para se comunicar depende
de uma série de fatores, como, por exemplo, de quem fala, para quem
se fala, qual a intencdo comunicativa daquele que fala para aquele com
quem se fala. Além disso, mesmo que o género apresente suas caracteris-
ticas especificas (composicional), o locutor expde, em seu estilo, suas pro-
prias individualidades. Assim, os géneros sao adequados a determinadas
fung¢des comunicativas, de modo que

[e]m cada campo existem e sdo empregados géneros que cor-
respondem as condigdes especificas de dado campo; € a esses
géneros que correspondem determinados estilos. Uma deter-
minada fungdo (cientifica, técnica, publicistica, oficial, coti-
diana) e determinadas condi¢des de comunicagdo discursiva,
especificas de cada campo, geram determinados géneros, isto €,
determinados tipos de enunciados estilisticos, tematicos e com-
posicionais relativamente estaveis. (BAKHTIN, 2011, p. 266).

Nesse sentido, os géneros promovem intera¢ao entre os interlocu-
tores, sofrem variagdes a depender do objetivo de comunicag¢ao do locu-
tor para com o interlocutor e também das suas condi¢des de produgao,
de modo a serem produzidos e utilizados de acordo com as condigdes
necessarias.

Com isso, conceituamos género textual a partir da perspectiva teo-
rica de Marcuschi (2008, p. 155), para quem

[...] Género textual refere os textos materializados em situagoes
comunicativas recorrentes. Os géneros textuais sdo os textos
que encontramos em nossa vida didria e que apresentam pa-
drdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por com-
posi¢des funcionais, objetivos enunciativos, e estilos concre-
tamente realizados na integracdo de forgas histdricas, sociais,
institucionais e técnicas.

Com base nessa afirmacao, podemos dizer que os géneros sao 0s
modos como os textos se materializam nas distintas formas de comuni-
cagdo social, sendo este o seu principal objetivo enunciativo, estando in-
cluidos em nossas praticas cotidianas. Com isso, concluimos que, frente
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as posturas tedricas do que vem a ser os géneros discursivos e textuais,
independentemente dessa defini¢do e diferenca de denominagao, os gé-
neros sao a base para a comunicagao.

Além disso, entendemos que eles, como os géneros discursivos,
também sao determinantes modos de comunica¢ao verbal e social. Logo,
ndo ha comunicagdo senao por meio dos géneros (MARCUSCHI, 2008),
manifestando-se esses enunciados, na pratica escrita, em forma de tex-
tos. Desse modo, “[s]lurgem emparelhados a necessidades e atividades
socioculturais, bem como na relagdao com inovagdes tecnolodgicas, o que é
facilmente perceptivel ao se considerar a quantidade de géneros textuais
hoje existentes em relagao as sociedades anteriores & comunica¢ao escri-
ta.” (MARCUSCHI, 2010, p. 19).

Nesse viés, hd uma infinidade de géneros dos quais fazemos uso
e/ou temos contato. Citamos como exemplo o artigo de opinido, género
dos textos coletados para o corpus da nossa pesquisa. Nos ultimos anos,
os géneros vém sendo estudados cada vez com mais abrangéncia, poden-
do apoiar um estudo da lingua que seja mais significativo (ANTUNES,
2009). O ensino por meio dos géneros textuais ¢ um modo de levar o alu-
no a perceber a fun¢ao real da lingua em nossa vida, em nosso cotidiano
e nos modos de interagdao (MARCUSCHI, 2008).

3 REGULAMENTACAO OFICIAL DO ENSINO E OS
GENEROS DISCURSIVOS

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) foram por quase
duas décadas os norteadores das praticas pedagogicas e da construgao
dos curriculos educacionais brasileiros. A época, era comum os livros
didaticos citarem que estavam em acordo com os documentos. Eles eram
considerados (e continuam a ser para muitos estudiosos e professores)
referéncias essenciais para a melhoria da qualidade da educagdo brasi-
leira. E importante frisar que ndo foram documentos impositivos, pois
ainda buscavam um dialogo com as varias partes interessadas — profes-
sores, sociedade e governo. Ja a Base Nacional Comum Curricular, em
sua introdugao, expressa que ¢ um documento de carater normativo que
direciona as aprendizagens essenciais que devem ser adquiridas durante
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todas as etapas da educagdo basica. Desse modo, estabelece as aprendi-
zagens minimas, visa contribuir a constru¢do de um curriculo minimo,
estando a servico de diversos discursos, de varias classes e que, por vezes,
acaba silenciado a voz dos alunos e professores da educagdo basica.

Ambos os documentos (PCN e BNCC) seguem a dadas ordens
discursivas, pois se inscrevem em contextos politicos, econémicos e so-
ciais das épocas as quais se vincularam. Dessa forma, evocam discur-
sos e condi¢gdes de emergéncia que permeiam o dispositivo educacional.
Para Bakhtin (2016), a linguagem é um processo constante de interagao
(dialogismo). Assim, segundo o autor, o emprego da lingua se efetua em
enunciados: orais ou escritos, concretos e unicos, proferidos por integran-
tes dos campos de atividade humana. Logo, o enunciado representa con-
dig¢des especificas de cada campo e expressa as finalidades e interesses de
cada um deles. Neste sentido, o conjunto do enunciado forma uma triade
indissoluvel: estilo, conteddo (tematico) e a construgdo composicional.
Logo, os documentos estao a servico de um campo da atividade huma-
na especifica, no caso, o campo da Educagdo. Porém, permeados por
diversos interesses de outros campos, a saber: empresarial, econdmico,
intelectual e outros.

Nesta perspectiva, os enunciados sdo de grande importancia a obra
de Bakhtin. Por serem dialdgicos sao sempre atravessados pela palavra
do outro, pelo discurso do outro. Pelas varias vozes (ou unica voz). Para
o autor (2016, p. 28) “o discurso s6 pode existir de fato na forma de
enunciados concretos de determinados falantes, sujeitos do discurso. O
discurso sempre esta fundido em forma de enunciado pertencente a um
determinado sujeito do discurso, e fora dessa forma ndo pode existir”.
Logo, o dialogismo ¢ a relagdo estabelecida entre dois enunciados; os
quais os sentidos sao sempre de ordem dialégica. E importante notar que,
os enunciados se constituem em relagdo aos enunciados que o precedem
ou o sucedem na cadeia de comunicacio. Portanto, essa relacio/intera-
¢do estabelecida entre emissor e receptor produz o movimento dialdgico,
relacdo entre os enunciados.

Assim, os enunciados que permeiam a Base e os PCN nao sao os
mesmos, porém, podem estabelecer alguma relagao, desde que verificados
alguns dos interesses/discursos que perpassam a criagdo e implantagao
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dos documentos. Nesse sentido, os campos de utilizacdo da lingua ela-
boram seus tipos relativamente estaveis, com vistas a expressarem algo.
Esses tipos sdao chamados de géneros do discurso. Eles podem ser: prima-
rios e secundarios. Os primeiros tipos de géneros sao menos elaborados,
sdo mais simples (uma conversa do dia a dia, por exemplo), enquanto os
segundos tipos, sio mais complexos e elaborados (romances, novelas). E
necessario ressaltar que embora sejam mais simples, os géneros primarios
ndo deixam de ser tdo importantes quanto os secundarios (BAKHTIN,
2016). Os géneros presentes nos documentos sao sempre secundarios,
uma vez que passam por um processo de acabamento, reorganizados e
circunscrevem-se com novos objetivos, concomitantemente geram novos
efeitos de sentido.

Os géneros sofrem mudangas com as transformagdes da socieda-
de. Ao analisar, por exemplo, os meios de comunicagdo de alguns sé-
culos atras em comparagdao com os do século XXI, perceber-se-4 mu-
dangas significativas, principalmente, devido ao advento da tecnologia.
Portanto, os géneros do discurso sdo de fundamental importancia para
se compreender o processo de comunicagdo e uso da lingua, isto €, sao
fundamentais para verificar quais foram as intengdes dos falantes ao pro-
ferirem dado discurso e em dado momento, pois segundo Bakhtin (2016)
todo discurso € atravessado por outro e por outro, formando uma cadeia
discursiva, dessa forma, ndo podem ser analisados isoladamente, uma
vez que dialogam. E os documentos oficiais utilizam-se de géneros do
discurso, os mais elaborados, como forma de sistematizacdo das orienta-
¢Oes internacionais e dos anseios do pais, no caso em especifico, 0 campo
educacional.

Portanto, os documentos oficiais (PCN e BNCC) apropriam-se de
varios géneros do discurso, hd varios enunciados que permeiam esses
documentos: formagao de professores, necessidade e contexto de implan-
tacao, formacgao integral dos individuos, dentre outros. Entretanto, sele-
cionados para esta analise, o discurso da formagdo de professores e de
implanta¢do dos documentos, os quais apresentam varios atravessamen-
tos de ordem discursiva e ideologica. Logo, o contexto-socio- histérico,
econodmico e educacional da época devem compor o escopo de analise,
pois conforme Bakhtin, ¢ necessario investigar quem disse, quais foram
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as condigdes e circunstancias em que foram ditas, no caso, em que foram
construidos os documentos.

Nessa mesma esteira, é valido ressaltar que assim como os géneros
discursivos/textuais dialogam no processamento da escrita e reescrita,
notamos que o ensino da produgdo textual nas escolas brasileiras tam-
bém dialoga com os documentos oficiais do Ministério da Educagao
(MEC). Para romper com um ensino de lingua portuguesa focado na
apreensao de normas gramaticais e ortograficas, o MEC vem propondo,
desde 1996, que o texto seja o ponto centralizador do ensino/aprendiza-
gem de lingua portuguesa nas escolas.

As regulamentagdes mais recentes sobre o ensino no Brasil come-
¢am a surgir na ultima década do século XX. Em 20 de dezembro de
1996, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
n. 9.394 (LDB), para definir os patamares embasadores da educagdo
formal brasileira. Desde a sua criagdo até o presente momento, essa lei
passou por diversas modificagdes e alguns de seus artigos, paragrafos e
incisos foram melhorados (BRASIL, 1996).

Em 2016, exatamente no dia em que se completaram os vinte anos
de sua existéncia, a Secretaria Executiva do Ministério da Educacao,
Maria Helena Guimaraes Castro, publicou no jornal Folha de Sao Paulo
(2016) um artigo discutindo o tema. Dialogando entre normas educacio-
nais e ensino de lingua, afirmou que a LDB contribuiu para a Educagado
brasileira durante esse periodo de existéncia, pois, “[r]esponsavel por re-
gulamentar a estrutura e o funcionamento do sistema de educagao do
pais, a lei definiu os objetivos a serem atingidos e refor¢ou o carater fede-
rativo da educagdo brasileira.” (CASTRO, 2016, p. 1).

Diante disso, compreendemos que, no decorrer do tempo, as pro-
postas do ensino vao sendo modificadas e adequadas ao contexto so-
cio-histérico. Em virtude disso, em 1998, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) foram aprovado pelo Ministério da Educagao (MEC),
tornando-se um documento institucional que oferece propostas de reo-
rientacdo curricular para as escolas, institutos de pesquisa, editoras, e a
quem venha a se interessar pela educagdo, nos diversos estados e munici-
pios brasileiros (BRASIL, 1998b). Sua criagdo surgiu da necessidade de
adequar o ensino formal as demandas proprias do século XXI, propondo
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o “direito de ter acesso aos conhecimentos indispensaveis para a constru-
¢do de sua cidadania” (BRASIL, 1998b, p. 9).

Especificamente na area de lingua portuguesa, fica expresso que
“[...] focalizam a necessidade de dar ao aluno condi¢des de ampliar o
dominio da lingua e da linguagem, aprendizagem fundamental para o
exercicio da cidadania.” (BRASIL, 1998b, p. 58). Nessa perspectiva, 0
documento define a preocupagdo com o ensino da lingua materna diante
da necessidade de os educandos conseguirem fazer uso das praticas de
linguagem para atuarem como individuos sociais.

Além do mais, se pauta em perspectivas para um ensino da lin-
gua baseado nos estudos da linguagem, definindo que “[...] as propostas
de transformacao do ensino de Lingua Portuguesa consolidaram-se em
praticas de ensino em que tanto o ponto de partida quanto o ponto de
chegada € o uso da linguagem.” (BRASIL, 1998a, p. 18). Esse uso da lin-
guagem se torna importante, pois é por meio dele que os alunos passam
a adquirir novas habilidades linguisticas, principalmente as relacionadas
com as questOes da escrita (BRASIL, 1998a).

Desse modo, ressaltamos que tanto os PCN quanto os demais do-
cumentos institucionais norteadores do ensino no Brasil vém surgindo ao
longo do tempo, desde a década de 1990 até os dias atuais, tendo como
exemplo atual a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada
definitivamente em 2017, que propde tais estudos da linguagem por meio
dos géneros discursivos.

Sobre isso, Rojo (2005, p. 184) afirma: “referenciais nacionais de
ensino de linguas (PCN de lingua portuguesa [...]) que fazem indicagdo
explicita dos géneros como objeto de ensino ou destacam a importancia
de considerar as caracteristicas dos géneros, na leitura e na produgao dos
textos.”. Desse modo, temos, oficialmente, os géneros como base para
o desenvolvimento dos contetidos no processo de ensino-aprendizagem,
principalmente a partir dos textos escritos. Em certos momentos, os do-
cumentos explicitam essa proposta de trabalho com os textos e os géne-
ros. Vejamos essa questao, contida primeiramente nos PCN:

O ensino de Lingua Portuguesa tem, desde a década de 70,
o centro da discussdo acerca da necessidade de melhorar a
qualidade de ensino no pais. O eixo dessa discussdo no ensino
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fundamental centra-se principalmente, no dominio da leitura
e da escrita pelos alunos [...]. (BRASIL, 1998b, p. 17, grifos
Nossos)

A partir dessa afirmacdo, é possivel compreendermos que o do-
cumento se pauta em um ensino que envolve a produtividade da escrita,
contribuindo significativamente para a aprendizagem do aluno. Adiante,
nos PCN (1998) se explica que durante o Ensino Fundamental cabe a
escola o fato de que “cada aluno se torne capaz de [...] produzir textos
eficazes nas mais variadas situagdes” (BRASIL, 1998a, p. 19). Além do
mais, o documento em questao expressa que

[o]s textos organizam-se sempre dentro de certas restricdes de
natureza tematica, composicional e estilistica, que os caracte-
rizam como pertencentes a este ou aquele género. Desse modo,
a nogdo de género constitutiva do texto, precisa ser tomada
como objeto de ensino. (BRASIL, 1998a, p. 23, grifos nossos).

Nessa citagdo encontra-se presente, explicitamente, a teoria bakhti-
niana, considerando aspectos a serem ensinados na leitura e escrita para
a constituicao de um texto, tendo em vista tornar-se uma referéncia para
o ensino. No mais, destacamos que os PCN colaboram para a elabora-
¢do de propostas educacionais para os mais diversos sujeitos inseridos
na sociedade e como suporte para a criagdo de curriculos e/ou outros
documentos institucionais.

Em se tratando da BNCC, ela foi prevista “[...] na Constitui¢ao
de 1988, na LDB de 1996 e no Plano Nacional de Educacao de 2014.
[...] foi preparada por especialistas de cada area do conhecimento, com a
valiosa participagdo critica e propositiva de profissionais de ensino e da
sociedade civil.” (BRASIL, 2018, p. 5). Essa Base ja vem sendo pensada
ha alguns anos, mas sua aprovagao definitiva deu-se muito recentemente,
em 2017, com sua constitui¢ao pautada em outros documentos norteado-
res do ensino, sendo ela a mais extensa.

Geraldi (2015, p. 384) afirma que “na area de linguagem, a
BNCC mantém coeréncia com os PCN, de que é uma extensao.” E &,
de fato, mais abrangente, mas se apresenta como novidade, apesar de
ainda manter algumas lacunas advindas tanto da LDB quanto dos PCN
(AZEVEDO; DAMACENQOQ, 2017). Ainda, acrescentamos que os PCN
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traziam parametros gerais norteadores, enquanto a Base se caracteriza
por ter

[...] carater normativo que define o conjunto organico e pro-
gressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacgdo Baésica, de modo a que tenham assegurados seus di-
reitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade
com o que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE).
(BRASIL, 2018, p. 7, grifo no original).

A BNCC ¢, entdo, um documento prescritivo para o processo de
ensino-aprendizagem no ensino basico, visto que estabelece caminhos
pelos quais o ensino deve se desenvolver, no caso da lingua portuguesa,
a ‘“centralidade no texto”. Verificamos que sdo mais exigentes quanto
as possibilidades de proposicao para que o processo de aprendizagem
significativa dos educandos aconteca. Também estabelece uma série de
competéncias e habilidades que precisam ser desenvolvidas pelos sujeitos
no percurso da educagdo basica. Assim, pode ser vista também como um
suporte para a elaboragao dos curriculos de referéncia a serem utilizados
nas escolas:

Com ela [a BNCC], redes de ensino e instituicdes escolares
publicas e particulares passam a ter uma referéncia nacional
obrigatoria para a elaboragdo ou adequacgao de seus curriculos
e propostas pedagogicas. Essa referéncia é o ponto ao qual se
quer chegar em cada etapa da Educacdo Basica, enquanto os
curriculos tracam o caminho até 1la. (BRASIL, 2018, p. 5, gri-
fos nossos).

Entretanto, é preciso deixar claro que o fato de a BNCC ser vista
nessa perspectiva de suporte oportuniza que as escolas estabelecam cur-
riculos diferenciados a partir dela, tomando-a como referéncia (LOPES,
2018). Desse modo, destacamos a pretensao de trabalho didatico da Base
em dois momentos. O primeiro deles faz referéncia ao texto ao dizer que a

[...] proposta assume a centralidade do texto como unidade de
trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas na aborda-
gem, de forma a sempre relacionar os textos a seus contextos de
produgdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso significa-
tivo da linguagem em atividades de leitura, escuta e produgao
de textos em varias midias sociais e semioses. (BRASIL, 2018,
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p. 65, grifo no original).

Assim, consideramos que a BNCC reforga a “centralidade do tex-
to como unidade de trabalho”. O emprego do termo “centralidade” indi-
ca a énfase na necessidade de uma mudanga no foco do ensino que, mos-
trando que o ensino escolar ainda traz viés de classificagao gramatical,
como nos Pardmetros de 1998, ha vinte anos. A centralidade encara, no
texto, a necessidade de que o aluno saiba ler e redigir com competéncia
letrada. O ensino por meio do texto envolve o conhecimento de determi-
nadas caracteristicas textuais em busca de um desenvolvimento pleno.
Desse modo, ¢ determinada a necessidade de adequar o texto a princi-
pios da enunciagao e do discurso, que se relacionem a dado contexto de
producdo, capaz de desenvolver uma linguagem significativa. Além dessa
proposi¢do com o texto, destacamos o momento em que a BNCC discor-
re, também, sobre os géneros:

No componente Lingua Portuguesa, amplia-se o contato dos
estudantes com géneros textuais relacionados a varios campos
de atuacgdo e a varias disciplinas, partindo-se de praticas de lin-
guagem ja vivenciadas pelos jovens para a ampliacdo dessas
praticas, em direcdo a novas experiéncias. (BRASIL, 2018, p.
134).

Ao afirmar que, por meio da Lingua Portuguesa, a relagao de con-
tato entre os alunos e os géneros sera ampliada, ja se define que esses gé-
neros sao aqueles em uso, que fazem parte da nossa vida cotidiana. Além
disso, o documento ainda expressa que no ensino pautado nos géneros
os sujeitos adquirem novos conhecimentos e aprendizados. Isso significa
que o aprendizado dos textos ¢ para todo o complexo comunicativo no
contexto social, mas também para o contexto escolar.

E importante também destacar certo interesse e preocupacdo da
Base em trabalhar com aspectos relacionados a argumentagao. No dire-
cionamento expresso na BNCC temos que

[o] estimulo ao pensamento criativo, l6gico e critico, por
meio da construcdo e do fortalecimento da capacidade de
fazer perguntas e de avaliar respostas, de argumentar, de in-
teragir com diversas producdes culturais, de fazer uso de tec-
nologias de informa¢ao e comunicac¢ao, possibilita aos alunos
ampliar sua compreensdo de si mesmos, do mundo natural e
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social, das relagdes dos seres humanos entre si e com a nature-
za. (BRASIL, 2018, p. 56, grifos nossos).

Como podemos perceber, o documento frisa a importancia de o
aluno conseguir utilizar-se dos elementos argumentativos. A Base requer
um ensino em que o aluno saiba ser critico, argumentar, interagir, Como
forma de exercer boas praticas em se tratando das novas tecnologias e
também das praticas de comunica¢ao, bem como para ser mais ativo na
sociedade em que vive. Contudo, ndo expressa como as desigualdades
sociais serdo erradicadas nesse processo.

4 A CONSIDERAR

OS PCN e a Base se inscrevem no ambito educacional brasileiro
como ferramentas para melhorar a educagdo do Brasil, entretanto, ain-
da existem muitas lacunas no que se refere ao ensino/aprendizagem de
lingua portuguesa. Enquanto os Parametros dao mais liberdade ao pro-
fessor em sala de aula, a Base Nacional retira essa autonomia a partir do
momento que coloca uma série de competéncias e habilidades a serem
atingidas. Além disso, confronta o estudante com uma série de géneros
textuais/discursivos sem os devidos aprofundamentos ou desenvolvi-
mento do gosto pela escrita. Parte-se do principio de que eles ja nascem
e tdo logo desenvolvem esse saber. Parte-se do pressuposto de que o pais
¢ homogéneo, pois como seria possivel desenvolver dadas competéncias
e habilidades se em uma dada escola nem sequer possui energia elétrica?
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1. Introdugao

O capitulo de livro descrito aqui teve como ponto de partida uma
proposta realizada por nossos queridos professores Dedilene Alves de
Jesus e Luciano Alves Nascimento, dentro da disciplina optativa “Topicos
Avancados em Educacao Digital”, ofertada no primeiro semestre leti-
vo da Universidade do Estado de Minas Gerais/Unidade Barbacena,
cuja proposta seria a idealizacao de um projeto envolvendo a Educacgao
Digital em suas multiplas vertentes. Sabe-se que o mundo vivenciado nos
dias atuais circunda a internet e a veiculagao de noticias espalhadas pela
mesma, com os alunos cada vez mais imersos na propagacao de noticias,
por muitas vezes falsas. Refletindo tal fato, pensa-se em um projeto que
consiga atingir os alunos na reflexao da divulgacdo de noticias e cons-
cientizacdo de fatos atuais a partir da escrita de um jornal. O tema do
capitulo versa sobre o conhecimento da midia e alguns géneros jorna-
listicos, bem como a reflexdo da propagagdo das informagdes na era do
conhecimento.

O homem tem a necessidade de comunicar-se desde os primoérdios
da sua existéncia humana, seja através desenhos nas cavernas, pela comu-
nicagdo oral ou pela linguagem escrita, sendo extremamente necessaria
para a interagdo humana e também para a propagacao de informagdes e
conhecimento ao longo dos séculos, construindo assim uma heranga cul-
tural. De acordo com Frota (2017), a escrita revolucionou a histéria da
humanidade, assim, grande parcela dos individuos passaram a ter acesso
a informag¢do, mudando a forma de pensar e agir.

No século XXI, observa-se que a veiculagdo da informag¢do acon-
tece em questdes de segundos e os alunos sao um dos grupos que mais
consomem tal informagao e por vezes produzem também e quando se vé
inumeras pessoas ja visualizaram. Contudo, reproduzem fatos e noticias
em suas redes nao checando a veracidade dos fatos, dado isso, é de suma
importancia trabalhar o filtro de informag¢des que correm na internet
através da escrita e de conversas voltadas ao assunto.

Conforme apontado por Bonini (2011), o jornal é um instrumento
significativo no processo de ensino e aprendizagem, pertinente para o de-
senvolvimento de metodologias no contexto educacional. Além do mais,
para os alunos o ato de produzir um jornal, serve como a sua propria
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midia, ou seja, € o instrumento de suas identidades e protagonismos. Este
trabalho justifica-se na busca refletir praticas pedagogicas elucidando a
leitura, a interpretagcdo e produgdo de géneros textuais sendo a repor-
tagem, noticia, charge e entrevista no contexto escolar no quinto ano
do ensino fundamental, e também atentar a questdes como compartilhar
noticias, checando sempre as fontes, alertando para os impactos que uma
noticia falsa pode causar na sociedade ou na vida de uma pessoa, bem
como a escrita coesa de matérias.

O presente projeto tem como incumbéncia o demonstrativo da
criagdo de um jornal escolar e digital, trabalhando os géneros que o com-
pdem, presente no plano disciplinar do quinto ano e fazendo uso de ferra-
mentas digitais e analdgicas. Tem como objetivo geral conhecer a midia e
géneros jornalisticos e refletir sobre a propagacao das informagdes na era
do conhecimento. E os objetivos especificos sendo composto por: iden-
tificar caracteristicas dos géneros textuais jornalisticos, distinguir o que
¢ fato e opinido pessoal, através da observagdo de noticias; analisar as
possibilidades dentro da sala de aula com a escrita de jornal. As se¢des
do capitulo foram divididas em fundamentagao teérica referente a histo-
ria da midia até os tempos atuais, a importancia de se trabalhar questdes
sociais dentro do contexto escolar, o uso das redes sociais, os géneros jor-
nalisticos, bem como possibilidades de aplicagdao da presente proposta.
Esse trabalho busca ampliar os horizontes em praticas pedagogicas para
que ocorra uma escrita proficiente, a conscientizacdo de noticias veicula-
das e a importancia do uso das redes sociais na realiza¢ao nas atividades
escolares.

2. As midias comunicativas: contextualiza¢ao historica

Serrano (2011) revela que a comunica¢dao come¢a quando algum
grupo social pode comunicar-se através de vinculos naturais e na historia
da humanizagao ela se d4 por fatores e expde-0s a: primeiro, no inicio da
humanizacio, se expressaram por meio de atuag¢des indicativas gestuais
e depois muito mais tarde vinculos do grupo social com a natureza sao
comunicadas nas narrag0es orais sobre a origem da comunidade.

Contudo, a comunica¢ao evolui com o passar das geragcdes, antes
representadas por gestos, revela-se posteriormente a uma comunicagao
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oral e escrita, conduzindo a uma heranca cultural que ndo se apagara
com o tempo, ela serd modificada e aperfeicoada a dada geragdo. Os
meios que possibilitam a propagacao da informagao também vao mudan-
do de acordo com o0 acontecimento historico.

Frota (2017) ressalva que a Revolug¢dao Industrial foi um grande
marco na midia, pois trazia consigo novos produtos e servi¢os fez surgir,
da necessidade de venda, uma forma de divulgacao que propagasse seus
produtos e servigos. Apods esse periodo surge os jornais impressos, a tele-
visao a partir de 1936, o radio, dentre outros e por vezes tinha o intuito de
controlar as massas que nao tinha acesso a um conhecimento abrangente.

No atual cenario, vemos que as redes sociais sao muito utiliza-
das em varias perspectivas. Segundo Ferreira (2011), a rede social foi
construida ao longo dos anos, com base na teoria dos grafos criada em
1736, pelo matematico Leonhard Euler ao provar sobre as possibilidades
de caminhos de uma ponte em Konigsberg, na Russia. Sendo no século
XX, que o conceito de rede social surge com “a ideia de que as relagdes
sociais compdem um tecido que condiciona a a¢ao dos individuos nele
inseridos” (Ferreira, 2011, p.210). Apos isso passa por novas descobertas
tais como a randomizac¢do da teoria dos grafos, muito vista hoje e utili-
zada pelas atuais redes. Atualmente, o conceito de rede social pode ser
definido como “um conjunto de pessoas (ou empresas, ou qualquer outra
entidade socialmente criada) interligadas (conectadas) por um conjunto
de relagdes sociais tais como amizade, relacOes de trabalho, trocas co-
merciais ou de informagdes” (Silva e Ferreira, 2007, p.2)

3. Midia Impressa: Jornal

O jornal é um veiculo de informagdo antigo que surgiu no século
XVII, porém recorrente aos dias atuais, estando presente em nosso coti-
diano. Sofreu algumas modificagdes ao longo dos anos e com a evolugao
da sociedade e da tecnologia, mas continua sendo algo a ser explorado
no ambiente escolar, o jornal pode ter muitas utilidades no campo da
leitura e educagao. Adair Bonini possui importantes considera¢des sobre
0 jorna como estratégia pedagdgica na educagdao. De acordo com o au-
tor, o trabalho com o jornal ganhou novos contornos apds a renovagao
do curriculo. O jornal pode ser considerado um instrumento de projetos
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didaticos devido o seu trabalho com a linguagem. O ensino de leitura e
escrita envolve questdes complexas e decisOes dificeis, dado isso, além
dos géneros textuais trabalhados é importante pensar sobre os letramen-
tos multiplos. Ao utilizar o jornal dentro de sala, o seu papel pode ser o
de midia entre os alunos, ou também pode privilegia-lo como ferramenta
de ensino e aprendizagem. Finalizando os pensamentos de Bonini, o au-
tor salienta que o papel do jornal na educagao ¢ de catalisar as praticas
de letramento na sociedade, ou seja, os espacos de elaboragao desse co-
nhecimento (Bonini, 2011).

Tocantins e Moura (2015) em sua pesquisa dissertam a importan-
cia da leitura do jornal na educag¢ao melhorando a compreensao do con-
teado escrito, desenvolve o olhar critico e abre caminhos para outra visao
de mundo, dado isso ¢ de suma importancia o aluno ser tratado como
agente da historia, produtor da midia impressa. “O jornal podera trazer
grandes subsidios trabalhado dentro da sala de aula, construindo assim
uma concep¢ao de mundo diferente. O jornal-laboratério deve ultrapas-
sar a no¢ao de ensaio experimental para se tornar uma iniciativa factivel
de servigo comunitario, prestando informagdo ou veiculando opinides
uteis para o comportamento do publico leitor” (Lopes, 1989, p.12).

4. Os géneros textuais jornalisticos e sua importancia na
escrita e compreensao do mundo para os alunos

Ao utilizar o jornal como ferramenta no contexto escolar, é de
suma importancia trabalhar os géneros textuais jornalisticos, aos quais 0s
alunos poderdo identificar no desenvolvimento das atividades e cria-los
no momento oportuno. De acordo com Marcuschi (2006, p. 25):

Os géneros devem ser vistos na relagdo com as praticas sociais,
0s aspectos cognitivos, os interesses, as relagdes de poder, as
tecnologias, as atividades discursivas e no interior da cultura.
Eles mudam, fundem-se, misturam-se para manter sua identi-
dade funcional com inovagao organizacional.

Ainda em Marcuschi (2006), salienta-se que os géneros textuais fo-
ram construidos ao longo de toda historia da civiliza¢ao e nao devem ser
definidos apenas com suas propriedades especificas ja delimitadas, pois
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um género pode ndo ter uma propriedade, mas ainda assim continuara
sendo tal género.

A presente proposta de atividade tem a intengao de fazer com que
os alunos socializem entre si e a partir disso compreendam o conteudo
apresentado; para Bronckart (1999, p.103), “a apropriagdo dos géneros
¢ um mecanismo fundamental de socializagdao, de inser¢ao pratica nas
atividades comunicativas humanas”. Segundo Val e Marcuschi (2010, p.
68):

No espaco extraescolar, ao produzir um texto, o autor, via de re-
gra, tem em vista, mesmo que inconscientemente, as condigoes
colocadas pelas praticas em que o texto vai circular. Considera,
por exemplo, para quem, quando, sobre o que, com que objeti-

vo escreve. Essas caracteristicas contribuem para que o escritor
se defina pelo género textual mais adequado ao contexto.

Os Parametros Curriculares Nacionais (2001) salientam que é de
suma importancia que a escola deva ter uma pratica pedagdgica voltada
ao contexto social do individuo, possibilitando o conhecimento a diver-
sidade de géneros que aparece com mais frequéncia na realidade social.
Aguiar et. al (2020, p. 2) a partir dessa afirmacgao relata que nesse contex-
to, “o género noticia torna-se objeto de ensino, pois aborda a pratica
de linguagem em uma visao dialdgico/interativa entre leitor e texto”.

Rosa e Zanotto (2009) definem o género textual noticia como a
expressao de um fato novo que despertara o interesse do publico no meio
de comunicagao a qual se destina, sendo um texto formador de opinido,
e também ¢é um 6timo género para se trabalhar em ambito escolar, em
razao de ser um texto breve e portanto de facil compreensao.

Apesar de apresentar caracteristicas semelhantes a noticia, o géne-
ro reportagem tem seus atributos tematicos préprios. Sarmento e Tufano
(2010) definem o género reportagem como um conteudo jornalistico es-
crito ou falado baseando-se no testemunho direto dos fatos e situacoes
explicadas em palavras, sendo uma noticia mais aprofundada, que pode-
ré ter opinides de terceiros. De acordo com Almeida; Bezerra e Xavier
(2017, p.6), “o género reportagem pode ser televisionado, radiofonizado
ou impresso, ambos com caracteristicas diferentes”.

Para Miguel (2010), a entrevista é uma intera¢ao social, que quebra
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paradigmas em diversas camadas e grupos sociais, bem como dissemina-
¢do de vozes e a democracia da informac¢do, como também a entrevista
ocorre porque se tem interesse em ouvir a historia de outro individuo.
Esse género possui itens gerais que deve se destacar:

1) sua estrutura sera sempre caracterizada por perguntas e res-
postas, envolvendo pelo menos dois individuos- o entrevistador
e o entrevistado; 2) o papel desempenhado pelo entrevistador
caracteriza-se por abrir e fechar a entrevista, fazer perguntas,
suscitar a palavra ao outro, incitar a transmissdao de informa-
¢Oes, introduzir novos assuntos, orientar e reorientar a inte-
ragdo; 3) ja o entrevistado responde e fornece as informagdes
pedidas; 4) género primordialmente oral, podendo ser trans-
crito para ser publicado em revistas, jornais, sites da Internet
(Hoftnagel, 2005, p.181).

A charge é um dos géneros textuais de que o jornal e outros supor-
tes dispdem para expressar sua opiniao sobre os acontecimentos didrios
(LAZOSKI, 2014). Costa e Silva (2019) ressalvam que o género nao en-
volve apenas o humor como é conhecido por muitas pessoas e leitores, ela
pode ser um fator determinante de conscientiza¢do na sociedade, pois ela
denuncia e critica questdes politicas, sociais e econdmicas, se restituindo
de um recurso discursivo e ideoldgico. Outra caracteristica singular é que
a leitura de charges deve ser uma leitura competente e eficaz, ou seja, o
leitor terd que possuir “conhecimentos de mundo, conhecimentos sécio
compartilhados, inferéncias, relagdo com outros fatos e acontecimentos
relacionados ao texto, retomada de acontecimentos de épocas anteriores,
dentre outros” (Costa e Silva, 2019, p.39).

5. Contribuicdoes das questdes sociais e ambientais para a
educacao

A relagao em que a escola precisa ter frente ao contexto social que
o aluno se enquadra ¢ algo imprescindivel para um bom funcionamen-
to das relagcdes educacionais entre as instituicdes e os estudantes, visto
que, é algo que visa apresentar possibilidades capazes de tornar o con-
texto social vivido por cada crianga presente nas salas de aula como algo
a ser usado a favor da propria aprendizagem de cada um. Para Freitas
(2010) o social abrange a todos e necessita da participagdao de todos, da
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comunidade, das institui¢des e de toda a escola. Trabalhar o social requer
convivio social, um olhar critico que permite tornarmo-nos seres capazes
de transformar mundos.

Para Freitas (2010), o ensino e a aprendizagem de procedimentos
merecem a atencdo dos educadores. Eles sao conteudos que requerem
uma série de agdes planejadas e ordenadas. Diante dessas discussdes o
presente projeto procura trabalhar o senso critico do aluno de acordo
com noticias e pesquisas inseridas na realidade de cada um, procurando
propiciar a interagao da educagao com o meio em que se vive valorizando
assuntos contemporaneos, informativos e sobre o meio ambiente, capa-
zes de influenciar na estratégia educacional e social procurando construir
um conteddo baseado em matérias apresentadas aos alunos de forma
estruturada respeitando a ordem educacional em que se encontram.

A sustentabilidade, de acordo com Carvalho et al. (2015), diz res-
peito a alguma atividade que possui continuidade a longo prazo, enquan-
to o desenvolvimento sustentdvel é compreendido como crescimento de
algo ou incremento fisico ou material da produgdo. Quer dizer que, a
sustentabilidade seria o produto final de um desejado estilo de vida, e
o desenvolvimento sustentdvel a estratégia de crescimento que garante
0s recursos naturais para nossos descendentes. Desta maneira, sabe-se
que o desenvolvimento sustentavel vem evoluindo e tratando o processo
de mudancgas com um principal objetivo que € a sustentabilidade em si.
Percebe-se entdo, que, a sustentabilidade e o desenvolvimento sustentavel
sdo termos que estao entrelagados, ou seja, envolvidos com propositos
semelhantes, uma vez que a sustentabilidade ¢ o objetivo do desenvolvi-
mento sustentavel (Carvalho, 2019).

Contudo, a sustentabilidade refere-se, basicamente, a saude do
planeta. Ser sustentavel requer atos conscientes em relacdo ao consu-
mo diario. Os habitos sustentaveis buscam tornar nosso cotidiano me-
nos agressivo ao planeta. Buscam afetar o minimo possivel o impacto
ambiental da nossa presenca no mundo. Esses hdbitos encontram-se nas
coisas mais simples que podemos imaginar, como o tempo que levamos
para tomar um banho. Sdo pequenas mudangas que nos levam a grandes
conquistas. Assim, para o desenvolvimento sustentavel, sdo necessarias
trés mudancas fundamentais: sustentabilidade ambiental, estabilizacao
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populacional e fim da miséria (SACHS, 2008). Nessa perspectiva iremos
questionar os alunos a pensar sobre o que ¢ ser sustentavel nas trés di-
mensodes: social, econdmico e ambiental, e quais atitudes devemos ter
diante do que vivemos hoje.

6. Metodologia

Para que esse projeto fosse desenvolvido, foi realizada uma pes-
quisa de cunho bibliografico, pois de acordo com Fontelles et. al (2009),
a pesquisa bibliografica faz uso de material ja publicado, sob avaliagao
atenta em livros, periddicos, textos, documentos, materiais disponibi-
lizados na internet. Com carater exploratorio e explicativo, tém-se por
finalidade constatar a importancia do jornal no ensino fundamental, tra-
balhando com a veracidade dos fatos em acontecimentos atuais em de-
corréncia da fugacidade “em que a informacao se prolifera e circula em
uma quantidade e velocidade vultosas” (BRISOLA; ROMEIRO, 2018, p.
3). Apresentando também a relevancia de agdes de desenvolvimento sus-
tentavel e sustentabilidade, pois “tanto o desenvolvimento sustentavel,
como a sustentabilidade sdo aspectos que vao além da ideia ecoldgica e
ambiental, faz parte também outras vertentes como o meio social e seus
aspectos econdmicos, culturais, politicos e historicos” (CARVALHO,
2019, p. 790).

Este projeto de abordagem qualitativa consiste no produto final ser
um jornal digital e impresso, para tanto o aluno percorrera um caminho
até esse resultado, construindo matérias a partir de reflexdo e conclusao
feitas de atividades aplicadas na turma do 5° ano descritas a seguir.

7. Descrigao das atividades
7.1. Contextualizacdo inicial: O que é midia? O que é jornal?

A principio, deve-se trabalhar a historia e conceito de midia, co-
mec¢ando com a exposi¢ao dos videos “Histéria da Midia” e “A historia
da midia impressa” ambos disponibilizados no Youtube, com intuito de
refletir sobre os espagos de reproducao de informagdes, questionamentos
sobre os assuntos mais atuais no momento em ambito nacional, regional
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e local, podendo ser temas no ramo politico, cultural ou social, bem
como a fidedignidade das variadas informagdes espalhadas pelos canais
das midias. Ainda nesse momento devera ser perguntado quais sao os
veiculos que propagam tais informagdes, pensa-se que nessa oportunida-
de pode-se expor as redes sociais e perguntar o que mais chama atengao
dos alunos nesses veiculos e se gostam de usar, bem como expor também
o jornal, que é um grande veiculo de informag¢do nacional. Para tais con-
teados, para que o aluno entenda os assuntos de forma clara e objetiva,
deverdo assistir os videos que estao no Youtube “Animagao sobre o uso
correto nas redes sociais” e “A invengdo do jornal”.

No préoximo momento vai ser apresentado aos alunos do quinto
ano o projeto “Jornal da escola”, procurando identificar como serdo de-
senvolvidos 0 mesmo e a importancia que possui o conhecimento sobre
o género textual a ser trabalhado com énfase ao primeiro contato das
criangas frente ao cronograma previsto para realizar todo o trabalho no
decorrer das aulas. Sera evidenciado aos alunos o modelo de jornal que
sera preenchido por todos no site Canva de acordo com a sua equipe, nes-
te momento o professor apresentara sete equipes: edi¢ao de capa, duas
equipes de noticias, duas de reportagem, entrevista jornalistica, e charge,
onde se dividirdo em grupos. Ficara decidido que as equipes de noticias
deverdao pesquisar informagdes veridicas e atuais que pode envolver no-
ticia local ou dmbito nacional, uma das equipes de reportagem cobrira
o evento no dia que os proprios produzirdo sobre sustentabilidade e a
outra como a divulgagao nas redes sociais surgiu efeito para as pessoas, a
entrevista serd com alguém local que possa acrescentar para a formagao
social de todos os alunos da escola e o tltimo grupo devera pesquisar na
localidade informag¢des importantes que a comunidade precisa ser co-
municada. Ainda, deve-se escolher o nome do jornal e a linha editorial,
que nesse caso apresentado, tem func¢ao social. Serd mostrado aos alunos
exemplos de jornais para a identificagao da midia impressa, e explicado
as funcgOes das se¢oes. Para tanto, sera usado como um meio de avaliacao
um quebra cabega do jornal, podendo ser fisico ou jogando no computa-
dor através do site Jig Saw Planet.
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7.2. Agdo social e o uso das redes sociais

Previamente antes da estruturagdo do jornal e do estudo dos gé-
neros envolvidos, o professor comegara a organizar junto aos alunos o
evento sobre sustentabilidade e desenvolvimento sustentavel, iniciara
com os videos “O que ¢ sustentabilidade?” do canal Info Sustentavel e
“Sustentabilidade” do canal Colégios Vicentinos, que expde o conceito de
sustentabilidade e agbes que devemos ter perante a sociedade. Questionar
quais a¢des que podem fazer que ajuda o meio ambiente e também as
pessoas. Apos, apresentar o projeto “Lacre do bem”, ao qual ¢ uma idea-
lizagdo de Julia, que no ano de 2013 aos seus nove anos de idade resolveu
juntar lacres de latinhas de aluminio para comprar e doar cadeiras de
roda, nao sendo uma missao facil, pois, para comprar mais uma cadeira
de rodas sao necessarios o equivalente a 140 garrafas pets, ou seja, 352
mil lacres equivalente a 105 quilos (Lacre do Bem, c2021). Ap6s a apre-
sentacdo do projeto “Lacre do bem”, o professor ird propor uma agao
mobilizadora para ser feita na escola que abranja toda a comunidade,
em busca de conseguir lacres para doar ao projeto e descobrir onde essa
entrega podera ser feita em um ponto de coleta mais proximo, através
da consulta no site https://www.lacredobem.org.br/pontos-de-coleta/.
Para tanto, pensar em uma movimentagdo que consiga englobar a todos,
a sugestdo sera a criagao de videos pela rede social Tiktok e Kwai, pensar
também em expor essa campanha no Instagram e Facebook, conscienti-
zando as pessoas sobre como ser sustentavel e convidando-as a doagao
dos lacres de latinhas de aluminio. Organizar, de antemao, como sera o
evento na escola, o tema, quem deve ser chamado e se antes mesmo do
evento as criangas ja podem recolher os lacres na vizinhanga, visto que,
muitos nao terdo a oportunidade de ir a escola.

7.3. Trabalhando o género jornalistico no contexto escolar

Desenvolvendo parte por parte do jornal, o professor trabalhara
primeiro as manchetes, distribuindo 3 exemplos aos alunos para realizar
as leituras, posteriormente apods a leitura entregard aos alunos uma folha
com 3 imagens e pedira que relacionem a manchete com a imagem.

Comegando o estudo sobre os géneros textuais envolvidos, o
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docente ira explicar a diferenga entre reportagem e noticia, logo depois
vai separar os alunos em trios e disponibilizara reportagens e noticias
para a analise, nessa fase o professor trabalhara a estruturagao das noti-
cias e reportagens, explicando que ha trés partes: o titulo, subtitulo e lide.
Apbs a introdugao dos géneros, o professor trabalhard isoladamente cada
um. Posteriormente, o professor desenvolvera conversas que desenrolam
o assunto sobre Fake News e a veracidade sobre as diferentes noticias e
entrevistas que estdo presentes nas midias e redes sociais. Em seguida,
pontue a diferenciagdo que existem entre fatos e opinides procurando
evidenciar uma visao mais completa sobre o assunto, realizando questio-
namentos sobre 0 momento em que estamos vivendo.

O professor ira trabalhar o conceito de charge, mostrando que é
um género textual curto e de acordo com Lazoski (2014), tem o humor
como primeira leitura, e pretende que o aluno tenha interesse nas charges
e com isso desperte o interesse em investigar, informando-se através de
outras leituras para entender o assunto e, por consequéncia, ler cada vez
mais, além do estimulo a criticidade. O docente ira perguntar aos alunos
se eles gostam de textos que contém criticas de forma humorada que
relaciona-se com algum problema social, em seguida ird disponibilizar
em uma folha 5 exemplos de charge com perguntas para refletir e res-
ponder. Para finalizar os alunos deverao discutir sobre as charges apods
as atividades.

Na proxima fase, os alunos terdo conhecimento do género textual
entrevista, para introduzir o assunto, sera compartilhado o video “Video
entrevista animagao” e depois o professor deverd questionar quais foram
os pontos que eles acharam mais importante que faz parte de uma en-
trevista, logo depois o professor devera intervir explicando que o género
entrevista é importante para o entrevistador entender, relatar, transcrever
e apresentar as falas dos entrevistados. Serd projetada uma imagem que
mostra um didlogo de pergunta e resposta, levando o aluno a imaginar
esse didlogo como uma entrevista, depois questiond-los se a pergunta
foi feita, ficou de facil entendimento pelo entrevistado ou se ela gerou
uma dupla interpretagao ou nao atingiu o real objetivo da pergunta. Logo
apos esse momento os alunos irdo se separar em duplas para realizar uma
entrevista entre ambos, alternando entre entrevistador e entrevistado.
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7.4. A etapa final e a forma de avaliacdo

Na proxima etapa, o docente devera fazer uma recapitulagdao dos
géneros estudados e depois eles irdo fazer a atividade digital “Quiz do
Jornal” criado através do PowerPoint, a titulo de conhecimento, veicu-
lando questdes sobre a estruturacao da noticia, reportagem e associando
noticias sendo verdade ou mentira.

Com isso, cada equipe deve se dividir na sua escrita, as equipes
de noticia poderao escolher e estudar sobre noticias que estao em alta e
escrever, as de reportagem se dirigiram ao evento de sustentabilidade e
divulgacdo do mesmo, a equipe da charge devera criar uma caricatura
sobre a sustentabilidade, fazendo uma critica a sociedade e a equipe da
entrevista devera escolher alguém local e entrevistar. Para finalizar, cada
equipe devera postar sua matéria acompanhada de imagem ou nao no
site Canva, logo depois sera impresso e distribuido na escola.

O processo avaliativo sucedera de maneira qualitativa e quantita-
tiva. No processo qualitativo o docente devera abrir espago para questio-
namentos, curiosidades e opinides, sendo possivel assim observar e reca-
pitular pontos necessarios para uma construir um aprendizado concreto
acerca dos géneros estudados e também sobre o processo de sustentabi-
lidade. Através do quiz, sera feito uma analise sobre o entendimento dos
alunos acerca da estruturagdao da noticia/reportagem sendo assim, pos-
sivel um debate gerando a oportunidade para esclarecer davidas. Ja no
processo quantitativo, sera analisada a linguagem utilizada para produzir
0 evento e a matéria e juntamente analisar a interagdo (participacao) de
cada aluno. O grupo deve mostrar responsabilidade e comprometimento
tanto na produgdo do evento, quanto na entrega das atividades, sendo
assim, esse se torna ponto quantitativo também.

8. Consideragoes finais

O desenvolvimento do presente estudo possibilitou conhecer a mi-
dia e géneros jornalisticos e refletir sobre a propagacao das informagdes
na era do conhecimento, assim como foi proposto no objetivo geral do
mesmo, contendo como base a pesquisa teodrica e a elaboragao de um
projeto pedagdgico na linha de pesquisa. E notoria a evolugio da midia
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na histéria da humanidade, passa séculos e ela vai se adaptando a sua
realidade e assim a comunicagdo nao deixa de existir, e uma das gran-
des fontes de informagdao da historia, sdo 0s jornais impressos, a qual
foi fonte de interesse dos autores para construir atividades pedagogicas
envolto da propagagdo da informac¢do a qual atualmente é compartilhada
em fragoes de segundos.

Percebe-se a relevancia do presente tema, a partir da observagao
da imersao dos alunos no mundo digital e pela sua propagagao de infor-
magao em apenas um clique em suas redes sociais, sao alunos engajados
que buscam sempre estd lendo sobre fatos que lhe interessam e a partir
disso, por que nao o professor fazer-se uso da midia em seu planejamen-
to pedagdgico, utilizar-se da midia impressa, o jornal, e da escrita da
mesma, para trabalhar praticas de leitura, a interpretacdo e produgdo de
géneros textuais, a conscientiza¢ao sobre a responsabilidade que deve se
ter ao compartilhar noticias, bem como a utilizagdao das redes sociais na
producdo de atividades.

Sendo assim, o presente capitulo permite concluir a eficacia do tra-
balho conjunto entre o jornal, género textual e midias sociais no Ensino
Fundamental. O projeto pedagdgico aqui descrito convida o aluno a em-
barcar em uma aventura na escrita, criar o seu proprio jornal, saindo da-
quele método de apenas ler determinado género, interpretar e responder
determinadas perguntas, ndo se descarta a eficacia de tal atividade, con-
tudo, ao se realizar a atividade de escrita o aluno conseguira dominar as
caracteristicas do género textual, possibilitando ainda o desenvolvimento
em se relacionar em grupo. Em suma, constata-se a partir da pesquisa
realizada e desenvolvida, possibilidades de futuros projetos abrangen-
do as perspectivas relatadas, como a continuidade em outras séries do
Ensino Fundamental II outros géneros textuais dentro do jornal, relatos
de continuidade do jornal dentro do contexto escolar auxiliando a toda
a comunidade.
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LICOES POS-PANDEMIA:
(RE)PENSANDO O SENTIDO DA ESCOLA
EM UM MUNDO CADA VEZ MAIS DIGITAL

Antonio Marcos dos Santos Silva’

Introducao

A pandemia de COVID-19 alterou o modo de vida em todo pla-
neta. De acordo com os dados mais recentes, ja foram confirmadas mais
de 4 milhdes de mortes pela doenga em todo o planeta (OMS, 2021). A
quarentena imposta, devido ao isolamento social adotado como medida
preventiva, a fim de evitar a disseminagao do COVID-19 tem provocado
mudangas nas relagdes humanas e em diversas atividades do dia-a-dia.

Estabelecimentos de Ensino — creches, escolas, universidades
— estdo com suas atividades escolares presenciais suspensas, 0
que atinge milhdes de estudantes em todo o pais. Apesar do
fato ser terrivel e estar prejudicando o ensino e a aprendizagem,
a suspensao das aulas ¢ medida essencial para se evitar a propa-
gacdo da contaminagdo, tendo em vista que a escola é um am-
biente de natural contato (PASINI; CARVALHO; ALMEIDA,
2020).

No contexto educacional, com a interrupgdo das aulas presenciais
em todos os niveis de ensino do pais, juntamente com os desafios ja pre-
sentes, ficou evidente que a Educagao Basica, que compreende a primeira
etapa do sistema educacional e formada pela Educa¢do Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio, foi uma das mais impactadas pela pande-
mia compondo um mosaico complexo e diversificado no que se refere a

1 Bacharel em Administragao pela USS. Licenciando em Matematica pela UFF.
Especialista em Temas e Perspectivas Contemporaneas em Educagdo e Ensino
pelo Cefet/RJ. E-mail: antoniomarcos_adm@hotmail.com.
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oferta e dinamicas deste nivel de ensino, como também de politicas de
acdo (GATTI, 2020).

Sendo assim o objetivo desta pesquisa é apresentar algumas pers-
pectivas e consideracdes da Educagao Brasileira, principalmente em oca-
sido do Ensino Remoto, assim como demonstrar o papel fundamental
da Escola enquanto ambiente de aprendizagem, sendo indiscutivel o seu
potencial para uma transformacao social do pais.

Educacao e as Novas Tecnologias

Dentre os diversos desafios educacionais do século XXI (SAVIANI,
2001) e a necessidade de se (re)pensar os espagos escolares pode-se citar
a entrada irreversivel das Tecnologias de Informag¢dao e Comunicagdao
(TICs?) nos ambientes educacionais?® e a inser¢do de marcas culturais que
tém na diversidade sua principal caracteristica (FISS; TASCHETTO;
SILVA, 2014). Entretanto é importante destacar que a disponibilidade
de acesso a recursos tecnoldgicos ainda nao é uma realidade em parte
significativa das escolas brasileiras.

Ao se analisar dados da Educacio Basica*, em consoante com o
Censo Escolar (INEP, 2020), observa-se que apesar do aumento em rela-
¢d0 a anos anteriores, a internet de banda larga, por exemplo, esta presen-
te em 100% das escolas de ensino fundamental da rede federal; em 74,7%
da rede estadual; e em 52% da rede municipal. Estes nimeros caem ao
se considerar a internet disponivel para ensino e aprendizagem, que se
observa presente em 84,8% da rede federal; 71,5 % da rede estadual; e em
33,7% da rede municipal.

A queda de indicadores ao se comparar a internet de banda larga
disponivel nas institui¢cdes de ensino com a internet para ensino e apren-
dizagem destes mesmos ambientes, pode ser presumivelmente explicada

2 Conhecidas atualmente como TDICs (Tecnologias Digitais de Informagao e Co-
municagdo) de modo a abranger dispositivos eletronicos que se conectam a inter-
net como computadores, tablets e smartphones (TEZANI, 2017).

3 Acelerada pelo cenario de pandemia em que a maioria dos paises adotaram o
Ensino Remoto como medida paliativa a suspensdo das aulas presenciais.

4 Segundo o Censo escolar (INEP, 2020) ha 47,3 milhoes de matriculas neste nivel
de ensino, onde a maior parte sdo atendidas pela rede ptblica, com destaque para
os municipios (48,8%).
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pela presenca reduzida de computadores de mesa para a utilizacao dos
estudantes de Ensino Fundamental: 91,3% da rede federal; 76,7 % da
rede estadual; e em 38,3% da rede municipal (INEP, 2020), visto que
muitos estudantes ndo possuem aparelhos portateis® para conectividade
e que inclusive a utilizagdo destes dispositivos em sala de aula era até
recentemente proibida ou entdao desaprovada.

Curiosamente, apesar de alguns estados apresentarem até dispo-
sitivos legais® para impedir a utilizacdo de aparelhos celulares e demais
dispositivos dentro da sala de aula, atualmente sao estes equipamentos 0s
mais utilizados no ambito do Ensino Remoto, tanto por estudantes quan-
to por educadores (CETICBR, 2020), possibilitando um impacto menor
da pandemia nas atividades de ensino e aprendizagem.

A prépria proibigao da utilizagao de dispositivos eletronicos em es-
pacos escolares, refor¢a mais uma vez a distancia das TDICs dos proces-
sos educacionais das escolas publicas do pais’, dada a uma visao muita
das vezes reducionista, que entende a tecnologia como dispositivos tec-
nologicos, deixando de considerar que a interagdo das pessoas com estes
dispositivos ¢ que produz novas experiéncias, pois como afirma Bannel
et al (2020) sao as atividades realizadas com a tecnologia que afetam a
cognicdo e nao a tecnologia em si.

Ensino Presencial x Ensino Remoto

As TDIC’s foram e estdo sendo® fundamentais durante o perio-
do de pandemia’® pois permitiram a realiza¢ao de atividades virtuais em
substituicdo as presenciais. Em nosso cotidiano ja se observava pessoas

w

Notebooks, tablets ou smartphones.

[o)}

A exemplo da Lei n° 5.222/2008 que proibia a utilizagdo de celular e outros
aparelhos nas escolas estaduais do Estado do Rio de Janeiro, mas que depois foi
alterada de modo a permitir a utilizagdo desde que para fins pedagdgicos.

7 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ja contempla o desenvolvimento de
competéncias e habilidades relacionadas ao uso critico e responsavel das tecnolo-
gias digitais tanto de forma transversal, quanto de forma direcionada (MEC, 2018)

8 O MEC estendeu até 31 de dezembro de 2021 a permissao para atividades remo-
tas no Ensino Basico e Superior em todo pais.

9 Declarada pela OMS em 11 de margo de 2020 devido ao avango da disseminagao
da doenca.
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habitando o mundo virtual, constituindo comunidades, relacbes com o
outro e com o mundo, e formas variadas de comunicagdao (MORAES;
LIMA, 2018).

Apesar de um mundo cada vez mais digital, e da propria Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996) regula-
mentar a oferta de educagao na modalidade a distancia para o Ensino
Fundamental e Ensino Médio'?, a falta de estruturas tecnologicas e téc-
nicas (INEP, 2020) fizeram com que o Ensino Remoto adotado em ca-
rater emergencial, provocasse uma mudanga repentina nos processos
educativos.

Para aprofundar a compreensao dos desafios deste processo, se faz
necessario perceber que entre as modalidades educacionais!! Ensino pre-
sencial, Ensino a distancia (EaD) e Ensino remoto ha diferencas conside-
raveis no que se refere as estruturas, metodologias e implementa¢do, que
seraoapresentadas a seguir (Infografico 1).

Infografico 1 — Modalidades educacionais no contexto da pandemia

Educacio no contexto da pandemia

Ensino Remoto

Estabelecido de forma emergencial
Utiliza recursos e ferramentas
tecnolégicas para “substituir® a
rotina e atividades do ensino
presencial, possuindo assim pouca
flexibilidade

Convencionalmente possui foco na
transmissdo do conhecimento pelo
professor através de aulas
expositivas, que acontecem em um
mesmo espago fisico. Por possuir
uma rotina pré-determinada, Py
apresenta pouca ou nenhuma e ® LY
flexibilidade de local e tempo de L ]

estudo

. ®
EDUCAGCAO »
°

® SO =

- ® 9o i Estruturado de modo que o ensino e
aprendizagem ocorram em um ambiente
virtual. Os professores/tutores sdo vistos
como mediadores do processo educacional e
ndo precisam estar no mesmo espago fisico
que os estudantes, apresentando assim maior
flexibilidade.

Ndo representa uma modalidade
educacional em si, mas sim uma
concepgdo metodolégica envolvendo
a combinag3do do ensino presencial
com atividades online e recursos
tecnolégicos de modo a potencializar
o processo de ensino e aprendizagem

Fonte: Elaborado pelo autor.

O Ensino presencial é regido pela LDB (1996) e se caracteriza por
um modelo educacional convencional, que ocorre através da comunica-
¢ao direta, em que os atores do processo de ensino e aprendizagem estao
em um mesmo ambiente fisico. Os horarios das aulas e atividades com-
plementares ou avaliativas sdo pré-determinados e o comparecimento
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dos estudantes a estes espagos, nestes respectivos horarios resulta na fre-
quéncia, ndo possuindo o estudante nesta modalidade flexibilidade em
relagdo a tempo e local de estudo.

Esta é a modalidade educacional mais comum, onde sao utilizadas
metodologias tradicionais, construtivistas, sdcio-interacionistas, dentre
outras, com destaque para as metodologias ativas, que vem ganhando
destaque como nova concepg¢ao dos processos de aprendizagem em am-
bientes educacionais (MORAN, 2015).

Por Ensino a distancia (EaD) é também regido pela LDB (1996)
e compreende a modalidade educacional na qual a mediagdo didatico-
-pedagogica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utili-
zagao de meios e tecnologias de informagdao e comunicagdo, permitindo
que estudantes e profissionais da educacao que estejam fisicamente em
lugares e tempos diversos (LDB, 2017). O desenvolvimento de ativida-
des de ensino e de aprendizagem podem acontecer de forma sincrona e
assincrona, permitindo uma maior flexibilidade em relagdo ao tempo e
lugar de estudo.

O Ensino Remoto ¢ caracterizado no contexto atual, por uma mo-
dalidade de carater emergencial, ou seja, ndo houve um planejamento e
adequacao prévia para a sua implementacdo. Pode-se dizer que este tipo
de ensino, se caracteriza pela utilizagao de recursos e ferramentas tecno-
logicas'? através de plataformas virtuais, com encontros frequentes du-
rante a semana, seguindo o cronograma das atividades presenciais realizadas
antes do distanciamento imposto pela pandemia (ALVES, 2020).

A dificuldade de acesso a internet e computadores se tornou um
dos maiores desafios deste modelo educacional. Conforme o IBGE
(2020), até o fim de 2019, 4,3 milhdes de estudantes nao tinham acesso a
internet e pelo fato do Ensino Remoto estar vinculado totalmente a rea-
lizagdo de atividades virtuais, foi adotado o envio de material impresso
(apostilas) aos alunos que ndo possuiam acesso a internet, com possibili-
dade de retorno a escola de atividades e tarefas propostas (GATTI, 2020).

Além dos desafios de se avaliar a aprendizagem neste periodo,

12 Com destaque para aplicativos de troca de mensagens, videoaulas (em sua maio-
ria disponiveis em plataformas de compartilhamento de videos), podcasts, formu-
larios e aulas transmitidas em tempo real através de aplicativos de videochamada.
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fatores como a auséncia de computadores na casa dos estudantes, que
utilizam os dispositivos moveis para acessar a rede internet; a falta de ex-
periéncia com a interface das plataformas que vem sendo utilizadas para
0s encontros virtuais, como Google Meet, Teams, Zoom, entre outros e a di-
ficuldade em mediar as atividades que seguem a sequéncia prevista para
as aulas presenciais, e que exige dos responsaveis pelos alunos conheci-
mento e estratégias para ensinar aos filhos os conteiddos que sdo cobra-
dos, comprometem o desempenho do Ensino Remoto (ALVES, 2020).
Assim, também se faz relevante destacar que o Ensino Remoto -
principalmente devido ao fator emergencial que resultou na sua implantacdo em
um curto periodo de tempo, ndo possibilitando a estruturagdo de recursos, com-
peténcias e habilidades especificas para uma modalidade educacional distinta da
convencional - se difere do Ensino a Distancia (Infografico 1), em que ha
todo um planejamento e organizagao pensados de forma a possibilitar o
processo de ensino e aprendizagem através de um ambiente virtual.

Ensino Hibrido e os Novos Desafios

E importante explicar que o Ensino Hibrido ndo se caracteriza
como uma nova modalidade educacional, mas sim por uma concepg¢ao
metodologica'® em que ha a combinagdo de atividades presenciais e on-
line realizadas por meio das TDICs com foco no processo de aprendi-
zagem e nao mais na mera transmissao do conhecimento (BACICH,;
NETO; TREVISANI, 2015).

Devido a pandemia, principalmente no retorno gradual das aulas
presenciais, o termo Ensino Hibrido vem sendo utilizado com frequén-
cia para denotar o que seria mais préximo de um ensino semipresencial,
ou seja, a utilizagdo de um ensino em parte presencial e com algumas
atividades realizadas a distancia!*, o que ndo corresponde em todos os
casos a um Ensino Hibrido, podendo implicar na banalizagdo do termo
e dificultando uma mudanca mais efetiva do modo como se percebe as
experiéncias de ensino e aprendizagem.

13 Assim, é possivel ter um modelo hibrido em um Ensino Presencial.

14 Em que se observa a priorizagdo da rotina de atividades (a exemplo do horario
das aulas) estabelecidas no Ensino Presencial.
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Fato é que, quando levamos recursos tecnologicos para a sala
de aula, mas mantemos caracteristicas do ensino tradicional
— ensino em massa que remete a era industrial, no qual um pro-
fessor esta a frente da sala falando para muitos alunos enfilei-
rados —, acabamos fazendo com os dispositivos o que fariamos
no papel. Estariamos promovendo assim um ensino tradicional
que foi apenas enriquecido pelo uso de recursos tecnologicos,
como datashow e projecao de slides (CANNATA, 2017, p. 61).

Neste caso, uma aula em que o educador se utiliza de uma lousa
digital, com alunos presenciais e remotos, que acompanham tudo através
de uma transmissdo sincrona realizada por um smartphone, pode manter
caracteristicas de um ensino tradicional, focado na mera transmissao de
conhecimento. Para um Ensino Hibrido € preciso além de investimentos
nas estruturas tecnologicas dos espacos escolares, formagdo e capacita-
cdo tecnologica dos atores envolvidos através de um letramento digital” de
modo a possibilitar novas concepgdes e dimensdes do processo de ensino
e aprendizagem.

Com os dados supracitados referentes aos recursos tecnologicos
das escolas publicas brasileiras nao ha como se discutir, a0 menos a curto
e médio prazo, a implantacdo de modelos hibridos, em consequéncia de
que o acesso a dispositivos e a conectividade sdao mais um dos desafios
educacionais do pais. Desta forma, presume-se que nao havera, até mes-
mo pela falta de estrutura, uma reconfiguracdo do modelo atual de ensi-
no presencial, mas sim a insercao gradativa de ferramentas tecnologicas
de modo a complementar os processos educacionais.

A Escola na Era Digital e os Novos Desafios
A ideia de que a tecnologia em si mesma transformaria radi-

calmente a educagdo — e até mesmo resultaria no fim da escola
—nao passou de ilusao (BUCKINGHAM, 2010, p. 53).

A interagdo com a tecnologia, promovida pela Era Digital, é

15 De acordo com o Curriculo de Referéncia em Tecnologia e Computagdo que
prevé eixos, conceitos e habilidades alinhados a nova Base Nacional Comum Cur-
ricular (BNCC) e voltadas exclusivamente para o desenvolvimento de competén-
cias de exploragdo e de uso das tecnologias nas escolas, o conceito de Letramento
Digital subdivide-se em: Cultural Digital, Tecnologia Digital e Pensamento Com-
putacional (MEC, 2018).
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que transformou 0 modo como as pessoas vivem e se relacionam com
o mundo que as cerca (PALFREY; GASSER, 2011). No contexto da
Era Digital e na perspectiva do novo paradigma, as novas tecnologias tra-
zem importantes reflexos para a educacao e para a pratica pedagdgica
(MONTEIRO; SILVA, 2018). Entretanto, dado que, parte dos inimeros
desafios da educagdo brasileira se relacionam ao desempenho escolar, o
simples aumento dos recursos tecnoldgicos disponiveis nas escolas, sem
o acompanhamento de mudangas de concepgdes, praticas e metodolo-
gias, ndo resultara diretamente em uma melhora de qualidade nos pro-
cessos de ensino e aprendizagem.

Ficou evidente durante a pandemia, que a mera substituicao das
atividades do Ensino Presencial por atividades remotas ndao garante a
eficacia dos processos de aprendizagem, indicando que h4 na Escola fa-
tores intrinsecos que contribuem direta e indiretamente para os processos
cognitivos.

Escola € um organismo vivo, muito além dos muros que a cer-
cam e dos tijolos que sustentam sua estrutura fisica. A Escola
¢ um universo uUnico, onde através de diferentes geragdes se
transmite e constroi conhecimentos. Na escola se ensina, mas
também se aprende, sendo um espago com multiplas possibili-
dades e com imenso impacto social. A sociedade, a familia, os
estudantes, os profissionais e o poder publico precisam com-

preender a amplitude deste significado (MARCOS, 2019, p.
110).

A Escola vai muito além dos processos de ensino e aprendizagem,
pois é o espaco fisico onde ocorre a constru¢do do conhecimento prin-
cipalmente através das relagdes humanas. O ambiente escolar pode e
deve estimular o desenvolvimento do individuo em seus mais diversos
aspectos, social e cultural por exemplo, a0 mesmo tempo em que através
das interagdes se consolida como um ambiente estratégico que conecta
e possibilita uma aprendizagem significativa e colaborativa (RONCA, 1994;
TORRES; IRALA, 2014). Portanto, a Escola se efetiva indiscutivelmen-
te, como instituicdo fundamental para a aprendizagem, pois ensinar e
aprender implicam convivéncia (SILVA, 2007).

Deste modo consequente, a Escola provavelmente deixara ao
decorrer do tempo de ser vista como estrutura fisica onde se transmite
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conhecimento para ser percebida como locais estratégicos onde se desen-
volve coletivamente processos cognitivos, se aproximando cada vez de
uma comunidade de aprendizagem’. Estes espacos escolares continuarao
sendo essenciais para a processo educacional, assim como fundamentais
para o desenvolvimento de competéncias socioemocionais, principal-
mente entre os nativos digitais'’.

Desta forma, a educagdo escolar necessita rever seu papel dian-
te das TDIC como instrumentos culturais da sociedade con-
temporanea, utilizando-as de modo critico e consciente, de
modo que as TDIC nao sejam concebidas como salvadoras das
mazelas da educagdo, mas como possibilidade de contribuir
para o ensinar e o aprender (TEZANI, 2017, p. 305).

E preciso compreender que Escola nio é, de modo algum, antago-
nica a um mundo tecnologico, pelo contrario, as TDICs acompanhadas
de um letramento digital devem impactar significativamente o ambiente
educacional nos préximos anos, estando bem distante de um fim iminen-
te e previsivel.

A disruptividade provocada pela pandemia do Coronavirus
evidenciou, destacadamente, para paises que apresentam per-
centuais significativos de pobreza e desigualdade social acirra-
das, como o Brasil, as barreiras fisicas, culturais, econOmicas
e tecnologicas que estruturam a sociedade, dando visibilidade
aqueles que eram considerados invisiveis e muitas vezes es-
quecidos. Essa parcela da populagdo vem sendo muito afeta-
da especialmente no que se refere as questdes relacionadas a
sobrevivéncia durante esse periodo. Para essa popula¢do mui-
tas vezes, a educagdo ndo é uma prioridade, sobretudo neste
momento (ALVES, 2020, p. 357).

A pandemia que também afetou aspectos econdmicos da socieda-
de, deve acentuar o cenario de desigualdades educacionais que ja é bem

16 Fundamentada no conceito de aprendizagem dialdgica, a Escola enquanto comu-
nidade de aprendizagem busca possibilitar, para todas as pessoas, os instrumentos
que lhes garantam o acesso a sociedade da informag@o. Trata-se da escola publica,
gratuita e, efetivamente, de qualidade (GABASSA; MELLO; BRAGA, 2012).

17 De acordo com Palfrey e Gasser (2011) nativos digitais sdo aqueles nascidos apos
a década de 1980 e que ja nasceram na considerada Era Digital, possuindo ha-
bilidades digitais, diferentemente dos imigrantes digitais que nasceram em um
periodo anterior a Era Digital e se encontram em transicdo em meio de tantas
inovagdes tecnologicas.
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preocupante (UNICEF, 2021), o que exigira politicas publicas educacio-
nais mais efetivas (ARAUJ O, 2021) no combate ao abandono, distor¢ao
idade-série, inclusao e reprovagao nos proéximos anos. Alids, € importan-
te observar que as desigualdades educacionais também refletem e impac-
tam sobre desigualdades sociais e étnico-raciais, e sem mudangas nessas
conjunturas, de forma a garantir ndo apenas o acesso, mas a qualidade
educacional para um grupo cada vez mais multicultural, pouco se avan-
cara em relacdo aos desafios da educacido brasileira.

Por outro lado, a area educacional também vivera o que esta sendo
chamado de novo normal, onde os conhecimentos adquiridos durante a
pandemia, ainda que de maneira for¢ada pela urgéncia da situagdo, a
exemplo de ferramentas tecnoldgicas, serdo utilizados com maior inten-
sidade dentro de um Ensino Presencial, ainda que limitado as estruturas
tecnologicas presentes nos espagos escolares e na experiéncia digital dos
individuos, nos guiando a uma nova realidade, com novas experiéncias e
concepgdes de ensino e aprendizagem.

Considerac¢oes Finais

Apbs o término da pandemia, futuras pesquisas poderao analisar
seus impactos no campo educacional com mais profundidade, mas no-
ta-se que apenas a substitui¢do de atividades presenciais por atividades
remotas nao resolve os desafios educacionais, ao contrario, sem um letra-
mento digital e os recursos tecnologicos necessarios, os desafios podem
ser ainda maiores.

Sao intimeros os desafios da educagdo brasileira em relagdo a in-
ser¢ao e utilizagdo das TDICs nos processos de ensino e aprendizagem,
porém, ainda que de forma involuntaria, a necessidade de se avangar nes-
tes aspectos ficou ainda mais evidente durante a pandemia.

O presente estudo nao tem por finalidade esgotar alguns conceitos
explorados, a exemplo das modalidades educacionais, mas sim permitir o
aprofundamento sobre o tema de forma a colaborar para a compreensao
da importancia e singularidade de cada processo.

Ademais, € perceptivel que a situagdo em relagcdo a desempenho e
aprendizagem de estudantes em todo o pais deve se agravar acentuando
desigualdades que ja se encontram em nimero alarmantes, mas também
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destaco que o momento poderd ser oportuno para se (re)pensar o senti-
do da Escola, que logicamente nao vai desaparecer. Entretanto € preci-
so buscar coletivamente estratégias efetivas para a constru¢ao de uma
Educacdo de qualidade para todos e para todas, valorizando aprendiza-
gens significativas e colaborativas, lembrando que o aumento da tecno-
logia nas relagdes humanas nao diminui a sua importancia, mas sim re-
forca a necessidade de mudancgas nos ambientes educacionais de modo a
acompanhar as transformagdes decorrentes de um mundo cada vez mais
digital.
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O DESAFIO DA INSERGAO DO MMA NA
EDUCACAO FiSICA ESCOLAR

Ivomberg Rocha Horta'
Rafaela Pinheiro Lacerda?

1 Introducao

A Educagdo Fisica enquanto componente curricular tornou-se
obrigatoria na pratica educativa através da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDB) (BRASIL, 1996). Sendo um passo importan-
te para a disciplina, principalmente, quando se leva em consideragdo os
desafios na construgdo historica da Educacdo Fisica no Brasil. Assim,
tornou-se uma disciplina como todas as outras com direitos e deveres na
mesma propor¢ao.

A partir do momento de sua obrigatoriedade foi necessario rever a
sua estrutura, sendo preciso um novo pensar € um novo agir dos profis-
sionais, visto que, a mesma ainda se encontra em processo de construg¢ao
de identidade.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1997, p.18) destacam que:

A area da Educacdo Fisica hoje contempla multiplos conheci-
mentos produzidos e usufruidos pela sociedade a respeito de
corpo e do movimento. Entre eles se consideram fundamentais
as atividades culturais de movimento com finalidade de lazer,
expressao de sentimentos, afetos e emogoes, e com possibilida-
de de promocgao, recuperagdo e manutengdo da satude.

1 Graduado em Licenciatura em Educagdo Fisica pelo Instituto Federal de Edu-
cacdo, Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de Minas Gerais, campus Barbacena (IF
SUDESTE MG - Campus Barbacena). E-mail: ivomberg.rocha@gmail.com.

2 Mestra em Educacdo Fisica pela Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF).
Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (INES). E-mail: rlacerda@ines.gov.br.
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A Educagao Fisica enquanto disciplina, deve trabalhar os esportes,
as dancas, os jogos, as ginasticas e demais contetidos sendo fontes de co-
nhecimentos que proporcionarao melhores condigdes de vida aos alunos.
Segundo Coletivos de Autores (1992, p. 38), a Educacgdo Fisica:

Busca desenvolver uma reflexdo pedagdgica sobre o acervo
de formas de representagio do mundo que o homem tem pro-
duzido no decorrer da historia, exteriorizadas pela expressao
corporal: jogos, dangas, lutas, exercicios ginasticos, esporte,
malabarismo, contorcionismo, mimica e outros, que podem
ser identificados como formas de representagdo simbélica de
realidades vividas pelo homem, historicamente criadas e cultu-
ralmente desenvolvidas.

Para Freire (1996), ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas
criar possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua construgao.
Assim, as aulas de Educac¢do Fisica devem proporcionar o maximo de
informagdes aos alunos, dentro de cada realidade, de maneira que o alu-
no possa aproveitar esses conteudos em sua vida, pois esta é uma area
de conhecimento ampla e abrangente. Nesse sentido, a Educagao Fisica
deve contemplar os mais diversificados conteudos da cultura corporal
de movimento, contribuindo para a constru¢do de conhecimentos signi-
ficativos para o desenvolvimento da autonomia do aluno, fornecendo o
maximo de informag¢des e proporcionando atividades que contemplem
todos os conteudos, estando as lutas entre eles.

Segundo Langanova (2007, p.11) “Lutas, em latim /ucta, significa
combate, com ou sem armas, entre pessoas ou grupos; disputa. Enquanto
que, artes marciais € uma composi¢ao do Latim arte, conjunto de precei-
tos ou regras para bem dizer ou fazer qualquer coisa”.

Destaca-se a diferenga entre o significado de lutas e de artes mar-
ciais. Para Langanova (2007, p.11):

As lutas fazem parte da cultura corporal do movimento huma-
no. Sempre fizeram parte do homem. Dentro de toda acao de
defesa, contra uma fera ou um inimigo, ou de ataque, como a
caga ou o combate na guerra, usando o corpo ou armas, esta
presente a luta, de forma organizada como as modalidades co-
nhecidas, ou instintiva, emanada da necessidade do ser huma-
no em proteger o seu proprio corpo.
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Para o mesmo autor, a luta ¢ aplicada em qualquer situagdo que
ocorre combate, sendo as artes marciais mais especificas, ou seja, as ar-
tes marciais sdo sistemas codificados de estilos de luta ou treinamento.
Nesse sentido, as artes marciais sdo partes de diferentes lutas, unificadas
em uma agao conjunta, tendo uma crescente elevada nos ultimos anos,
com muita adesao de praticantes no mundo todo.

As lutas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL,
2017) estdao presentes no segundo ciclo (3°, 4° e 5 anos) com intuito de
desenvolver lutas do contexto comunitario e regional dos alunos e lutas
de matriz indigena e africana; no terceiro ciclo (6° e 7° anos) o objetivo
sdo as lutas do Brasil e no quarto ciclo (8° e 9° anos) as lutas do mundo.

Ainda segundo a BNCC (BRASIL, 2017) a unidade tematica lu-
tas, possui foco nas disputas corporais onde os praticantes empregam
técnicas, taticas e estratégias especificas para imobilizar, desequilibrar,
atingir ou excluir o oponente de um determinado espacgo, utilizando
agOes de ataque e defesa dirigidas ao oponente. Além das lutas presentes
do contexto comunitério e regional, podem ser tratadas “’lutas brasileiras
(capoeira, huka-huka, luta marajoara etc.), bem como lutas de diversos
paises do mundo (judd, aikido, jiu-jitsu, muay thai, boxe, chinese boxing,
esgrima, kendo etc.)” (BRASIL, 2017). Nesse sentido, acredita-se que
diante dos objetivos da Educac¢do Fisica, as lutas e em especial as Artes
Marciais Mistas (MMA) podem e devem ser abordadas nas aulas.

A inclusdao do MMA nas aulas de Educagao Fisica é quase desco-
nhecida. Isso se refere a falta de preparo ou até mesmo, as praticas im-
pensadas dos professores, que se acomodam com atividades mais propi-
cias e rotineiras. Nascimento e Almeida (2007) comentam que, no espago
escolar, pode-se afirmar que o tema/contetdo de lutas é pouco acessado
e, inclusive, o seu trato pedagogico suscita questionamentos e preocupa-
¢oes diversas por parte dos profissionais atuantes na Educagdo Fisica.

Para Langanova (2007) quando se trata de ensinar lutas, nao é di-
ficil encontrar pessoas despreparadas e descompromissadas com o real
valor que as diferentes modalidades proporcionam a seus praticantes. A
falta de preparo de alguns professores torna o contetdo lutas sem a devi-
da importéancia que ele tem, deixando-o em segundo plano e priorizando,
assim, outras atividades como o futebol, o voleibol e o basquetebol.
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Darido e Rangel (2011), corroboram com essa observagao:

Dentre os contetidos que podem ser apresentados na Educagdo
Fisica escolar, as lutas sio um dos que possivelmente encon-
tram mais resisténcia, levantados geralmente os argumentos de
que ha falta de espaco, falta de material, falta de roupa ade-
quada e, sobretudo, pela associagdo as questdes de violéncia.
(p. 246).

O MMA na Educagao Fisica tem um significado na aprendizagem
das criangas e adolescentes, a qual o acompanhara para a vida. Porém,
para que isso ocorra € necessario planejamento e comprometimento pro-
fissional. Lang¢anova (2007, p. 31) salienta que, “O professor deve plane-
jar antecipadamente o que ira fazer e definir seus objetivos com clareza,
para que a aula com lutas nao se torne enfadonha e desestimulante”.

Seguindo as consideragdes que a BNCC faz em relagdo as dife-
rentes manifestagdes da cultura corporal, nas aulas de Educacgdo Fisica,
esta pesquisa se refere a um tema pouco abordado: O MMA e o desafio
de sua pratica dentro da Educacdo Fisica Escolar, o qual se justifica por
acreditar que esta pratica ndo é desenvolvida em escolas do municipio
de Barbacena — Minas Gerais. Para tanto, o objetivo do presente estudo
foi investigar se 0 MMA ¢ desenvolvido nas aulas de Educac¢do Fisica de
escolas do municipio de Barbacena — Minas Gerais.

2. Metodologia

Trata-se de uma pesquisa qualitativa de natureza descritiva, pois
tem o objetivo de investigar se 0 MMA ¢ praticado nas aulas de Educagao
Fisica escolar, na cidade de Barbacena — Minas Gerais, caracterizando-se
como pesquisa de campo (GIL, 2002).

A coleta de dados foi realizada em forma de entrevista descritiva,
proposta a trés professores de Educagao Fisica de escolas publicas e um
professor de Educagao Fisica de escola particular.

No primeiro contato foi realizada a apresentacao e identificacao, e
posteriormente os professores assinaram o termo de consentimento livre
e esclarecido, com concordancia destes, realizaram a entrevista.

Para a coleta de dados foi realizada uma entrevista, com respostas
descritivas para todos os professores envolvidos, a qual foi realizada nas
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escolas onde estes profissionais atuam no ensino fundamental e no ensino
médio. Foram elaboradas as seguintes questdes: “Tempo de formagao?;
Tempo de atuagdo na area?; Vocé se formou em universidade publica ou
particular? Em caso de ter estudo em ambas, quais as diferencgas que vocé
observou entre elas?; Possui alguma pos-graduagao?; Vocé teve alguma
experiéncia com luta em sua formag¢ao académica; Ja praticou alguma
luta? Quais?; Usa lutas em suas aulas; Quais as estratégias utilizadas em
aulas com lutas?; Possui espago adequado para trabalhar lutas? Caso con-
trario, como adapta?; Qual luta ja trabalhou? Caso nao tenha trabalhado
o0 MMA, explique o porqué? Sabendo que o MMA ¢ o esporte que mais
cresce no mundo e tem sido amplamente divulgado na midia, os alunos
certamente tém acompanhado, ndo seria entao o momento de trabalhar
esse conhecimento e ampliar o conceito de lutas?”’

Para a analise dos dados a identificacdo dos professores foi reali-
zada como descrito a seguir: professores (as) A, B, C (escola publica) e o
professor D (escola particular).

3. Resultados e Discussao

Na pesquisa realizada, antes de adentrar no tema especifico de lu-
tas /MMA nas aulas de Educacao Fisica os docentes foram indagados
sobre suas vivéncias pessoais com o tema. A pergunta inicial foi a seguin-
te: “Vocé teve alguma experiéncia com luta em sua formagdao académi-
ca”? Apenas o professor A respondeu que “NAO”, sendo que os demais
tiveram este tipo de experiéncia académica.

Na segunda questao, os professores foram indagados se: “Vocé ja
praticou alguma luta”? Os professores B e C responderam que “SIM”
enquanto os professores A e D disseram que “NAQO”. Para Vasques e
Beltrdo (2013, p. 12), “E o receio de professores abordarem um conteido
que, provavelmente, ndo tiveram formagao especifica, aliado ao peque-
no namero de publicagdes que poderiam subsidiar a atuagdo docente”.
Salientamos que, a afinidade do professor por alguma modalidade espor-
tiva, ndo deve influenciar nos conteudos desenvolvidos nas suas aulas.

A questdo a seguir foi assim descrita: “Usa lutas em suas aulas”?
Os professores A e C disseram que “NAO”, o B respondeu que “SIM”,
enquanto o D disse que “POUCAS VEZES”. Langanova (2007, p. 49)
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tem algumas alternativas para desenvolver lutas/MMA nas aulas:

Atividades semelhantes a do circo podem ser desenvolvidas nas
aulas de lutas. Exibir para a turma um filme ou desenho anima-
do com personagens que lutam, ¢ uma alternativa com opgoes
variadas de atividades, na continuidade. Lembrar trechos dos
filmes e organizar uma encena¢ao com os alunos interpretan-
do os personagens, também exige aprender alguns movimentos
para usa-los na interpretagdo, sem que se necessite treina-los
interagindo com outros colegas.

Assim sendo, a abordagem do tema de diferentes formas enriquece
as aulas, tornando-se mais atrativas aos alunos.

Ao serem questionados sobre: Quais as estratégias utilizadas em
aulas com lutas?

Osprofessores A e C, responderam que ndo utilizam “NENHUMA”
estratégia; o professor B respondeu que a estratégia utilizada é “A
UTILIZACAO DE JOGOS E BRINCADEIRAS”; enquanto o professor
D disse que “TER ATLETAS ESPECIALIZADOS PARTICIPANDO
DAS AULAS?” seria o ideal.

Essa preocupacgao apontada pelo professor D, vai ao encontro da
ideia de que a pratica de lutas na Educagdo Fisica escolar, consiste em
reproduzir gestos técnicos. Desta forma, Darido e Rangel, (2011, p. 251)
destacam que “Nao existe a exigéncia de formarmos lutadores, ndo é este
o objetivo. Construir alguns conhecimentos basicos, diante das questdes
conceituais, procedimentais e atitudinais seria um bom come¢o”. Nessa
perspectiva, pode-se dizer que a forma como as lutas sao trabalhadas pelo
professor B sdao mais adequadas.

Seguindo, Possui em espago adequado para trabalhar lutas? Caso
contrario, como adapta? Sobre o espago fisico da escola para trabalhar
lutas nas aulas de Educacao Fisica, trés dos professores responderam
que “NAO” ha espaco adequado para prética, enquanto o professor D
disse possuir “SALA DE PSICOMOTRICIDADE COM ESPELHO E
COLCHONETES”. Para esta condi¢ao, diante dessa dificuldade, alguns
autores apresentam sugestoes para a constru¢do de materiais alternati-
vos, a exemplo do que propde Langanova (2007, p. 18):

O tatame é um equipamento indispensavel para minimizar os
riscos de lesdes, em casos de queda. (...) A fabricagdo do tatame
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pode ser de diferentes formas. Existe um modelo, feito de ras-
pas de pneus de carros, conseguidos gratuitamente, necessitan-
do apenas de lonas e material para fixagdo, que possuem um
custo minimo. Muitos desses equipamentos podem ser cons-
truidos artesanalmente, sendo uma alternativa muito interes-
sante para escolas mais carentes de recursos financeiros. O que
demonstra nao ser motivo de impedimento para a inclusao das
artes marciais nos curriculos das escolas.

A proxima indagacao foi a seguinte: Qual luta ja trabalhou? Caso
ndo tenha trabalhado o MMA, explique o porqué. Ao serem abordados
com esta pergunta, o professor A respondeu “NENHUMA”, o professor
B respondeu que ja usou a “CAPOEIRA”, o professor C disse que “NAO
TEVE OPORTUNIDADE PARA TRABALHAR LUTAS”, enquanto
o professor D disse que trabalhou “TAEKWONDO, KARATE. NAO
ACHO UMA MODALIDADE ADEQUADA E PROPICIA PARA
ESCOLAS”. Este comentario final do professor D, esta contraditorio,
pois em um momento trabalhou duas modalidades de lutas, porém
nao acha adequadas estas praticas nas escolas. Como a propria BNCC
(BRASIL, 2017) apresenta, as lutas sao unidades tematicas a serem con-
templadas nos curriculos da disciplina Educagao Fisica, ademais, muitos
sdo os tipos de lutas e formas de serem trabalhadas, ndo se aproximando
em nenhum momento de violéncia, muito pelo contrario.

Em relagao ao crescimento do esporte MMA, realizamos a se-
guinte pergunta: Sabendo que, o MMA ¢ o esporte que mais cresce no
mundo e tem sido amplamente divulgado pela midia, os alunos cer-
tamente tétm acompanhado, ndo seria entdo, o momento de trabalhar
esse conhecimento e ampliar o conceito de lutas? O professor A respon-
deu que “NAOQ”, os professores B e C disseram que “SIM”, j& o pro-
fessor D disse que “NO MEU PLANEJAMENTO, O MAXIMO QUE
ACHO NECESSARIO, QUANTO A ESTA MODALIDADE E UM
CONHECIMENTO SUPERFICIAL”. Ou seja, o conteudo lutas ndo
tem importancia para as aulas de dois professores entrevistados. Darido
e Rangel (2011, p.246) destacam o seguinte:

Certamente, o professor nao pode sempre improvisar pela falta
de situagdes “ideais” para as aulas, a “luta” deve ser sempre pe-
las melhores condi¢bes de aula, melhores materiais, porém, o
outro extremo € igualmente inadequado, ou seja, o argumento
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de que “isso é simplesmente impossivel fazer”. Ao mesmo tem-
po, o professor deve saber esclarecer que esse conteido nao sig-
nifica necessariamente violéncia e, assim, deve ter argumentos
para essa discussao.

Para finalizar os professores foram questionados da seguinte for-
ma: Qual a sua opinido sobre 0 MMA nas aulas de Educacao Fisica? As
respostas desta questao tiveram divergéncias de opinides. O professor A
disse que “A ESCOLA NAO TEM ESTRUTURA PARA PRATICAR
O MMA”; ja para o professor B comentou que, 0 “MMA E UM TEMA
INTERESSANTE COM UM CONTEUDO BEM DIVERSIFICADO.
E IMPORTANTE DIRECIONARMOS O MMA COMO UMA
PROPOSTA PEDAGOGICA EDUCATIVA”. O professor C disse que
“CONTEUDO IMPORTANTE A SER DIFUNDIDO NAS AULAS, E
DISCUTIR SOBRE A TEMATICA VIOLENCIA. AO MINISTRAR
AULAS DE LUTA, AO CONTRARIO DO QUE SE PENSA, NAO
LEVA A CRIANCA OU O ADOLESCENTE A SER VIOLENTO,
MAS SIM A LIDAR COM A REALIDADE “VIOLENTA” QUE O
CERCA APRENDENDO A LIDAR COM A MESMA”. Ja o pro-
fessor D respondeu “ACREDITO TER OUTROS MEIOS PARA SE
ALCANCAR OBJETIVOS ESPECIFICOS EM UMA AULA DE
EDUCACAOQ FiSICA”.

Sobre o tema lutas nas aulas de Educacao Fisica, considerando
a opiniao dos professores questionados, Darido e Rangel (2011, p. 251)
destacam que:

O professor que nunca conheceu o conteudo luta pode também
aprender sobre ele, ndo apenas em livros, manuais, internet,
discussdes com seus pares, mas também com seus alunos, se
houver essa possibilidade. Ao propor este conteido, o profes-
sor, deve saber resolver problemas e, a0 mesmo tempo, formu-
1a-los, questionando seus alunos e auxiliando nas respostas.

Observando as respostas dos professores A, B, C e D, percebe-
mos que as lutas ainda sdo pouco trabalhadas nas aulas de Educacgdo
Fisica, e quando trabalhadas, sua abordagem ¢é pouco abrangente, nao
contemplando todas as manifestagdes relacionadas as lutas.
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4. Consideracoes finais

O trabalho realizado buscou investigar se 0 MMA ¢ desenvolvido
nas aulas de Educacdo Fisica de escolas do municipio de Barbacena —
Minas Gerais, acreditando ser esse tema um grande desafio dentro do
conteudo lutas na Educagao Fisica escolar. A bibliografia estudada suge-
re que o conteudo lutas, e também o MMA possuem diferentes formas
de abordagem, possibilitando sua inclusdo nas aulas de Educag¢do Fisica
escolar por meio de debates, discussoes e reflexdes, além de vivéncias
corporais.

Com base no conteudo lutas e nas respostas dos professores entre-
vistados, percebe-se como tem sido visto esse conteiddo dentro das esco-
las, com pouca ou nenhuma abordagem. Além disso verificou-se certo
desinteresse dos profissionais entrevistados no sentido de expandir esse
conhecimento nas aulas.

O medo e o preconceito com o tema lutas, ou a afinidade ou nao
por certa modalidade esportiva também devem ser desmistificados atra-
vés da busca por conhecimentos mais amplos, enriquecendo ndo apenas
as aulas, mas as formas de abordagem das modalidades de lutas e MMA.

O fato de ndo ter tido experiéncia com o tema em sua formagdo
académica nao é motivo para nao buscar formas de conhecimento e abor-
dagem do tema para transmiti-lo aos alunos. Ademais, a falta de mate-
riais ou espago pode ser revista e repensada por parte dos professores.
Como ressalta Darido e Rangel (2011, p.253), “na real impossibilidade
de construg¢ao de um espacgo, este fator nao seja o motivo para nao utili-
zar os elementos das lutas. As possibilidades sdo inumeras e devem ser
adequadas a cada realidade”.

Os alunos nao podem deixar de ter um determinado contetdo que
¢ importante para a sua formagao por falta de espaco adequado, por falta
de interesse ou por falta de afinidade pelas lutas e pelo MMA.

Desta forma, consonancia com a fala de Ferreira (2006, p.5) “as
lutas devem fazer parte dos conteidos a serem ministrados nas aulas
de Educacgao Fisica, seja na educacao infantil, ensino fundamental ou
médio”.
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EDUCACAO, PANDEMIA E DESIGUALDADE
SOCIAL: REBATIMENTOS NA EDUCACAO
PUBLICA BRASILEIRA

Rafael Barbosa Calumbi da Silva'

INTRODUCAO

A pandemia trouxe ao mundo dificuldades inesperada desde as
relagdes de consumo até as relagdes sociais. Cabe ressaltar que a pande-
mia nao s6 agravou a ja decepcionante realidade de consumo que vive
as familias brasileiras, como também, passou afetar significativamente o
acesso a educagdo por parte das familias oriundas da classe trabalhadora.
A covid-19 afetou de maneira significativa as relagdes de trabalhos, impe-
dindo o desenvolvimento de muitas atividades econdmicas. Nesse rear-
ranjo produtivo, aumenta-se a concentra¢ao de renda, a desigualdade so-
cial e a precarizagdo das condi¢des de vida e trabalho da classe operaria.
O avango da barbarie e desigualdade social que ja vinha em curso desde
as modificagdes do modo de produgdo com o contexto de crise mundial
capitalista em 1970, agindo sobre o bindmio da flexibilizagdo/precariza-
¢do, com a pandemia em curso serviu para intensificar a exploragao e o
desemprego, manobras realizadas para que os impactos sobre o Capital e
o lucro fossem amenizados. Nessa quebra de brago, a classe trabalhadora
sentira de maneira ainda mais intensa o regresso das politicas sociais ja
em curso e o aprofundamento da miséria e pobreza.

Uma dessas expressOes vai se manifestar no sistema educacional
publico. Se ja ndo bastavam os retrocessos nas politicas publicas mani-
festadas pelos idearios neoliberais, a pandemia trouxe a essas familias
o pano de fundo de mudancas educacionais adaptaveis as restrigdes
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sanitarias do novo virus, um formato de ensino remeto, acessado dentro
das residéncias, sendo necessaria a utilizagao de tecnologia para a conti-
nuidade do ensino. Com o quadro de desigualdade latente, cada vez mais
ampliado, essas familias muitas vezes devem optar entre 0 comer ou 0O
acesso a tecnologia.

Nesse presente contexto, o artigo se propde a uma analise desse
quadro pandémico e a desigualdade social presentes na sociedade brasi-
leira partindo de uma analise da realidade da Escola publica Estadual de
ensino médio, analisando as medidas adotadas por regides Sul, Sudeste
e Nordeste do pais. Através de uma pesquisa qualitativa envolvendo as
principais agdes dos Governos através de levantamento bibliografico na
condugdo e na analise dos rebatimentos da pandemia nas condigdes de
desenvolvimento educacional. O presente instrumento propde-se a ana-
lisar os efeitos dessa pandemia no contexto de desigualdade social cres-
cente que ja vinha em curso com as mutagdes no mercado de trabalho
agravado pela pandemia.

Sera dividido em trés subtopicos de desenvolvimento: Desigualdade
social e educagdo; pandemia e modificagdes educacionais no Brasil; os
efeitos da pandemia e os enfrentamentos por regido; finalizando com a
conclusdo.

DESIGUALDADE SOCIAL E EDUCACAO

Falar sobre educagao remete a reflexao dos aspectos politicos, so-
ciais e econdmicos do Brasil e do mundo. Na sociedade conduzida pelo
grande Capital dualizam-se entre dois polos distintos - entre uma classe
que possui os meios de produgdo, os capitalistas; e por outro lado, uma
categoria que necessita a venda da sua mao-de-obra para sobrevivéncia,
os trabalhadores. E nesse processo historico, de lutas de classe, estara
inserido o processo educacional, no meio de todas as variantes que o
sistema capitalista incide sobre a expressoes da questao social, inclusive,
as suas expressoes no sistema educacional brasileiro.

Assim sendo, a primeira condigao para se atuar de forma con-
sistente no campo da educagao é conhecer, da forma mais pre-

cisa possivel, 0 modo como se encontra estruturada a socieda-
de na qual se desenvolve a pratica educativa. Como sabemos,
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a forma de sociedade vigente no mundo atual e, portanto, tam-
bém no Brasil define-se pelo dominio do capital. E essa a carac-
teristica da sociedade atual. (SAVIANTI, 2013, p.26)

Entender a estrutura da sociedade se faz fundamental para analise
educacional e todos os rebatimentos que essa esfera absorve da socieda-
de. Pensar a educagao sem levar em consideragao as expressoes da ques-
tao social ¢ automaticamente negar e fechar os olhos para os rebatimen-
tos das desigualdades sociais e seus efeitos na educacdo, na manuten¢ao
do status quo, perpetuando o atual formato de desigualdades galopantes.
Desta forma, a desigualdade social, inerente do modo de produg¢ado capi-
talista, reproduzird no campo educacional os rebatimentos dos efeitos de
(re)producgdo das relagdes sociais, conforme Iamamoto (1999) sobre as
esferas espirituais, juridicas e de produgao. A educagao publica convive
com uma realidade paralela de alunos que expressam com os reflexos da
desigualdade nos seus lares, tendo, muitos, a escola como um mecanismo
de alimentagdo que nao possuem em casa, um canal para além da esfera
do aprendizado. O ambiente publico abarcara as expressdes dessa luta de
classe no seio educacional, a maneira como lidar com essas questdes exi-
gem dos educadores um olhar para além do aparente. Enquanto os filhos
de uma parcela populacional encontram-se preocupada unicamente em
estudar, os filhos dos trabalhadores, inseridos na escola publica, preocu-
pam-se com os rebatimentos desiguais nos acessos a educagao.

As desigualdades sociais e econOmicas atingem os paises de eco-
nomia periférica de forma mais intensa e nefasta, como caracteristicas
centrais a ma distribui¢ao de renda, a concentracdo de riqueza e a falta de
investimentos em politicas sociais, dentre as disparidades e desequilibrios
no padrdo de vida dos seus habitantes, no ambito econémico, social, cul-
tural ou politico, configurado em seus diversos aspectos, dentre eles o
educacional, o profissional, o étnico-racial, o regional e o de género, con-
forme Chaves e Arcoverde (2021).

A fome, a miséria, o desemprego, a violéncia e as mas condicoes
de habitac¢do, saude, educagao e inserc¢ao social sao alguns dos
aspectos que configuram a problematica das desigualdades e pri-
vagao de direitos na sociabilidade capitalista no Ocidente, susci-
tando crises estrutural, social, politica, econémica e humanitaria
sem precedentes. (CHAVES E ARCOVERDE, 2021, p.166)
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As desigualdades sociais fruto da relagdo capital — trabalho, tendo
como marca caracteristica a sobreposicdo do capital sobre o trabalho,
tem sua base de uma sociedade fundada na privagao de direito e de agra-
vamento da questdao social. (Chaves e Arcoverde, 2021). Com a pande-
mia, esse processo ¢ intensificado, os postos de trabalhos sao aniquilados,
e, nesse processo, o primeiro a ser afetado pela pandemia consiste na
classe trabalhadora e seus substratos sociais.

Durante muito tempo a educagdo foi vista como potencial de re-
solutividade dos problemas sociais, separando os preguicosos daqueles
interessados e dedicados, na visao disseminada. O problema social foi
deslocado do seu sentido original, sendo visto como um problema de
educacgao formal, sendo desconsiderados os problemas sociais postos na
sociedade brasileira (Iamamoto, 1999). Sendo assim, até os dias atuais, é
comum o debate sobre a educa¢ao como salvadora da patria, desconside-
rando os aspectos do sistema de produgdo e suas consequéncias (como,
por exemplo, a pobreza e a extrema desigualdade social) no processo de
acesso a uma educacdo igualitaria.

A pobreza e desigualdade social, sem duavidas, constitui-se uma
potencializacdo nas barreiras para a efetivacdo desse aprendizado.
Conforme o relatério da Oxfarm (2014 apud Yannoulas, 2017) uma em
cada seis pessoas do mundo sofre os efeitos da pobreza. Trazendo para
a realidade brasileira, segundo o IPEA (2021 apud Yannoulas, 2017),
houve uma concentragdo de renda ainda maior, enquanto a renda per
capita dos 5% mais ricos teve um aumento de 9%, os 50% mais pobres
viram suas rendas desmoronar nos indices de 2015-2018%. Pesquisadores
consideraram enquanto a década perdida no combate a pobreza e desi-
gualdades sociais.

Esses indices que ja tinha reflexos da intensificagdo da pobreza e
desigualdade social liderada sobre a perspectiva neoliberal mergulha-se e
agrava-se diante de um contexto pandémico. Esses rebatimentos no sistema
escolar serdo de imediato. Os reflexos dessa desigualdade social no cam-
po das politicas educacionais se manifestam de diversas maneiras, desde

2 A conclusdo esta no estudo Distribuicdo de Renda nos Anos 2010: uma década
perdida para desigualdade e pobreza, do Instituto de Pesquisa Econémica Aplica-
da (Ipea).
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a evasao escolar, dificuldade de aprendizado, dentre outros. Nesse cenario

Ao tratar sobre a pobreza e o publico estudantil, Duarte (2012)
indicou que 44% da populagdo escolar no ensino fundamental
publico no Brasil estava em situagdo de pobreza em 2009. O cri-
tério utilizado por essa autora para identificar a populagdo em
situacao de pobreza foi o de considerar o numero de estudantes
das escolas publicas, beneficiarios do PBF. No caso do estado
de Alagoas, 73% dos estudantes eram beneficiarios desse pro-
grama. Na regido Nordeste, 67% estavam nessa situacao. Esses
dados indicam que, ao tratarmos da relaciao entre educagdo e
pobreza, ndo estamos falando de minorias. Estamos dizendo
que grande parte da populacdo inserida na escola publica bra-
sileira traz consigo as demarcagdes da condi¢do social centrada
no recorte de renda (ser beneficiario de programa de trans-
feréncia de renda). (Duarte 2012 apud Yanoulas, 2017, p.31),)

Conforme o quadro ressaltado acima, a escola publica torna-se
carro chefe dos filhos de trabalhadoras inseridos muitas vezes no subem-
prego ou no exército industrial de reserva. Com o contexto de pandemia,
torna-se insustentavel a frequéncia escolar desses grupos populacionais.
Conforme a Unesco (2021), em 2019, 1,1 milhdo de criancas e adoles-
centes em idade escolar estavam fora das escolas no Brasil. A maioria
deles de 4 a 5 anos e de 15 a 17 anos. Desse quadro, a maioria sao pes-
soas pretas, pardas e indigenas. Em consequéncia desse reflexo, ¢ nitido
o recorte de classe na divisdo entre o publico x privado. Nesse cenario
de desigualdade social, diretores, professores e equipe educacional tém
o desafio de sua missao constitucional de educar em meio a desigualda-
de e pobreza. Conforme ressaltado no inicio deste capitulo, é impossivel
pensar os rebatimentos no sistema educacional sem a andlise conjuntu-
ral. A pobreza e desigualdade social sao realidades presentes no sistema
publico educacional principalmente no seu recorte de classe, traduz em
barreiras no aprendizado que sdo potencializados com a pandemia pre-
sente, conforme veremos a frente.

Boa parte das familias optam muitas vezes entre o sobreviver e
acessar a educacao. Os filhos mais velhos sao incumbidos da missao ar-
dua em cuidar dos filhos mais novos enquanto 0s pais estdo nas ruas
tentando trazer um minimo para dentro de casa, muitas vezes inseri-
dos no subemprego ou na busca por uma vaga. E nesse cenario que os
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estudantes de escola publica estao inseridos, no desafio permanente entre
acessar a educagdo formal para ter uma oportunidade no mercado de
trabalho cada vez mais escasso e desigual.

PANDEMIA E MODIFICACOES EDUCACIONAIS NO BRASIL

O processo de educagao formal sempre foi permeado por um
campo tensionado entre desigualdades e auséncia de oportunidades en-
tre as classes. O desigual acesso a educagdo ¢ intermediado por politi-
cas publicas que visam o acesso oportuno aos filhos dos trabalhadores.
Conforme Orso (2020) a educagao € a preparagdo para vivencia em so-
ciedade. Constitui-se enquanto perspectiva propulsionadora da prepara-
¢do do individuo na sociedade. Com o advento da pandemia tornou-se
necessaria, a partir do isolamento social o formato de educa¢ao remo-
ta. Diferentemente da educacido no formato EAD, o ensino remoto veio
para substituir momentaneamente o ensino presencial diante da pande-
mia que atinge o mundo. De acordo com Saviani (2020) o ensino remoto
sequer pode ser equivalente ao ensino presencial, sé sendo admitido nas
excegoes.

O parecer proposto pelo Conselho Nacional de Educacao, através
do MEC em concordancia com as orientagdes da UNESCO, no Brasil
orientou a reorganizacao das atividades letivas, redefinindo as atividades
académicas, permissao de aulas aos sabados e nas férias (BRASIL, 2020).
Mesmo levando em considerac¢do as dificuldades trazidas de acordo com
a pandemia, revelaram-se preocupac¢do somente posterior a pandemia, e,
auséncia efetiva de propostas que levasse auxilio material para os alunos
de escola ptblica no contexto de pandemia.

Conforme Lucas et al (2021) embora a pandemia de Covid-19 te-
nha afetado negativamente diversos paises, o caso brasileiro aflora uma
investigacdo especial. Citando a analise do brasil, as autoras ressaltam
a omissao do Governo Federal brasileiro na identificacdo de programas
concretos e no destacamento de protocolos para o enfrentamento da
pandemia no ambiente escolar, em especial, destaca-se nesse processo a
auséncia de agdes efetivas através do Ministério da Educag¢ao (MEC). O
Brasil enfrenta um contexto de governo negacionista, custando o reco-
nhecimento da gravidade da pandemia que atinge todo o mundo.
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Nesse contexto de negativas, o desejo que a vida levasse seu per-
curso normal como se ndo houvesse pandemia reforcou a omissao de
uma politica central partindo do Governo Federal que regulasse protoco-
los de saude, educagao e economia. Nesse bojo, a educagdo foi entregue
a propria vontade e desejo de cada estado e municipio.

De acordo ainda com a Unicef? (2021) embora o Brasil avancasse
nos ultimos anos, mesmo lentamente, na garantia do acesso educacio-
nal de cada crianca ou adolescente, a desigualdade social permanecia.
Conforme o relatério, a pandemia intensificou as desigualdades e con-
sequentemente os efeitos drésticos sobre a educag¢do. Aqueles por ora
matriculados, mas com menores condi¢des tecnoldgicas de frequéncia
escolar acabaram tendo seu direito a educagao negado.

Ressaltando o processo de omissdo por parte do Governo Federal,
Lucas er al (2021) ressalta ainda o veto do Presidente Jair Bolsonaro ao
PL 3477/2020 que previa recursos para o acesso a internet por professo-
res e alunos da educacao basica; E, o incentivo do Ministro da Educacao
ao retorno imediato das aulas. Enfatizo outro aspecto anterior ao atual
governo, mas que consequentemente tem impacto fundamental nesse
processo. A Pec que congela gastos publicos, inclusive na educagao, ani-
quilou recursos que seria fundamental na continuidade escolar dos filhos
dos trabalhadores.

Em novembro de 2020, mais de 5 milhdes de meninas e me-
ninos de 6 a 17 anos nao tinham acesso a educa¢ao no Brasil.
Desses, mais de 40% eram criangas de 6 a 10 anos, faixa etaria
em que a educagdo estava praticamente universalizada antes da
pandemia. (UNICEEF, 2021, p.25)

Os rebatimentos sobre a educacdo sao nefastos. A exclusao tem
raga e cor. A maioria dos alunos de rede publica se mantiveram sem
nenhum auxilio para o acesso a tecnologia. Embora muitos estados in-
vestiram para que as aulas continuassem no modelo remoto, os alunos
nado obtiveram nenhum auxilio material para a continuidade nas aulas.
Com isso, os discentes que ndo tinham o fornecimento de acesso tec-
nolodgico foram excluidos veementemente do processo educacional no

3 Cenario da Exclusdo Escolar no Brasil: Um alerta sobre os impactos da pandemia
da COVID-19 na Educacao.
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Brasil nesse periodo.

Outrossim, embora alguns tivessem acesso a alguns aparelhos
tecnologicos (celulares, nootbooks, computadores), os rebatimentos do
desemprego, inflacao galopante e condi¢des de vida prejudicadas, obri-
garam a muitas familias que viviam do subemprego ou do exército in-
dustrial de reserva requisitar esses pequenos para auxiliar em trabalhos
didrios, aumentando a defasagem escolar, como veremos no proximo
capitulo.

Sendo assim, o sistema educacional brasileiro negligenciou o
acesso a educagao publica de milhares de alunos das escolas publicas.
Somente a oferta de mecanismos de ensino remoto nao seria suficiente
para alunos que além de presenciarem a aniquilagdo da renda de seus
familiares, foram obrigados a conviver com um formato altamente de-
pendente da tecnologia. Imaginemos, se muitas familias malmente con-
segue uma renda per capita que garanta a sua subsisténcia, possibilitaria
0s mesmos ao acesso da instalagdo de internet, de um bom mecanismo
tecnologico para o acompanhamento das aulas?

Na realidade de Sergipe, o investimento nesses mecanismos tecno-
logicos até existiu, porém, ganhou amplitude e concretude somente no
més de margo de 2021. Apos cerca de dois anos da pandemia, o Governo
do Estado conseguiu alavancar mecanismos de avango e democratizagao
desse processo educacional, conforme veremos adiante.

As modificagdes ocasionadas no sistema educacional com o re-
gime hibrido teve como panorama uma omissao completa por parte do
Governo Federal na oferta e provisdes de materiais didaticos; Por ou-
tro lado, um investimento tardio por parte dos Governos Estaduais e
Municipais que concretizaram avangos na oferta do ensino remoto apos
dois anos de pandemia, trazendo prejuizos significativos para os estudan-
tes da rede publica.

OS EFEITOS DA PANDEMIA E OS ENFRENTAMENTOS
POR REGIAO

De acordo com o IBGE*, o Brasil consta com um desemprego de

4 Thttps://www.ibge.gov.br/explica/desemprego.php
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14,8 milhoes de brasileiros no 1°Trimestre de 2021. Dentro desse quadro,
o maior indice de desemprego encontra-se na regiao Nordeste com 18,6%.
Em meio a esse cenario, possuimos um avango da taxa de desocupagao
e aumento do trabalho infantil. Consequentemente, com a ampliagdo da
requisi¢ao de criangas e adolescentes para auxiliar as familias, houve um
gradual aumento da evasao escolar.

No nordeste do pais, os indices de exclusao sdo galopantes. A de-
sigualdade social mergulhard as salas de aulas desafiando os métodos
pedagdgicos e sociais.

Destacam-se os estados de Alagoas (4,3%), da Paraiba (3,4%) e
de Sergipe (3%), que apresentam os piores indicadores de exclu-
sao na regiao. No Sudeste, regido mais rica do pais, o Espirito
Santo se iguala a média nacional, com 2,7%. Na Regido Sul, o
estado do Rio Grande do Sul (3%) e o estado do Parana (2,9%)
ultrapassam a média. Por fim, no Centro-Oeste, verifica-se que

todos os estados, inclusive o Distrito Federal, apresentam per-
centuais superiores a média nacional. (UNICEF, 2021, p.17-18)

Conforme a Unesco (2021)%, os Estados Sul/Sudeste, de forma es-
calonada, retomaram suas atividades presenciais. Ja os estados Norte/
Centro-Oeste ainda nao retomaram nem de forma hibrida e nem na
forma presencial. Nesse balanco, a maioria dos Estados brasileiros ofe-
receram auxilio alimentacdo a familias mais vulneraveis, exceto Mato
Grosso que tem pendencias judiciais na provisao de alimentos; Alagoas;
Maranhao; Acre; Amapa;

A questdo nutricional se torna uma preocupagao central, pois, a
relacdo de provisdes basicas diz muito sobre a realidade e dificuldades
potencializadas pela falta de acesso a condi¢des mais basicas do ser hu-
mano. Com isso, esse passo inicial sobre a questdo nutricional se torna
fundamental para avaliarmos a evasdo escolar e as outras dificuldades
provenientes da pandemia que colaboram como obstaculo do acesso no
contexto pandémico.

Conforme a SEDUC, o governo do Estado de Sergipe iniciou
investimento em 2020 criando o portal estude em casa com materiais
de apoio para os estudantes. Seguindo ainda, no ano de 2020 iniciou
investimento no fornecimento do servigo de internet patrocinada com

5 https://pt.unesco.org/fieldoffice/brasilia/covid-19-education-Brasil
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pagamento de dados moveis para professores e alunos. Todos esses in-
vestimentos ressaltados pela SEDUC foram através de lotes, conforme
informagdes passadas pela Secretaria de Educagdao do Estado de Sergipe.

No Estado da Bahia foi possibilitado o ensino remoto com as-
sisténcia estudantil pelas redes sociais. Caso houvesse dificuldades, os
estudantes poderiam imprimir as atividades avaliativas nas escolas para
responder em casa. A grande problematica desse sistema diz respeito a
auséncia de uma estrutura para o acesso as aulas por parte daqueles que
ndo conseguem acompanhar virtualmente, sobretudo, pela auséncia de
condi¢Oes materiais.

A realidade brasileira resumiu-se a adotar um formato de ensino
remoto, com assisténcias fragmentadas e, auséncia de provisao materiais
para aquisicdo de equipamentos eletrdnicos para os discentes acompa-
nharem as aulas. H4 uma precaria estrutura de adequagao para receber
esses alunos no formato remoto. Alguns Estados nem sequer o ensino
remoto foi efetivado.

Destacamos de maneira positiva as agdes que visavam fornecer al-
ternativas para o enfrentamento da pandemia e os seus rebatimentos no
sistema escolar. Entretanto, essas agdes se tornam ineficientes diante de
um cenario de uma estrutura desigual, sobretudo, em um pais que tem
como tbnica a desigualdade socioeconomica dos seus Estados. A ausén-
cia de uma linguagem tecnoldgica mais acessivel e inclusiva, a falta de
acesso a internet, associado a auséncia material de instrumentos que per-
mitisse acompanhar as aulas foram determinantes para a precarizagao
do sistema educacional nesse periodo, revelando-se suas expressdes de
evasdo e queda de rendimento escolar.

Portanto, embora destacando os esfor¢os diante da pandemia, es-
sas agOes se mostraram ineficientes diante de um quadro de desigualdade
social latente. Os do Estados pensaram a educag¢ao levando em conside-
ragdo que todos os discentes partiriam de pontos minimamente iguais.
Nao foi uma realidade na vida dos estudantes de escola publica. A gran-
de variavel de estudantes que ndo possuem sequer condi¢des de prover
suas necessidades vitais demonstra nos indices de desigualdades.

A priori, garantir o acesso desses alunos a tecnologia, fornecendo
materialmente as condi¢des necessarias para garantir a continuidade nas
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aulas (celulares, tabletes e internet). Contudo, destaco ainda a inércia do
Governo Federal na conduc¢ao da educac¢do do Pais durante a Pandemia,
faltando uma articulagdo central da politica educacional nesse contexto.

Embora a maioria dos sistemas educacionais necessitassem o re-
modelamento diante do virus que exige o distanciamento para evitar o
contagio, a forma como a educac¢ao foi conduzida sobrepds a economi-
cidade a efetividade da educagdo. O crescimento da evasdo escola diante
desse cenario foi colocado como secundario a economicidade do Estado.
Os Estados brasileiros basearam suas atua¢des nos limites das possibili-
dades, e, paralelo a isto, faltou uma articulagdo central do governo fede-
ral na condugdo de medidas unificadas. Destaco ainda para um elemento
primordial destacado para o periodo pandémico.

Pensar o contexto de pandemia desconsiderando elementos de de-
sigualdade social e agravamento das expressdes da questao social é cobrir
a realidade, é tapar os olhos para a desigualdade latente e a dificuldade
de familias acessarem aos sistemas educacionais. Somente uma educa-
¢do comprometida com a classe trabalhadora lancaria lente aos olhos
dos gestores educacionais, pensando possibilidades pelo menos pautados
pela régua da miserabilidade que se torna regra nos programas assisten-
ciais. Entretanto, a educagdo foi regida pelo processo de auto ilusdo, de
uma tentativa de normalizar o que ndo estava normal, de fechar os olhos
para auséncia de acesso tecnologico por parte de muitas familias, o que
legitima a evasao escolar nesse periodo.

CONCLUSAO

Destarte, os governos estaduais brasileiros adotando uma analise
incompleta da realidade, pensou o contexto de pandemia sem pensar no
acesso material das familias a tecnologia. O governo federal pautou sua
atuac¢dao em minimizar a gravidade do SARS Covid, convocando a popu-
lagdo para uma retomada normal de suas vidas; isentou-se de conduzir
a grave crise sanitaria do pais e, negou o seu papel central da condugao
de uma politica educacional para o pais. O Estado brasileiro seguiu na
sua perspectiva de redugao as politicas sociais prestando uma assisténcia
minima a essas familias que ja vivenciam sobre condi¢des de vida pre-
carizadas, permeadas pela pobreza e miséria extrema. Esses alunos, na
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maioria deles oriundos de familias que estao na informalidade, em mui-
tos casos, nao estao tendo condi¢dOes materiais de acesso a aula cotidiana,
além de assumir a condig¢do de auxiliar dos pais. Com isso, o sistema de
desenvolvimento encontra-se prejudicado muitas vezes pela auséncia de
acesso a tecnologia para acompanhar as aulas, outras vezes pela auséncia
de condig¢bes basicas de vida. Ha uma auséncia de providéncias mate-
riais que representariam o primeiro passo do acesso educacional desses
estudantes. A escolas se preocuparam em preparar um sistema didatico
remoto, porém, ndo forneceu as condigdes necessarias que esses alunos
acompanhasse o ensino remoto.

A extrema pobreza e a auséncia de oferta material a esses alunos
entregaram os filhos dessas familias a propria sorte, retirando-se ainda
mais o direito a uma educagdo publica e de qualidade. Destaco ainda,
o relato da professora que além da sobrecarga de trabalho ocasionada
pelo ensino remoto, ressaltou o adoecimento mental dos docentes dian-
te de um quadro de exploracdo ainda maior da forca de trabalho dos
professores.
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ALFABETIZACAO E LETRAMENTO DIGITAL
EM TEMPOS DE PANDEMIA

Liziene Aparecida de Lima'

Introducao

A sociedade vem experimentando mudangas no contexto social
e na seara da escola desde o final do século XX e inicio do século XXI
convidando os profissionais da educagao a repensarem suas praticas di-
daticas tendo em vista 0 avango tecnoldgico e o contato cada vez mais
frequente dos alunos com novas tecnologias que os auxiliam e propor-
cionam uma interagcdo mais atrativa que os modelos de aprendizagem
vigente.

A expressao alfabetizagdo e letramento bastante comum no uni-
verso escolar pode nao ser tdo familiar, para aqueles que nao dispoe de
conhecimento especifico para a questao, mas diante do cenario pandé-
mico foram convidados a se inteirar sobre o assunto e conseguir ensinar
aos filhos de uma maneira contextualizada. Se para alguns professores
compreender tal metodologia ndo é simples, imaginem para as familias
cuja escolarizag¢ao nao foi concluida, e se viram na obriga¢ao de fazer o
que estava a alcance delas. Sao situagOes adversas que acompanham os
alunos em tempos de pandemia que requer uma reflexao acerca do papel
das familias e sua capacidade em acompanhar seus filhos na escola.

Para acompanhar a demanda de uma pratica contextualizada
no que tange a alfabetizacdo, os professores precisaram readequar suas
praticas pedagogicas de modo a alcangar os anseios de seus alunos
norteados pela formacgdo social da aquisicdo da linguagem. A ideia da

1 Graduada em Pedagogia UEMG — Barbacena — MG. Pés-graduada em Uso edu-
cacional da Internet — UFLA — Lavras — MG. Contatos: lizieneaparecidadelima@
yahoo.com.br
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alfabetizacdo pautada no letramento incentiva o aluno a adquirir a lin-
guagem sem aquela repeticdo sem sentido, mas que ele conheca a grafia
e 0 som dentro de um significado e va evoluindo nos protocolos de leitura
de modo que possa compreender o que estad lendo e seja capaz de emitir
opinides a respeito de assuntos diversos. Este € o sentido da alfabetizagao
associada ao letramento.

Com a pandemia, a nova realidade imposta pelo distanciamento
social e ensino remoto e por hora no ensino hibrido as familias, ainda que
ndo tenham conhecimento prévio de uma alfabetizagdao contextualizada
e formacgdo de leitores, tiveram que acompanhar os filhos neste periodo.
Isto evidencia uma preocupacgdo futura no que tange ao resgate desta
defasagem instaurada na aprendizagem dos alunos de um modo geral.
Na rede particular a perda embora tenha sido substancial em fungdo de
melhores estratégias de ensino adotadas ainda fica algo que precisa ser
retomado. Por outro lado, os alunos de escola publica ndo tiveram este
mesmo acompanhamento deixa latente este distanciamento das realida-
des e da capacidade de aprendizagem. Este reflexo serd sentido por anos,
posto que sua redugdo esteja vinculada a implementagao de politicas de
recuperagdo de aprendizagem por anos que se quer estda sendo cogitada,
ainda. Reafirmando esta nova modalidade de ensino o art. 3° do caderno
da Politica Nacional de Alfabetizagao (PNA) destaca a importancia da
familia nesta parceria junto a escola para desenvolver uma alfabetizagcdo
plena. Esta preocupagdo em trazer a familia para a escola sempre foi co-
gitada e aguardada com muita expectativa, pois, acredita-se que o ensino
em parceria ¢ mais frutifero.

A pandemia instaurou outro ambiente de estudo: a aprendizagem
remota obrigando todos sem exce¢do a se familiarizarem com os am-
bientes virtuais. Desta forma, professores, alunos e familias tiveram que
sair de sua zona de conforto e interagir com mundo digital que foi além
de frequentar e ou compartilhar em redes socais. Este foi o maior dos
desafios, pois, a escola revelou de fato, que, embora a tecnologia esteja
presente ha anos na em seu espago, na familia, transferir o compartilha-
mento de aulas em plataformas e ou rede sociais exigiu muito dos pro-
fessores, pois, tiveram que buscar estratégias que alcangasse a ferramenta
atual de ensino: a tecnologia, a internet. As criangas ainda que estejam
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familiarizadas com este universo necessitaram de um direcionamento na
aprendizagem para que pudessem conduzir este aprendizado na aquisi-
¢ao da linguagem, por exemplo.

E notoria a interacio das criancas com o mundo digital e, portanto,
a escola pode e deve usar desta ferramenta para construir junto as fami-
lias estratégias de aprendizagem utilizando midias direcionadas a alfa-
betizagdo. Nas palavras de Vygotsky (1987) ja previa em suas teorias a
necessidade deste estreitamento das parcerias entre a escola, familia e so-
ciedade que mais tarde foi ratificado por XAVIER, (2005), Soares (2002)
em suas teorias sobre a alfabetizacao.

Todos convergindo para um mesmo objetivo que ¢ a aprendizagem
fundamentada na interagdo social e isto é fundamental para um letra-
mento conciso. A escola precisa buscar estratégias que alcance este tipo
de aprendizagem, isso sempre foi lembrado por especialistas em alfabeti-
zagdo e, com a pandemia tal necessidade tornou-se latente com o ensino
remoto e posteriormente a modalidade hibrida. Embora os professores
tenham se surpreendido com o desafio e as familias, em sua maioria ain-
da ndo estao completamente familiarizados com estas tecnologias, mes-
mo assim, é possivel perceber o empenho de todos para desenvolver as
habilidades da alfabetizacao.

Concomitante a todas as mudangas impostas pela pandemia o
Ministério da Educagdo precisou dar legitimidade ao ensino remoto edi-
tando CNE/CP n° 5/2020, aprovado em 28 de abril de 2020 para todos
os segmentos da educacao. De imediato o professor se viu numa modali-
dade de trabalho outrora disponivel somente para a formagao profissio-
nal. Desta forma foi necessaria uma releitura do ensinar e, além disso,
orientar as familias para auxiliar seus filhos nas atividades remotas.

Buscando responder a inumeros questionamentos € anseios sobre
como trabalhar a alfabetizacdo com o distanciamento social, esta analise
tem como objetivo compreender como o letramento digital pode contri-
buir para um novo fazer pedagogico em tempos de pandemia? Partindo
deste pressuposto o objetivo em foco sera analisar as teorias que discutem
e dado suporte para este tipo de trabalho e como as escolas se pautaram
na lei para legitimar esta nova realidade. Na oportunidade também se-
rao elencadas algumas consideragdes sobre os jogos, videos interativos,
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musicas, estratégias corriqueiras antes da crise sanitdria que sempre fi-
zeram parte do contexto dos professores alfabetizadores na perspectiva
de constru¢ao do conhecimento e da aquisi¢ao da linguagem. Cabe res-
saltar que as escolas que ja possuiam recursos de informdatica e conexao
disponivel para acesso com os alunos ja trabalhavam com jogos digitais
e outras estratégias relacionadas as TIC. Entretanto, tal pratica s6 expan-
diu na modalidade remota, posto que, foi um caminho mais acessivel 4s
familias na compreensao da alfabetizacao enquanto aquisi¢dao da lingua-
gem e do letramento.

Discorrer sobre o uso de tecnologias digital parece propicio ao
momento, uma vez que professores e toda a equipe pedagogica buscam
ferramentas que facilitem o trabalho em parceria com as familias, pois as
aulas remotas sdo disponibilizadas via internet ou através de material im-
presso, mas o retorno e qualquer duvida ou explicagdo é realizado através
de redes sociais ou plataformas. Nesta oportunidade discutir possibili-
dades das TIC no ensino remoto pode colaborar com os profissionais
da educagdao dando-lhes segurangca a ma modalidade nova de trabalho,
levando-os a perceber que as ferramentas e estratégias adotadas podem
ser permanentes confirmando uma nova era na educac¢ao e um olhar di-
ferenciado para a aprendizagem.

O uso de plataformas e canais digitais embora tenha esbarrado em
algumas resisténcias foi a solugdo mais evidente ao momento, posto que
as medidas restritivas impuseram o distanciamento social. As instituigdes
que dispuseram de plataformas digitais para trabalhar com alunos e ou
organizar reunides a fim de organizar o trabalho escolar na modalidade
remota passaram a acontecer e as pessoas foram se familiarizando a nova
realidade. Em situagdes cujas plataformas nao puderam ser ofertadas, as
redes sociais, entdo supriram ainda que de forma deficiente esta necessi-
dade momentanea.

A aprendizagem no cenario pandémico e novas perspectivas.

A escola, antes do cenario de pandemia, ja discutia e até em algu-
mas redes de ensino a informatizagdo de recursos pedagogicos que faci-
litassem a aprendizagem e ou tornassem mais atrativa era uma ideologia
em cenario de testes por acreditar-se que os alunos possuem contato com
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a tecnologia o tempo todo e nada mais interessante que associar este
interesse a novas estratégias de aprendizagem. Desta forma, escolas pu-
blicas que dispdem de salas de informaticas e conexao digital os profes-
sores inseriam em suas praticas jogos, pesquisas e outras possibilidades
agregando a metodologia recursos mais atraentes. Na rede particular esta
realidade é mais proxima tendo em vista a capacidade financeira diferen-
te que além de promover um ensino mais proximo ao mundo dos alunos
atendidos ainda melhoram a aprendizagem. Com a pandemia, esta dis-
tancia entre a aprendizagem dos alunos das escolas publicas para aqueles
da rede particular ficou latente, pois, a disponibilizacao de atividades em
redes sociais impossibilita que o professor possa acompanhar seus alunos
num contato mais proximo na mesma perspectiva de plataformas digitais
onde ha esta interagdo em tempo real.

Em tempos de distanciamento social impostos pela pandemia a
reflexdao de DELORS (1998) é propicia ao momento de rever as praticas
didaticas e aderir as novas tecnologias.

As novas tecnologias fizeram a humanidade entrar na era da
comunicagdo universal; abolindo as distancias, concorrem
muitissimo para moldar a sociedade do futuro, que ndo cor-
respondera, por isso mesmo, a nenhum modelo do passado.
As informagdes mais rigorosas e mais atualizadas podem ser
postas ao dispor de quem quer que seja, em qualquer parte do
mundo, muitas vezes, em tempo real, e atingem as regides mais
reconditas (DELORS. 1998. p.39).

Nesta perspectiva a autora ja vislumbrava uma realidade diferente
para as escolas enfatizando as possibilidades que o uso das tecnologias
poderia proporcionar na aprendizagem dos alunos agregando conheci-
mento e melhorando estratégias e incentivando-os a serem agentes pes-
quisadores. Conforme a defesa de estudiosos do assunto, a escola deve se
pautar na formagdo humana, de sujeitos criativos, interativos e capazes
de emitir opinides sobre assuntos diversos e isso € possivel investido na
pesquisa, na leitura.

Do ponto de vista tecnologico, acredita-se que a construgao do
processo de aquisicdo da linguagem em alunos na fase de alfabetizacao,
o uso de ferramentas digitais pode coloca-los em contatos com recursos
audiovisuais instigando sua interagao. Uma crian¢a de 3 anos de idade
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que interage com um jogo ou video no computador consegue aprender o
que esta vinculado nesta ferramenta com mais facilidade que se estivesse
numa sala de aula convencional. E evidente que as tecnologias nio su-
peram o espago escolar, mas podem caminhar juntas promovendo uma
aprendizagem mais significativa dentro do universo dos alunos.

A escola sempre procura enfatizar a importancia do letramento na
alfabetizacao e na escolarizagdo tendo em vista se objetivo primordial de
formar cidaddos capazes de opinar em diversos assuntos no cotidiano e
defender seu ponto de vista. Desta forma um sujeito letrado digitalmente
¢ aquele que de posse das tecnologias digitais apropria de praticas de
leitura e escrita em diferentes dispositivos, sendo capaz de produzir con-
teado neste universo digital e utiliza as informag¢des de maneira critica
diferindo o que de fato € real daquilo que pode ser plantado para dissemi-
nar informagdes distorcidas.

A escola precisa usar as tecnologias nao so na alfabetizagdao, mas
em todos os segmentos da escolariza¢ao e, mesmo ap0s a pandemia deve
continuar nesta perspectiva, pois a formacgado social continua e demanda
de um posicionamento dela na formagao de sujeitos que vao além de
repassar 0 que recebem, mais saibam diferir as informagoes de barrarem
noticias distorcidas dos fatos. As ferramentas digitais sao excelentes, mas
ainda falta orientagdo aos usuarios para que usem de forma consciente
na transmissao de informagdo e o espago escolar deve servir de orienta-
¢ao aos alunos. Além disso, podem ampliar as redes de pesquisa saindo
do basco: livros e aulas expositivas.

E evidente que todo isso demanda investimento na permanéncia
desta conexdo digital e na disponibilidade de recursos fisicos para a im-
plementagdo deste modelo de ensino, mas diante da defasagem instaura-
da na aprendizagem dos alunos e da real necessidade de investimentos
em politicas que reduza esta perda, o uso de tecnologias pode incentivar
os alunos a leitura e escrita que porventura serdo os pontos basicos a
serem observados na perspectiva de redugcdo da defasagem. A leitura e
escrita mencionada aqui vai além da decodificagdo e ou reproducao de
algo pronto, mas desenvolver a capacidade de compreensdo do leem e
€xpor sua opinido.

No contexto de alfabetizacdo para o letramento, a escola sempre
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defendeu uma aquisi¢ao plena destas habilidades formando sujeitos que
saibam usar a comunica¢do para além do funcional. Pautado nestas ha-
bilidades a escola tem conduzido os alunos incentivando-os serem apren-
dizes autdbnomos, criticos, bem informados, cooperativos, colaborativos e
que saibam usufruir plenamente, com seguranga e com responsabilidade,
das oportunidades que lhes sdo oferecidas nos ambientes digitais.

A pandemia trouxe a tona este desafio pois, inseriu um modelo
de ensino sem as devidas estrutura¢des das escolas para orientar seus
professores. Foram desafios imensos que precisam Sr convertidos em
aprendizagem e posteriormente ser utilizado nestas mesmas instituicoes.
Precisamos compreender que entramos no distanciamento social de uma
forma e temos que sair com outra visao, caso contrario todos os desafios
enfrentados nao nos ensinaram nada. Ademais, nossos alunos também
mudaram suas perspectivas e necessariamente a escola precisa acompa-
nhar isso.

Por longos anos a escola nunca experimentou tempos de distan-
ciamento social tdo longo quanto este imposto pela crise sanitdria da
covid-19 e os questionamentos e incertezas foram surgindo seja pelos
professores e pelas escolas que tiveram que orientar quanto ao ensino
remoto para que as criangas nao perdessem o vinculo com a institui¢ao,
mas que houve uma maneira de fornecer alguma orientagao ou material
para que pudessem ser realizado em casa. Ademais, a nossa Constitui¢dao
ndo permite o ensino em casa, exceto quando hd impossibilidade, por
exemplo, a pandemia. Ao usar a tecnologia, os professores conseguiram
disponibilizar material a fim de que os alunos pudessem manter o con-
tato com a escola. Por outro lado, as dificuldades de acompanhar esta
aprendizagem e mesmo delegar as familias uma fung¢do estritamente dos
professores. E, ao usar a tecnologia, abre-se a oportunidade a pesquisas
que vao além do que esta sendo exigido. A amplitude das perspectivas
de pesquisa também foi alvo de preocupacao de alguns professores sobre
a forma de orientar seus alunos neste universo novo. (COSCARELLLI,
2016)

Na rede particular de ensino o impacto do ensino remoto foi sig-
nificativo, mas ndo tiveram perdas expressivas de conteudo e de apren-
dizagem, posto que as plataformas adotadas permitiram aos alunos
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manterem contato em tempo real com seus professores tirando davidas
e até interagindo com os colegas via chat, por exemplo. Ademais, a rede
particular ja difundia a ideia de converter seu material didatico atrelado
a tecnologia ofertando aos seus alunos mais possibilidades de pesquisa e
por consequéncia maior conhecimento. Em contrapartida a rede publica
no que se refere a tecnologia disponivel aos alunos para transmissao de
suas aulas, esta cotou exclusivamente com as redes sociais: watsap, face-
book. Este contato com os alunos ficou prejudicado além dos contetidos
que tiveram que ser revisados para tender as possibilidades das familias
em auxiliar seus filhos.

Sabemos que a pandemia imp6s um novo olhar para a educagao
levando todos a aprendizagem similar a EAD bastante difundida em
graduacgdo e formacgao técnica, exclusivamente com alunos maiores. E
importante lembrar que na modalidade de Educacdo a Distancia o aluno
recebe as atividades em videoaulas ou planos de estudos devidamente
fechados. Com o distanciamento social imposto pela pandemia, as redes
de ensino privado optaram por plataformas que mantiveram o vinculo
com os alunos em tempo real. Desta forma, com o ensino remoto, as pla-
taformas possibilitaram aos alunos e familias acompanharem as aulas de
casa, sem perdas significativas, uma vez que o professor acompanha os
alunos em tempo real. Todavia, ndo se deve desmerecer o contato social
exclusivo das aulas presenciais defendendo o ensino em casa, o que nao
¢ objetivo em questdo, mas evidenciar que o uso de tecnologias fez a
diferenga para aqueles que tiveram acesso.

Ademais, em carater emergencial ndo houve necessidade de rees-
truturar o curriculo, por ser um carater temporario e, ainda que o uso de
tecnologias permanega nos espagos escolares, de maneira sincrona ou
assincrona considerando a disponibilidade financeira das institui¢des pu-
blicas e ou privadas quando o cenario estiver propicio ao retorno as esco-
las. E importante ressaltar que as estratégias utilizadas para atender aos
alunos remotamente mantendo o conteudo programatico e a informagao
até entdo disponiveis exclusivamente por recursos didaticos fisicos, pas-
saram a ser ofertados virtualmente em plataformas e ou redes sociais.

Numa analise fora do contexto de pandemia dos materiais didati-
cos, a exemplo os livros de Lingua Portuguesa, ha pouco uso de recursos
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digitais para uma época que a tecnologia ja faz parte de nosso cotidiano
e ndo estd tdo distante da realidade, das escolas publicas. Existem estra-
tégias didaticas que o professor pode langar mao explorando sites, pes-
quisas mais aprofundada sobre o assunto pontuado nas aulas. Por outro
lado, quando se defende a formacgao de sujeitos letrados direcionarem a
aprendizagem para habilidades que demandem a construgao do conheci-
mento seria significativo (Coscarelli e Santos, 2009).

Nesta perspectiva, os jogos digitais também podem contribuir para
a aquisicao da linguagem utilizando aplicativos gratuitos, na realidade
de escolas publicas, ma vez que na rede particular, quando se tem esta
metodologia os embargos financeiros sao inexistentes. Além disso, o lu-
dico estara presente nesta aprendizagem e facilita a compreensao de algo
que associado somente a escrita e leitura limitada de materiais didaticos
outrora utilizados. (Coscarelli e Ribeiro, 2009).

A consciéncia fonoldgica tao defendida na alfabetizacido pautada
no letramento estd presente em diversos jogos que os alunos podem ma-
nipular, mas nas versdes digitais em algumas situagdes associa-se musica
que contribuem para a memorizagdo da escrita e potencializa a leitura.
Além disso, o professor poderd usar desta estratégia para corregdes orto-
graficas, enriquecimento de vocabularios e por consequéncia auxilia na
produgdo escrita em outras etapas da aprendizagem e na apropriagao dos
protocolos de leitura. (Coscarelli; Ribeiro, 2009).

Numa analise dos jogos de alfabetizacdo gratitos disponiveis na
internet, Ribeiro, (2009) aponta algumas limitagdes dos mesmos e sugere
aos professores énfase aos jogos que desafiem os jogadores levando-os a
perceberem a grafia correta das palavras e ou rever suas ideias linguisticas
Ribeiro (2012). Embora existam intimeras possibilidades de melhorar as
estratégias de ensino, o professor ainda precisa se apropriar mais destes
recursos em suas praticas didaticas, e as orientagdes do portal do MEC
precisam aprimorar para orientar de forma concisa seus professores, foi
o que revelou uma analise de Zacharias (2013) ao estudar alguns roteiros
didaticos de alguns professores numa pesquisa realizada pelo autor. Em
seu trabalho analise apontou que:

Apesar dos avangos teoricos na compreensdo da aprendi-
zagem como constru¢do e da linguagem como atividade
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sociodiscursiva, as recomendagdes apresentadas nas atividades
analisadas pouco contribuem para desenvolver o letramento di-
gital. Os roteiros das aulas revelam que o ensino da leitura ain-
da preserva as perspectivas das metodologias tradicionais ado-
tadas para o ambiente impresso, mesmo quando a selecdo de
conteudos inclui géneros das midias digitais. Isso significa que
a abordagem pedagogica com as novas praticas de linguagem
ndo incorpora os mecanismos de navegagao e 0s novos gestos
de leitura implicados nos hipertextos digitais. (ZACHARIAS,
2013 p. 6).

A preocupagdo com o curriculo, exclusivamente sobrepde a inclu-
sao de estratégias digitais nas atividades propostas pelos professores ten-
do em vista a falta de orientagdo e auséncia de reursos nas escolas para a
implementagdo desta nova metodologia de trabalho.

Existem intimeras dificuldades e auséncia de investimento na edu-
cagao que atrasa e entrava novas perspectivas para melhorar os indices de
aprendizagem dos alunos, todavia, existem iniciativas em escolas publi-
cas que vem mostrando resultados significativos, mesmo diante da escas-
sez de tecnologia disponivel, os professores tem se mostrado engajados
com a teoria do letramento e executando na medida do possivel. Ferreira
(2010)

Nas escolas da rede publica a inser¢dao de infraestrutura associa-
da a tecnologia vem sendo almejada e conquistada por iniciativa de al-
guns gestores onde ja dispdem de salas de informatica,estas ja trabalham
com estratégias digitais para alunos na fase de alfabetiza¢ao. Para alunos
maiores que ja adquiriram os protocolos de leitura os professores evi-
denciam iniciativas que melhorem seu repertério de leitura através da
pesquisa, fooi o que revelou um estudo de Oliveira (2016). Todas estas
investidas ja ocorriam antes da pandemia tendo em vista a expansao da
tecnologia e sua inser¢ao no ambiente escolar, ainda que as instituicdes
publicas ndo possam contar com o uso de conexao de banda larga e equi-
pamentos de informadtica disponibilizando aos alunos e professores se
conectarem nas aulas.

E hora de pensarmos adiante e buscar formagio digital para quem
ainda ndo tem seguranca em usar as ferramentas de informdtica como
recursos didaticos. Além disso, se os governantes estao de fato empre-
nhados em reduzir o distanciamento da aprendizagem provocado pela
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pandemia, talvez algum investimento em tecnologias nas escolas possa
ser uma estratégia significativa para que os alunos possam aprender de
uma forma mais interativa e com resultados mais satisfatorios. E evidente
que tudo isso também demanda de um planejamento curricular que per-
mita a inser¢ao das tecnologias no ambiente escolar.

A humanidade passou por varias etapas da revolugdo industrial e
nos ultimos anos percebemos que a tecnologia avanga cada vez mais em
nosso cotidiano a cada fase destas mudancas. Nesta etapa, estamos dian-
te da evolugdo da aprendizagem onde a tecnologia pode ser uma aliada
importante para reduzirmos o distanciamento socioecondmico imposto
pela pandemia aos alunos da rede publica. Ademais, avangamos também
na globaliza¢dao da informag¢ao que alcangara a todos de alguma forma,
ainda que em niveis diferentes.

Mesmo com o fim da pandemia ndo podemos continuar com o
mesmo olhar para a escola, com a mesma disposi¢do curricular e de for-
ma automatizada. Defende-se tanto a formagdo social e interacionista
dos sujeitos num letramento, mas as metodologias ainda permaneciam
pouco alteradas. Agora, ha que se repensar até onde é possivel perma-
necer com as mesmas estratégias tendo em vista a defasagem provocada
pela pandemia.

Em seus estudos sobre a evolugdo da aprendizagem Santaella
(2007) aponta algumas consideracdes sobre as cinco geragdes tecnologi-
cas de linguagem e de comunicagao, a saber: Tecnologias do reprodutivel,
Tecnologias da difusado, Tecnologias do disponivel, Tecnologia do acesso,
Tecnologias da conex@o continua, pelas quais a escola passou e perma-
nece quase imutavel em seu contexto de ensino. Diante desta realidade
e na tentativa de reduzir o distanciamento socioecondémico produzido
pela crise sanitdria a escola precisa se reinventar e reorganizar para tentar
fazer seu papel enquanto instituicdo de propagac¢ao do conhecimento.

A escola e os professores precisam compreender que os alunos ain-
da que ndo tenham acesso facil a computadores, internet mantém con-
tato com estas ferramentas e portanto, ddo conta de pesquisar em sites,
sabem montar um texto no computador usando diversas ferramentas na
formatagio do mesmo. E evidente que nio se pretende trabalhar constan-
temente com tais recursos, mas, suprimi-los sob a justificativa da caréncia
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financeira ndo ¢ o ideal. Os alunos que possuem esta disponibilidade na
escola, os professores devem aproveitar disso para inserir em suas prati-
cas didaticas estratégias mais significativas, ndo subjulgando o que vem
sendo adotado e pode dar resultados positivos, entretanto, precisamos
formar cidaddos capazes de interagir com u mundo cada vez mais digital,
afinal esta é a teoria do letramento: formacdo social. (SANTAELLA,
2003).

Pensar uma sala de aula além do lapis cadernos e livros nao ¢é algo
mais tdo longe de nossa realidade, principalmente depois desta pande-
mia, onde as pessoas recorreram ao uso de computadores e internet para
continuarem o contato com a escola. E, pensar nas diversas possibilida-
des trazidas pela tecnologia na constru¢do da linguagem abre um leque
de possibilidade, principalmente na leitura e na formatagdo dos textos
disponiveis com recursos graficos que misturam imagens, sons e escrita
num unico contexto.

Pensar a leitura sob o viés do letramento associado ao uso de tec-
nologias desafia pesquisadores e professores que trabalham com lingua-
gem. E inegavel que globalizacio impactou a forma de lidar com as in-
formagoes, se por um lado existe a facilidade disponibilizar leituras, e
a mesma circula com muito mais fluidez, por conseguinte precisamos
orientar nossos alunos sobre o que disponibilizar para circulagao, ten-
do em vista a responsabilidade de quem escreve aquele texto digital.
Pesquisar e disponibilizar material nas redes de comunicagdo estd cada
vez mais acessivel, e tudo se espalha com muita agilidade, portanto é fun-
damental esta orientagdo. Sabemos que estamos formando leitores com
mais habilidades de leitura, mas que demandam orienta¢des importantes
para a sua formagao. (ROJO, 2009).

Sob esta Otica, escrita e leitura dialogam, e, as tecnologias dispo-
niveis podem ajudar professores e alunos a mesclar seus textos usando
estas ferramentas permitindo produgado todos os géneros textuais de uma
forma mais divertida. Por exemplo, um aluno podera escrever um poema
usando imagens e escrita a0 mesmo tempo e finaliza-lo inserindo uma
melodia. Surge entdo a multitarefa numa mesma atividade e demanda
deste aluno habilidades elencadas em mais de um contetido. Neste novo
desafio de compreender a aprendizagem e buscar estratégias que alcance
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os anseios de nossos alunos, Rojo (2013) afirma que:

Se os textos da contemporaneidade mudaram, as competén-
cias /capacidades de leitura e produgdo de textos exigidas para
participar de praticas de letramento atuais ndo podem ser as
mesmas (ROJO, 2013, p.08).

E importante ressaltar que uso de tecnologias digitais em sala de
aula, aduz que o computador seja mais uma ferramenta que permitird
ao aprendiz desenvolver competéncias e habilidades necessarias para li-
dar com a multiplicidade de informagdes que circulam, analisando-as de
forma critico-reflexivo, realidade inerente a maior parte da populagdo,
ainda que nao tenham tanto acesso a tecnologia, s3o reursos que estao
disponiveis a todos.

Consideragoes finais

A globalizac¢do tecnolégica e de informagao € algo que nao tem
como qualquer instituicdo de ensino sair deste contexto, ainda que de
forma precaria ira alcangar todos os alunos em algum momento, pois,
se premissa ¢ a formagdo de um sujeito pleno e capaz de emitir opi-
nides precisa inseri-lo de fato na realidade a qual integra: a nova era da
tecnologia.

Sao diversas ferramentas e estratégias que podem contribuir para a
reducao da defasagem na aprendizagem, quando do retorno presencial.

Além disso, pode-se dar maior protagonismo aos alunos induzin-
do-os a pesquisa, a leitura, ferramentas indispensaveis a formagado de
leitores e melhorando a aprendizagem. Desta forma, repensar as meto-
dologias tirando do papel ideias defendidas por professores e instituigdes
de ensino.

Contudo, ha que se pensar também na estrutura das escolas noutro
contexto, pois, necessita-se de equipamentos de informatica de qualidade
e conexao que seja possivel usar estas estratégias.

Os profissionais da educagdo tem se mostrado engajados com a
nova realidade e dispostos a buscar conhecimento, mas precisam de con-
di¢des minimas de trabalho para tornar pratica o que parece brilhante
na teoria. Isto independe de uma equipe bem orientada e formada, mas
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de politicas publicas responsaveis por gerir as institui¢des de ensino. Da
mesma forma que os professores sairdo desta crise sanitaria com outra
visao de ensinar usando as tecnologias disponiveis, os gestores publicos
também precisam seguir a mesma via. Caso contrario, todas as pesquisas,
estudos e experiéncias perdem sentido mediante a inércia no que tange a
investimentos nas escolas.
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PRATICAS EDUCATIVAS NO ENSINO REMOTO
EMERGENCIAL PARA ALUNOS SURDOS:
UM RELATO DE EXPERIENCIA

Eliane Veiga Cabral da Costa’

INTRODUCAO

A pandemia ocasionada pelo novo coronavirus imp0s mudancas
e adaptagdes na educagdo e em toda sociedade, na qual novas decisdes
foram tomadas pela imposi¢ao do distanciamento social. De acordo com
a Organizagao das Nagdes Unidas - UNESCO (2020), a educagao mun-
dial foi impactada e forcada a suspender as suas operagdes diretas devido
a complexidade e a velocidade pelo contagio viral.

Em virtude dos fatos mencionados, foi decretado pelo Congresso
Nacional a Lei de n® 13.979 de 6 de fevereiro de 2020 de emergéncia de
saude publica e de importancia internacional a protecao da coletividade.
Posteriormente, o Brasil, em 11 de marco de 2020, por meio da portaria
n°® 356 do Ministério da Saude, estabeleceu medidas para o enfrentamen-
to da emergéncia de saude publica de importancia internacional decor-
rente da Covid-19.

Diante disso, o estado do Amazonas estabeleceu por meio do
Decreto n° 42.061 de 16 de margco de 2020 a suspensdo das atividades
escolares no estado. Em seguida, o municipio de Manaus instituiu no
Decreto n® 4.787 de 23 de margo de 2020 estado de calamidade ptblica
na capital amazonense em relacdo ao enfrentamento da Covid-19, sina-
lizando, assim, a necessidade de adaptacao e de mudancga para atender a

1 Pedagogia pela Escola Superior Batista do Amazonas (ESBAM). Professora
da Secretaria Municipal de Educac¢ao (SEMED) e Mestrado em andamento em
Educacdo em Ensino de Ciéncias na Amazonia, pela Universidade do Estado do
Amazonas (UEA)-AM. Bolsista FAPEAM. Email: elianeveiga2021@gmail.com.
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demanda coletiva.

A este respeito, o advento da contingéncia da doenga levou a edu-
cagao local a trabalhar em home-office, corroborando seu oficio por meio
de aplicativos, web sites, redes sociais, aparelhos televisivos, aparelhos
celulares, tabletes e computadores, alterando, assim, o modelo presencial
de ensino-aprendizagem para o ensino remoto emergencial.

Em razao disso, o Conselho Nacional de Educacao, em sua reco-
mendag¢do CNE/CP 5/2020 de 28 de abril de 2020, possibilitou o ensino
remoto e a realizagao de atividades pedagbgicas ndo presenciais que vi-
sou, em primeiro lugar, o ndo retrocesso de aprendizagem por parte dos
estudantes para que nao houvesse perda de vinculo com a escola, evitan-
do, assim, a evasdo e o abandono.

Tendo em vista os aspectos observados, autorizou-se a aplicabili-
dade de atividades pedagogicas nao presenciais para a educagao especial
para alunos de todos os niveis, etapas e modalidades educacionais. As
atividades pedagogicas ndo presenciais, mediadas ou nao por tecnolo-
gias digitais de informa¢dao e comunicagdo, adotaram medidas de aces-
sibilidade igualmente garantidas enquanto houvesse a impossibilidade
de atividades escolares presenciais na unidade educacional da educagdo
basica.

Assim, a transfiguragao pedagbgica para o ensino remoto reali-
zou ajuste programatico no modelo emergente de educagdo a distancia
no momento em que a tecnologia se fez necessaria ao tempo curto para
atender as novas demandas da educacao.

Nesse sentido, a educagdo a distancia veio mudando a relagdo en-
tre o ensino e a aprendizagem, levando em consideragao a parceria € o
dialogo com a familia e o aluno com base no principio de qualificar o
conhecimento dos abrangidos na aquisicdo de conhecimento, uma vez
que as aulas foram exclusividade do Projeto Aula Em Casa na TV, aberta
aos educandos da rede de ensino municipal e estadual durante o distan-
ciamento social causado pelo covid-19.

Também pode-se ressaltar a importancia do suporte e da contribui-
¢ao dos professores em oferecer possibilidade de exercicio e de revisao
para a promog¢do do ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia
auditiva nas disciplinas curriculares de Ensino de ciéncias e matematica.
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DESENVOLVIMENTO

Por causa da pandemia da Covid-19 as escolas e professores cria-
ram estratégias de ensino para atender aos alunos com deficiéncia au-
ditiva através do aprendizado online, utilizando o aplicativo WhatsApp
como ferramenta no processo de ensino e aprendizagem, tendo o celular
um uso importante nessa modalidade.

A inclusdo do aluno surdo nesse novo cenario educacional mudou
a postura do professor, e em especial a sua pratica pedagogica na busca
de incluir o discente surdo no ensino remoto com atividades adaptadas
com o uso da tecnologia e em parceria com a familia, que é o fator prin-
cipal dessa inclusdo, pois todo individuo tem a capacidade de aprender
mesmo estando em isolamento social.

O isolamento social pode contribuir com a depressao por causa da
falta de contato com a comunidade surda, e a linguagem ¢ seu instrumento
de comunica¢ao adotada, sendo utilizada por meio da Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS). Conforme palavras de Goldfeld (2001, p. 38):

A dificuldade maior dos surdos esta exatamente na aquisi¢ao
de uma linguagem que subsidie seu desenvolvimento cogniti-
vo, os estudo que envolvem a condi¢do de pessoa surda sao
revestidos de fundamental importancia e seriedade, visto que
a surdez, analisada exclusivamente do ponto de vista de desen-
volvimento fisico, ndo é uma deficiéncia grave, mas a auséncia
da linguagem, além de criar dificuldades no relacionamento
pessoal, acaba por impedir todo o desenvolvimento psicosso-
cial do individuo.

A falta de uma linguagem acarreta em especial o atraso do desen-
volvimento cognitivo, de aprendizagem e propicia dificuldades de intera-
¢do. Assim, o sujeito surdo vive cercado de privagdes causadas por impo-
si¢do ao ensino oralista. Por falta do dominio de uma linguagem gestual
visual; as imposi¢oes dos pais para que os filhos tenham acesso ao direito
de aprender a linguagem oral, e ndo ao contrario.

Perpetua-se, assim, no sujeito surdo, o estigma da incapacidade, de
aprender conteudo e um curriculo que em nada lhes diz respeito. E im-
portante o material didatico de acordo com os conteudos propostos para
atender as necessidades dos alunos surdos e os componentes curriculares
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por disciplinas, pois o individuo surdo tem ao logo da vida escolar acesso
quase que exclusivamente ao sistema oralismo, como se fosse um sujeito
ouvinte. (Goldfeld, 2001).

Nessa perspectiva, uma linguagem adequada aos alunos e aos pro-
fessores no ensino remoto ¢ importante, pois o professor se torna o me-
diador da aprendizagem, utilizando o aplicativo WhatsApp para atender
aos discentes no processo de aquisi¢do cognitiva com uma pratica peda-
gbgica inovadora.

Resultados e discussao

O estudo seguiu uma abordagem de pesquisa qualitativa, na qual
“este tipo de pesquisa se caracteriza por reunir estudos que tém como
propésito preencher uma lacuna no conhecimento” (GIL, 2010, p. 22).
Como procedimento metodologico, utilizou-se uma pesquisa descritiva,
a fim de compreender, analisar e descrever os dados coletados passo a
passo sobre a pratica pedagogica dos professores (MOREIRA, 2011),
usando como instrumento o questionario no google forms para o desenvol-
vimento da pesquisa.

O questionario foi aplicado em duas escolas de Manaus, sen-
do esta uma das cidades com o maior indice de mortos por causa da
pandemia Covid-19. Foram escolhidas duas escolas. A primeira foi a
Escola Estadual localizada na zona centro sul, e a segunda foi a Escola
Municipal de educacgdo especial localizada na zona sul.

O questionario foi aplicado no periodo de abril a novembro de
2020, no qual participaram da pesquisa 08 professoras com idades en-
tre 45 a 55 anos, e seus respectivos nomes foram substituidos pela letra
P+n°. Assim, com a aplicag¢do do questionario, os dados foram reunidos
e selecionados por meio de suas respostas e em seguida foram agrupadas.

Para a coleta de dados, foi aplicado um questiondrio através do
google forms via WhatsApp, com acesso pelo link: https://forms.gle/
HCyFJDxGXBiLJcyi9, intitulado “Aulas remotas para alunos surdos”,
com o objetivo de verificar como sao realizadas as aulas remotas com os
alunos surdos.

Dessa forma, foi possivel estabelecer a correlagao da participagao
do aluno surdo entre as atividades adaptadas do professor para incentivar
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o discente no uso das tecnologias no ciberespaco.

Grafico 1- Instrumentos tecnoldgicos utilizados pelos professores

1.Qual o meio de acesso as aulas em tempo de
pandemia?

y

moutros = computador = celular
Fonte: https://forms.gle/HCyFIJDxGXBiLJcyi9

Por causa da pandemia, ndo s6 o mundo inteiro foi abalado com
o Coronavirus, mas principalmente os professores por causa do fecha-
mento das escolas, tendo que tornar o ambiente familiar um espago para
trabalhar home office.

Outro ponto foi em relagdo ao uso das tecnologias: nas informa-
¢oes colhidas, 12,5% disseram que utilizam outros recursos para acessar
as aulas remotas, 12,5% utilizam o computador e 75,0% usam o celular
como o recurso mas utilizado para se conectar com os alunos e para ela-
borar as atividades.

Quadro 1- Recursos pedagogicos que os professores utilizam para elaborar as
atividades

2. Como vocé utiliza a tecnologia para preparar as atividades dos alunos?

P1 As vezes uso O P5 Pesquisa e elaboragio de
) aplicativo hand talk. ) atividades em libras.

P.2 | Por meio de Video aula. | P.6 | Atividades em libras em sites.

P.3 | Pesquisa no Google. P.7 | Pesquisa nos sites pedagogicos.

Por meio dos videos do Youtube,
atividades em libras e videos que
eu mesma produzo em libras e em
seguida envio aos alunos e falamos
pela chamada de video em libras.

Fonte:https://forms.gle/HCyFJDxGXBiLJcyi9

Aplicativo  inshot e
py4 | canvas para elaborar as P8
: atividades adaptadas a | *-
Libras.
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Os recursos pedagogicos utilizados pelos professores foram agre-
gados a tecnologia em elaborar atividades diversificadas e adaptadas aos
alunos surdos com o auxilio de sites pedagogicos, aplicativos e princi-
palmente pesquisas ao Google, atendendo, assim, os alunos por meio de
atividades.

Nessas atividades, os professores além de realizarem as pesquisas
de acordo com os conteudos da disciplina, utilizavam sua criatividade,
em Libras, para despertar o interesse do aluno em executar as atividades
propostas e em seguida enviam o material pedagdgico.

Grafico 2- As dificuldades dos professores com a tecnologia

3.Vocé como professor tem dificuldade com as ferrametas
tecnologicas?

m 3svezes msim

Fonte: https://forms.gle/HCyFJDxGXBiLJcyi9

Os dados apontam que a maior dificuldade dos professores no en-
sino remoto foi o uso das tecnologias, pois de acordo com 50% (grafico
2) dos professores ndo dominavam o uso da tecnologia.

De outra forma, nao foi oferecido um curso online para os profes-
sores, bem como como utilizar tais ferramentas tecnoloégicas como re-
curso pedagogico para atender seus alunos, tanto pelas esferas adminis-
trativas da SEMED, quanto da SEDUC. 50% as vezes sente dificuldade
em manusear as ferramentas tecnoldgicas nos aplicativos do celular em
Playstore para inserir textos e configurar as atividades.
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Grafico 3- As atividades pedagogicas preparadas pelos professores

4. Quais as atividades que s3o preparadas para os alunos
surdos?

= atividades diversificadas e adaptadas para os alunos surdos
= atividades todas em libras
atividades do projeto aula em casa

= ndo utilizo as atividades do aula em casa

Fonte: https://forms.gle/HCyFJDxGXBiLJcyi9

A porcentagem do grafico 3 descreve que os professores além de
realizarem as pesquisas nos sites e no Google, nao utilizaram o material
pedagogico disponibilizado pela SEDUC e SEMED do Projeto Aula em
Casa, prejudicando o processo de ensino e aprendizagem dos alunos sur-
dos, excluindo-os do direito a cidadania.

Nessa perspectiva, 100% dos professores adaptaram o material a
Lingua Brasileira de Sinais com atividades diversificadas e contextualiza-
das para atender as disciplinas curriculares de Ciéncias e de Matematica
que evidenciam o dia a dia do discente voltado para o isolamento social,
mostrando a importancia de se cuidar na pandemia junto a familia.

Gréfico 4-A interagdo professor e alunos surdos no ensino remoto

5.Ha retorno das atividades enviadas aos alunos?

= participa ativamente ndo participa = participa as vezes

Fonte: https://forms.gle/HCyFJDxGXBiLJcyi9
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As dificuldades no ensino remoto sao destacadas no grafico 4, de
100% dos alunos. 25% dos alunos nao participavam, entre eles 25% dos
alunos participavam, 50% dos alunos surdos participavam esporadica-
mente por nao ter celular e por falta de internet de boa qualidade. Esses
sdo os fatores que contribuiram para o processo de ensino-aprendizagem
dos alunos surdos, considerando que este foi o novo cenario educacional
vivido em pleno século XXI por causa da pandemia Covid-19 que se
mantém e continua na cidade de Manaus.

Em nosso questionario Google Forms muitos sao os desafios dos
profissionais da educagdo em se reinventar, aprender com as tecnologias,
lutar com uma carga horaria de trabalho no seu ambiente familiar Aome
office, criar e incentivar o aluno que apresenta uma deficiéncia auditiva a
participar ativamente das aulas de carater emergencial.

CONCLUSAO

Enfim, o ensino remoto na educag¢do escolar dos alunos surdos
foi um desafio tanto para os professores como para os alunos. Assim, a
forma emergencial caracterizada pela urgéncia de mudar o programa de
estudos e de agdes de aprendizagem, almejou minimizar os problemas
que circundaram a educagdo no cenario do distanciamento social impos-
to pela pandemia do novo Coronavirus.

A passagem do ensino presencial para o ensino remoto exigiu,
portanto, disciplina, parceria e apoio para com o enfoque do compro-
metimento do ensino-aprendizagem. Dessa maneira as aulas foram mi-
nistradas por meio do uso do aplicativo WhatsApp. Entretanto, cabe-nos
lembrar que por determinadas razdes o0 acesso a internet foi limitado ou
inexistente.

De outra forma, a interagdo dos alunos com os professores aconte-
ceu esporadicamente com o retorna das atividades realizadas enviadas e
o comprometimento dos professores de nao deixar o aluno surdo sem o
atendimento escolar, utilizando, assim, a tecnologia.

Com o uso das metodologias ativas, os professores buscaram uti-
lizar aplicativos, sites e video chamadas para incentivar o aluno a parti-
cipar e compreender a importancia da valorizagdo da Libras para a co-
munidade surda, por meio da interagdo com os colegas mediante video
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chamadas e aulas gravadas pelos professores, com atividades adaptadas
aos conteudos programaticos.
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O PRECONCEITO ETNICORRACIAL E SEUS
DESDOBRAMENTOS SOCIO-EDUCACIONAIS
- UMA ABORDAGEM EPSTEMOLOOGICA
DOS DIFERENTES E DAS DIFERENCAS NO
COTIDIANO ESCOLAR

Samuel de Oliveira Rodrigues’
Sidney Lopes Sanchez Junior *

INTRODUCAO

Uma vez que o preconceito possui suas bases em ag¢des do dia-a-
-dia e, muitas vezes, de dificil percepcdo, este texto tem como objetivo
principal fazer uma reflexdo critica acerca de suas bases e formas de pro-
pagacao e reprodugao social, cultural e histérica, tendo como parametro
0 preconceito étnico-racial no Brasil: o racismo e seus desdobramentos,
adotando como instrumento a pesquisa bibliografica.

Para tanto, é de suma importdncia analisar as bases que estrutu-
ram O preconceito, que se propaga entre as relagdes sociais cotidianas,
posto que, por meio de um melhor entendimento dos conceitos, permitira
uma aproxima¢ao maior com situagdes que se caracterizam em discri-
minagado, intolerdncia, segregacio e aversdo para com os diferentes e as
diferencas na sociedade, mais especificamente no ambiente escolar.

Desta forma, a proxima segdao aborda as diferengas concei-
tuais sobre discriminagdo, segregacdo e racismo, bem como no topico
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go da Universidade Federal do Parana — UFPR. E-mail: sid.educacaocp@gmail.
com.
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subsequente ¢ retratado a historia das lutas dos movimentos sociais no
campo educacional, e por fim sdo tecidas algumas consideragdes acerca
deste estudo.

NATURALIZACAO E CRISTALIZACAO DO PRECON-
CEITO

Para que o preconceito aconteca, antes € preciso que se estabeleca
e se constitua, no imaginario social de uma na¢do ou em coletivos de
grupos de uma determinada sociedade, padrdes que se constituem em
tipos ideais. Estes, por sua vez expressados e explicitados nas relagoes,
nos comportamentos, nas interagdes estabelecidas entre individuos de
uma mesma ou diferente ideologia, podendo ou ndo ser de mesma clas-
se social, entre outros, conferem um determinado tipo de aceitagdo, a
qual é provocada pela alienagdo da raiz cultural do outro, o qual é leva-
do a negar a sua identidade e o seu passado étnico, histérico e cultural
(MUNANGA, 1988).

Neste sentido, entendemos que esses padrdes de tipos ideais tém
como base as referéncias constituidas nos individuos, referéncias que
podem ser tanto culturais quanto historicas e estabelecidas pelas e nas
relacdes entre individuo e sociedade, e assim naturalizadas no cotidiano,
ditando a afirmacao de padrdes a serem seguidos, e estabelecendo, com
isto, tipos de aceitagao e negagao condicionados e veiculados por meio de
agOes estereotipadas e de estigmas.

Quando isso acontece, a visao e percep¢dao de mundo daquele que
vé sua cultura como sendo melhor do que a do outro esta sob um viés de
etnocentrismo, de um passado histérico que investiu muito em se preo-
cupar em colonizar, ndo sO o territério do outro, como também a sua
cultura, pois elege como centro do tipo ideal de normatividade a ser acei-
to as referéncias do seu padrao cultural e historico de visdo de mundo.
E assim desencadeia-se o campo fértil para a produgao e reproducdo do
preconceito.

Deste modo, partindo do ambito mais geral e ja entrando no mi-
cro, entende-se que sao as situagdes cotidianas, rotineiras e naturalizadas
que conferem caracteristicas a cada perfil que a sociedade constroi por
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meio dos padrdes de normalidade cristalizados nas relagdes com o outro,
com o diferente. Para Almeida (2018) as expressdes de racismo aconte-
cem no cotidiano, nas relagdes interpessoais, nas dindmicas das institui-
¢oes, que se manifestam de forma mais profunda nas entranhas politicas
e econdmicas da sociedade.

Segundo o autor supracitado, o racismo consiste em uma forma
sistematica de discriminagdo, em que a raca € o fundamento, e que se ma-
nifesta por meio de praticas conscientes e inconscientes, culminando em
vantagens ou desvantagens para individuos, a depender do grupo racial
ao qual pertence (ALMEIDA, 2018).

Ideologicamente e impulsionado pelas referéncias, concebe-se ou
ndo como aceito aquele que nao se enquadra no padrdo de normalidade
preestabelecido por meio do juizo de valor, por meio de julgamentos e
preconceitos para com o diferente, isto €, tudo o que nos ¢ desconhecido
causa estranhamento, desequilibrio psiquico, ameaga, causa medo, an-
gustia, e etc..

Assim, quando utilizo das minhas referéncias, fago uso da relacao
com o outro, relagdo a qual permite o estranhamento sendo uma rela-
¢do de mao dupla. E importante lembrar que o padrio de normalidade
nunca sera atingida por um sujeito singular, uma vez que esse padrao
¢ dinamico, ndo estatico. Assim, quanto mais aproximo do padrao de
normalidade, mais sou aceito, em condi¢dao de desvio. Por isso o carater
classificador e hierarquizado da estrutura do preconceito.

Por outro lado, romper com essa estrutura ¢ muito dificil porque
esse fendmeno que ¢ social e ndo natural causa um distanciamento do
meu “eu” com o outro, ndo me permitindo a possibilidade de um co-
nhecimento sobre aquilo que nos é desconhecido e que nos causa estra-
nhamento e aversao. E esse ato nos leva a ver o outro por meio da nossa
lente cultural, uma lente de olhar classificador e hierarquizado, que numa
consciéncia coletiva, elege perfis que ndo condizem com a realidade da
diversidade.

Disso decorre-se que os tipos ideias de normatizagdo elege-se
como tipo ideal de relagdao a heteronormativa, como tipo ideal de ser
humano o branco, como tipo ideal de profissao as que rendem fortunas
ou as que sao mais bem vistas pela sociedade, etc. Assim sendo, quando
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questionamos como o preconceito acontece na sociedade estamos nos re-
ferindo aos conceitos de incompeténcia, improdutividade, dependéncia,
de pena etc.; ou seja, estamos estereotipando aquilo que ndo se enquadra
no padrdo de normalidade.

Deste modo, uma vez que o preconceito possui suas estruturas
cristalizadas nas relagdes entre os individuos, também podemos entender
que suas referéncias possuem suas raizes nas culturas historicas e de uma
sociedade que se colocou como sendo a mais evoluida e como o centro
do processo de dominagao.

Assim, vemos que para se entender o processo estrutural do pre-
conceito, também € estar consciente de que este nao surge com a socieda-
de moderna, e nem com a idade média, pois é sabido que muito antes,
com 0s gregos e romanos, ja havia um cenario de preconceito naturaliza-
do e colocada em pauta por meio de uma normatizagao do tipo ideal de
cidadao que gozava dos direitos: os sabios. Em contrapartida, mulheres
e barbaros eram considerados coisas e assim ndo gozavam dos direitos
da polis.

Diante dos expostos, vé-se que é nas bases estruturais do preconcei-
to que se da o racismo, desencadeando uma discriminagdo, uma segrega-
¢d0 para assim acontecer a dominag¢ao de um imaginario preconceituoso.

Neste sentido, importante que saibamos das diferengas existentes
entre estes conceitos, uma vez que isso também nos permitird melhor
entender e separar uma situa¢ao da outra.

DIFERENCAS ENTRE DISCRIMINACAO, SEGREGA-
CAO E RACISMO

Embora possamos afirmar que ambos os fendmenos sociais este-
jam entrelacados, ha diferencas entre a discriminagao, segregacao e o ra-
cismo, e é imprescindivel que saibamos a respeito, uma vez que € a partir
destas pequenas diferencgas que os conceitos acabam dando suporte para
a existéncia e legitimacao do outro.

Nas defini¢bes socioldgicas, diferentes sao os tipos de discrimina-
¢do. Podemos destacar a social, a cultural, a religiosa, a de género e a dis-
criminagao étnica, entre outras. A discriminag¢ao, portanto, como ja dito,
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¢ bastante ampla e envolve um leque de questdes, varios segmentos da
sociedade e diferentes grupos ou etnias. Porém, seus efeitos de exclusao
aos afrodescendentes sao mais nefastos por se basear em determinados
fatores, como o de poder aquisitivo, aparéncias, status, somados, ainda, a
questao da cor que, por vezes, pode dar inicio a diferentes praticas e tipos
de segregacao e racismo. Ou seja, “corresponde de preferéncia a uma 16-
gica de hierarquizacao. Consiste, com efeito, sem excluir o grupo tratado
de maneira racista, em acusar a raga para lhe dispensar um tratamento
diferenciado” (WIEVIORKA, 2007, p. 68).
Assim,
A discriminagido racial é suscetivel de exercer-se em todos os
dominios da vida social, no acesso a educagao, a saude, ao em-
prego, a moradia, no interior da empresa e nos locais de traba-
lho, por vezes também nas associagcdes, até mesmo nos sindica-
tos, no funcionamento da justi¢a, na policia. Aparece também
na maneira como 0s grupos vitimas do racismo sdo tratados

nas midias, na televisdo, no cinema, na publicidade, quando
sdo esquecidos, ignorados. (WIEVIORKA, 2007, p. 68-69)

Desta forma, ¢ imprescindivel a necessidade de detectar os atos de
discriminacdo para que ndo fiquemos alheios a essa realidade que acaba
por dificultar a visualizar outras realidades que denotam sentidos e efei-
tos parecidos: as praticas da segregacdo e do racismo. Ou seja, a discri-
minagdo que se caracteriza, nos diferentes segmentos, como um processo
de hierarquizagdo, acaba fomentando para que a segregagao e o racismo
ndo se tornem tao visiveis.

Almeida (2018) destaca que a discriminagdo racial ¢ a atribui¢ao
de tratamento diferenciado a pessoas de grupos racialmente identifica-
dos, uma vez que tem como fundamento o poder, a possibilidade efetiva
do uso da forga, que possibilita atribuir vantagens ou desvantagens por
conta da raga. O autor ainda destaca que a discrimina¢ao pode acontecer
de forma direta e/ou indireta, sendo a primeira relacionada ao repudio
ostensivo aos individuos ou grupos, quando motivados pela condi¢ao ra-
cial, e a segunda, como um processo em que a situagao especifica de gru-
pos minoritdria € ignorada, ou seja, sem considerar as diferencas sociais
significativas resultantes da discriminagao.

Assim, ambos 0s processos, ou seja, as praticas de discriminagao
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direta e indireta levam a estratificagao social, podendo resultar a segre-
gacao racial, que se estabelece na divisao espacial das ragas em bairros,
guetos, periferias etc. (ALMEIDA, 2018).
Acerca da segregagdo, caracteriza-se em produzir um efeito de
diferenciacao:
O termo segregagdo ¢ ambiguo, ja que designa tanto um pro-
cesso quanto seu resultado. Aplica-se, além disso, a diversas
realidades: étnica, racial e principalmente social. A segregagdo
racial ¢, pois, a0 mesmo tempo um processo e seu resultado:
mantém um grupo a distancia, localizado em espagos proprios
que lhe sdo reservados, enclaves, guetos, territorios de um tipo
ou outro. Essa separagdo geografica completa-se ocasional-
mente com medidas de circulagdo restritivas, pode alcangar até

a interdi¢do de penetrar em certos espagos ou abandonar aque-
les que lhes sdo reservados (WIEVIORKA, 2007, p. 65).

Por outro lado, o racismo, por sua vez, consiste em:

[...] consiste em caracterizar um conjunto humano pelos atri-
butos naturais, eles proprios associados as caracteristicas inte-
lectuais e morais que valem para cada individuo dependente
desse conjunto e, a partir disso, pdr eventualmente em execu-
¢do praticas de inferiorizagao e de exclusaio (WIEVIORKA,
2007, p, 9).

Portanto, o modo como ambos atingem as pessoas por meio do
preconceito ou de pré nogdes que criam estigmas, violéncia, exterminio,
entre outros, produzem efeitos danosos aos individuos que sofrem tanto
com a discriminag¢do, com a segrega¢ao, quanto com o racismo, 0s quais
persistem e se renovam aos limiares dos diferentes contextos historicos.

ASPECTOS DO PROCESSO HISTORICO DO RACISMO

Os males que as praticas do racismo causaram a humanidade
e a grupos especificos ocorreram em diferentes contextos historicos.
Seus sinais de destrui¢do, por exemplo, foram sentidos no Nazismo na
Alemanha, onde foi posto em pratica um modelo de racismo pautado
pela ideia de inferiorizagcdo dos judeus que culminou na perseguicao e
execu¢ao de milhdes deles nos campos de concentragdao. Também no
processo de Apartheid na Africa do Sul, onde foi colocado em vias de
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processo um modelo de separacdo entre brancos e negros, e no periodo
da escravidao no Brasil.

Diante disso, o processo historico eurocéntrico que assim deu di-
ndmica a uma visdo antropoldgica evolucionista e pseudocientifica, por
meio da qual foram desconsideradas as culturas que nao fossem do cen-
tro cultural Europeu e Ocidental, deu origem a diferentes tipos de pre-
conceitos respaldados pela concepcdao da eugenia que propagava, entre
outras coisas, 0 branqueamento social no periodo de exploragao de cul-
turas diferentes, sobretudo referentes a cultura africana.

Destarte, quando os europeus chegaram ao continente africano
(no séc. XV) periodo este que também equivale o da “descoberta das
Américas”, ali ja se encontrava uma organizagao politica dos estados que
convergiam em nivel de aperfeicoamento muito alto no que se refere a
ordem social e moral que equivalia a politica. Porém, o desenvolvimen-
to técnico, sobretudo o de guerra, era menos acentuado. “[...] Isto pode
ser explicado pelas condigdes ecoldgicas, socioecondmicas e historicas
da Africa daquela época, e ndo biologicamente, como queriam alguns
falsos cientistas” (MUNANGA, 1988, p. 8). E isto fora motivo para que
a cultura fosse colocada no plano de inferioridade e, tao logo, tido como
superior a do colonizador.

Para o socidlogo francés Wieviorka (2007), os caminhos percor-
ridos tanto pela discrimina¢do, quanto pelo racismo, remetem-se ao pe-
riodo em que se passou a pronunciar o conceito “racismo”, ou seja, com
o advento da sociedade moderna, mais precisamente a partir do século
XVII e XVIII, sendo inaugurado “na Europa a partir do momento em
que se opera sua expansao planetaria, com grandes descobertas, a co-
lonizagdo e o que ja é, desde o século XV, um processo econémico de
mundializa¢do” (WIEVIORKA, 2007, p. 18). Isso sem deixar de dar no-
toriedade para o fato de as praticas do racismo ser mais remotas do que o
proprio conceito em si, remontando aos Gregos antigos, quando estes ca-
racterizavam os barbaros como povos inferiores (WIEVIORKA, 2007).

Assim, o racismo, desde seu surgimento passou por diferentes
transformacoes. Em sua fase inicial, no século XVII e XVIII, existiu um
tipo de racismo denominado de cientifico (os protorracistas), por onde
se buscava fazer a descri¢ao de outros povos. Assim é que o denominado
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racismo cientifico pairou sobre os povos que passaram a ser colonizados,

€ a raga passa a ser motivo de explicagdo cientifica, associada a outros

atributos biologicos e naturais e atributos culturais, em que a ideia de

nacgdo teve grande importancia para tal processo (WIEVIORKA, 2007).
Para tanto,

Contribuem os viajantes, os escritores, 0s poetas, mas tam-
bém os filésofos, tedlogos. Trata-se, qualquer que seja o saber
inaugurado ou convocado, de demonstrar a superioridade da
“raca branca sobre as outras “ragas”, de classificar as ragas hu-
manas nas pegadas da classificacdao das espécies...de demons-
trar, também, que a “mistura” é fonte de decadéncia para a
raga superior: encontra-se nela a obsessao da mesticagem,
constantemente central no racismo, incluindo o periodo atual
(WIEVIORKA, 2007, p. 21)

Ao longo dos diferentes contextos, vemos que:

[...] o conteudo do racismo cientifico evoluiu no decurso do
tempo: no inicio do século XIX, as classificagcdes das ragas ba-
seiam-se, sobretudo, nos atributos fenotipicos (cor da pele, tipo
de cabelo, formato do nariz e outros caracteres do organismo
que se manifestam a observagao). Depois, o esqueleto ¢ o ob-
jeto de um interesse crescente e, sobretudo, o cranio (a capaci-
dade craniana ou angulo facial): a craniometria torna-se uma
atividade cientifica importante. (WIEVIORKA, 2007, p. 24).

Assim, os imaginarios encabegados pelas correntes Evolucionistas
e Positivistas se desenrolam na segunda metade do século XIX, se rela-
cionando e produzindo novas contradigdes acerca dos povos de diferen-
tes culturas.

No fim do século XIX, em um clima intelectual no qual as ideias
de Herbert Spencer chegam a se misturar com a teoria de Charles Darwin
sobre a origem das espécies, o “darwinismo social” promove ideias racis-
tas, na verdade bastante distanciadas do pensamento de Darwin: 1a onde
esse ultimo se interessa na mudanga e na evolugao pela selecdo natural,
Spencer salienta as caracteristicas fixas da raca que autoriza, segundo
ele, um grupo racial a se manter por meio de lutas, eliminando as espé-
cimes impuros. Francis Galton, primo de Darwin, faz-se o promotor de
uma eugenia que anima varios debates. Galton também hierarquiza as
populagdes negras e brancas em 24 niveis, de A em baixo e X no alto,
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e considera que os grupos (E e F) dos negros correspondem apenas aos
grupos C e D dos brancos (WIEVIORKA, 2007, p. 22-23).

Deste modo, antes da finalizagdo deste topico e prosseguimento
aos demais, pode-se afirmar que as raizes culturais e historicas do precon-
ceito etnicorracial tém suas dindmicas arraigadas na esséncia da estrutura
de cada periodo histérico e social de determinada sociedade, e que assim
se espalhou mundo afora por meio do processo de colonizagao.

Desta forma, segue-se a abordagem do outro lado da questao, ou
seja, das lutas e resisténcias empreendidas pelo movimento negro no ter-
ritério brasileiro e os seus pormenores.

4. MOVIMENTO SOCIAL NEGRO E SUAS LUTAS CON-
TRA A SEGREGACAO EDUCACIONAL NO BRASIL

Apos a aboligdo da escraviddao no Brasil, em 1988, instaurou-se
uma corrida contra o tempo no sentido de buscas internas de alinhamen-
to de alguns paises de economias dependentes aos modelos estruturais
das sociedades europeias. Isso, nas primeiras décadas do século XX, im-
plicou em forjar um projeto de sociedade nacional que pudesse, um dia,
vir a ser idéntica aos padrdes estrangeiros (de preferéncia ao europeu) - o
que de fato viera acontecer quando da criagdo de projetos que visavam a
entrada de imigrantes europeus no pais.

Para fazer com que os segmentos do pais adentrassem a tais planos,
algumas estratégias vieram a tona, em que se buscou incutir no imagina-
rio brasileiro de que o pais precisava eliminar alguns desajustes sociais
se realmente almejassem o desenvolvimento de uma verdadeira nacdo
aos moldes europeus (isso sob uma ideologia eurocéntrica, etnocéntrica
e da eugenia). Assim foram criadas medidas segregacionistas, desconsi-
derando a historia das minorias étnicas que foram consideradas como
fatores degenerativos a sociedade e para o desenvolvimento do pais, fato
vivenciado pelos negros apos a aboli¢dao e durante a Primeira Republica.

Quando essas lutas se esbarram com as referéncias historicas e
culturais racistas da sociedade brasileira, suas bandeiras por uma justica
e por igualdade quase sempre ndo sdao entendidas como dividas histéri-
cas. Exemplo classico disso evidencia-se nos debates e discurso rasos, ou
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mesmo ideologizados acerca das politicas afirmativas. Ou seja, as cotas
raciais sdo problematizadas, por muitos que ndo aceitam, porque nao
entendem e assim negam o processo historico do proprio pais, a partir
de uma otica embebida por um padrao de normalidade estabelecida por
aquele que nao sofreu com o processo imposto pelos escravocratas do
pais. Assim, na égide de sua zona de conforto, recusa a historia, a impor-
tancia e as raizes de referéncias culturais do negro no pais.

Outro ponto que merece destaque é o fato de que a historia con-
tada pelos canais que veiculam e naturalizam tais situagdes sao os que
também omitem e apagam do imagindrio as reflexdes e problematiza-
¢des que deveriam ser colocadas como ponto principal das discussoes.
Um exemplo disso é quando se desnorteia do cenario a importancia que
a mao-de-obra escrava tinha enquanto trabalhadores escravos e da impor-
tancia destas mesmas forgas de trabalho depois da escravidao, enquanto
trabalhadores livres, que agora n3ao tém mais tamanha importancia que
antes tiveram. Dai abrindo-se as portas para tipos diversos de trabalha-
dor, o estrangeiro num processo conhecido como imigrantes, os quais
aqui ndo vieram como condi¢ao escrava, mas sim sob um viés de discur-
so normatizador de mao-de-obra agricola qualificada.

Longe de um discurso xeno6fobo! Mas se assim ndo entendermos
0 processo historico que se deu dentro dessa logica, nao é possivel com-
preender a situacdo de desigualdade atual e de precarizagdo em que os
negros se encontram no pais (sob uma esfera de discriminag¢ao e prejulga-
mento racial racista, produzindo e reproduzindo no dia-a-dia o racismo
velado e propagado pelo mito da democracia racial).

Ou seja, historicamente foi incutido em nossa historia e em nossa
cultura brasileira o preconceito étnico-racial que perdura, de forma la-
tente, nos dias atuais e em suas diferentes dimensoes, tanto nas relacoes
pessoais quanto no racismo institucional de diferentes segmentos. Dai
decorre outra importancia desta reflexao, pois relata um tempo antigo e
que ainda nao passou no cendrio do pais, bem da presenga das bandeiras
do movimento negro em prol de politicas publicas e afirmativas frente
aos atos de racismo e de segregacao contra esta populagao.

Diante disso, € preciso que tenhamos como defini¢cdo de movimen-
to social negro ndo apenas o conjunto de a¢des e intervengdes de um
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determinado grupo especifico, mas sim todas as praticas e saberes com-
partilhados por diferentes grupos afros, ou diferentes movimentos sociais
negros, os quais, em suas lutas e resisténcias, buscaram reunirem-se e se
articularem em diferentes formas de organizagdo, para assim, possibilitar
as continuidades das dindmicas de suas matrizes culturais nas diferentes
esferas sociais do pais e, em especial, na educagdo. Portanto, por serem
bastante diversas as organiza¢des dos Movimentos Sociais Negros no
pais, sdo recorrentes as divergéncias internas, sendo de muita importan-
cia, portanto, se observa que o presente estudo, se atenta em trazer a tona
as demandas dos Movimentos Negros voltadas para a educagdo, cabendo
dizer que o que aqui serd expresso ndo tem como finalidade representar
especificamente determinado grupo ou determinado Movimento Social
Negro, mas sim os conjuntos de saberes e lutas que convergiram em de-
mandas educacionais no pais.

Destarte, sdo essas as razoes que conferem relevancias ao estudar
a relagcdo entre a Educagdo e Movimento Social Negro, tendo em vista a
importancia deste ultimo, enquanto sujeito historico, politico e cultural,
para o processo de construg¢ao da identidade sociocultural do brasileiro
(MUNANGA, 2011).

Embora existam dados que comprovem as mobiliza¢des por parte
do movimento negro em diferentes periodos historicos brasileiro, é sabi-
do que, desde outrora, houvera um esquecimento historico referente a
educagao dos e para os negros, uma vez que fora direcionado pouca ou
quase nenhuma importancia para a questao racial no que tange a esfe-
ra educacional, dificultando o acesso aos conhecimentos sistematizados
nas escolas brasileiras.

Nos anos de 1920 e 1930, por exemplo, inimeros trabalhos reve-
lam que a imprensa nao expressava as aspiragoes e dramas dos negros
brasileiros, ficando a cabo da imprensa negra brasileira a fung¢do de pro-
duzir um canal de manifestagdo literaria, social, cultural e politica da
populagdo negra, denunciando as inimeras praticas de racismo e discri-
minagdo racial, entre outros, o que revela que em diferentes contextos
histéricos do Brasil, o Movimento Negro procurou mobilizar suas cul-
turas e suas tradi¢des, seus saberes e fazeres e suas demandas no campo
educacional, em que seus tragos culturais, como dangas, cultos religiosos
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que identificam suas identidades, foram e sdo passados de geracao a ge-
ragdo por meio de suas articulagdes realizadas no bojo de suas organiza-
¢oes em grupos, Comissdes, partidos, entre outros.

Mesmo com a existéncia das lutas e resisténcias dos movimentos
negros no Brasil, em prol de uma educac¢ao que abarcasse a participagao
efetiva, a realidade que permeia tal questdo da educagao dos negros no
Brasil ainda € questdo para muitos debates.

Entao, é antiga a questao que caracteriza a permanéncia de prati-
cas tradicionais no cenario educacional brasileiro, como expde Florestan
Fernandes (2007), ao relatar que os antigos costumes de hierarquizar a
esfera social brasileira e de desqualificar as minorias étnicas do pais ain-
da estdo arraigados na sociedade brasileira, fomentando para a perma-
néncia do “mito da democracia racial” em diferentes esferas sociais do
pais, como comprovam os indicadores ao revelar a permanéncia de desi-
gualdades de acesso dos afrodescendentes as etapas da educagao do pais,
principalmente ao Ensino Médio publico brasileiro, como demonstram os
dados levantados pelo (IPEA, 2008), buscaremos, assim, testar a hipotese
que confere a persisténcia de tais estruturas tradicionais e conservadoras
o legado de contribuir para a obstrugdao do desenvolvimento e também
da efetivacdo de leis e politicas publicas raciais na educag¢ao do pais,
o que podem influenciar, por sua vez, no modo como que a questao
étnicorracial ganha movimento, visibilidades e efetividade nas politicas
de agdes afirmativas e nos Curriculos educacionais do pais.

Isto posto, entende-se que entre tantas medidas do Estado con-
tra a populacdo negra, Santos (2003) destaca a Lei complementar a
Constituicao de 1824 que, aos mandos da legislacao do império, os ne-
gros foram impedidos de frequentar as escolas, uma vez que eram con-
siderados doentes e contagiosos, tendo o acesso aos espagos escolares
restringidos pelo processo de discriminagdo e segregacao impostas pelos
governantes e pela elite social branca do pais.

No que diz respeito ao esforco especifico do grupo em se apropriar
dos saberes formais exigidos socialmente, mesmo quando as politicas
publicas nao os contemplavam, fica patente a criagao de escolas pelos
proprios negros (CRUZ, 2005). Em “Movimento Negro Brasileiro: al-
guns apontamentos historicos”, Domingues (2007) se ocupa em retratar
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as diferentes fases que passou o Movimento Negro Organizado apds
a aboligdo, e quatro periodos que demarcam as estratégias e lutas do
movimento.

Segundo Domingues (2007), o primeiro periodo se caracterizou
pela organizag¢do do movimento durante a Republica (1889-1937). Nesta
fase, o movimento Negro traz a tona uma forma de organizagao para re-
sistir as praticas de discriminagdes e segregacdes que os libertos da escra-
vidao tiveram que lidar diante do despreparo estrutural em que se encon-
trava o pais, e no imaginario dos povos diante do processo de aboli¢ao
da escravatura. Em Sao Paulo, neste periodo, apareceram o Clube 13 de
Maio dos Homens Pretos (1902), o Centro Literario dos Homens de Cor
(1903), a Sociedade Propagadora 13 de Maio (1906), o Centro Cultural
Henrique Dias (1908), a Sociedade Unido Civica dos Homens de Cor
(1915), a Associacao Protetora dos Brasileiros Pretos (1917), entre ou-
tros. Num segundo momento, destaca-se a fase do Movimento Negro
organizado entre (1945-1964), ou seja, da Segunda Republica a ditadura
militar. Nesta, se evidencia outra estratégia de organizagdo por parte do
movimento negro, agora diante dos cenarios deixados pelas repressdes
advindas com a Ditadura Militar Varguista. Assim, “com a queda da dita-
dura “Varguista”, ressurgiu, na cena politica do pais, 0 movimento negro
organizado que, por sinal, ampliou seu raio de agao” (DOMINGUES,
2007, p. 108). O autor ainda destaca que nos agrupamentos dessa época,
que surgiram em Porto Alegre em 1943, denominado Homens de Cor, ja
eram visiveis os interesses por parte desta entidade pela elevagao “econd-
mica e intelectual das pessoas de cor em todo o territorio nacional, para
torna-las aptas a ingressarem na vida social e administrativa do pais, e
em todos os setores de suas atividades” (DOMINGUES, 2007, p. 108).

Nesta fase, entdo, ganha destaque um grupo pioneiro nas lutas do
movimento negro, o Teatro Experimental do Negro - TEN, fundado no
Rio de Janeiro em 1944, por Abdias do Nascimento, lider e representante
do movimento negro no Brasil. Este movimento tinha como objetivos
formar um grupo teatral constituido apenas por atores negros, atingin-
do carater mais amplo, “[...] passando a oferecer cursos de alfabetiza-
¢do, de corte e costura. Também fundou o Instituto Nacional do Negro,
0 Museu do Negro e organizou o I Congresso do Negro Brasileiro,
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defendendo os direitos civis dos negros na qualidade de direitos huma-
nos”. (DOMINGUES, 2007, p. 109).

A terceira fase que compreende o periodo que vai de 1978 a 2000 é
considerada como uma divisora de dguas entre a trajetoria do Movimento
Negro, ou seja, uma fase que demarca um processo de desarticular/rear-
ticular da organizagao, vivenciado pelo Movimento Negro sob os efeitos
da Ditadura Militar de 1964 que, reprimindo todos os tipos de ideias pro-
pagadas contra o modelo politico adotado naquele momento, levou va-
rias organizagoes sociais a clandestinidade, dentre estas as do Movimento
Negro (DOMINGUES, 2007). Nesta terceira fase (1978-2000), surgiram
centenas de entidades negras, sendo a maior delas o Movimento Negro
Unificado, que buscou rearticular suas demandas e trajetorias historicas
em prol de uma educacao que abarcasse sua cultura e pelo fim do racis-
mo e da discriminagao racial existente no pais desde outrora.

O quarto periodo do Movimento Negro, segundo o autor supra-
citado, data dos anos 2000 aos dias de hoje, um periodo marcado pela
insercao de varios grupos que fomentaram o fortalecimento dos movi-
mentos Negros do pais, como exemplo do grupo hip-hop, que representa,
através da arte e da musica, as indignagdes dos jovens diante das discri-
minagdes, incriminagdes e racismo para com as minorias étnicas do pais.

Para Gomes (2011), por sua vez, considera os processos e projetos
educativos construidos pelo movimento negro no Brasil e na América
Latina como sendo emancipatérios, uma emancipagdo entendida como
transformacgao social e cultural, estando presente nas agdes da comuni-
dade negra organizada tanto no periodo da escravidao quanto no pds-es-
cravidao e a partir da Republica.

Gomes (2011) ainda alerta para o fato de que mesmo com todas
essas formas de organizac¢des e mudangas sociais, educacionais, culturais
e politicas que a comunidade negra “em movimento” consegue imprimir
em territérios dos varios paises da diaspora africana, elas ainda sao vistas
com certa reserva tanto pelos setores considerados conservadores quanto
pelos considerados progressistas. Essa reserva, na visao da autora, ¢ re-
sultado do questionamento central que 0 movimento negro faz ao mito
da democracia racial (a crenga na existéncia de relagdes harmoniosas en-
tre os diferentes grupos etnicorraciais do nosso pais, fruto da relacao do
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colonizador portugués com os povos por ele dominados), arraigado no
imaginario social brasileiro, sobretudo na educagdo escolar, e que uma
das formas de superagao desse mito, destacado pelo movimento social
negro, ¢ a implementacao de politicas de corregdao das desigualdades ra-
ciais, ou seja, de agdes afirmativas, como estratégias de superagcdo do
racismo e de constru¢do de uma democracia real.

No decorrer das décadas de 1940 e 1960, intervengdes condizen-
tes ao campo social, politico e educacional também foram observadas,
emergindo em cenario nacional o movimento Teatro Experimental do
Negro/TEM, que, tendo como lider Abdias do Nascimento, articula a
participagado politica, artistica e Educacional do negro no pais.

Nos anos de 1960, 1970 e 1980, periodo em que 0s novos movimen-
tos sociais vieram a tona em cenario nacional, com suas praticas e agcoes
politicas (SADER, 1988; GOHN, 1997, 2004, 2011), houve, também,
a organiza¢dao do Movimento Negro Unificado contra a Discriminagao
Racial que, em 1978, em suas demandas trouxera objegcdes e projetos
politicos para a educag¢do do negro no pais. Neste periodo, no campo da
pesquisa, principalmente a partir da década de 70, busca-se a pesquisar
a historia dos negros que foi silenciada, inclusive no campo educacional,
“culminando no ano de 1998 com o reconhecimento oficial, no campo
cientifico, da necessidade do desenvolvimento de pesquisas na tematica
Negro e Educagao.” (CRUZ, 2005, p. 26).

Ademais,

E importante ressaltar que o surgimento do MNU em 1978 é
considerado, tanto pelos proprios militantes quanto por muitos
pesquisadores, como o principal marco na forma¢do do mo-
vimento negro contemporaneo no Brasil na década de 1970.
Reconhecendo a criagdo do MNU como um marco fundamen-
tal na transformag¢ao do movimento negro brasileiro — em meio
a um contexto historico-social de lutas contra a ditadura militar
(PEREIRA, 2011, p. 12).

Os anos de 1990 e 2000 foram assinalados por novas guinadas
no campo educacional para esse publico. Referente a esse periodo, é
sabido que os projetos empreendidos pelo movimento negro ao campo
educacional, somados a outros acontecimentos, como o Centenario da
Abolicdo, em 1988, e os 300 Anos da Morte de Zumbi dos Palmares, em
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1995 (DIAS, 2005), entre outros, convergiram para maior aproximagao
e participagao politica em 6rgdos estatais (da cultura e da educagao); em
ONGs, entre outros, por parte do movimento negro, influenciando nos
debates e na promulgacao da LDB de 1996, para a Educac¢ao Nacional,
lei 9.934.

A partir dos anos 2000, varias agdes politicas resultado dos anos
de lutas do movimento negro vieram a tona denunciando os anos de de-
sigualdade sofrida pelos negros no pais e em todas as instancias sociais,
principalmente na educagio, que passa a ser reconhecida como um dos
caminhos para sanar tais desigualdades, que, por suas dimensdes, foram
detectadas e denunciadas pelos relatérios estabelecidos na II Conferéncia
Mundial contra o Racismo, Discriminacao Racial, Xenofobia, Formas
Correlatas de Intolerancia realizado na Africa do Sul, em 2001, que es-
tiveram presentes lideres do Movimento Negro brasileiro, entre outros,
que fomentaram para a intensificacdao nas agdes voltadas para as politicas
publicas raciais em diferentes setores (trabalho, saide, moradia, entre ou-
tros) e principalmente para a area educacional (para a Educacao de Base
e Ensino Superior), para a de base, destaca-se a Lei 10.639/03, conferin-
do relevancias para o movimento negro e rendendo muitos debates ainda
para os dias atuais.

Assim, pode-se afirmar que embora por um longo periodo os
negros tenham sido afastados da educac¢ao oficial, 0 movimento negro
sempre estivera envolvido com a educa¢do para os afrobrasileiros, pos-
sibilitando a permanéncia de suas culturas e denunciando os diferentes
tipos de descasos e discriminagdes para com esse publico, o que é pouco
ressaltado pela historiografia brasileira.

Cabe ressaltar que apesar de todas estas mobilizagdes ja realizadas
pelo movimento social negro no pais, € visivel que temos um longo cami-
nho pela frente para atingir as metas estipuladas para uma educagdo de
qualidade e para todos, que dé conta de abarcar todos os diferentes gru-
pos étnicos que constitui o pais, sem distingdes de classe, de cor, condi¢do
econdmica, politica, matriz cultural ou religiosa, como evidenciado pe-
las pesquisas realizadas pelo Instituto de Pesquisa Economica Aplicada
(IPEA), no periodo entre 1992 e 2009, detectando que no quesito cor/
raga observou-se que 0s negros tém, em média, 1,7 anos de estudo a
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menos que os brancos.

A taxa de frequéncia bruta a Educagdo Infantil, por exemplo, se-
gundo categorias selecionadas, em 2009, 19,9% era a média dos brancos e
16,6% a dos negros. Entre estudantes de 15 a 17 anos de idade, o numero
sobe para 60,9% entre os brancos e para 43, 5% entre os negros. No que
diz respeito ao analfabetismo, por sua vez, mostrou-se que a diferenca é
mais acentuada na populacdao negra, nas regides menos desenvolvidas e
nas zonas rurais.

Tais pesquisas, portanto, certificam que as desigualdades entre
brancos e negros ainda persistem, principalmente quando observadas a
partir do contexto da educagdo no pais, e, dessa forma, “[...] enquanto
as desigualdades raciais se perpetuem no campo educacional, garantira a
perpetuacdo de seus mecanismos de reprodugao.” (IPEA, 2008, p. 4-5).

Ou seja, quando se trata da questao envolvendo a educagao e estu-
dantes negros, a verdade é que esta instituicao continua a suscitar debates
acerca de sua qualidade, a respeito de seu carater pouco democratico,
pouco atraente, excludente e por ser pouco inclusiva para com este pu-
blico, demonstrando que a inser¢ao do negro na educa¢ao vem sendo
realizada paulatinamente e sob muitos estigmas, preconceitos e discrimi-
nagdes de todos os tipos, sobretudo por meio de segregacdes territoriais,
econdmicas, politicas e culturais, forjados sob uma ideologia propalada
pelo mito da democracia racial que continua a forjar e a reproduzir for-
mas de preconceitos, discriminagdes, exclusdes e racismos, reescrevendo
e prescrevendo comportamentos sociais de outrora, principalmente no
cenario educacional, o qual ¢ estimado como sendo um dos caminhos
para a ascensdo social e combate as segregacoes, diferencas e desigualda-
des; sendo considerado como um espago importante para o processo de
auto-afirmacdo e formagao de identidades.

No Brasil, a discriminagdo racial se apresenta como um meio
por onde as segregacdes e outros preconceitos sao praticados contra os
afrodescendentes e em diferentes segmentos de nossa sociedade, através
de praticas as vezes até imperceptiveis, para 0os que nao sao vitimados.
Assim, o racismo acontece mesmo sendo pouco evidente, seja através
de uma simples brincadeiras, piadas, ou mesmo xingamentos. Porém,
seus impactos e efeitos sao sentidos, mesmo sob o siléncio, através de
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estigmas, segregacoes (cultural, politico, econdmico, social e territorial)
das populagdes afrodescendentes.

CONSIDERACOES

O presente trabalho teve por objetivo principal abordar, dialogar,
indagar, questionar e refletir sobre a questdao racial em nosso pais e no
percurso de diferentes contextos historicos, para assim poder ressaltar a
importancia da tematica numa abordagem didatica, buscando dar possi-
bilidade acesso e de maior contato ao tema ao educando, a fim de que
este comece ou que continue a praticar o olhar investigativo sobre o de-
senrolar da tematica em periodos historicos diferentes, obtendo a nogao
de tempo e espago, o que ¢ de extrema importancia para que 0s mesmos
notifiquem que essa pratica ndo é somente parte do famigerado proces-
so de escravidao brasileira, como ¢ de costume ressaltado pela literatura
historiogréfica do pais.

Considerou-se que muitas das relagdes estabelecidas em sociedade
tornam evidentes aspectos da realidade social que denunciam relagdes
de constrangimentos contra individuos e grupos, basta se atentar ao co-
tidiano, para as relagdes sociais, em determinados momentos, mesmo
na forma mais discreta e a mais silenciosa que possam ser, possuem seus
efeitos reais e destrutivos, ferindo o subjetivo de quem ¢ vitima dessas ati-
tudes. Exemplos desses tipos sdo inumeros, mas sao aqueles que passam
despercebidos, os mais perigosos.

E dessa forma que devemos ficar atentos com as piadas, apelidos
e chacotas, pois ¢ assim que, por vezes, acabamos silenciando e natura-
lizando determinadas atitudes racistas e discriminatorias. Muitas destas
veiculadas diariamente pelos meios de comunicagdo em massa.

Outro ponto abordado consiste nos processos histéricos que vém a
contribuir para esclarecer e desmistificar, a questao do preconceito racial
como uma tematica de longa data que permeia os segmentos das diferen-
tes sociedades, passando pela Antiguidade, Idade Média, aos dias atuais.

Diante dos expostos, podemos inferir que as questdes envolven-
do o preconceito e o racismo, nas diferentes instancias sociais do pais,
ainda estdo vivas e em processo de produgdo e reprodugao, pois sao con-
ceitos que possuem suas referéncias pautadas na cultura e na historia,
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perpassando de geragdo a geragao.

Assim, entende-se que, como ¢ dificil a superagdo dessas estruturas
seculares, é necessario ao menos por em pratica alguns conceitos que cor-
roboram para a desnaturalizacao e para a descristalizacao do preconceito
e, consequentemente do racismo, pois com uma aproximag¢ao do objeto
que sofre a acdo do padrdo de normalidade e a agdo de aversao, é que
podemos problematizar e nos utilizar com estranhamento aquilo que ¢
produzido pelo senso comum e que nos ¢ imposto para elegermos como
sendo natural e ndo social, de forma alienante da realidade do processo
de propagacdo e perpetuacao de atitudes hierarquizadas, estereotipadas
e estigmatizantes para com 0 outro, para com os diferentes e para como
as diferencas.

Portanto, entende-se que analisar o fendmeno da discriminagao e
racismo ¢ um tanto complexo, visto que envolvem fatores ideoldgicos,
politicos, de direito e de economia, que sdo imprescindiveis as discus-
sOes. Assim, trata-se de uma discussdo relevante e contemporanea, uma
vez que estamos em um mundo em que a raca define a vida e a morte.
Além do que, temos um compromisso social como pesquisadores no en-
gajamento de buscar compreender e resolver as mazelas do mundo.
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INTRODUCAO

No século XXI, um dos desafios presentes no processo de profis-
sionaliza¢ao do ensino relaciona-se com a visdo reflexiva que existe no
ato de ensinar (TARDIF, 2014). No que concerne a educagao e a ciéncia
da educagdo, cabe mencionar, nesse sentido, a epistemologia da pratica.
A palavra epistemologia é composta por duas expressoes: discurso (lo-
gos) sobre as ciéncias (episteme). Batista, Gouveia e Carmo (2016, p. 52),
asseveram a respeito dela que “Trata-se de um olhar reflexivo e critico
sobre as ciéncias, ou seja, um saber elaborado, sistematizado que ques-
tiona o processo pelo qual uma ciéncia se constitui como tal”, isto €, bus-
ca entender, questionar, criticar e investigar questdes acerca das teorias
que dao base ao conhecimento humano e sobre o que ja esta posto pela
ciéncia.

Por sua vez, a epistemologia da pratica profissional “[...] visa
tornar latentes os conteudos que orientam a incorpora¢dao, producao

1 Doutoranda em Educacdo pelo PPGEDUC/UFRRJ. SEEDUC-RJ/PM-Itaguai.
elizangela.cely@gmail.com.

2 Doutoranda em Educagido pelo PPGEDUC/UFRRJ. SME-RJ/SME-Pirai. ce-
liapolati@gmail.com.

3 Mestranda em Educagao pelo PPGEDUC/UFRRJ. Bolsista CAPES Demanda
Social. gabssimoes9@gmail.com.
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e utilizagdo dos saberes ensinados e sua aplicagdo na pratica docente”
(BATISTA; GOUVEIA; CARMO, 2016, p. 52), tendo como objetivo tra-
zer a luz o que ndo é divulgado pelo professor em suas atividades, mas
que, no entanto, ¢ proprio a sua pratica educativa e esta efetivamente
atuante. Ou seja, busca trazer o que fica presumido nas praticas peda-
gbgicas. Nessa perspectiva, acredita-se que as analises das praticas se
caracterizam como ferramentas exitosas de formacgao, tendo em vista a
possibilidade de triangular os saberes experienciais com os saberes de
formagao profissional e, ainda, com os conhecimentos acerca da realida-
de e do contexto. Isso, pois, a partir do uso de dispositivos de analise das
praticas, o processo docente reflexivo ¢ favorecido, de forma a colaborar
na geragdo de eficiéncia profissional e autonomia (WITTORSKI, 2014).

No que concerne a pratica profissional docente, especificamente,
indica-se que esta ¢ uma profissao que exige bastante dos que a exercem,
além de requerer diferentes capacidades do professor, pois ensinar nao
exige apenas o dominio de conteidos e conhecimentos técnico pedagod-
gicos, pelo contrario, ensinar exige lidar com a imprevisibilidade dos es-
pacos de ensino-aprendizagem. Por isso, a formagao do futuro professor
deve desenvolver a capacidade de relagao entre elementos da teoria e do
contexto, com o intuito de que haja eficacia em suas ag¢des, diante das
situagdes que se deparar no cotidiano escolar (BATISTA; GOUVEIA;
CARMO, 2016). Nessa logica, a teoria auxilia na reflexao sobre a ativi-
dade desenvolvida em determinada realidade historico-social, tendo em
vista a possibilidade de aplicar, na pratica, conhecimentos didaticos e
cientificos capazes de revelar e/ou explicar pontos fracos e fortes do tra-
balho docente (SCHON, 1992; BATISTA; GOUVEIA; CARMO, 2016).

Em fungao dos dispositivos de analise das praticas, estes permitem
racionalizar os saberes docentes, a fim de propiciar um ambiente nar-
rativo que permita ao estagidrio organizar a sua pratica, analisando-a e
revelando saberes oriundos dela (TARDIF, 2014). No ambito do estagio,
como campo de conhecimento, Pimenta e Lima (2006) indicam que a
aprendizagem de uma profissao acontece na pratica, inicialmente pela
imitagao que, gradativamente, sera superada pela apropriagao da pratica
enquanto instrumentalizagdo técnica. O estagio supervisionado, entdo,
¢ considerado como o momento de formagao integrada entre pratica e
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teoria, a partir da praxis — entendida como a ag¢do docente movida por
saberes tedricos e praticos, concomitantemente, de forma reflexiva e a
partir de incorporagao de Aabitus (BOURDIEU, 1989).

Wittorski (2014) problematiza a ideia de que atividades reflexivas
acerca das praticas profissionais docentes permitem o desenvolvimento
de individuos mais eficazes frente a pratica. Esse desenvolvimento acon-
tece devido ao compartilhamento e andlise das praticas e experiéncias,
possibilitando, inclusive, a criacdo de modelos epistemoldgicos por seus
agentes, considerados como regras de agao aplicaveis em contextos seme-
lhantes, os quais também podem ser adaptados. Essas regras de a¢do sao
como pontos de ancoragem, pois envolve principios organizadores das
praticas, mediante analise, em segundo momento, de um comportamen-
to vivenciado por si e por seus pares sobre dada ocasiao (e os saberes que
se possuia naquele momento), extraindo dessa experiéncia 0 maximo
possivel de aprendizagens.

Assim, a formacgdo integrada é aquela que considera as aprendiza-
gens construidas na pratica, analisando as intervengdes reais vivenciadas
pelos estagiarios. Por isso, cabe mencionar as contribuigdes dos dispositi-
vos de analise das praticas que, por propiciar a reflexdao sobre a a¢do, faz
com que os estagiarios descrevam retrospectivamente as suas praticas,
ajustando-as coletivamente. Com isso, é possivel transformar tais praticas
em conhecimentos individuais sobre a a¢ao, a partir da reflexdao pessoal,
aprendendo com a sua propria pratica e, ainda, produzindo novos sabe-
res a partir dos conhecimentos partilhados pelos pares, sobre suas agoes,
por meio de elaboragao e validagao coletivas.

Considerando as ilagdes apresentadas, esse estudo objetivou
descrever a sistematizacao de diferentes dispositivos de andlise das
praticas no ambito das atividades de orientacdo de Estdgio Curricular
Supervisionado (ECS) em uma universidade publica do Rio de Janeiro.
Ainda, buscou-se analisar as contribui¢des dessa estratégia para a pratica
docente de futuros professores.

179



DANIELA FANTONI DE LIMA ALEXANDRINO | BRUNA BEATRIZ DA ROCHA | REBECA FREITAS IVANICSKA
(ORGANIZADORAS)

DESENVOLVIMENTO

Percurso metodologico

Adotou-se uma abordagem qualitativa de pesquisa, de natureza
descritiva. Além disso, recorreu-se ao procedimento técnico de pesquisa
participante (GIL, 2002).

Cabe mencionar que esse capitulo aborda as experiéncias de for-
magao vivenciadas em reunides de orientagdo na atividade académica
intitulada “Estagio I11”, que deve ser realizado no Ensino Médio. As reu-
nides aconteceram durante o segundo semestre letivo de 2017, no Curso
de Licenciatura em Educacao Fisica de determinada universidade publi-
ca do Rio de Janeiro. Aconteceram quatro reunides de orientagdo junto
a turma de discentes matriculados, com quatro horas de duragao cada
uma. Os dispositivos foram implementados no decorrer de cada reuniao,
organizados como Seminarios de Analises das Praticas (WITTORSKI,
2014) — espago de trocas livres, com foco no relato de experiéncias dos
estagiarios acerca de sua atuacdo docente, sobretudo relatando as trés
intervengdes obrigatorias realizadas na escola para a conclusdo da ativi-
dade de ECS.

Na turma, os dispositivos foram aplicados com o intuito de que os
estagiarios rememorassem suas praticas na escola, vivenciadas nas inter-
vengdes de ECS, a partir do didlogo e da verbaliza¢do. Com isso, de for-
ma colaborativa, os estagiarios compartilhavam suas vivéncias praticas
(recentes e pregressas) e deveriam sugerir modos de realizar atividades
e solucionar problemas junto ao grupo. Essa dindmica teve por objetivo
provocar a mobilizagdo de saberes docentes e desenvolver principios or-
ganizadores das praticas, tendo em vista melhorias no trabalho do futuro
professor (WITTORSKI, 2014).

Utilizou-se como instrumento de coleta de dados o uso de videos,
visando analisar as contribui¢des dos dispositivos a pratica profissional
dos discentes. Os videos foram gravados pelos estagidrios, pela camera
frontal de seus smartphones, em forma de selfie, ou seja, com a cimera
voltada para o proprio autor do registro (autorretrato). Para a constru-
¢do dos videos foi solicitado que os discentes relatassem suas experién-
cias no Estagio III — Ensino Médio, tanto na escola quanto nas reunides
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desenvolvidas na universidade, avaliando e elencando pontos positivos e
negativos.

Nesse estudo, optou-se como metodologia um estudo de casos mul-
tiplos, de amostragem por conveniéncia. A turma era composta por 22
discentes, sendo dez desses selecionados para a elaboragdao dos videos —
quantidade considerada ideal para esse tipo de investigagao (GIL, 2002).
Os dez discentes participantes assinaram o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido e o Termo de Sessdao do Direito da Imagem. Os con-
teados apresentados nos videos foram transcritos e submetidos a analise
de conteudo (GIL, 2002; BARDIN, 2011).

Resultados e discussoes

Para a apresentagdo dos resultados foram organizados quatro sub-
titulos, a saber: “O ambiente de orientagdo e os dispositivos para analise
das praticas”, “ContribuicOes da andlise das praticas para a formagdo”,
“Contribui¢des da analise das praticas para o desenvolvimento docente”
e, por fim, “Analise das praticas e a transposi¢ao didatica nas interven-
¢Oes de ECS”, apresentadas abaixo.

O ambiente de orientagdo e os dispositivos para andlise das praticas

Com o intuito de valorizar os saberes mobilizados pelos estagia-
rios, em todos os momentos das reunides buscou-se concedé-los o prota-
gonismo, com énfase em suas narrativas e trocas com os pares, tendo o
menor numero possivel de intervengdes da professora mediadora. Cabe
destacar que nesse espaco a professora mediadora, também com vinculo
com a educagdo basica, foi a responsavel pela condugao das reunides.

As discussoes tiveram como eixo norteador a “Pratica Pedagogica”,
em que os dispositivos tinham como inten¢ao possibilitar um espaco de
troca, isto ¢, de verbalizag¢do das experiéncias praticas de docéncia, de
forma a refletir sobre, recorrendo aos saberes que ja possuiam (advin-
dos da formacgdo universitaria, das leituras propostas para as reunides
e/ou de experiéncias pregressas de formacao inicial). Nesse momento
de compartilhamento de experiéncias, os estagiarios eram estimulados
a elaborarem propostas de solugdo, adaptando tais saberes a realidade
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apresentada por seus pares, por exemplo.

Para que acontecessem as trocas livres entre o grupo, optou-se por

organizar as reunides em “rodas de conversa” e estas foram desenvolvi-
das adotando diferentes propostas como estratégia, como exemplificado
abaixo:

182

1. Experiéncias de docéncia: os estagiarios contavam algum episodio

vivenciado que considerassem critico. A partir de suas explana-
¢oes, todos deviam colaborar, seja com ideias ou compartilhan-
do experiéncias similares. Ao final da conversa, o estagiario que
contou o episodio critico deveria elaborar uma conclusdo do que
aprendeu com a experiéncia e com os colegas;

. Teatros: o grupo de estagiarios era dividido em pequenos grupos

e deveriam encenar episddios reais de docéncia vivenciados por
algum deles, os quais deveriam selecionar previamente qual epi-
sodio seria apresentado e apreciado pelos pares. Esses momentos
reais vivenciados na escola eram encenados e analisados, sendo
destacados os saberes docentes mobilizados, as aprendizagens, os
possiveis acertos e erros, bem como propostas de reformulagao;

3. Pequenos textos: os estagidrios eram estimulados a escrever peque-

nos textos com situacdes e/ou duvidas conflitantes advindas da
pratica vivida na escola. Nesse momento, estes puderam mostrar
suas maiores dificuldades bem como ouvir as relatadas pelos co-
legas. Algumas destas dificuldades eram comuns a outros colegas,
ou ainda ja tinham sido superadas por algum estagiario. Por isso,
com essa estratégia surgiu também a troca de sugestoes ja testadas
para superar determinados empecilhos;

. Par6dias musicais: os estagiarios foram instigados a elaborar pa-

rodias musicais com proposi¢des de solugdes para os problemas
apresentados, vivenciados na pratica, sendo essa uma maneira
mais ludica de produgdo de textos, objetivando pensar solugdes
para o que pontuaram anteriormente;

. Video selfie: por fim, os estagiarios foram estimulados a criar um

video selfie resumindo suas atividades e avaliando sua atuagao,
considerando a experiéncia na escola e nas reunides, isto €, as suas
aprendizagens em ambos os espagos de formagao. Sendo assim,
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no video os estagidrios fizeram uma autoavaliagdo do processo for-
mativo como um todo na atividade de Estagio III.

Contribuigées da andlise das praticas para a formagdo

E imprescindivel que nas reunides de estagio os estagiarios assu-
mam o protagonismo, enquanto futuros professores, verbalizando e ana-
lisando suas praticas e, para isso, recorrendo a literatura e aos seus co-
nhecimentos prévios, assim como dos demais colegas. Assim, € possivel
que sejam formados novos conhecimentos e a producao de saberes prove-
nientes da pratica (SCHON, 1992; TARDIF, 2014; WITTORSKI, 2014).

Posto isso, acredita-se que verbalizar as praticas, conhecer a reali-
dade vivenciada por outro colega e colaborar com a formagao de seus pa-
res foram os elementos mais significativos para os estagiarios orientados
nas reunides do ECS Ensino Médio naquele periodo. Essa troca constan-
te transformou as reunides em momentos prazerosos, uma vez que todos
desejavam compartilhar suas experiéncias e colaborar de alguma forma
com o que foi relatado por algum colega. Assim, havia uma percepgao
de que seus saberes eram mobilizados, sendo estes evidenciados, valori-
zados e aplicados, tanto em sua realidade de ECS quanto na realidade de
outro colega, adaptada para tal, por exemplo.

Ao avaliarem o encontro de orientacdo, em videos os estagiarios
destacaram especialmente o0 momento da analise das praticas, sobretu-
do a possibilidade de expor situacdes boas e ruins e, com isso, construir
aprendizagens docentes. Como se vé nos trechos a seguir:

[...] porque todo mundo tem discutido e apontado situagdes
boas e ruins que sao construtivas pra, pra nossa discussao aos
sabados. E em vista disso, parece que todos tém se esforcado
pra tentar ser melhor €, em todas as intervengdes (Discente 1).
[...] nas reunides aos sabados eu sempre busquei apontar os,
as coisas que eu acertei, o que errei, e tentar aprender também
com as experiéncias dos outros, e acho que isso ¢ a coisa mais
importante “né”? Conseguir levar para os outros a nossa expe-
riéncia, absorver as experiéncias deles, e chegar a um consenso
do que seria bom pra poder melhorar a nossa experiéncia no
colégio (Discente 1).

Ainda ao avaliar os encontros, complementando as falas acima,
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este mesmo discente completou que durante as discussdes era possivel
chegar ao “[...] consenso do que seria bom pra melhorar nossa experién-
cia no colégio.”, referindo-se diretamente aos principios organizadores
das praticas que, como ja citado anteriormente, sao as regras de agdo
construidas a partir da analise das praticas, as quais resultam em um
consenso acerca de qual atitude é mais adequada para dada situagado
(WITTORSKI, 2014). Isso, pois, € na troca de experiéncias que a apren-
dizagem significativa se torna possivel, uma vez que a linguagem atua
decisivamente na estrutura do pensamento (VIGOTSKY, 2007).

Ainda, o discente 2 agradece aos pares por compartilharem suas
experiéncias e por se colocarem, afirmando que esses momentos enrique-
ceram sua formagdo. Da mesma forma, o discente deixa claro o desejo
de que suas colocagdes também tenham contribuido para a formacgao de
seus colegas. Seu agradecimento reafirma a percep¢ao de que seus cole-
gas, em constante movimento de troca, contribuiram para a sua aprendi-
zagem e formacgao.

[...] agradecer a cada fala, cada experiéncia contada por vocés
colegas e amigos, €, agreguei bastante, espero também que eu
tenha contribuido com minha fala é... com a minha experién-
cia para a vida de voceés, e € isso, a vida é um aprendizado, nos
sempre aprendemos um com o outro [...] (Discente 2).

Enquanto a discente 1 indica que muitas vezes o grupo chegava em
um consenso nas reunides com solugdes de como melhorar a pratica do-
cente na escola, em a¢des especificas, o discente 2 extrapola e menciona
um principio organizador das praticas, afirmando que o estagiario/pro-
fessor deve conquistar o aluno para ganhar espago para ensinar. Ainda,
o discente 2 aponta que a comunica¢ao bem feita esta sob esse principio.

[...] a primeira coisa que eu queria chamar a ateng¢ao € isso, nos
enquanto estagiarios, professores, seja o que... qual papel que
nos estivermos desempenhando, a primeira coisa que a gente
tem que fazer é conquistar! A comunicac¢ao, ela precisa ser bem
feita, a partir dai a gente tera abertura pra fazer um bom traba-

lho porque as pessoas estardo abertas a nos, estarao abertas a
ouvir e a fazer o que a gente solicitar (Discente 2).

Na mediagao feita pela professora, buscava-se relacionar os co-
nhecimentos obtidos em disciplinas do curriculo do curso de Educagao
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Fisica, tendo em vista possibilitar a transposi¢do didatica nas interven-
¢Oes praticas realizadas pelos estagiarios. E possivel afirmar que houve
grande valorizagao do compartilhar experiéncias, por exemplo, ouvindo
e/ou opinando sobre as experiéncias dos colegas.

As experiéncias que n6s fomos contando ali foram fazendo
com que n6s amadurecéssemos cada vez mais, e estar ali € um
motivo muito importante porque a gente acaba aprendendo
com a dificuldade do outro, e na minha escola eu passo por
uma dificuldade na escola do meu colega né, eles passam por
outras dificuldades e a gente vai vendo a superagdo de cada um
deles, de como os professores superaram, de como eles acaba-
ram ajudando os professores (Discente 3).

Eu tinha ‘um certo’ receio de trabalhar com os alunos mais ou
menos da minha idade, pois os caras sao um pouco mais novos
do que eu, entao eu nao sabia como lidar, isso me deu um pou-
co mais de seguranga, é... a interagdo com eles provou que eu
sei dar aula pra, pra qualquer tipo de pessoas, é... eu me tornei
um cara mais seguro em relacdo a minha pratica de ensino, e...
hoje eu consigo ser um pouco menos taxativo e impositor, e
ter mais dialogo com meus alunos. [...] eu consegui evoluir em
relagdo a minha pratica de ensino (Discente 4).

Destarte, a possibilidade de verbalizar para o grupo e de ouvir os
pares contribuem para diminuir a inseguranc¢a, culminando com a evolu-
¢do da pratica pedagdgica desses professores em formagdo inicial, uma
vez que sao estimulados a reavaliar-se constantemente, sem receio, em um
clima agradavel e amistoso em que todos estio em formacgdo. A analise
das praticas ndo permite apenas identificar as praticas, mas, em um
movimento constante de troca coletiva, com a verbalizagdo de praticas
espontaneas, apreender os principios organizadores dessas praticas e suas
tendéncias comuns, os quais sao importantes para desenvolver futuras
praticas profissionais (WITTORSKI, 2014).

Contribuicées da andlise das prdticas para o desenvolvimento docente

A reunido de ECS possibilitou aos estagiarios a renovagao do de-
sejo de serem professores. Essa renovagdo, proveniente também das re-
unides, se deu pela abertura para falarem as suas experiéncias e serem
ouvidos, sentindo-se motivados e valorizados.
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Eu me apaixonei pela docéncia, eu me apaixonei pela licencia-
tura novamente em especial a trés mil e dois, que foi uma turma
que me acolheu bastante [...] (Discente 5).

E é isso gente, ta sendo uma experiéncia muito boa, as reunides
de estagio tém sido maravilhosas, uma coisa que me surpreen-
deu porque ta sendo muito melhor do que eu esperava e bastan-
te acrescentador pra minha vida, pro meu conhecimento, e tem
me estimulado é... a docéncia (Discente 6).

As orientagdes de ECS foram desenvolvidas buscando valorizar
as experiéncias e os saberes experienciais oriundos da pratica vivenciada
por cada estagiario (TARDIF, 2014). Para isso, recorreu-se a estratégias e
métodos motivadores, ludicos e diferenciados, balizados nos dispositivos
de analises das praticas. Nessa perspectiva, Schon (1992) indica que exis-
te uma crise de confianga voltada ao conhecimento profissional do pro-
fessor, crise esta que provoca a busca por uma epistemologia da pratica.
Por isso, uma formagdo que valorize os conhecimentos experimentais,
tacitos, intuitivos, do quotidiano, espontaneos, permite acdes incriveis.

Analise das praticas e a transposigdo diddtica nas intervengoes de ECS

A transposi¢ao didatica acontece quando um contetido de saber,
definido como saber a ser ensinado, passa por transformagdes adaptati-
vas conquistando status de objeto de ensino e, a partir de entdo, pode ser
ensinado. Os saberes aprendidos na universidade, por exemplo, precisam
passar por adaptacOes para que possam ser ensinados aos alunos na esco-
la. A forma com que esses saberes chegam aos estagiarios pode favorecer
a transposi¢ao didatica (CHEVELLARD, 1998).

Nesse sentido, uma discente afirma que as reunides de ECS rea-
lizadas na universidade favoreceram a aplicagao dos conhecimentos ad-
quiridos, mediante discussdes, na pratica, pois o que era discutido nesse
ambiente propiciou o olhar de que o conteudo era ensinavel, uma vez que
se partia da pratica de cada um.

Agora sobre a reunido do estagio, ¢ a primeira reuniao de todas
que eu fiz, que realmente ta interferindo positivamente na mi-
nha formagdo em que eu t0 podendo aprender alguma coisa,
que eu tenho vontade de ler os textos, e que eu venho pra rural
ndo com um peso de ter que estar aqui, mas de saber que eu te-
nho reunido de estagio e que eu td6 podendo colocar o que eu to
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vivenciando 14 e, t6 podendo levar pra escola o que eu aprendo
aqui. Entdo tem sido bastante proveitoso estar aqui aos sabados
na reunido, e ta sendo positivo pra minha formac¢ao, enquanto
professora (Discente 7).

Uma das discentes mencionou uma reflexao sobre sua percep¢ao a
respeito da distancia entre os conhecimentos obtidos nas aulas de gradua-
¢ao e sua necessidade na pratica, lamentando nao ter aproveitado melhor
as disciplinas. Essa reflexao e percep¢ao emergiu da aproximag¢ao com
a realidade da escola feita nas reunides de ECS a partir das analises das
praticas e, ainda, da necessidade da discente em recorrer a esses saberes.

E, falando um pouquinho como a reuniao do estagio ela ajuda,
como eu ja tenho experiéncia, ha um tempinho, eu comecei a
observar, desde que eu comecei a trabalhar que ... é totalmente
diferente a pratica na faculdade com a pratica 1a fora. E assim,
a realizagdo do estagio, ele € muito importante porque mostra
pra gente realmente como que ¢ na, no dia a dia, entdo, ¢ uma
coisa que ¢ importante pra o pessoal entender essa... o fazer do
estagio ensina, mostra um pouquinho pra gente como vai ser
14, 14 fora, né que ¢é diferente daqui (Discente 8).

Eu falo que se eu ndo tivesse entrado tdo cedo na faculdade, eu
teria dado mais valor a Escolar 1 e 24, porque quando a gente ta
14 fora, dando aula pro... educagao infantil, fundamental, que a
gente sente falta das aulas né, das praticas, porque ajuda muito
a gente (Discente 8).

Uma das aprendizagens evidenciada e compartilhada também em
um momento de andlise das praticas foi de como agir nas aulas, enquanto
estagiaria, ao identificar que os alunos nao estavam respeitando o que era
proposto. Aqui, ha a elaboragdao de um saber.

Também pude perceber nos olhares assim, que uma boa inter-
ven¢do muda tudo. O aluno tem que reconhecer o professor
como uma autoridade sim, mas como alguém que seja exem-
plar, admiravel, e assim, ele passa a gostar e a ter atragao pelas
aulas, pela afetividade que ele tem pelo professor. Entdo, o pro-
fessor tendo estratégia, sensibilidade aos interesses dos alunos
isso vai fazendo com que as aulas fluam de maneira mais, de
uma maneira melhor (Discente 6).

4 Educacgao Fisica Escolar 1 e 2 sdo disciplinas do quarto e quinto periodo do Curso
de Licenciatura desta Universidade. Ambas as disciplinas tém por objetivo “ensi-
nar” a lecionar na escola basica.
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As reunides de Estagio III foram organizadas sob uma configu-
rag¢do diferenciada, baseada na analise das praticas, com o objetivo de
preparar os estagiarios para suas intervengdes no ensino médio. Por isso,
compreendeu ser interessante destacar os sentimentos e percepgoes des-
tes em relacdo a metodologia adotada.

E essas aulas, elas foram tdo interativas, foi muito importante
porque ela é uma professora bastante didatica, alegre, e falar
sobre essas experiéncias que nos tivemos no dia a dia foi... as-
sim, adquiri bastante conhecimento, eu vinha puxando esse es-
tagio ja ha alguns periodos, mas eu ndo cumpria, e, dessa vez
eu resolvi cumprir né, ele todo [...] (Discente 3).

As reunides de estagio tém sido maravilhosas, uma coisa que
me surpreendeu, porque ta sendo muito melhor do que eu espe-
rava e bastante acrescentador na minha vida [...] (Discente 4).
Na graduagdo nds encontramos pessoas e pessoas, nos encon-
tramos aquelas pessoas que nos acrescentam, aquelas pessoas
que conquistam a gente, € por elas conquistarem, a gente da
abertura pra elas trabalharem (Discente 2).

Adorei as aulas aos sabados, e foi muito, construtivas e signifi-
cantes, foram assim momentos descontraidos e eu acho que eu
adorei assim esse momento, achei super validos os encontros
aos sabados (Discente 9).

Existem condigdes capazes de favorecer a aprendizagem dos alu-
nos, possibilitando uma construgdo substancial de saberes e conhecimen-
tos, tais como: desfrutar de um clima agradavel, estimular o desenvol-
vimento maximo de potencialidades, interagir entre os alunos e com o
professor (VIGOTSKY, 2007). Esses saberes favorecem a transposi¢ao
didatica e a aplicacao dos conhecimentos dos estagiarios na pratica, uma
vez que desenvolvem o sentimento de pertencimento e seguranga com a
realizagdo do estagio, pela constru¢cdo de um clima amistoso e favoravel
nas reunides de orientacdo de ECS.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao projetar-se nos estagiarios o protagonismo docente, a partir de
seus relatos de experiéncias de pratica profissional realizadas no estagio,
a analise das praticas favoreceu o desenvolvimento de seguranga em suas
atuagdes, motivando-os ao planejamento e realiza¢ao de intervengdes de
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qualidade. Ainda, mesmo que de modo geral, possibilitou visualizar a
transposi¢ao didatica na iniciagdo a docéncia dos estagidrios, tendo em
vista a reflexdo acerca deste processo de forma pratica durante a apli-
cacdo dos dispositivos. Portanto, acredita-se que a andlise das praticas
realizada no periodo de estagio contribuiu para um olhar diferenciado as
intervengdes de docéncia dos estagiarios.

No que diz respeito as reunides realizadas na universidade, des-
taca-se o gosto por experienciar reunides diferenciadas, com estratégias
a atividades interativas, como a musica, o teatro, a produgao textual, a
produgdo de videos. O desejo de estar nesse espago com o grupo os leva-
vam a desejar a participar das discussoes, fato que garantia a qualidade
das interlocugdes, uma vez que estavam motivados e, consequentemente,
suas falas acompanhavam reflexdes, mobilizacao de saberes e principios
organizadores das praticas. Isso, pois, um ambiente amistoso e agrada-
vel favorece a interagdo, aspecto importante para uma aprendizagem
significativa.

Nesse contexto, os dispositivos de analises das praticas possibi-
litaram vivéncias ricas, em um clima de crescimento e aprendizagem,
sendo considerados exitosos no processo de reflexdo na agao e da agdo,
envolvendo a mobilizacdo de saberes e a elaboracao de conhecimentos.
Sobre as intervengoes, percebeu-se que os estagiarios passaram a deseja-
-las, pois queriam ter experiéncias e, além disso, queriam compartilha-las
com os colegas, a fim de aprender com a analise e colaboragdao destes,
bem como ensina-los com suas experiéncias praticas.

Dentre os aspectos mencionados pelos estagidrios em seus depoi-
mentos nos videos, destacaram-se, nas reunides de estagio, como fator
mais positivo para eles, a analise das praticas a partir dos dispositivos.
Tais atividades foram consideradas geradoras de saberes e, por isso, ca-
pazes de enriquecerem a formagao e futura atuagao docente. A importan-
cia da estratégia de reflexdao implementada na turma foi evidenciada em
todo o contexto das falas.

Por fim, conclui-se que os dispositivos, nesta pesquisa, mostraram-
-se uma estratégia exitosa e fundamental para a elaboragdao de narrativas,
capazes de fazer com o que os estagiarios reflitam sobre suas interven-
¢oes, racionalizando os saberes oriundos da pratica e colaborando para

189



DANIELA FANTONI DE LIMA ALEXANDRINO | BRUNA BEATRIZ DA ROCHA | REBECA FREITAS IVANICSKA
(ORGANIZADORAS)

uma epistemologia da pratica docente. Ademais, sugere-se que novas
pesquisas sejam realizadas em contextos diferentes, visando analisar as
contribui¢des dos dispositivos de analise das praticas para a formagao
docente, para além das vislumbradas nesse capitulo.
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O PODCAST COMO FERRAMENTA PARA O
ENSINO DE HISTORIA

Victor Romero de Azevedo'

Introducao

A popularizagdo da internet, em principio dos anos 2000, permi-
tiu a difusdo da informac¢do e do conhecimento. Nos tltimos anos tem
surpreendido o dinamismo do avango tecnoldgico, impactando, de ma-
neira geral, os educadores e a educacdao. Desse modo, tornou-se cada
vez mais frequente a incorporagdo de ferramentas tecnologicas aliadas
a educacgao. Incorporacao que, nesta era de integracao tecnoldgica e so-
breposi¢ao do digital sobre o fisico, é necessario que estes mecanismos
tecnologicos sejam cada vez mais capazes de fazer a interagdo com as
politicas pedagogicas. Mais do que isso, sejam capazes de recuperar o
interesse dos alunos, que ao longo dos anos foi perdido para canais do
Youtube feitos geralmente por nao-especialistas, que muitas vezes apre-
sentam a historia de maneira errada, e sem embasamento cientifico, tor-
nando o publico discente suscetivel & manipulagdo histérica.

A internet é hoje um dos novos, e potentes, espacos de aprendiza-
gem. A rapidez e o imediatismo sao fortes marcas da producao da in-
formagdo. As novas tecnologias ampliam a demanda das novas geragcdes
por contetidos atrativos e diretos, que auxiliem no aprimoramento da
pratica docente. De acordo com Vania Kenski, “é preciso que se esteja
em permanente estado de aprendizagem e de adaptagdo ao novo. Nao
existe mais a possibilidade de considerar-se alguém totalmente formado,

1 Bacharel e licenciado em Histéria pela Universidade Federal Fluminense. Pos
Graduado em Historia e Cultura Afro Brasileira e Metodologia de Ensino de
Historia pela Faculdade de Educagdo Sao Luis e em Orientagdo Educacional pela
Faculdade do Vale Elvira Dayrell. E-Mail: victorromero@;id.uff.br.
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independentemente do grau de escolarizagdo alcangado” (KENSKI,
1997, p. 60). Segundo Raone Souza, o elemento inovador por tras da
utilizagdo do Podcast, em relagao a outras midias, esta na medida em que

“O podcast possui uma especificidade tecnologica que permite
aos usuarios uma maior liberdade na sua relacdo com o contet-
do, permitindo que seja possivel escolher seus programas pre-
feridos sem depender exclusivamente de contetdos previstos
em uma grade de programac¢do. As midias tradicionais, como
o radio e a televisdo, permitem apenas que 0s usuarios recebam
passivamente o conteudo sem, no entanto, estabelecer uma re-
lagdo interativa.” (SOUZA, 2017, p. 44).

A utilizagdo do podcast pode ser hoje um recurso didatico impor-
tante para a aprendizagem historica. Aqui buscamos colocar em debate
as novas possibilidades de se utilizar este recurso tecnoldgico em sala de
aula, evidenciando que usa utilizagdo também possibilita ao professor a
produc¢do de inimeros conteudos em forma de audio, utilizando o ensino
hibrido, hoje tdo celebrado pelos grandes grupos educacionais brasilei-
ros, em sua pratica pedagogica.

E importante ressaltar que o interesse na busca por novas formas
de ensinar, assim como de novos objetos de interesse do ensino de
Historia surgem da necessidade que propicia novas questdes elaboradas
pelos historiadores do presente, inseridos em uma sociedade em cons-
tante transformacgao. Os professores, que hoje estdo em estdo em sala
de aula no ensino basico, conseguem observar, cotidianamente, como 0s
hébitos e comportamentos discentes sio moldados pela cultura digital,
que transforma as redes de sociabilidade desses jovens através do conta-
to frequente com a tecnologia. O ambiente digital tem contribuido para
reduzir distancias entre os estudantes e o objeto de estudo, dando uma
“coloragdao mais vivida” a aprendizagem de diversos conteudos. De acor-
do com Manuel Castells,

“A conectividade como elemento de divisdo social esta dimi-
nuindo rapidamente. O que se observa, contudo, naquelas pes-
soas, sobretudo estudantes e criangas, que estao conectadas é
que aparece um segundo elemento de divisao social mais im-
portante que a conectividade técnica: a capacidade educativa e
cultural de utilizar a Internet. Uma vez que toda a informagao
esta na rede — ou seja, o conhecimento codificado, mas nao

192



EDUCACAO BRASILEIRA:
INOVACOES, PERSPECTIVAS E EXPERIENCIAS

aquele de que se necessita — trata-se antes de saber onde esta
a informacgdo, como busca-la, como transforma-la em conhe-
cimento especifico para fazer aquilo que se quer fazer. Essa
capacidade de aprender a aprender, essa capacidade de saber
o que fazer com que se aprende, essa capacidade é socialmente
desigual e esta ligada a origem social, a origem familiar, ao ni-
vel cultural, ao nivel de educacgao. E ai que esta, empiricamente
falando, a divisoria digital neste momento. (Castells, 2005, p.
267).

E cada vez mais necessario que, como cita Manuel Castells, se
aprenda a aprender. O ambiente digital suscitou novas formas de apren-
der e ensinar em nossa sociedade, que impactaram diretamente as ex-
periéncias de professores e alunos. A internet pode ser hoje considera-
da com uma espécie de “nova Biblioteca de Alexandria”, a medida que
quase todo o conhecimento disponibilizado pela humanidade pode ser
acessado pelas mais diversas classes sociais. Por outro lado, é importante
destacar que a comunicagdo digital ainda ndo ¢ uma pratica universal,
mantendo-se ainda muito restrita em regides de dificil acesso ou em areas
periféricas do Brasil. A popularizacao das redes ndo significou a sua uni-
versalizagao, algo ainda distante mesmo nas grandes metropoles brasilei-
ras. Escolas publicas da periferia das grandes cidades e do campo ainda
sofrem com acesso precario ou inexistente as novas tecnologias.

Hoje, quando falamos do uso pedagogico das Tecnologias da
Informacdo e Comunica¢do, as chamadas TICs?, nos referimos ao fato
de que ¢ necessario trazer para a escola a discussdo sobre o que essa
implementagdo traz com ela, que sdo as novas configuragdes no pro-
cesso de ensino e aprendizagem. Para Vani Kenski,“o surgimento de um
novo tipo de sociedade tecnologica é determinado principalmente pelos
avangos das tecnologias digitais de comunica¢do e informagdo e pela
microeletronica” (KENSKI, 2012, p. 22). A tecnologia possibilita ao

2 O uso dessas novas tecnologias de informagio e comunicagdo contribuem para
novas praticas pedagogicas, uma vez que sao baseadas em novas concepgdes de
conhecimento, tanto de alunos como de professores, transformando o processo de
ensino-aprendizagem. José Moran considerou, corretamente, em Novas Tecnolo-
gias e Mediagées Pedagdgicas (2007) que estas novas tecnologias nao substituiram os
professores, mas ao contrario, iriam permitir que varias tarefas e fungdes destes
pudessem ser transformadas, como vem ocorrendo recentemente no ensino de
Historia.
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homem desenvolver técnicas para facilitar seu trabalho e, principalmente,
ampliar a comunica¢do em tempo real e imediato, independente-
mente das distancias ou localidades onde as pessoas estejam. Ainda
de acordo com Kenski,

“Na era da informagdo, comportamentos, praticas, informa-
cOes e sabe-res se alteram com extrema velocidade. Um saber
ampliado e mutante caracteriza o estagio do conhecimento na
atualidade. Essas alteracOes refletem-se sobre as tradicionais
formas de ensinar e aprender possi-bilitadas pela atualidade
tecnoldgica. Abrir-se para novas educagdes, resultantes de
mudangas estruturais de ensinar e aprender possibili-tadas
pela atualidade tecnoldgica ¢ o desafio a ser assumido por toda
sociedade”. (KENSKI, 2012, p. 41).

Outro fator de relevancia que precisa ser levado em conta, é que os
recursos tecnologicos e os novos métodos de articular a aprendizagem
dos alunos nao resolvem por sitodos os problemas do ensino, mas sao
importantes instrumentos de media¢do, uma vez que “a aprendizagem
e o ensino sdo formas universais de desenvolvimento mental. O ensino
propicia a apropriacao da cultura e o desenvolvimento do pensamento,
dois processos articulados entre si, formando uma unidade” (TEZANI,
2017, P. 297). Os beneficios da tecnologia na aprendizagem comeg¢am a
ser conquistados se a escola é considerada como um todo, formando uma
unidade. E preciso, entdo, levar em consideragdo as possibilidades, os
limites e os entraves, para que o espaco escolar - onde coexistem profes-
sores, alunos e toda uma gama de relagdes sociais - se torne efetivamente
um espacgo de inclusdo social e digital, levando, de fato, os educandos a
aprenderem mais e melhor os conteudos.

Nas ultimas duas décadas, a popularizagao das midias digitais tem
exercido papel fundamental na mudanga de habitos dos jovens, que cada
vez mais passam a se pautar através dos influenciadores digitais, causan-
do grande impacto no mundo real aquilo que é debatido na rede. Com o
tempo, se fez necessario que muitos historiadores também comegassem
a se apropriar das midias digitais tanto para ensinar ou debater com seus
pares, quanto assumiram um papel no debate publico nos ultimos anos
para corrigir deturpagdes e negacionismos historicos promovidos tanto
por influenciadores digitais quanto por figuras politicas.
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Hoje, o conhecimento histérico circula na internet das mais va-
riadas formas, sendo reconstruido das mais diferentes formas por aque-
les que trabalham este conhecimento, seja na forma de texto, quanto de
dudio ou video. Tal fato, de modo colateral, tem gerado um grande im-
pacto na consciéncia histérica dos alunos. Essa consciéncia historica é
caracterizada por um conjunto de operagdes mentais pelo qual os seres
humanos orientam e interpretam sua experiéncia no tempo e no espago,
nas diversas circunstancias da vida pratica, em sociedade, defini¢do trazi-
da por Jorn Riisen que, de modo complementar, a define como algo que
os homens e mulheres ndo podem escolher ter ou ndo, mas que, segundo
0 autor,

“(...) é algo universalmente humano, dada necessariamente
junto com a intencionalidade da vida pratica dos homens. A
consciéncia historica enraiza-se, pois, na historicidade intrinse-
ca a propria vida humana pratica. Essa historicidade consiste
no fato de que os homens, no didlogo com a natureza, com os
demais homens e consigo mesmos, acerca do que sejam eles
proprios e seu mundo (...)” (RUSEN, 2001, p. 78).

Os alunos, como sujeitos historicos, sao capazes de mobilizar, de
acordo com Luis Fernando Cerri “um fluxo sobre o qual nao tenho con-
trole: a transformacgdo, através do presente, do que esta por vir no que
ja foi vivido, continuamente” (CERRI, 2001, p. 99). Os alunos, desse
modo, constituem-se em sujeitos historicos e possuem uma consciéncia
historica, que certamente ¢ mobilizada em suas relagdes com colegas,
professores e a escola’.

As tecnologias digitais podem ser utilizadas no campo da educa-
¢do para aprimorar o desempenho e a apreensdao de conhecimentos pelos
discentes, auxiliando o professor na organizagdao de materiais e na ilus-
tracao de conteudos que os tornem mais faceis - e compreensiveis - de
serem trabalhados em sala de aula. Esse esfor¢co também possibilita a
criagdo de diversas atividades dentro do espago escolar, amparado no

3 Podemos considerar, a partir dos trabalhos de Jorn Riisen, que ter uma cons-
ciéncia histérica é, sobretudo, ter uma consciéncia da mudanga, uma vez que a
consciéncia historica se constitui na narrativa - conceito caro ao ensino de Historia
- e é constituida por ela. Assim, temporalidade e narrativa possuem uma relagao
complexa e complementar, uma vez que a narrativa torna o tempo humano e o
tempo torna a narrativa compreensivel.
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uso em sala de aula, de videos e jogos. Este ultimo ¢é o caso bem ilustrado
dos jogos “Sociedade Nagd: o inicio” e “Sociedade Nagbd: o resgate”.
Langados em 2018, em uma parceria entre a produtora Strike Games
e o Governo da Bahia, estes jogos tém como plano de fundo o levante
de escravizados ocorrido em Salvador, Bahia, em 1835, e contam com a
resolucao de mistérios, desafios, tarefas e constru¢ao de pequenos textos.
Iniciativas como esta ainda sao poucas, mas tém o poder de contribuir,
€ muito, com a potencializa¢do da educagao e do ensino de Histéria nos
ambientes virtuais.

Ha, nos ultimos anos, um crescimento sensivel das reflexdes e ini-
ciativas trazidas no campo da Historia, particularmente a partir do uso
de jogos eletronicos, da gameficagdao e de recursos como o podcast ou o
videocast - um podcast no formato de video. Podemos afirmar que “a ga-
mificagdo ¢ uma forte aliada as praticas didaticas (vida real), pois torna o
aprender mais significativo pelas conquistas vivenciadas nos jogos, e com
1SS0 consegue-se engajar, motivar e incentivar os estudantes em seus pro-
cessos de construcao de conhecimento” (ALEXANDRE; SABBATINI,
2013, p. 14). O mesmo que ¢é valido para a gamificagao podemos afirmar
em relacao a produgdo de podcasts, que podem ser mobilizados pelos
alunos dentro ou fora do ambiente escolar, e sio um valioso ativo no pro-
cesso pedagdgico e de construgdo do conhecimento historico. Apesar do
aprimoramento dessas praticas na ultima década, no entanto, permane-
cem algumas lacunas na produgdo destes dois instrumentos pedagdgicos,
sobretudo no que diz respeito ao nosso objeto: os podcasts. Ainda sao
escassos aqueles produzidos por historiadores de formagdo, que podem
efetivamente dar suporte aos estudantes, atualmente, ainda sdo signifi-
cativamente mais volumosos aqueles podcasts que se limitam a discutir,
especificamente, atualidades e (ou) curiosidades histdricas sem preocu-
pacdo com a mais recente producao intelectual.

O desenvolvimento trazido pelas TICs possibilitou uma mudancga
nao sé no ensino de Historia, mas em todo o ensino basico e superior.
Neste ultimo, € sintomatico que as tecnologias digitais tenham permitido

4  Ambos os jogos podem ser encontrados para download gratuitamente no Google
Play Store no enderego eletronico: <https://play.google.com/store/apps/detail-
s?id=com.StrikeGamesBr.Nagolnicio>.
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aos historiadores académicos romper as barreiras da académica e atin-
gir o publico mais amplo, através de podcasts ou videocasts, permitindo
que a pesquisa académica, levada ao publico leigo de maneira didati-
ca, possibilite por estes leigos, avidos de consumir conteudo historico, a
compreensdo de debates que estio em voga na academia e na socieda-
de. Recentemente, a queima da estatua do bandeirante Manuel de Borba
Gato (1649-1718)° foi objeto de analise de diversos meios de comunica-
¢d0, que procuraram trazer historiadores para o debate. Foi o caso da
antropoéloga e historiadora Lilia Moritz Schwarcz que participou de po-
dcast promovido pela Folha de Sao Paulo poucos dias apds o ocorrido®.

Ensino de Historia nas redes e a Historia Publica

A Histéria Puablica surgiu na Inglaterra através da Histéria Oral
e se estabeleceu como legitima dentro do campo historiografico a partir
da década de 1970. Desde entdo o interesse por ela aumentou conside-
ravelmente, tendo a problematica dos usos publicos da Histéria chama-
do a atengdo dos historiadores de diversas partes do globo, a partir de
uma preocupac¢ao com a maneira que o conhecimento historico tem sido
apropriado fora do espago académico e os usos que tém sido feitos dele.
Nesse ponto, afirmam Juniele Almeida e Marta Rovai que,

“A historia publica é um conceito escorregadio por abrigar
multiplas tendéncias profissionais e académicas, e por isso
exige responsabilidade e compromisso académico e social. A
pratica da histéria publica como ‘apresentacdo popular do pas-
sado para uma gama de audiéncias’ se relaciona com a forma
como adquirimos nosso senso do passado, colaborando para
nosso posicionamento sobre o presente e o futuro frente a ques-
tdes que dizem respeito a problemas sociais, tradi¢des cultu-
rais, habitos, demandas de género e de classe, e a demanda por

5 Manifestantes atearam fogo a estatua do bandeirante durante manifestagdo ocor-
rida em Sdo Paulo em 24.07.2021, entre as pautas estava o impeachment do presi-
denter Jair Bolsonaro e o avango da vacinagdo em todo pais. A queima do monu-
mento abriu espago para a discussdo sobre o passado colonial e escravista do pais,
e sobre a permanéncia destes nos espagos publicos.

6 JORNAL FOLHA DE SAO PAULO. Podcast Café da Manha. Qual a Histéria do
Brasil que Borba Gato e outras estatuas contam. Disponivel em <https://wwwl.
folha.uol.com.br/podcasts/2021/07/qual-a-historia-do-brasil-que-borba-gato-e-
-outras-estatuas-contam-ouca-podcast.shtml>. Acesso em 31.07.2021.
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politicas publicas” (ALMEIDA; ROVAI, 2013, p. 04).

No Brasil a discussao sobre os usos publicos da historia chegou no
inicio do século XXI, por volta de 2001, mesmo periodo em que a inter-
net se popularizava no pais e se aventava o uso da internet com fins pe-
dagodgicos. Suscitando os primeiros estudos em terras brasileiras na area,
a Historia Puablica assumiu uma feicdo propria, diferente daquela da
Europa e dos Estados Unidos, devido as especificidades do campo local
e das realidades sociais e historicas proprias nacionais. Aqui, a Historia
Publica se voltou para a popularizagao do conhecimento historico acadé-
mico. A constitui¢ao da Historia Pablica no Brasil fez emergir, além des-
sa popularizagao, uma preocupagao com o lugar de fala de personagens
antes invisibilizados em nossa sociedade - preocupac¢ao fundamental na
historia oral - e trouxe o questionamento epistemologico da nog¢ao de
publico, algo basilar quando nos propomos a trabalhar a relagao entre
este conceito e o ensino de Historia. Ela possibilitou novos caminhos
e inovagdes a essa disciplina. No entanto, seu papel ndo limitou-se a
divulgacdo, trabalhando também a “busca da valorizacdo cultural co-
tidiana, da ampliacao do conhecimento sobre a produgdo de musicos
e artistas, ou promovendo o acesso e o debate em torno de produgdes
ou acontecimentos artisticos desconhecidos por certos setores sociais”
(ALMEIDA; ROVAI, 2013, p. 06).

Nao seria correto, entdo, que limitassemos a Historia Publica ao
papel meramente de questdo narrativa ou, tampouco, limitassemos a
uma tradugdo da linguagem académica para um publico leigo. De fato,
a Historia Publica se constitui em um espago aberto ao debate. Pensar o
espaco e o debate publico - para um publico que se torna visivel ao histo-
riador - também implica pensar o espago privado, este permeado por inte-
resses proprios - e, vale dizer, nem sempre democraticos. O “publico” é o
espaco do didlogo e do confronto de ideias; € 0 espago em que o discurso
ganha sua dimensao coletiva, com base nas experiéncias individuais, nas
historias de vida. Em relagao a Historia Publica, é importante que con-
sideremos que estes discursos que produzem narrativas, nao se limitam
ao espago escolar ou académico, mas assume também outros espagos
publicos. Nao é possivel fazer uma Historia Publica sem inserir - e pensar
quem € - o publico dentro da mesma. Estamos de acordo com Rovai, para
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quem a Historia Publica ¢ um posicionamento intelectual e politico de
observacao da realidade, e também uma “opg¢do pela organizagdo, pela
mediagdo e pela divulgacao de conhecimentos que, muitas vezes, estao
fora do territério da academia e que também ultrapassam o curriculo
escolar” (ROVALI, 2018, p. 187).

Pensar a Historia como discurso narrativo em um tempo como o
nosso, marcado pelas influéncia das TICs na educa¢ao, ¢ também pensar
uma Historia indissociavel do debate constante no mundo digital, e do
publico que é o receptor desses conteudos. Alé, destas preocupagdes, o
professor também precisa lidar com uma outra problematica que é pre-
judicial ao ensino: o fato de alguns pesquisadores académicos considera-
rem as disciplinas escolares como simples reprodugdes do conhecimento
académico - este conhecimento ensinado nas universidades a partir de
pesquisas com rigor metodoldgico e cientifico. Essa forma de pensar im-
plica em uma visao de que as disciplinas escolares sao um conhecimento
secundario, meras simplificagdes de um conhecimento académico que
deveriam ser traduzidas para o espago escolar. Tal concepgao desconsi-
dera que ha nessa passagem um processo de transposi¢ao didatica’ dos
conteudos, e ndo leva em conta os aspectos proprios da cultura escolar,
pois se baseia na ideia de que o saber escolar ¢ dependente exclusiva-
mente do conhecimento académico. Esta concepgao contribui para uma
hierarquizacao do saberes, atribuindo a escola um papel secundario na
produc¢dao do mesmo. De acordo com Ana Maria Monteiro,

“Ainda presente no imaginario e pratica social de muitos edu-
cadores, esta concep¢do tem sido questionada e criticada por
aqueles que apontam a simplificagdo operada por este racio-
cinio que: nega a subjetividade do professor como agente no
processo educativo; ignora o fato de que a atividade docente
lida com, depende de e cria conhecimentos tacitos, pessoais e
nao sistematicos que s6 podem ser adquiridos através do conta-
to com a pratica; ignora os estudos culturais e sociologicos que

7 A transposicdo didatica pode ser entendida, grosso modo, como a passagem
de um saber académico para um saber ensinado. Yves Chevallard, em seu
livro “Transposi¢do Didatica” (1991) entende este processo como aquele no
qual um contetido que foi designado como um saber a ensinar sofre um con-
junto de transformagdes adaptativas que vdo torna-lo apto para ocupar um
lugar entre os objetos de ensino. Tais transformagdes fariam de um “saber
sabio” em saber ensindvel.
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véem o curriculo como terreno de criagdo simbolica e cultural;
e que ignora, também, todo o questionamento a que tem sido
submetido o conhecimento cientifico nas ultimas décadas”
(MONTEIRO, 2001, p. 122).

Nao ¢ possivel, entao, “ranquear” saberes em escala de importan-
cia, pois o conhecimento académico e o conhecimento escolar possuem
objetivos distintos, visto que sao direcionados a diferentes publicos, e que
professores e alunos possuem subjetividades proprias. De mesmo modo,
quando transpomos conteudos do meio académico para as midias digi-
tais, precisamos estar atentos a maneira que o publico recebera e assimi-
lard estes contetudos.

O uso do Podcast como pratica potente para o ensino de
Historia

Atualmente, os podcasts estao em evidéncia dentro e fora da
Academia, devido a um aumento consideravel do nimero de ouvintes
e programas disponibilizados em plataformas de streaming. Segundo es-
tudo da Kantar IBOPE, 8% dos brasileiros ouvem podcasts atualmente,
ou seja, cerca de 35 milhdes de usuarios, o que demonstra a for¢a dessa
midia®. Podemos definir o podcast como uma midia da cultura digital
em formato de audio. O diferencial desta produ¢do, em relagao a outras
midias, é que esta privilegiam bate-papos e debates entre seus participan-
tes. Desse modo, os produtores escolnem previamente um tema e ex-
ploram o mesmo ao longo do episodio, o que pode ser feito de maneira
informal ou por meio de discussdes. Ja a distribui¢ao dos episddios pode
ser realizada por meio de um site ou blog, contudo, as caracteristicas
fundamentais dos podcasts sao aquelas que Barros e Menta conceituam
como “um programa de radio personalizado (...) vinculado a um arquivo
de informagao (feed) que permite que se assine os programas recebendo
as informagdes sem precisar ir ao site do produtor (BARROS; MENTA,
2007, pp. 02-03).

8 LOURES, Alexandre; CASTRO, Flavio. Nas ondas do audio: 8% dos brasi-
leiros ouvem podcast e tendéncia sé cresce. Disponivel em: <https://exame.
com/bussola/nas-ondas-do-audio-8-dos-brasileiros-ouvem-podcast-e-tenden-
cia-so-cresce/>. Acesso em 31.07.2021.
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Além do facil acesso, outro elemento que diferencia o podcast de
outras midias de audio ¢ um sistema que permite aos usuarios maior
liberdade na escolha dos contetidos, como a selegdao de temas especificos
sem depender de conteudos prévios na programagao ou precisar seguir
uma ordem cronolégica. O podcast possui uma historia recente, que re-
monta ao inicio dos anos 2000, e que esta intimamente relacionada com
a democratizagdo do acesso ao ambiente virtual. Outro fator positivo
relacionado aos podcasts ¢ a facilidade do acesso a informacgao, que se
constitui em um ativo valioso para os estudantes que precisam destes
conteudo para o vestibular ou mesmo para pesquisas escolares. Estas ca-
racteristicas sdo fatores que explicam a popularidade que esse tipo de
contetdo tem alcangado no Brasil, contando hoje com um crescente nt-
mero de ouvintes e com uma multiplicidade de contetidos disponiveis on-
line. Ao concentrar nossa atengao, entre tantas outras TICs, nos podcasts,
nos propomos a discutir o fato de que eles podem ser incorporados nas
aulas de Historia como um importante complemento ao livro didatico e
as aulas expositivas, contribuindo para dinamizar o aprendizado através
de uma ferramenta que pode ser acessada facilmente a qualquer tempo e
em qualquer local pelos estudantes.

Considerando um bom numero de podcasts disponiveis, procura-
mos nesse capitulo observar como essa midia pode servir de referéncia
ao ensino de Histéria da educagdo bésica. Hoje, estao disponiveis alguns
podcasts que sao produzidos por pesquisadores atuantes dentro da aca-
demia - muitos deles, hoje orientados a Historia Pablica - como é o caso,
por exemplo, do Café Historia’, podcast pertecente ao site mesmo nome.
Criado pelo professor e historiador Bruno Leal, professor da Universidade
de Brasilia, o podcast foi iniciado em 2019, focado na narragao dos fatos
e na produc¢do de verbetes, sempre de maneira informal nos temas que se
pretende discutir, ja tendo participado de suas edigdes historiadores com
um grande peso na academia, como Odilon Caldeira Neto (O que foi o
Integralismo?), Michel Gherman (O que ¢é sionismo?), Thiago Mourelle
(Quem foi Pedro Ernesto?) e, recentemente Nilton Mullet Pereira (Quem

9 O podcast Café Historia pode ser encontrado em: <https://open.spotify.com/
show/5AUYHp51qRMBY Y 5tFfuol0?si=Fi3tDIRQtSBfZPeGN6jVQ&nd=1>.
Acesso em 28.07.2021.
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foi Paulo Freire?); outro que segue a mesma linha é o podcast Historia
FM!°, criado em 2019, produzido pelo professor Icles Rodrigues, e que,
na mesma linha do Café Historia, busca trazer pesquisadores da area
de ciéncias humanas, sobretudo Histéria, para discutir temas pertinen-
tes a area, tais como Otavio Luiz (Império do Mali), Julio Bentivoglio
(Tempos Historicos) e Fabio Morales (Grécia Antiga). O que se percebe
em ambos os podcasts ¢ a participacdo de professores especialistas em
suas areas, na maioria dos casos, professores doutores, que fazem a trans-
posi¢ao do conhecimento académico para as midias.

Ha também os podcasts sobre Histéria que nao possuem vinculo
académico, como ¢é o caso do Escriba Café'!, idealizado por um pro-
fissional da area de Historia, Chrstian Gurtner, que nido ¢ atuante no
meio académico. Nesse podcast, sdo discutidos assuntos tanto do campo
da Historia quanto de atualidades. Outro podcast que podemos citar
¢ o Buenas Ideias'?, produzido pelo jornalista Eduardo Bueno, que ga-
nhou destaque na produc¢do de contetidos voltados a produgdo historio-
grafica em fins da década de 1990 e inicio dos anos 2000 a partir de
obras como “A Viagem do Descobrimento” e “Naufragos, Traficantes e
Degredados”, ambas de 1998 e por outras como “Brasil, uma Historia”
(2003) e “A Coroa, a Cruz e a Espada” (2006). Nesse podcast, Bueno
discute de maneira irreverente temas especificos da Histéria do Brasil.
Pelo maior apelo mididtico deste autor, € natural, que seu podcast tenha
uma maior recep¢ao do publico leigo. Podcasts como estes ultimos, estao
mais voltados para o entretenimento e a discussdo de temas abertos no
campo da Historia do que preocupados com questdes conceituais e de
pesquisa histérica, contando, dessa maneira, com menor rigor académi-
co em sua produgao.

Atualmente, o audiovisual tém sido muito utilizados pelos profes-
sores de Historia, através de filmes, documentarios, e séries historicas
para apresentar o aluno a certa vivéncia sobre o passado, trazendo para a

10 O Podcast Histéria FM pode ser encontrado em: <https://podcasts.apple.com/
br/podcast/hist%C3%B3ria-fm/id1465480973>. Acesso em 29.07.2021.

11 O Podcast Escriba Café pode ser encontrado em: <https://www.escribacafe.
com/escriba-cafe>. Acesso em 28.07.2021.

12 O Podcast Buenas Ideias pode ser encontrado em: <https://open.spotify.com/
show/71Xds6dtOm6aBjlECUcDAh>. Acesso em 28.07.2021.
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sala de aula discussdes acerca dessas produgdes. Outra ferramenta bas-
tante utilizada € a musica, que se tornou objeto de pesquisa para o ensino
de historia, como documento e como recurso didatico, permitindo aos
professores uma maior aproxima¢ao do universo cultural e da realidade
social dos jovens, sobretudo dos jovens periféricos, que muitas vezes tem
a musica popular - como o funk, por exemplo - como uma de suas poucas
referéncias. No entanto, muitos professores ainda permanecem a mar-
gem desse processo, ndo sabendo trabalhar em sala as tecnologias digi-
tais. Isso se deve a problemas, de acordo com Raone Souza, passam “pela
propria formagdo desses profissionais, a falta de investimento em infraes-
trutura escolar, na valorizagdo econémica dos profissionais da educagao,
até problemas de cunho epistemologico da propria ciéncia histérica com
relacao as TICs” (SOUZA, 2016, p. 33).

O audiovisual e a musica sdo largamente empregados hoje em
sala de aula, algo mais dificil de ser percebido em relagao ao podcast,
geralmente utilizado quando trata de trabalhar conceitos ou discussoes
muito especificas no campo das ciéncias humanas. De menor utilizagao
no espago escolar, a chave para entender o alcance desta midia esta na
forca de uma narrativa bem empregada, que permite ao aluno uma expe-
rimentagdo e um conhecimento do passado através de um debate realiza-
do de maneira informal ou de uma narrativa que valorize as vivéncias e
experiéncias dos personagens historicos. Nos tltimos anos com o avango
das tecnologias digitais, a midia podcast tém crescido no Brasil, princi-
palmente entre o publico jovem. Nesse novo universo que se abre para a
educacgdo através das tecnologias digitais, o podcast poderia ser um re-
curso didatico importante para a aprendizagem de contetdos historicos.
Conforme o ensino hibrido ganha forga - principalmente no periodo
atual, marcado pela pandemia da covid-19 - como parte das chamadas
metodologias ativas'?, que buscam estimular o protagonismo discente e
sua autonomia para o aprendizado, novos instrumentos para a mediagao

13 Podemos considerar como metodologias ativas aquelas onde o aprendizado ocor-
re quando o aluno interage com o assunto em estudo, seja ouvindo, falando, dis-
cutindo ou ensinando um determinado tema para a turma (sala de aula invertida).
Nessa metodologia o aluno é estimulado a construir o conhecimento ao invés de o
receber pronto. Nesse ambiente, o professor atua como facilitador do processo de
aprendizagem, e ndo como fonte tnica.
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do ensino se fazem necessarios.

A experiéncia de aprendizagem através das tecnologias digitais e
das novas midias - como é o caso do podcast - ¢ fundamental e traz consi-
go uma série de possibilidades aplicaveis ao ensino de Historia. Uma vez
que esta ferramenta estimula a autonomia investigativa dos educandos,
sua imaginagdo e sua criatividade a partir de uma experiéncia narrativa
ou de um debate, ela permite transporta-los a outros lugares e temporali-
dades. Na chamada era digital, em um mundo cada vez mais globalizado
e conectado, imerso na cibercultura e tendo a Escola como lugar de con-
vergéncia das midias ndo se pode pensar em um curriculo que nao leve
em consideragdo as TICs'* As rapidas transformagdes tecnoldgicas da era
digital impdem um novo ritmo ao ensinar e ao aprender. A maior parte do
esfor¢o, no entanto, esta na mao dos proprios professores, que necessitam
se atualizar a esta nova realidade. De acordo com Francisco Imbernon,
“para que o uso das TIC signifique uma transformacao educativa que se
transforme em melhora, muitas coisas terdo que mudar. Muitas estdo nas
maos dos proprios professores, que terao que redesenhar seu papel e sua
responsabilidade na escola atual” IMBERNON, 2010, p. 36).

Consideragoes finais

A produgdo de Podcasts, bem como de outras ferramentas, tais
como a de jogos, sites interativos, videos, aplicativos, e quiz abriram um
importante horizonte a ser explorado no ensino de Historia, e que con-
tribuem positivamente na formacao discente. As tecnologias digitais pos-
sibilitaram um novo meio de pesquisa e busca de informagdes, podendo
o professor lancar mao de inumeros recursos que, quando inseridos na
pratica docente, podem interferir positivamente no processo de apren-
dizagem dos alunos. A utilizagdo das TICs tem se mostrado uma forma
interessante para estimular os alunos em uma aprendizagem autonoma

14 Precisamos considerar que as tecnologias digitais ainda ndo sdo uma realidade
no curriculo de muitas escolas, bem como para boa parte dos estudantes brasilei-
ros de baixa renda, uma vez que a realidade social das comunidades em que estdo
inseridos se constituem em obstaculo para o trabalho com filmes, séries, musicas
ou podcasts pelo fato dessas escolas ainda permanecerem alheias as tecnologias
digitais, sobretudo, pela falta de recursos e de investimento publico em diversos
municipios brasileiros.
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onde eles possam perceber a si como sujeitos.

Na atualidade, sobretudo neste periodo de pandemia, nds profes-
sores estamos sendo desafiados mais do que em qualquer outro periodo,
a utilizar as novas tecnologias em favor do ensino de aprendizagem dos
conteudos. Desde os primeiros anos do século XXI, com a maior difusao
dos computadores pessoais e 0 acesso crescente a internet, 0 acesso a in-
formagdo e a comunicagao passaram por mudangas profundas , tanto na
esfera da vida cotidiana como em atividades especializadas de trabalho e
pesquisa. As TICs tém influenciado, sobretudo, a educagao da geragao
que passou a ser chamada de nativos digitais, aqueles jovens nascidos
apos a popularizagao da internet, em principios dos anos 2000.

A Educacao e o ensino de Historia ndo ficaram a parte dos impac-
tos dessas novas tecnologias e isso tem suscitado uma profunda mudan-
cas nas formas de aprendizagem e no acesso a informacgao, particular-
mente na educacio basica. Em termos de conhecimento e informacao,
as redes possibilitam uma constante conexao entre pessoas € um numero
incalculavel de imagens historicas, registros e narrativas. A ampliagdo
dos podcasts dedicados ao ensino de Histéria tem criado um desafio e
ao mesmo tempo uma grande possibilidade para o campo da Historia.
Nessa tarefa de divulgacao do conhecimento produzido na academia, é
fundamental o trabalho dos historiadores publico e a sua presenga no de-
bate publico. Estes sao grandes aliados na divulgac¢do cientifica para além
dos bancos académicos, sendo fundamental a sua participagdo e produ-
¢ao de podcasts, videos, documentarios, e uma série de outros materiais
que auxiliem na divulga¢ao do conhecimento cientifico. Nesse processo
de transformacao digital e ado¢dao de novas tecnologias em sala de aula,
professores e alunos da educagao basica sao protagonistas, contribuindo
para a constru¢do de uma possibilidade de aprendizagem mais leve e
divertida.
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AS CONTRIBUICOES DE DARCY RIBEIRO
PARA A MANUNTENCAO DO DISPOSITIVO
DA EDUCACAO INTEGRAL NA ORDEM DO

DISCURSO DA EDUCACAO BRASILEIRA

Rodrigo Milhomem de Moura'
Alexandre Ferreira da Costa 2

CONSIDERACOES INICIAIS

E possivel uma Educacio Integral (EI) no Brasil? Para muitos, é
possivel sim; para outros, ¢ uma realidadeque se mostra inalcangavel no
pais. Muitas sdo as justificativas de ambos os lados. Para nés, essa mo-
dalidade educacional ainda é um sonho possivel. Contudo, no trabalho,
temos a pretensao de demonstrar como ela se constitui como um dis-
positivo e quais seus ecos na gestao de Darcy Ribeiro, especificamente.
Reiteramos que, a partir do momento em que a EI é concebida como
dispositivo, também entendemos que EI, educacao detempo integral e
educacao integral de tempo integral sao faces de um mesmo dispositivo,
quese adaptou as mudangas e as épocas. Por isso, ndo nos atemos as de-
fini¢des do que vém a ser cada uma dessas modalidades, mas ao fato de
que “o que pode ser dito é que a conceituagdo deintegralidade em educa-
¢do se altera historicamente” (SANTAIANA, 2015, p. 24).

1 Doutorando pelo Programa de Pos- graduagcdo em Letras e Linguistica da Uni-
versidade Federal de Goias (UFG). Mestre em Letras e Linguistica (UFG). Par-
ticipa do Grupo de Pesquisa Portos e do Grupo de Estudos Transdisciplinares e
Aplicados a Formagdo de Educadores (GRUPO PORTOS - UFG/CNPq).

2 Doutor em Linguistica Aplicada pela Universidade Estadual de Campinas (2007)
e pbés-doutorado em Linguistica pela Universidade de Brasilia (2015). Lider do
Grupo de Estudos Transdisciplinares e Aplicados a Formagdo de Educadores
(GRUPO PORTOS - UFG/CNPq).



EDUCACAO BRASILEIRA:
INOVACOES, PERSPECTIVAS E EXPERIENCIAS

Santaiana (2015, p. 24) reitera que “a formacao integral do sujeito
¢ uma questdo que atravessa os séculos, que inquieta e produz praticas
que dizem como ela deva se dar. A humanidade ha muito se questiona
sobre como deveria se constituir essa formacao”. Além disso, a autora,
EI carrega uma historicidade e nao ¢ algo contemporaneo, tendo surgido
com os gregos, a partir da Paideia grega — formagao integral. No modelo
de educacgao grega, segundoManacorda (2010), a educagao serviria para
modelar o corpo e a alma, visto que as praticas deensino adotadas con-
templavam musica e ginastica, e assim colocariam em sintonia “o indivi-
duo”, desenvolvendo suas multiplas esferas.

No Brasil, ainda ha resquicios da Paideia grega e alguns dos prin-
cipais escritos da EI permeiam as primeiras décadas do século XX, com
os chamados Educadores da Escola Nova, tendo Anisio Teixeira como o
nome mais relevante da area a época. Posteriormente, Darcy Ribeiro, no
governo de Leonel Brizola, implementa os Centros Integrados de Ensino
Publico (Ciep), no Rio de Janeiro, para desenvolver a educagao de tempo
integral e a formacao de sujeitos em situacdo de vulnerabilidade social.
Mas, seria a EI um dispositivo ou apenas um discurso ou um enuncia-
do? O estudo de Garré e Henning (2015) ajudou-nos nesse processo, uma
vez que as autorasconcebem a educagao ambiental como um dispositivo
e entendem que ele é preenchido por umasérie de elementos. Além disso,
¢ sustentado por outros dispositivos, principalmente o midiaticoe da sus-
tentabilidade, como também por discursos de politicas publicas ambien-
tais e sociais. Assim, para elas a fabrica¢dao do dispositivo ambiental

[...] se da a partir de diferentes elementos, sejam eles dis-
cursivos ou nao, tais como: discursos de Organizacao Nao
Governamentais (ONGs) preocupadas com as questdes ecolod-
gicas; enunciados midiaticos (campanhas publicitarias, propa-
gandas, filmes, histérias em quadrinhos, revistas, jornais, etc.);
discursoscientificos; bem como discursos propagados a partir
da implementacdo de politicas publicas, e de tantas outras for-
mas (GARRE; HENNING, 2015, p. 55).

Logo, na visao das autoras, os varios elementos que se colocam em
rede atuam na fabricagdo do dispositivo ambiental. No mesmo viés de
debate, outro estudo que contribuiu para nossa compreensao da EI como
dispositivo foi o estudo de Gregolin (2015) sobre o dispositivo escolar. No
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texto, ela busca “analisar praticas discursivas inscritas em imagens foto-
graficas que organizaram a constitui¢ao do dispositivo escolar no Brasil,
nos primeiros anos da Republica” (GREGOLIN, 2015, p. 6-8). Dessa
forma, esboga alguns elementos que ajudaram a constituir o dispositivo
escolar e expressa que sua identidade esta ligada a um ideario nacional.
Muda-se toda a conjuntura histérico-social do pais e “a paisagem das
cidadesfoi alterada pela instalagdo de prédios escolares suntuosos: inau-
gurava-se a rede de umdispositivo de saber e de poder” (GREGOLIN,
2015, p. 6-8). Assim, o dispositivo escolar se instaura no Brasil e, pelas
fotografias, a autora deduz algumas das técnicas de subjetivacao, dedisci-
plinarizagdo e de dociliza¢ao dos corpos no tempo e espago.

Seguindo a mesma linha de raciocinio dos trabalhos das citadas
autoras, acreditamos que o dispositivo da EI é fabricado e constituido por
leis, documentos, diretrizes, planos de educac¢ao; discursos cientificos e
pedagdgicos; discursos de educadores, como Anisio e Darcy Ribeiro; dis-
cursos politico-partidarios e de 6rgaos nacionais e internacionais sobre a
necessidade de melhorias, ampliagdo do tempo de estudo e qualidade na
educacgdo; planos de governo; politicas publicas de ampliagao do tempo e
de investimentos financeiros em escolas de educagdo e periodo integral;
campanhas e publicidades em TV aberta sobre o aumento da jornada
escolar e de vagas nas EI; discursos de estudantes; apelos das cama-
das menos favorecidas por escolas integrais de tempo integral para terem
onde deixar seus filhos e assim poderem trabalhar; dentre tantos outros
elementos que estdo em relagao e sao permeados pelasrelagdes de poder,
saber e verdade na teia discursiva.

Feitas essas observacdes, consideramos e reconhecemos a quanti-
dade e a complexidade dos dispositivos que permeiam a Educagao. Por
isso, entendemos que o dispositivo educacionalda EI, ou simplesmente
dispositivo da integralidade, € mais um entre os inimeros outros instau-
rados nesse sistema educativo. Contudo, apresenta aspectos que o distin-
guem dos demais,como, por exemplo, o tempo integral, que possibilita
mais tempo de interagao entre os sujeitosenvolvidos e, consequentemen-
te, outras praticas de objetivagcdo e subjetivagdo dos sujeitos. Responde
a certas emergéncias historicas e estabelece suas curvas de visibilidade,
de enunciabilidade, suas linhas de for¢a e de subjetividade (DELEUZE,
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1996), apresentando, ainda, fungdo estratégica dominante diferente em
cada um dos momentos que emerge. Nessa acep¢ao, Gongalves (2006, p.
135) faz algumas ressalvas que nos ajudam a entender as relagdesde poder
e saber que permeiam a EI:

Abordar a educagdo integral e o desenvolvimento de uma esco-
la em tempo integral implica um compromisso com a educagao
publica que extrapole interesses politicos partidarios imediatos;
que se engaje politicamente numa perspectiva de desenvolvi-
mento de uma escola publica que cumpra com sua fungao so-
cial, qual seja, a de socializar as novas geragoes, permitindo-
-lhes o acesso aos conhecimentos historicamente acumulados,
contextualizando-os e contribuindo na ampliacdo do capital
simbolico existente, propiciando as criangas e jovens conhecer
o mundo em que vivem e compreender as suas contradi¢des, o
que lhes possibilitara a sua apropriag¢ao e transformagao.

A afirmagao anterior representa o sonho de uma educacgao, de fato,
inclusiva, completa,integral, na qual se possibilitam o acesso e a amplia-
¢do do conheicmento a classe popular. Uma escola que oferta a possibi-
lidade de mudanga e transformagdo social. Dessa forma, uma EI capaz
de ultrapassar as barreiras e as fronteiras politico-partidarias,que rompem
as linhas de for¢a de apenas uma época, transformando-se em bandei-
ras permanentes em cada gestdao de governo, em especial, do governo
de Brizola e de Darcy Ribeiro. Nosso objetivo é assim: discutir como
o dispositivo da integralidade permeou e fez ecos na década de 1970-
90. Nesse viés, considerando a complexidade que é a pesquisa cientifica,
empenhamos, neste trabalho, uma abordagem qualitativa, de cunho in-
terpretativista (DENZIN; LINCOLN, 2006; FLICK, 2009) e da pesquisa
biliografica.

A NOCAO DE DISPOSITIVO EM FOUCAULT

O termo dispositivo faz-se presente a partir do segundo momento
do pensamento foucaultiano (denominado de genealdgico ou de genealo-
gia do poder). E um elemento que estasempre atravessado pelas relagdes
de poder. O conceito empreendido pelo filésofo é um empréstimo daqui-
lo que Hegel descreve em seus estudos como positividade, todavia mais
elaborado e contemplando as relagdes de poder. Para Agamben (2005, p.
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11), “o termo ‘dispositivo’ € um termo técnico essencial do pensamento
de Foucault. Nao se trata de um termoparticular, que se refira somente a
esta ou aquela tecnologia do poder”. Expressa que o objetivo ultimo de
Foucault “ndo é, porém, como em Hegel, aquele de reconciliar os dois
elementos. E nem mesmo o de enfatizar o conflito entre estes. Trata-se
para ele antes de investigar os modos concretos em que as positividades
(ou os dispositivos) atuam nas relagdes, nos mecanismos e nos ‘jogos’ de
poder (AGAMBEN, 2005, p. 11).

Para o autor, Foucault visa a analisar modos concretos em que
atuam os dispositivos. Com isso, se na Arqueologia do saber o fildsofo se
preocupa com as nog¢des de praticas discursivas, ja que estas atuavam nas
construgdes das subjetividades e representagdes acerca dosujeito; no pe-
riodo genealdgico, por sua vez, pensa a no¢ao de dispositivos, algo mais
amplo eque esta permeado pelos saberes, poderes e regimes de verdade;
algo que pode abarcar o que édiscursivo e ndo discursivo. A vista disso,
Foucault consegue perceber que a nogao dedispositivo pode englobar um
numero amplo de elementos heterogéneos. Dessa maneira, ele busca ex-
pressar como as subjetividades sao tragcadas e configuradas no interior
de um dispositivo, como elas passam a funcionar: ndo sé pelo dizer, mas
pelo fazer.

Gregolin (2015) considera que o conceito de dispositivo nao foi
algo que Foucault postulou exclusivamente em sua obra; todavia, em
suas entrevistas, ele vai aos poucos dando indicios do que seria o termo
e de como ele poderia funcionar. Posto isso, chamamos a atengdopara o
fato de o dispositivo ser heterogéneo, ou seja, ele ¢ constituido por con-
juntos de discursos, proposi¢des, leis, construgdes. Ele é uma rede que
interliga todos esses elementos. Engloba o dito e o nao dito. Dessa forma,
corresponde a uma urgéncia histérica, uma de suas principais fungoes.
Nas palavras de Foucault (1984, p. 244), o dispositivo é

[...] um conjunto decididamente heterogéneo que engloba dis-
cursos,instituicdes, organizagdes arquitetdnicas, decisdes regu-
lamentares, leis, medidas administrativas, enunciados cientifi-
cos, proposi¢coes filosoficas, morais, filantropicas. Em suma,
o dito e o ndo dito sdo os elementos do dispositivo. O dispo-
sitivo ¢ a rede que se pode estabelecer entre estes elementos
(FOUCAULT, 1984, p. 244).
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Dessa forma, no jogo discursivo, o dispositivo, para se constituir
como tal, estabelece uma rede entre todos os elementos que o consti-
tuem, nao sé entre os elementos discursivos como também com os nao
discursivos, e esta rede é permeada pelas relagcdes de poder e saber. Em
virtude disso, para pensarmos que a EI é um dispositivo discursivo, é
essencial tentarmos identificar alguns de seus ecos e rupturas, sua capa-
cidade de abarcar os elementos heterogéneos,as relagdes de poder, saber,
verdade e resisténcia, confrontando e problematizando alguns dizeres
que se estabeleceram em seu escopo ao longo das décadas na sociedade
brasileira, bem como as estratégias empenhadas em alguns desses mo-
mentos, os ditos e os ndo ditos.

OSECOS DO DISPOSITIVO DA EDUCACAO INTEGRAL
EM DARCY RIBEIRO: REFLEXOES E DISCUSSOES

Os Centros Integrados de Educagao Publica (Cieps) surgem como
resposta as necessidades educacionais no pais dos anos de 1980-1990,
como forma de reduzir a evasdo escolar e fazer com que fossem erradi-
cadas as desigualdades sociais, demonstrando, mais umavez, a urgéncia
histérica ao que o dispositivo educacional da integralidade responde — a
precariedade educacional do pais. Nessa perspectiva, concordamos com
Veiga-Neto (2011 p. 60), que expressa que “estudar a emergéncia de um
objeto — conceito, pratica, ideia ou valor —¢é proceder a analise historica
das condig¢des politicas de possibilidade dos discursos que instituiram e
‘alojam’ tal objeto”. Nesse sentido, para o autor, “nao se trata de onde
ele veio, mas como/de que maneira e em que ponto ele surge”. Por isso,
¢é importante entendermos quaisforam as condigdes de possibilidade para
que o enunciado da EI (esse dispositivo) se adapte a nova ordem do dis-
curso, em Darcy Ribeiro.

Darcy Ribeiro se embasou no Programa de Educacdo Especial
(PEE), criado por ele quando vice-governador do Rio de Janeiro e co-
locado em pratica no governo Brizola. O PEE tinha um carater politico
bastante acentuado, uma vez que parecia, segundo a professora Heloisa
Menandro (apud BOMENY, 2007), ter a meta de mudar toda uma gera-
¢do, o0 que era, em seu ponto de vista, algo realmente sério. Para Bomeny
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(2009, p. 114) “o Programa Especial de Educa¢do (PEE) no Estado do
Rio de Janeiro, de amplitude incomum para a época e de alcance bem
maior do que os Centros Integrados de Educagdo Publica (CIEPs), aca-
bou completamente identificado com estes”. Assim, entendemos, com
base em Veiga-Neto (2011 p. 90), que “as verdades ndo sdo descobertas
pela razao, mas sim inventadas por ela”, que as visibilidades dadas a fi-
gura de Brizola atreladas aos Cieps, resumindo seu governo aos centros,
construiram um novo regime de verdade, e isso, mais tarde, foi responsa-
vel por enfraquecer sua gestdo e diminuir sua popularidade.

Na esteira dessa discussao, compreendemos, com Foucault
(2014, p. 10), que “odiscurso ndo é simplesmente aquilo que traduz
as lutas ou sistemas de dominagdo, mas aquilo por que, pelo que se luta,
o poder do qual n6s queremos apoderar”. E por 1sso que as campanhas
de Brizola e seu vice-governador Darcy Ribeiro vao na contramao das
propostas econdémicas eeducacionais vigentes e comegam a, em busca
dessa vontade de verdade e dessa vontade de poder, construir elemen-
tos para uma Educacgdo diferenciada no estado carioca. Sem demora, o
PEE propunha politicas de interven¢ao mais extensas dentro e fora da
escola. Findando a Ditadura Militar do pais, o estado do Rio de Janeiro
vivenciou uma verdadeira transformacdao em seu sistema educacional
(BOMENY, 2007).

Foucault (2014,) ao tratar da ordem do discurso e dos proce-
dimentos de exclusdo,expressa que ha um local privilegiado de fala,
ou seja, alguém “detém” o poder em dadomomento e pode fazer uso
dele. Assim, Sargentini e Navarro-Barbosa (2004, p. 12) expressam que
“[...] ndo é qualquer sujeito que pode sustentar um discurso. E preciso
antes que lhe sejareconhecido o direito de falar, que fale de um determi-
nado lugar reconhecido pelas instituicdes, que possua um estatuto tal
para proferir discursos”. Assim, Darcy Ribeiro, que acumulavaoutros
cargos politicos, também ficou a frente da Comissao Coordenadora
de Educacdo e Cultura e organizou o I Encontro de Professores de
Primeiro Grau, com vistas a discutir osproblemas da Educagdao com os
professores. Nessa dispersao de sujeito, ele fala de outros locais. O even-
to, que discutia sobre uma espécie de reestruturacao da Educacao
carioca, suscitou grande interesse nos mais de 500 profissionais que 1&
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participaram. Por esse motivo,foi realizado o Encontro de Mendes, em
novembro de 1983. Os debates e as discussdesrealizados no evento
geraram uma verdadeira efervescéncia na sociedade a época (BOMENY,
2007). Isso porque “a mobilizacdo de 60 mil professores deixou sua
marca e fortaleceu osentido de efervescéncia de um ritual incomum na
area de educag¢ao” (BOMENY, 2007, p. 47). Foi a partir desse encontro
que comegaram a esbogar e a delinear os Cieps.

E necessario citarmos que o PEE ainda previa a construcdo de
espaco adequado para receber aos meninos e as meninas em condigao de
rua e deveria, também, oferecer alimentos as criangas que sentissem fome.
Além disso, previa-se atendimento médico nos Cieps, se ndo em todos,
pelo menos em alguns — os que funcionariam como polos (BOMENY,
2007). Sendocriados na primeira gestdo de Brizola (1983-1987), os Cieps
mudaram completamente a visdo que se tinha de escola no ambito cario-
ca, tanto social quanto visual (devido as construgdes). Aprincipal preo-
cupacao era de atender aos alunos do ensino fundamental “da primeira
a oitava série, mas também ofereceria um programa de ensino noturno
com Educagao Juvenil para jovens de 14 a 20 anos. Cada Ciep abrigaria
mil alunos, 600 em horario integral diurno e 400 jovens frequentando a
escola no turno da noite” (BOMENY, 2007, p. 50).

A ordem do discurso educacional da época demonstrava os altos
indices de analfabetismo no Brasil, logo seria uma empreitada importan-
te para justificar a necessidade deuma Educac¢do que formasse o indivi-
duo em sua integralidade e o tirasse da vulnerabilidade social. Dessa for-
ma, a proposta empenhada pelo governo Brizola, encabecada por Darcy,
fez aquilo que Foucault (2014) chama de uma apropriagdo social do dis-
curso. Assim, ao se apropriarem dos enunciados sobre analfabetismo da
sociedade brasileira e compararem-nos com os dados de outros paises da
América Latina, foi tirada a seguinte conclusao, como formade respon-
der a urgéncia historica:

O fracasso educacional brasileiro ‘nao se explica, obviamente,
pela falta de escolas elas ai estdo, numerosissimas nem por falta
de escolaridade, uma vezque estao repletas de alunos, sobre-
tudo na primeira série, que absorve quase metade da matricu-

la. Muitos fatores contribuem para este fracasso, mas a razao
causal verdadeira ndo reside em nenhuma pratica pedagbgica.
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Reside, isto sim, na atitude das classes dominantes para com
o nosso povo’ (SECRETARIA DE ESTADO DO RIO DE
JANEIRO, 1991, p. 62).

Pensando nisso, vislumbrou-se a necessidade de uma matriz peda-
gbgica diferente, combase na qual o aluno vinculado a familias de baixa
renda pode ter suas habilidades e seus conhecimentos linguisticos, histo-
ricos e culturais preservados e respeitados, como expressa o proprio do-
cumento: “nada mais antidemocratico do que tratar os diferentes como
iguais” (SECRETARIA DE ESTADO DO RIO DE JANEIRO, 1991, p.
62). Em virtude disso, pensou-se em curriculo interdisciplinar e em novas
formas de avaliagao, ja que “[...] esse instrumento que tem sido utilizado
como mecanismo de reproducdo das classes sociais, na medida em que a
escola avalia somente o que o aluno nao sabe [...]” (SECRETARIA DE
ESTADO DO RIO DE JANEIRO, 1991, p. 62).

Logo, a avaliagdo passou a ser algo continuo no trabalho pedagogi-
co, realizada de formaprogressiva e constante, oportunizando aos alunos
serem atendidos em suas dificuldades e possibilidades. Bomeny (2007)
comenta que os alunos tinham direito a um atendimento especializado,
mediado por professores capacitados para o ensino integral. Dessarte, a
educagaonao era restrita ao ensino de disciplinas basicas (portugués, ma-
tematica, historia etc.) e deveriapossibilitar o acesso as atividades cultu-
rais. Nesse viés, conforme ressalta Foucault (2014, p. 41) “todo sistema
de educagdo ¢ uma maneira politica de manter ou modificar a apropria-
¢do dos discursos, com 0s saberes e os poderes que eles trazem consigo”.
A vista disso, teve-se a meta de modificar os discursos sobrea Educacdo
da sociedade carioca, dando-lhe nova roupagem. A proposta, entdo, é de
uma “a¢dodemocratizadora” da Educagdo no pais, segundo o documen-
to da Secretaria de Estado do Rio de Janeiro (1991, p. 63-4) a respeito
dos Cieps:

[...] espago privilegiado para crescimento enquanto campo de
estudos das relagdes institucionais que ai se dao. Alternando-se
drasticamente um dos elementos que compdem a estrutura das
relagdes na escola — o numero de horas que os alunos nela per-
manecem —, afloram com maior nitidez ascontradi¢bes existen-

tes nos papéis e fungdes de cada grupo ou segmento escolar, o
jogo do poder no interior da institui¢ao, nas relagdes com todo
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o sistema social envolvente. Dai a necessidade de uma gestao
cooperativa, que estimule a participacdo de toda a comunidade
escolar no sentido de superar aarbitrariedade e a centralizagio
do poder na mao de poucos, criando-seespagos verdadeiros de
reflexdo. [...] Como o PEE (Programa Especial de Educacao)
foi concebido para democratizar a escola, o horario integral é
a proposta formulada para atingir este fim. A decisdo politica
de atenuar as diferengas de possibilidades sociais, que sdo deter-
minadas desde o nascimentoda crianca e continuam, inclusive,
através da escola, intervindo no espago escolar para reverter
expectativas sociais, é determinante de todos os contetdos que
alicercam este Programa.

Em vista disso, o processo de implanta¢do dos Cieps ocasionou
fortes modificacdes ndoso na estrutura das relagdes na escola — fisicas e
interpessoais —, mas na estrutura social. Corroboramos, assim, o pensa-
mento de Deleuze (2005, p. 66), que concebe a arquitetura comocurvas de
visibilidade, “ porque ndo sao meras figuras de pedra, isto é, agenciamen-
tos de coisase combinag¢des de qualidades, mas, antes de mais nada, for-
mas de luz que distribuem o claro eo obscuro, o opaco e o transparente, 0
visto e 0 ndo visto, etc.”. No cerne dessa discussao, Mignot (apud FARIA;
SILVA, 2013, p 23) argumenta que “os CIEPs teriam sido construidos,
[...] desordenada ou deliberadamente, em lugares de visibilidade estraté-
gica, representando assim, de acordo com a autora, monumentos a edu-
cagdo, a um partido politico e seus idealizadores”, ou seja, representando
as estratégias discursivas do dispositivo educacional da integralidade das
décadas de 1980-1990.

Portanto, a instalagdo estratégica dos Cieps evidencia as curvas
de visibilidade e os regimes de enunciagao, ja que ha algo que pode ser
visto e ha algo que pode ser enunciado, embora seja permeado pelo ndo
dito e/ou o que nao pode ser dito e/ou nao visivel. Assim, as curvas de
visibilidade manifestam e movimentam outras instancias sociais e disposi-
tivos, sejam eles politicos, econdmicos, mididticos etc., fazendo com que
haja transformagdes histérico- sociais e culturais. A esses discursos que
permeiam esse dispositivo, Foucault (2002a) concebecomo elementos he-
terogéneos. A arquitetura dos Cieps foi pensada e desenhada por Oscar
Niemayer. A planta do projeto conta com uma grande arquitetOnica e
com varias subdivisdes, com vistas a atingir o objetivo de uma Educagao
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publica de qualidade, ao passo que modifica apaisagem escolar carioca,
como se pode observar na Figura 6 abaixo.

Figura 1: Projeto padrao dos Cieps

Projeto-padrio
criado por Oscar
Niemeyer para
as CIEPs

Fonte: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_
arttext&pid=S0103-40141991000300004>.

Conforme podemos observar, na planta do projeto, ha as subdi-
visdes que compuseram o centro de ensino carioca. Dessa forma, privi-
legiam-se os diversos espagos para o funcionamento de um ensino com
jornada de tempo ampliada e que possa ofertar acesso culturale de lazer
a seus alunos. Ha, entdo, o prédio principal (localizado no que podemos
chamar de entrada), ao lado do qual esta a area de servigo. A praga en-
contra-se centralizada. Ha um espago destinado aos esportes, um saldo
polivalente, uma biblioteca e também uma residéncia. Esse prédio mo-
numental abrigaria um local de ensino onde seriam trabalhados diversos
conteudos voltados a formacgao critica, cultural e intelectual dos alunos;
em outras palavras, um espago deEI (BOMENY, 2007).

Embora se diferencie bastante do panoptismo foucaultiano, ainda
levantamos a tese deque ha um dispositivo disciplinar que pode ter docili-
zado os corpos nos Cieps, formando, assim,subjetividades doceis sobre o
modelo, como também resistentes. Como expressa Veiga-Neto (2011 p.
70), “na medida em que a permanéncia na escola é diaria e se estende ao
longo de varios anos, os efeitos desse processo disciplinar de subjetivagao
sdo notaveis”. As formas de controle e disciplina tomavam o ensino de
maneira mais interdisciplinar, além de preconizar oacesso a cultura e a
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aquisicao dela. Isto €, as atividades foram estabelecidas de acordo com a
Secretaria de Estado, da seguinte forma:

[...] 2 Sala de Leitura oferecera uma gama de material impres-
so aos alunos que, individualmente, a ele ndo teriam acesso.
O video levard ao cotidiano destes alunos uma linguagem,
hoje, indispensavel a nossa sociedade. O estudodirigido busca-
rd aprofundar os conhecimentos por areas de preferéncias das
criancgas e possibilitard observar os diferentes ritmos de apren-
dizagem, como um dever de casa orientado. O trabalho com
esportes variados e com as diferentes formas de expressao ar-
tistica tem nesse espago importancia fundamental, porque lida
com diferentes canais de expressdo do ser humano. A aquisi-
¢do de novos conhecimentos pelas criangas dar-se-a de forma
bem mais facil e dindmica, se ndo dissociarmos a educac¢do de
seu contextocultural. Esta integracao, prevista pelo Programa
Especial de Educa¢do e quetem a Animagao Cultural como um
de seus agentes, valoriza e leva para dentroda escola a cultura
da comunidade a que os alunos pertencem (SECRETARIA DE
ESTADO DO RIO DE JANEIRO, 1991, p. 13).

Em face disso, mediante o projeto dos Cieps, os alunos poderiam
adquirir direito a umaEduca¢ao publica de qualidade. Além do ensino
propriamente dito, o projeto previa oferecer dormitorios bem equipados
e preparados para receber e abrigar meninos e meninas e, assim, tira-los
das ruas e reeduca-los, a partir de uma Educacao de qualidade. Era “uma
experiéncia de moradia assistida em espago menor, unidade integral com
assisténcia social e pedagogica especializada” (BOMENY, 2007, p. 50).
Nessa perspectiva, os sujeitos, ao serem objetivadose subjetivados pelo
tempo, pelo espago e pela disciplina, e devido a toda movimentagao na
teiadiscursiva, constroem suas novas identidades, pois, como pondera
Sargentini e Navarro-Barbosa (2004, p. 113), “o sujeito nao preexiste
ao discurso, ele é uma construcao no discurso, sendo este um feixe de
relagdes que ira determinar o que dizer, quando e de que modo” e, arris-
cariamos a dizer ainda, quem ser e de que forma ser.

Nessa logica, acreditamos que foi criada uma identidade coletiva
na memoria carioca efluminense sobre o programa de Educa¢do do go-
verno de Brizola, confundindo-o com os Cieps,como pondera Bomeny
(2007). Em razao disso, “acabou gerando uma dupla associagdao: progra-
ma de educagao tomado como CIEP, e CIEP tomado como Brizolao — ‘a
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escola do Brizola, o Brizolao’ — no refrao de Darcy Ribeiro”. Ora vistos
com grande afinco e apreciagdo,ora sendo alvo de duras criticas pela po-
pulagdo, “[...] o programa deixou em seus idealizadoresum mesmo sen-
timento: o de frustragio (BOMENY, 2007, p. 42). Na Figura 2 a seguir,
podemos perceber o prédio do Ciep de Ipanema ja construido de acordo
com a planta ja apresentada na Figura 1.

Figura 2: Brizolao de Ipanema

-
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Fonte: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_
arttext&pid=S0103-40141991000300004>.

A arquitetura do edificio, com capacidade para milhares de alu-
nos, demonstra a mudanga na paisagem urbana carioca € a constru¢ao
de uma nova ordem discursiva educacional, selecionada e organizada
em prol de um “novo” modelo educacional. Expressa, ainda, o local de
fala de sujeitos, como Brizola e Darcy Ribeiro, e as interdi¢des de uma
dada época (FOUCAULT, 2014). Acreditamos que o desmonte do pro-
jeto educacional de tempo integral, o qual denominamos de dispositivo
educacional da integralidade, deve-se as linhas defor¢ca que foram estabe-
lecidas (DELEUZE, 1996). O desmonte dos Cieps foi feito logo apods a
derrota do candidato Brizola — Darcy Ribeiro — ao governo do estado do
Rio de Janeiro:

O que se seguiu foi a completa desintegragdo do PEE, inter-
rompido a partir de 1987. A identificagdo sumadria entre 0s
CIEPs e Brizola era o que o novo governador precisava para,
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sem muito custo politico, descontinuar, desfigurar, desarticular
o projeto pedagogico dos CIEPs e interromper o programa de
educacdo do estado do Rio de Janeiro. “Muitas dessas escolas
foram transferidas para as prefeituras municipais administradas
por prefeitos filiadosa partidos de oposicdo ao PDT que resol-
veram ocupar os prédios dos CIEPs com servigos administrati-
vos ligados a outros fins que nao os do ensino, ou entao os re-
legaram ao total abandono”, complementa Libania Xavier, no
artigo ja citado. Enquanto isso, as escolas da rede convencional
se mantiveram como sempre estiveram: em situagdo precaria
(BOMENY, 2007, p. 53)

Em decorréncia disso, mais uma proposta que visava a melhoria
da Educacao publica do pais perde espaco nos holofotes da historia e pas-
sa a ser questionada pelos novos governantesa época, ja que uma das me-
tas era arquivar de vez, nos anais da historia, os famosos “brizoldes”. E
nesse sentido que entendemos, com Foucault (2002a, p. 16), que o poder
também ¢é produtivo,pois, se nao fosse assim, ndo seria facilmente aceito,
porque o poder “permeia, produz coisas, induz ao prazer, forma saber,
produz discurso. Deve-se considera-lo como uma rede produtivaque atra-
vessa todo o corpo social muito mais do que uma instancia negativa que
tem por fungaoreprimir”. Dessa forma, essa gama de elementos hetero-
géneos que estao em relagcdo no dispositivo, permeados pelas relagdes de
poder, sao responsaveis também pelas posteriores faltas de investimentos
educacionais no pais.

Por fim, como expressa Faria e Silva (2013, p. 109), Darcy Ribeiro
pensava que seria a Revolu¢ao da Educagdo brasileira, “no entanto, a
questdao que queremos aprofundar é como realizar uma mudanca estru-
tural em uma sociedade marcada/deformada por praticas conservadoras
e, ainda, em meio ao processo de redemocratiza¢ao nacional?”. A ordem
do discurso estava posta e mesmo Darcy e Brizola, tomando uma posi¢ao
de poder em um dado momento, representando a resisténcia nesse grande
dispositivo educacional, foram docilizados,objetivados e subjetivados de
diversas formas. Entretanto, deixaram seus registros nos manuscritos da
histéria, tornando-se referéncias no pais para se sonhar uma Educagido
de qualidade no século XXI. Em sua esteira, surgiu, de algum modo,
o Programa Mais Educa¢ao na sociedade brasileira no governo de Luiz
Inécio Lula da Silva.
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O DIREITO A EDUCACAOE O
TEMPO INTEGRAL

Rosédngela Cristina Rocha Passos Felix'
Cdtia Araujo de Franca de Sousa?

INTRODUCAO

O Direito a Educagdo ¢ garantido por lei a todos os cidadaos bra-
sileiros no que tange a Educac¢do Basica, abrangendo, assim: a educagao
infantil, o ensino fundamental e o ensino médio®. Ademais, o Estado ¢
responsavel por promover igualdade de condi¢Oes tanto para o acesso
quanto para a permanéncia de qualidade deste individuo na educagao es-
colar, garantindo inclusive aqueles que ndo tiveram acesso na idade certa.

O Art. 205 da Constituicao Federal CF/1988 trata que “A edu-
cagao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colabora¢do da sociedade, visando ao pleno desenvol-
vimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua quali-
ficagdo para o trabalho. ” O artigo citado mostra diretrizes que apontam

1 Mestra em Educagio pela Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro
(Unirio), Especialista em Gestdao Escolar e Pedagdgica e Orientagdo e Supervisao
Escolar, Graduada em Pedagogia pela Uniabeu, Professora de anos iniciais no
municipio do Rio de Janeiro, Orientadora Pedagdgica no municipio de Belford
Roxo.

2 Pedagoga pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Especialista em
Gestao Escolar Integradora pela Universidade Castelo Branco (UCB) e Gestao de
Recursos Humanos pela Universidade Candido Mendes (UCAM), Coordenadora
Pedagogica no Municipio do Rio de Janeiro.

3 Art. 208. O dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia
de:
I- educagdo bésica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela nao tiveram
acesso na idade propria; (CF/1988).
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para uma formagao integral do individuo, que v4 para além de ministra-
¢do de conteudos escolares, mas que proporcione uma maior amplitude
nessa formacgao, incluindo aspectos cognitivos, éticos, sociais, culturais
e politicos. Ainda em relagdo a legislacao brasileira quanto ao direito a
educagao, um dos importantes principios citados é a qualidade da edu-
cac¢ao, citado no Art. 2 da Lei N° 9493/96- Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo em seu inciso IX: - garantia de padrao de qualidade.

Qual a relagdo da jornada em tempo integral com o direito a
educacao?

Este artigo tem por intengdo refletir sobre como a educag¢do em
tempo integral contribuir para a melhoria da qualidade da educagdo e
deste modo na efetivacao do Direito a Educacio.

Como base teorica, serdo utilizados autores que tratam sobre a
Educacgdo Integral (e) em Tempo Integral, tais como: Coelho (2009),
Cavaliere (2007) e Mauricio (2006), que trazem a histéria da Educagao
Integral no Brasil, conceitos e as contribuigdes do tempo integral para
qualidade da educagdo. Para a discussao sobre as desigualdades educa-
cionais e sociais, faremos um didlogo com Bernado (2016), Cury (2016),
Saviani (2017), que tratam sobre o direito a educagdo, a trajetoria da de-
mocratizag¢ao do ensino publico, assim como os principios para a sua real
efetivacao.

Este artigo esta organizado em duas sessOes, além da introdugdo
e das consideragdes finais. A primeira sessdo apresenta uma breve ana-
lise sobre as legislagdes brasileiras que afirmam o direito a educagdao no
Brasil e destaca a qualidade da educagdo como um dos pilares para que
esse direito seja efetivado. A segunda sessdo trata sobre a Educacdao em
Tempo Integral, apresentando algumas experiéncias do Brasil e dialogan-
do com autores que reconhecem a importancia da ampliagdo do tempo
na escola como um fator positivo para a melhoria na qualidade da educa-
¢do e na formagao integral dos estudantes.

O DIREITO A EDUCACAO NO BRASIL

Atualmente, a educagdo é um direito social garantido por lei a to-
dos os cidadaos brasileiros, no que tange a Educac¢do Basica, abrangen-
do, assim: a Educacao Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio.
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Ademais, o Estado ¢ responsavel por promover igualdade de condigdes,
tanto para o acesso, quanto para a permanéncia desse individuo na edu-
cagdo escolar, garantindo inclusive aqueles que ndo tiveram acesso na
idade certa. O art. 205 da CF/1988 trata que a educagao “direito de to-
dos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboragao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o tra-
balho” (BRASIL, 1988).

Ao tratar sobre o Direito a Educagdo é importante salientar que o
caminho percorrido até que a mesma fosse reconhecida como um direito
de todos foi longo e passou por sucessivas modifica¢des até o seu formato
atual. Tal percurso inicia-se desde a Constituicao Imperial de 1924 e da
Lei Geral da Educac¢do de 15 de outubro de 1827, onde seu texto trazia
a “instrugdo primaria” como uma necessidade de todos, a Constituicao
Federal de 1988 e as normatiza¢des que seguiram a partir dela, como
a Lei n° 8.069/1990 (ECA), Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional, Lei n° 9.394/1996 (LDBEN), Lei 10.172/2001 (PNE, 2001-
2010) e Lei n® 13.005/2014 (PNE, 2014- 2024).

O Direito a Educagdo é reconhecido como o primeiro direito social
no Art. 6° da Constituicao Federal de 1988, além de outros como: sau-
de, trabalho, lazer, seguranca, previdéncia social, protecao a maternidade
e a infincia, assisténcia aos desamparados; os quais tém por intengao
promover a igualdade entre todos os cidaddos, garantindo-lhes acesso a
servigos essenciais para a sua vida. A garantia dos direitos sociais é de
dever do Estado. “Do dever, dever de Estado, nascem as obriga¢des que
devem ser respeitadas tanto da parte de quem tem a responsabilidade de
efetiva-las, como dos poderes constituidos, quanto da colaboragao vinda
da parte de outros sujeitos implicados nessas obriga¢des. ” (CURY, 2002,
296)

Sendo a educagao um dever do Estado e a escola publica uma
instituicdo estatal, é dever do mesmo a regulamentacao de politicas que
garantam a sua efetividade, bem como a manutencao de sua qualidade.

A qualidade em educagao é um termo polissémico e sobre ele exis-
tem diferentes conceitos sobre o que poderia se configurar ou em quais
aspectos caracterizariam essa qualidade tao almejada e ao mesmo tempo,
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inserida na lei como garantia. Sobre essa discussdo, Cury (2014), em sua
busca por uma defini¢do do que seria qualidade da educagdo, aponta
primeiramente para o que nao se enquadraria em qualidade. O autor cita
(2014, p. 1055) que “Sao barreiras excludentes da desigualdade social in-
clusive legais como era o caso dos exames de admissao, a discriminagao
que desigualava o ensino profissional, os limites do ensino nao-gratuito e
a descontinuidade administrativa. ”.

Para Cury (2014), situagdes como “excessivas € sucessoras repro-
vagoes, a falta de acesso, a caréncia de recursos, a saida dos egressos sem
o dominio daquilo que a LDB considera como formag¢ido comum?®” tam-
bém fazem parte do que ele enquadra como nao qualidade. Tais aponta-
mentos nos leva a compreensao de qualidade da educagao como o oposto
desses percalgos.

Saviani (2008) cita a responsabilidade do Estado em equipar ade-
quadamente as escolas e investir na formagao de seus professores, assim
como a valorizagdo dos mesmos por meio da elevagao salarial levando
em consideragdo o seu alto valor social como caminhos para o alcance da
qualidade na educagdo, considerando que o investimento orcamentario
do Estado na Educacdo reflete significativamente em sua qualidade.

O autor Licinio Lima faz uma critica a uma avalia¢ao de qualidade
meramente quantitativa, e traz uma citagao de Sorokin (1965) que retrata
sobre 0 que conduz esse tipo de avaliagao: “quase todos os individuos se-
jam testados, desde o bergo até & cova, antes e depois de acontecimentos
importantes na sua vida”.

A partir das defini¢des de tais autores, podemos definir qualidade
da Educag¢do como um conjunto de fatores (politicos, estruturais, orga-
mentarios e éticos) que propiciam o alcance da equidade na educagao a
ponto de garanti-la com efetividade como um direito social de todos e
para todos.

O TEMPO INTEGRAL

As politicas de educagdo em tempo integral fazem parte da tra-
jetéria educacional brasileira. E possivel perceber algumas tentativas

4 Como um direito de todos.
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de sua implementacao, por parte de diferentes correntes politicas e que
carregavam intrinsecamente diferentes objetivos, em que os de vieses
autoritarios viam a educag¢ao em tempo integral como uma oportunidade
para maior controle social; enquanto os de vieses liberais viam na
educagao em tempo integral a oportunidade para a efetivagdao de direitos
e da democracia.

Dessa forma, é possivel perceber que a Educacdo em Tempo
Integral possuiu distintos paradigmas dominantes em cada momento da
historia da educacao brasileira.

A partir da influéncia de Anisio Teixeira, nas décadas de 80 e 90,
foram construidos, no Rio de Janeiro, os Centro Integrados de Educagao
Publica (Cieps), por iniciativa de Darcy Ribeiro, que tinham por objeti-
vo o atendimento de alunos em tempo integral, fornecendo alimentagdo
adequada, espaco fisico para o desenvolvimento de atividades para além
dos conteudos pré-estabelecidos como conteudos escolares. Sao elas: ati-
vidades esportivas e culturais que objetivavam a melhoria da qualidade
da educacao (CAVALIERE, 2000).

Ao longo de sua histéria no Brasil, as politicas e experiéncias apa-
recem ainda em diferentes moldes, desde a implementacao dos Centros
Integrados de Educagdo Publica- Cieps® (1983-1986 e 1991-1994), ja
citados no paragrafo anterior, a outras experiéncias como: o Centro
Integrado de Atendimento a Crianga- Ciacs® /Centro de Aten¢do Integral
a Crianga e ao Adolescente- Caics’ (1993) ou até mesmo por sua indugdo

5 O Programa Especial de Educagao (PEE) criou mais 500 Centros Integrados de
Educacgdo Publica (Ciep) que tinham como objetivo a melhoria da qualidade da
educagdo no Estado do Rio de Janeiro. O projeto arquitetdnico, que teve como
autor Oscar Niemeyer, tinha uma estrutura com suporte para receber cerca de 600
alunos em tempo integral, com a média de 18 a 20 salas de aula, centro médico,
cozinha, refeitorio, banheiros, ginasio esportivo, salas de leituras e bibliotecas, em
alguns Cieps também foram construidas piscinas.

6 No inicio da década de 90, inspirado nos Cieps de Darcy Ribeiro, Fernando
Collor instituiu, por meio do Decreto N° 91 de 14 de maio de 1991, o Projeto
Minha Gente, do qual emergiram os Centros Integrados de Atencdo a Crianca-
Ciacs.

7 Com a mudang¢a de governo, em apenas um ano da implementacao do projeto,
¢ extinguido o Projeto Minha Gente e ¢ instituido o PRONAICA- Programa Na-
cional de Aten¢do Integral a Crianga e ao Adolescente e substituindo os Ciac’s,
surgem os Caic’s- Centro de Atengao Integral a Crianga.
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do tempo integral por meio do Programa Mais Educa¢do — PME? (2007-
2016) e do Novo Mais Educagdo- PNME?’ (2016). Essa discussdo, por
estar presente em distintos momentos na histéria da educagao brasileira,
nos leva a refletir sobre a sua relevancia, mas ao mesmo tempo sobre as
barreiras que impedem a sua total efetivagdo e a sua garantia a todos os
sujeitos.

A politica de educagao em tempo integral nos remete a tratar sobre
a importancia da escola para a sociedade, assunto que sempre foi um
campo de forgas, e atualmente, diante do cenario politico brasileiro, tem
sido tdo questionada.

Sobre tal questionamento, Cavaliere (2009, p. 56) afirma que

A importancia da escola para a sociedade brasileira fica eviden-
te quando se observa que quase todos os programas sociais de-
senvolvidos por diferentes governos, muitos dos quais vieram
a se fundir através do atual Programa Bolsa Familia, passam
porela. [...] Mesmo as organiza¢des de comunicagdo de massa,
principalmente cadeias de televisdo e radio, e algumas orga-
nizagoes religiosas, que tém grande alcance em todo o Pais,
nao estabelecem com a populagdo a relagdo organica, pessoal e
duradoura, tal como faz a escola.

A escola e a sociedade possuem importancia mutua. Isso porque,
assim como a escola influencia significativamente na construgao da so-
ciedade por meio da educacao dos sujeitos inseridos nas institui¢oes, a
sociedade também tem um papel importante para a escola e a educa-
¢do, e isto ¢é previsto inclusive na CF/1988 que afirma que o direito a
educacao deve ser efetivado com a colaboracdo da sociedade. Bernado
(2016) ressalta a importancia de perceber a escola ndo como algo que esta
afastado da sociedade, mas como algo que esta na sociedade e com ela

8 Instituido pela Portaria Interministerial N° 17/2007 e regulamentado pelo Decre-
to N° 7.083/10, o Programa Mais Educacdao (PME) previa a indugdo do tempo
integral em escolas dos Estados e Municipios brasileiros, com a finalidade de fo-
mentar Educa¢do Integral a criangas, adolescentes e jovens.

9 Seguindo com a proposta de ampliagio do tempo para a educagdo, o Progra-
ma Novo Mais Educagio (PNME) emerge com uma nova proposta. Instituido
pela Portaria MEC N° 1.144/2016 e regulamentado pela Resolu¢ao FNDE N°
17/2017 apresenta como principal objetivo melhorar a aprendizagem em portu-
gués e matematica, além da redugdo das taxas de evasdo e reprovagdo, apontando
para os indicadores de desempenho e fluxo escolar aferidos por meio do Ideb.
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partilha de suas caracteristicas desiguais. A partir do estudo dos concei-
tos de Bourdieu (1997) podemos definir a Educagdao em Tempo Integral
como um campo que com muita forga de luta para permanecer e expan-
dir, conforme podemos ver no texto da estratégia 1 da Meta 6 do PNE
(2014-2024):

6.1) promover, com o apoio da Unido, a oferta de educagao
basica publica em tempo integral, por meio de atividades de
acompanhamento pedagdgico e multidisciplinares, inclusive
culturais e esportivas, de forma que o tempo de permanéncia
dos (as) alunos (as) na escola, ou sob sua responsabilidade, pas-
se a ser igual ou superior a 7 (sete) horas diarias durante todo o
ano letivo, com a ampliagao progressiva da jornada de profes-
sores em uma unica escola; (BRASIL, 2014).

Tal campo possui grande significancia para os alunos inseridos
dentro do mesmo, ja que a educagdao em tempo integral funciona como
um campo de possibilidades em sua formagao integral, oferecendo ex-
periéncias educativas diferenciadas como meio de acesso ao capital cul-
tural'®, muitas vezes ndo proporcionado pela familia devido a situagdo
socioeconOmica.

E importante salientar que por mais que em muitos casos a Educagio
em Tempo Integral seja tratada como sindénimo de Educagao Integral, os
dois conceitos, apesar de estarem relacionados, nao estdo condicionados.
Isso porque o Tempo Integral, conforme ja citado anteriormente, esta
relacionado ao tempo de mais de 7 horas na escola, ou sob a responsa-
bilidade da escola (Cavaliere, 2007), enquanto a Educagao Integral esta
voltada a integralidade na formacgao dos sujeitos, ou seja, uma formacao
que contemple os diversos aspectos do aluno.

Quando afirmamos que tais conceitos estdo relacionados, mas
ndo estdo condicionados, nos baseamos nos estudos que reconhecem
que oferecer mais tempo na escola pode favorecer a formagao integral

10 O capital cultural pode existir sob trés formas: no estado incorporado, ou seja,
sob a forma de disposi¢cdes duraveis do organismo; no estado objetivado, sob a
forma de bens culturais - quadros, livros, dicionarios, instrumentos, maquinas,
que constituem indicios ou a realiza¢do de teorias ou de criticas dessas teorias, de
problematicas, etc.; e, enfim, no estado institucionalizado, forma de objetivacao
que € preciso colocar a parte porque, como se observa em relagio ao certificado
escolar, ela confere ao capital cultural - de que sdo, supostamente, a garantia - pro-
priedades inteiramente originais. (BOURDIEU, 1979, p.02)
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dos alunos por meio de maiores oportunidades educativas. No entanto,
¢ importante ressaltar que nem sempre essa ¢ a realidade, ja que somente
ampliar o tempo nao ¢ o suficiente.

Considerac¢oes Finais

As politicas de ampliagdo do tempo na escola, ou em tempo inte-
gral, podem ser grandes aliadas no que se diz sobre a educa¢do integral,
isto €, na formacao integral dos sujeitos. Coelho (2009, p. 93) aponta que
para alguns estudiosos ¢ quase impossivel, pensar uma educagdo integral
sem a ampliacdo do tempo. A autora entende “que a extensdao do horario
deve construir um tempo qualitativo dentro da escola, ou sob sua super-
visdo, e, nesse sentido, esse tempo qualitativo pressupde uma formagao
mais completa para o ser humano- cidadao- aluno. ”

Nesse sentido, ndo ¢é suficiente apenas ampliar o tempo escolar e
proporcionar mais do mesmo. A ampliacao da jornada escolar no que
se diz a sua relevancia para o cumprimento do Direito a Educagdo deve
propiciar uma formagao mais completa possivel para o aluno, distancian-
do-se de uma educagdo fragmentada, hierarquizada e desigual, e pro-
porcionando ao individuo a oportunidade de desenvolver-se como um
ser social, com a capacidade de se relacionar com a sociedade de forma
ética, conhecer e exercer os seus direitos, ter acesso a diferentes culturas,
esportes etc.
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EDUCACAO E DIREITOS HUMANOS:
UNIVERSIDADE E COMUNIDADE LIGADAS
PELO PROJETO CAMPUS TOUR DE
EXTENSAO UNIVERSITARIA NA UFJF

Vanessa Tonelli da Silva'
Vitor Lopes Resende?

Introduc¢ao

Em tempos como os que estamos vivendo, na segunda década do
século XXI, parece pouco prudente refletir sobre qualquer assunto sem
antes compreender o contexto de avango neoliberal sobre a vida cotidia-
na. Dia apds dia, em uma escalada incansavel, os mais diversos seto-
res vém sendo atacados por uma forma de governar que, como aponta
Brown (2019), impde a logica empresarial aos individuos e ao coletivo.

Naturalmente, a educa¢do nao ficaria de fora disso. Ao contrario,
acaba sendo um dos setores em que os tentaculos neoliberais atuam com
maior forga e avidez, visto que € a base para muitos outros setores. Uma
vez que se consegue disseminar na formagao profissional os preceitos
de concorréncia, lucro e meritocracia tdo caros a esse modo de pensar,
1sso acaba refletindo na formacéo dos futuros trabalhadores de cada area,
bem como nos educadores que participam dessa construgao.

Tudo isso faz com que a educacdo foque mais em questdes como
competitividade, lucro, consumo, produtividade, dentre outros atributos

1 Mestre em Comunicacgdo pela UFJF, especialista em Gestao gastronomica e ho-
teleira pelo SENAC-MG, Bacharel em Turismo pelo Centro Universitario Estacio
Juiz de Fora.

2 Professor de publicidade do Instituto Federal de Roraima (IFRR). Doutorando
em Comunica¢do pela UFPE, Mestre em Comunicac¢io pela UFJF, Bacharel em
Publicidade e Propaganda pelo Centro Universitario Newton Paiva.
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que substituem os valores coletivos, a reflexdo critica a partir da historici-
dade e a reducao das desigualdades existentes.

Em Tonelli e Resende (2021) refletimos sobre alguns dos efeitos do
neoliberalismo na educagdo, apontando para os reflexos dessa racionali-
dade neoliberal (DARDOT; LAVAL, 2016) no ensino superior privado,
tomando como ponto de partida a transicao do ensino presencial para o
ensino remoto emergéncia, em virtude da pandemia de Covid-19.

Neste capitulo, nossa inten¢ao ¢ caminhar um pouco mais na re-
flexdo sobre a educagao em tal conjectura neoliberal, pensando especifi-
camente a pratica da extensdo na Universidade Publica, a partir do relato
de experiéncia do projeto de extensao da Universidade Federal de Juiz de
Fora, Campus Tour (Tour pelo campus), sob a coordenagao da professo-
ra Vanessa Tonelli entre janeiro de 2019 e margo de 2020.

Para isso, assumiremos a premissa da educacao libertadora liga-
da a defesa dos direitos humanos, tal qual preconizada por Paulo Freire
(2020) e defendida por muitos outros autores. A escolha do relato de um
projeto de extensdo €, nesse sentido, um ponto metodologico importante
por mostrar um dos pilares do tripé da educagao publica e gratuita (en-
sino, pesquisa e extensao) que leva a ideia de educagdo para um outro
lugar em que nao so6 a sala de aula ¢ importante, mas também o que ela
consegue devolver, em termos de cidadania, a sociedade.

Educacao e direitos humanos

Falar em direitos humanos no Brasil de hoje pressupde ter que
desfazer uma série de nos e confusdes. O termo foi apropriado politica-
mente e ganhou contornos estranhos ao seu significado. Nao raro vemos
pessoas se referindo a quem defende o combate as desigualdades, a de-
mocracia, a justi¢a social, dentre outros valores, como o “pessoal dos
direitos humanos”, como se lutar por garantias de condi¢des basicas de
dignidade e sobrevivéncia a todos fosse algo pejorativo, depreciativo.

Boaventura de Sousa Santos entende que os direitos humanos
precisam ser ressignificados em uma perspectiva multicultural. Isso por-
que foram pensados e edificados sob um ponto de vista e pensamento
ocidental e moderno. Para o autor, portanto, para que sejam politica e
socialmente relevantes e absorvam questdes relacionadas a diversidade
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cultural, precisam ser compreendidos a partir de olhares outros, que nao
aqueles que os fundam. (SANTOS, 2006)

A articulagdo entre igualdade e diferenca é o eixo central para que
essa outra significagdo possa tomar lugar. Nao se presume que a historia
dos direitos humanos deva ser negada, por 6bvio, mas que eles devam
ser examinados frente a problematica contemporanea. Para o autor nao
se deve afirmar a igualdade negando a diferenca e, tampouco, relativizar
a primeira. “Temos o direito a ser iguais, sempre que a diferenca nos
inferioriza; temos o direito de ser diferentes sempre que a igualdade nos
caracteriza”, é o que afirma Santos (2006, p.462), ao defender sua pers-
pectiva transcultural em relagdo ao tema dos direitos humanos.

Em situagbes assim notamos, primordialmente, a relevancia da
educagdo na disseminacao de bons e justos valores, bem como na defesa
do que deveria ser facilmente perceptivel a todos. A relacao entre direi-
tos humanos e educagao € tao intima que no preambulo da Declaragao
Universal dos Direitos Humanos, encontramos o seguinte trecho:

Agora portanto a Assembleia Geral proclama a presente
Declara¢do Universal dos Direitos Humanos como o ideal co-
mum a ser atingido por todos os povos e todas as nagdes, com
o objetivo de que cada individuo e cada 6rgao da sociedade ten-
do sempre em mente esta Declaragao, esforce-se, por meio do
ensino e da educagdo, por promover o respeito a esses direitos
e liberdades, e, pela adogao de medidas progressivas de carater
nacional e internacional, por assegurar o seu reconhecimento e
a sua observancia universais e efetivos, tanto entre os povos dos
proprios Paises-Membros quanto entre os povos dos territorios
sob sua jurisdi¢do.?

A declaragdao adotada e proclamada pela Assembleia Geral das
Nagoes Unidas (resolugao 217 A III) em 10 de dezembro 1948 é explicita
ao apontar o ensino e a educagdo como pilares para que os preceitos nela
trazidos sejam disseminados e garantidos.

Freire (2020) foi um dos principais defensores dos direitos humanos
ligados a educagao, mesmo que em muitos momentos, nao nominalmente.
Suas agdes, teorias e reflexdes apontavam sempre nesse sentido e é assim
que sua companheira de vida, Nita Freire, descrevia as ideias de Freire:

3 Disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/declaracao-universal-dos-direi-
tos-humanos Acesso em 22 de agosto de 2021.
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Enfim, a escola sonhada por Paulo tinha a inteng¢ao de ir além
do dever e do gosto do secretario e da sua equipe de garantir o
conhecimento da ciéncia, da filosofia ou das artes. [...] na sua
compreensao ético-politico-antropoldgica de uma epistemolo-
gia critico-educativo-conscientizadora, que, em ultima instan-
cia, tem como ponto central a humanizag¢ao de todos e todas,
independentemente de classe social, idade, género, orientagao
sexual, local de nascimento ou moradia. Centrava-se na digni-
ficagdo das gentes, corporificagdo da humanizagao verdadeira.
(FREIRE, 2020, p.15)

A defini¢do que Nita Freire dava a forma de pensar a educagao de
Paulo Freire fora, por ele, colocada em pratica na experiéncia a frente
da Secretaria de Educacdo de Sao Paulo, no entio mandato de Luiza
Erundina, entre 1989 e 1991. E importante perceber, portanto, que dig-
nificar as pessoas (as gentes) € a substantividade dos direitos humanos e a
propria garantia que esses promovem, posta em pratica, materializada e
vivenciada.

Nao se pode perder de vista que, no Brasil, a educacao ¢é direito
fundamental dos direitos inseridos em nossa sociedade e que a cidadania,
como expressao concreta da democracia, estd ligada a ela, como nos lem-
bra Dos Santos (2021). Em um Estado Democratico de Direito, premissa
na qual o Brasil se encaixa, a educagao nao adquire papel fundamental
nas garantias do exercicio da cidadania e da digna e justa vida, o que
nos permite aproxima-la ainda mais dos direitos humanos, tais quais ja
demonstrados acima.

O caminho para essa educacao libertadora e em didlogo com os
direitos mais basicos do ser humano enseja um olhar diferente do que
atualmente temos percebido na educagdao (e na sociedade como um
todo). A retorica neoliberal notadamente ndo da conta de integrar tais
anseios, visto que prima por uma no¢ao concorrencial e distintiva entre
os seres que os afasta da coletividade, individualizando mais e mais ques-
tdes que s6 podem ser bem resolvidas a luz do prisma coletivo.

Ora, estamos falando de problemas estruturais que acompanham a
sociedade brasileira ha séculos e que, de igual maneira, nao sao possiveis
de serem resolvidos a toque de caixa, em um estalar de dedos. Pensar a
educagdao como um direito que deve ser estendido a todos, ndo s6 aqueles
que partilham da sala de aula, é um passo para que problemas estruturais
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comecem a ser modificados em seus pontos mais sélidos, ou seja, aqueles
que sustentam as desigualdades mais profundas.

A extensdao universitaria pode ser uma ferramenta cara a essa
transformacdo da realidade, como pretendemos mostrar, justamente por
envolver a comunidade académica com a comunidade no entorno das
Institui¢des de ensino, aqui, de modo especifico, as publicas.

A importancia da Extensao Universitaria

Sousa (2000) é enfatica ao afirmar que, na historia a universida-
de brasileira, a extensdo € certamente a drea que mais se preocupou em
manter vinculos proximos com a sociedade. O elitismo que sempre mar-
cou a educag¢ao mundial e, principalmente, a brasileira, nao se furtou de
oferecer muitas resisténcias ao processo de extensao que, via de regra,
visa integrar atores por vezes a margem do processo educacional a rotina
das institui¢des de ensino.

O surgimento da Extensao Universitaria data do século XIX, na
Inglaterra, sob o conceito de educagdo continuada e voltada a adultos
que nao tiveram acesso a universidade, conforme Nogueira (2005). No
Brasil, somente na década de 1960 é que a extensdao foi ser entendida
como parte do tripé que sustenta a universidade (sobretudo a publica),
se juntando a pesquisa e ao ensino. Isso s6 aconteceu a partir de uma
perspectiva de conscientizagdo das classes populares sobre seus direitos
e com o compromisso da educagado e dos educadores com a formagao de
uma sociedade mais justa, equilibrada e informada.

O compromisso da universidade publica brasileira com o campo
social ndo vem de muito tempo. So6 a partir dos anos 1950 é que, a par-
tir da influéncia dos movimentos sociais (com destaque para a Unido
Nacional dos Estudantes, a UNE), é que a universidade comegou a ser
entendida como uma institui¢ao ligada a promog¢ao do bem-estar social
coletivo. Com o golpe civil-militar de 1964, tivemos ainda mais resistén-
cia em relacdo a aproximacao da universidade com as populacdes mais
pobres, apesar da Reforma Universitaria de 1968 estabelecer que as uni-
versidades e institui¢des de ensino superior devessem estender a comuni-
dade os resultados de pesquisas e atividades de ensino, na forma de cur-
sos e servigos especiais. Era uma perspectiva muito mais assistencialista
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do que critico-reflexiva, ainda neste momento.

A criagdo do Forum Nacional de Pré-Reitores de Extensdao
das Universidades Publicas (atualmente Forum de Pro-Reitores de
Extensdo das Instituigdes de Educag¢dao Superior Publicas Brasileiras), o
FORPROEX, em 1987:

foi decisiva para o avango que se deu a seguir. Para o
FORPROEX a Extensao Universitaria foi entendida como um
processo educativo, cultural e cientifico que articula o Ensino e
a Pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relagdo transfor-
madora entre Universidade e Sociedade. Para o FORPROEX,
A Extensdao Universitaria ¢ “uma via de mao-dupla” entre
Universidade e sociedade. O saber académico e o saber po-
pular se reencontravam. Veio, depois, a Constitui¢do de 1988,
que consagrou o principio da “indissociabilidade entre ensi-
no, pesquisa e extensao” (Artigo 207) e a LDB de 1996 (Lei
no 9.394/96) que estabeleceu a Extensdao Universitaria como
uma das finalidades da Universidade (Artigo 43). (GADOTTI,
2017, p.2)

Desde entdo, a Extensao Universitaria vem se transformando cada
vez mais em um vetor para mudanca social e, em outro sentido, para
a modificacao das proprias institui¢des de ensino, na medida em que a
aproxima de realidades as quais os alunos muitas vezes nao fazem parte
ou ndo possuem acesso.

Costuma-se enxergar a extensao por dois primas diversos. De um
lado, a ideia assistencialista em que a atividade é encarada como a trans-
missao vertical do conhecimento em formas de servigos aos quais os as-
sistidos ndo possuem acesso com frequéncia. Por outro lado, uma outra
vertente vai compreender as atividades extensionistas como comunica-
¢do de saberes. Desse modo, partindo de uma visao nao assistencialista,
atua no sentido em que Paulo Freire chamava de comunicacao (Freire
propunha substituir o termo extensao por comunicagdo) e que se funda-
mentava em uma antropologia que considerava o ser humano como um
ser inacabado, inconcluso e incompleto. Assim, portanto, compreendia
que mesmo alguém que estava na posi¢ao de ser assistido poderia ensinar
e comunicar valores a quem 0 assistia.

Para este trabalho convergimos com a segunda vertente por enten-
dermos que a extensdao nao ¢ uma via de mao unica e que o conhecimento
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ndo trafega em uma dire¢ao unilateral, da universidade para a sociedade.
Consideramos que a via contraria € possivel, necessaria e bem-vista, ja
que deve existir um dialogo entre as instituigdes de ensino e a sociedade e
que esse, por sua vez, € salutar para o desenvolvimento do conhecimento
cientifico no Brasil.

A troca de saberes académicos e populares, segundo Gadotti (2017,
p-2), “tem por consequéncia ndo s6 a democratizagdo do conhecimento
académico, mas, igualmente, uma producao cientifica, tecnolédgica e cul-
tural enraizada na realidade”. Nao por acaso a extensao constitui um tri-
pé para o ensino publico gratuito ao lado do ensino e da pesquisa, portan-
to, ndo sendo possivel se isolar deles. Isso significa dizer que esses devem
ser influenciados pela extensao, bem como a influenciam, entrelagando
saberes e conhecimentos para que a sociedade, vista em sua concepgao
mais geral, possa se beneficiar em todas as diregdes.

Relato de experiéncia sobre o Projeto de extensao “Campus
Tour” da Universidade Federal de Juiz de Fora

No intuito de exemplificarmos a articulagdo tedrica que nos trouxe
até aqui, faremos um relato de experiéncia de um projeto de extensao
coordenado por um dos autores entre janeiro de 2019 e margo de 2020.
Nossa ideia é representar a importancia da extensao, vista como a de-
fendemos acima, a partir das interagdes observadas com os membros do
referido projeto, tanto na via universidade-sociedade, quanto naquela que
vem em sentido contrario.

O projeto de extensdao “Campus Tour: a inclusdo social pelo la-
zer para jovens do bairro Dom Bosco via visitagdo a equipamentos de
lazer da Universidade Federal de Juiz de Fora” foi desenvolvido no
Departamento de Turismo da UFJF no ano de 2017, buscando mobilizar
a comunidade local por meio dos equipamentos de lazer da universidade.

A proposta consistia, em um primeiro momento, em visitagdes
guiadas nos espagos de lazer disponiveis na UFJF, tais como museus,
centros de convivéncia, jardins, teatro, dentre outras possibilidades. A
democratizagdao dos espagos da universidade previa, no sentido duplo de
comunicag¢do do conhecimento que defendemos acima, que a presenca
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de atores diversos no campus contribuisse para que o olhar da comunida-
de académica se tornasse mais plural.

Para tanto, o projeto buscou parceria com o Instituto Profissional
Dom Orione (IPDO), obra da pequena Obra da Divina Providéncia
(Congregacao de Dom Orione) instituicao que realiza atividades filan-
tropicas voltadas aos moradores do bairro Dom Bosco, que por sua vez
fica no entorno da UFJF. O IPDO atende a cerca de 50 criancas de 7 a
14 anos, no contraturno escolar, oferecendo a elas atividades comple-
mentares ao ensino que tém na escola. Muitas dessas criangas vivem em
situagdo de vulnerabilidade social por conta das condi¢des da propria
localidade, bairro considerado periférico, apesar de estar no que é consi-
derado regido central, pelo mapa da cidade.

O Campus Tour é um projeto vinculado ao Programa de Extensao
Boa Vizinhanga, coordenado pela Proé-Reitoria de Extensdao da UFJF
com o objetivo de incluir e fortalecer as relagdes sociais com 0s bairros
vizinhos da universidade. Cabe mencionar que a Universidade Federal
de Juiz de Fora fica situada em uma area chamada de “Cidade Alta”,
dado ao relevo da cidade que é composto por regides de morros e outras
mais baixas. O Campus da UFJF ¢, na cidade de Juiz de Fora, impor-
tante ligacdo entre a regido central e a Cidade Alta, o que faz com que a
Universidade tenha intenso movimento de veiculos.

Além disso, as dependéncias da UFJF contam com uma pista de
mais de 2 km para caminhada, ciclovia, area verde com um pequeno lago,
concha actstica e espago para realizacdao de eventos, centro de Ciéncias
(complexo de divulgac¢do cientifica com observatorio astron0mico, mu-
seus e exposi¢cdes), planetdrio, jardim sensorial, museu de Malacologia,
dentre outras atragdes. Por tudo isso, o campus é muito frequentado, so-
bretudo nos fins de semanas, por moradores de varias regides da cidade
que, por sua vez, ndo conta com tantos parques publicos e areas verdes.

Apesar de todo este aparato, é possivel visualizar a predominancia
de um publico de classes sociais mais elevadas, dado o dificil acesso ao
campus por meio de transporte publico ou via caminhada (como ressal-
tado, fica em uma regido alta da cidade). Um dos objetivos do Campus
Tour, portanto, é aproximar dos dominios da universidade um publico
que, mesmo morando perto e tendo facil acesso, por questdes sociais e de
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pertencimento acaba ndo frequentando.

Durante os meses de janeiro de 2019 a marg¢o de 2020, a coordena-
¢ao do projeto ficou sob responsabilidade da professora Vanessa Tonelli
e € a partir dessa experiéncia que esse relato tem lugar. No periodo de
pouco mais de um ano foi possivel vivenciar, na pratica, o que Sousa
(2000), Nogueira (2005) e Gadotti (2017) expdem em seus trabalhos em
relagdo a extensdo, de um traquejo que permite a troca de conhecimento
em uma via de mao dupla, tal qual também defendemos neste trabalho.

A dinamica do projeto consistia em visitas semanais ao IPDO, em
que a coordenadora, com o auxilio de duas alunas bolsistas (e em alguns
meses, uma voluntaria), realizava atividades ludicas-reflexivas em uma
semana e, na outra, levava os participantes do projeto para conhecer al-
gum equipamento publico da UFJF.

Durante o periodo de 15 meses em que a coordenadora esteve a
frente do projeto, as criangas assistidas pelo IPDO tiveram a oportuni-
dade de vivenciar a rotina do Campus, caminhando pelas areas comuns,
realizando piqueniques nas areas verdes, conhecendo os museus e ex-
posi¢des disponiveis, visitando o jardim sensorial sob a supervisao de
servidores da institui¢do, tendo contato com o planetario e com as atra-
¢oes do Centro de Ciéncia, conhecendo o funcionamento de cursos como
Odontologia, Comunica¢do e Farmacia.

Tais atividades, revestidas de aspectos turisticos em alguns momen-
tos, dava a oportunidade aos participantes de vivenciar uma experiéncia
que, na maioria das vezes, por razdes econOmicas, eles ndo tinham a
chance de ter. Esse convivio com a Universidade foi primordial para que
0s jovens, em nossa percep¢ao, compreendessem que o campus podia ser
frequentado por eles. Havia, dentre boa parte deles, o sentimento de que
a UFJF era uma realidade distante de seu cotidiano, ainda que morassem
a poucos metros delas.

Nao era raro termos relatos de criangas que afirmavam desconhe-
cer, por completo, a quantidade de cursos que existia na universidade.
Ainda nesse sentido, muitos das criang¢as nao faziam ideia do que alguns
cursos significavam e o que um profissional daquela area poderia fazer
em termos laborais. Em visita a faculdade de Comunicagdo, por exem-
plo, os alunos ficaram encantados ao perceber a quantidade de fungdes
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que um formado naquela area poderia exercer. Ao serem apresentados
ao estudio de gravagdo de radio e TV, muitos ficaram impressionados
com os aparatos técnicos e tecnologicos tais quais microfones, fundo in-
finito para gravacao e posterior edicao, ilhas de edicdo de video e au-
dio, dentre outros equipamentos. Ao conhecerem e serem apresentados
ao fazer jornalistico, por meio de professores do curso e de servidores
técnico-administrativos.

Surpresa positiva também foram as visitas a equipamentos des-
conhecidos pelos membros do projeto. Grande parte das criangas nao
fazia ideia de que havia, bem pertinho de suas casas, um jardim senso-
rial, um planetario e um complexo de ciéncia com museus e exposi¢oes.
Tampouco sabiam que poderiam ter acesso gratuito a essas atragdes.

Por outra via, pensando nos alunos bolsistas, nos servidores do
campus da UFJF e na coordenadora do projeto, o contato com os mem-
bros do IPDO acrescentaram muitos aprendizados. A partir do convivio
e com as informagdes coletadas com os jovens e criangas, foi possivel
pensar em caréncias evidentes da comunicacao da universidade com a
comunidade local. Ao percebermos que muitos ndo conheciam minima-
mente o que havia disponivel de forma gratuita no campus, notamos que
havia grande lacuna na forma como a propria universidade se relaciona-
va com essa juventude. Sistematizamos isso nos relatorios de extensao e
apresentamos em Mostras de Extensdao anuais na UFJF, o que pode dar
visibilidade ao projeto.

Ao mesmo tempo, foi possivel notar grande interesse das alunas
bolsistas em conhecer a realidade daqueles moradores e se engajarem
na resolucdao de problemas a partir dessa experiéncia. Uma das alunas
bolsistas chegou a defender seu Trabalho de Conclusao de Curso no
Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias Humanas tendo como tema
a experiéncia como bolsista do projeto de extensdo. Tal fato nos ajuda
a compreender como a relagdo com a comunidade, por meio da exten-
sdo, faz com que os alunos reflitam criticamente a partir de sua vivéncia
pratica, politica e pedagogica com as criangas do projeto. O proprio ca-
pitulo que aqui estamos apresentando demonstra o grande impacto que
o Campus Tour teve na carreira da coordenadora que, mesmo depois de
mais de um ano fora do projeto, o toma como corpus de pesquisa para
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defesa da extensdo como pratica pedagogica significativa.

Considerac¢oes Finais

A educagao ¢ direito fundamental que deveria ser garantida a to-
dos os cidadaos. Pensada em um sentido libertador e emancipador do
individuo e da coletividade, € vetor crucial na defesa dos direitos basicos
do ser humano. Lutar pelos direitos humanos ¢ promover condi¢gdes dig-
nas de sobrevivéncia e pertencimento as localidades em que as pessoas
residem.

Nesse sentido, defendemos neste trabalho que a extensao pode ser
ferramenta rica para que tais preceitos sejam difundidos, defendidos e
compartilhados entre a comunidade académica e a sociedade, como um
todo. Ao nos filiarmos a vertente que enxerga as atividades de extensao
como possibilidades de enriquecimento intelectual, cultural, pessoal, po-
litico e social mutuo, tanto para quem ¢ atendido quanto para quem aten-
de, buscamos apresentar relato de experiéncia com o projeto Campus
Tour, da Universidade Federal de Juiz de Fora, de modo a embasar de
modo pratico as teorias que aqui apresentamos.

No convivio com jovens de 7 a 14 anos em condi¢bes de vulnerabi-
lidade social durante um ano e trés meses, muitas foram as anotag¢des que
nos mostraram a capacidade da extensdo como ferramenta de inclusao,
pertencimento e emancipac¢ao dos sujeitos.

Quando esses jovens eram apresentados aos equipamentos publi-
cos da UFJF e, principalmente, quando deles se sentiam parte, gerando
uma nog¢ao de pertencimento aquele lugar, eram capazes de perceber as
possibilidades que a educagao poderia lhes apresentar. Essas perspectivas
ndo se restringiam a sala de aula, mas também a tudo que o conhecimen-
to cientifico e publico pode produzir, se revertendo em lazer, cultura e
troca de saberes.

Em tempos como os que vivemos em que os ataque a educagdo
partem, muitas vezes, de quem deveria por ela zelar, defender a educa-
¢do publica, gratuita e de qualidade, é dever de todos que a ela tiveram
acesso em alguma medida, momento ou instancia da vida. O relato de
experiéncia que aqui apresentamos ¢ uma tentativa de enaltecer a impor-
tancia e o impacto da educagdo publica na vida de comunidades, mas,
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principalmente, ¢ uma forma de demonstrar que projetos como o que
aqui apresentamos gera uma significagdo capaz de se ramificar por ca-
madas da sociedade que muitas vezes nao nos atentamos, desde os mora-
dores até bolsistas e servidores da universidade. A educagdo publica, por
meio de suas mais variadas acOes, sobrevive e resiste, em busca de dias
melhores, com mais respeito e valorizagao.
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“Os Institutos Federais, com uma proposta singular de organi-
zagdo e gestdo, passam a fazer parte indissociavel da educagao
nacional. Na autonomia que lhes é conferida, traduzem a rea-
lidade com que dialogam, regional e localmente, considerados
em sintonia com o global, na perspectiva de crescimento sus-
tentavel. (CONCEPCAO E DIRETRIZES PARA OS IFs, do
MINISTERIO DA EDUCACAOQ, 2008, p. 38).”

O desenvolvimento socioeconOmico sustentavel depende direta-
mente da velocidade e da continuidade do processo de expansdo educa-
cional. Observam-se dois importantes aspectos: o primeiro refere-se ao
fato de a expansdo educacional aumentar a produtividade do trabalho,
contribuindo para o crescimento econdmico, o aumento de salarios e a
diminuicdo da pobreza; o segundo refere-se ao fato de a expansao edu-
cacional promover maior igualdade e mobilidade social. Assim, pode-se
observar que o crescimento econdmico bem como a redugdo da desi-
gualdade e da pobreza dependem, essencialmente, da expansao da edu-
cagdao (BARROS, HENRIQUES e MENDONCA,; 2002). O processo de
desenvolvimento econdmico brasileiro nas ultimas décadas, no entanto,
reforca as consequéncias da heterogeneidade educacional no pais.
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Além disso, o pais apresenta um atraso, em termos de educagao,
de cerca de uma década em relagdo a um pais com padrao de desenvol-
vimento similar. As disparidades econdmicas e educacionais sdo ainda
maiores dentro de determinadas regides estaduais. O estado de Minas
Gerais, onde se encontra o Instituto, por exemplo, é considerado um dos
mais importantes da federagao, pois contribui significativamente para a
formagdo da riqueza do pais. Apesar disso, apresenta uma realidade bas-
tante complexa, com enormes diferengas regionais em seu territério e
elevado numero de municipios pequenos e pobres.

Em virtude da configuracao variada das mesorregides, tem-se o
desenvolvimento de microrregides diferenciadas, que sdo balizadas por
aspectos econdmicos, educacionais, demograficos, tecnologicos, de re-
cursos naturais, dentre outros. A experiéncia da induastria mineira, assim
como a de todo o pais, caracteriza-se pela fragilidade tecnologica e orga-
nizacional quando comparada aquela vivida pela induastria internacional.
Destaca-se a intervengdo do Estado, desde os anos 1930, na garantia de
um modelo de crescimento fundado na industrializagao, que ocorreu de
forma lenta e tardia pela falta de investimentos em pesquisa e desenvol-
vimento tecnolégico redefinindo as relagdes entre Estado e Sociedade
(SOARES, et.al., 2011).

Os setores de transporte, agroindustrial e quimico, no estado de
Minas Gerais, foram os que mais investiram em mudangas no padrdo
tecnologico e modelos de gestdo, assim como no perfil profissional dos
trabalhadores, no que se refere a necessidade de maior conhecimento,
dadas a demanda por novas habilidades. No entanto, se, por um lado,
a comunidade escolar tem buscado trabalhar novas competéncias e ha-
bilidades demandadas, por outro as industrias apontam deficiéncias em
relacao as habilidades especificas, habilidades cognitivas basicas e no
campo comportamental, demonstrando a necessidade de estreitamento
do vinculo entre a escola e o mundo do trabalho (SOARES et.al., 2011).

Apesar dos equipamentos e da tecnologia instalada ndo serem
considerados gargalos para o desempenho operacional, a maioria das
industrias considera ser dificil o acesso as informagdes tecnologicas, em
especial no caso das empresas que foram implantadas mais recentemen-
te. Na maioria dos casos, estas novas empresas buscam apoio junto as
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Instituigdes de Ensino e Pesquisa, a consultorias especializadas e, até
mesmo, junto a fornecedores de equipamentos para orientagdo tecno-
logica em processos e desenvolvimento de novos produtos. No entanto,
as reiteradas manifestacoes de insatisfagdo quanto a eficiéncia dessa for-
ma de atuagdo sugerem a necessidade de se desenvolverem mecanismos
mais eficientes para o atendimento as demandas tecnologicas do seg-
mento Federacdo da Agricultura e Pecuaria do Estado de Minas Gerais
(FAEMG, 2007).

Assim sendo, a educagao profissional assume papel relevante no
enfrentamento desses desafios. E necessario reordenar nossos sistemas
de educacao para que possam responder efetivamente aos anseios € ex-
pectativas individuais e sociais, bem como as demandas econOmicas
contemporaneas.

Nessa perspectiva, a criagdo do IFSudesteMG/Barbacena surge
como estratégia que, em sintonia com anseios da Zona da Mata e Campo
das Vertentes, visa ampliar a oferta do ensino publico de qualidade, res-
pondendo com agilidade as demandas apresentadas pelos individuos,
pela sociedade e pelo mundo do trabalho.

O IFSudesteMG/Barbacena foi criado para atender, da melhor
maneira possivel, a necessidade de emprego de Barbacena, desenvolven-
do um trabalho conjunto com a comunidade em questao. Nao se pode
negar que o IFSudesteMG/Barbacena possui todos os recursos neces-
sarios para responder as expectativas de seus alunos, mas instalam-se,
neste ponto, duas questdes: sera que consegue suprir a demanda de em-
prego de Barbacena? E a qualidade dos cursos superiores oferecidos pelo
IFSudesteMG/Barbacena condiz com todas essas informacgdes?

Um estudo mais aprofundado sobre os cursos superiores ofereci-
dos por essa Instituicao e a necessidade de trabalho do Municipio, é de
extrema importancia para entender e, até mesmo mudar, caso necessario,
a realidade educacional do IFSudesteMG/Barbacena, fazendo com que
a Instituigdo atinja seu maior objetivo, que € proporcionar uma educagao
plena, capaz de dialogar com e atender as necessidades da regido onde
se localiza.

Vale ressaltar que essa pesquisa pode vir a ser um importante ins-
trumento e/ou subsidio para que futuros estudos possam intervir, ainda
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mais, nesse universo educacional, visando proporcionar aos emprega-
dores, gestores educacionais, educadores e alunos envolvidos, uma refe-
réncia para criagdo de novos cursos, e rever os ja existentes, quando for
o caso. Espera-se, também, que essa pesquisa aprimore o embasamen-
to cientifico dos profissionais de educagdo que trabalham no IFSudeste
MG/Barbacena, bem como de seus gestores e de todos aqueles responsa-
veis pela demanda de emprego da cidade de Barbacena. Acredita-se que,
para além da compreensdo da importancia dos Institutos para o Brasil
como um todo, ao se tornar publico o resultado de estudos que buscam
compreender a realidade educacional de uma determinada regido, pode-
-se provocar na sociedade e nos profissionais que lidam nas instituicdes
de ensino, uma inquietagdo favoravel a continuidade de estudos nessa
area.

O IFSufeste MG/Barbacena e seus impactos no referido
municipio

A seguir, apresenta-se a analise dos resultados obtidos e apresentar
as respostas dadas pelos empresarios do municipio, referente ao questio-
nario que lhes foi apresentado durante as entrevistas realizadas em seus
setores. Na pergunta relacionada ao conhecimento dos empresarios, com
relagdo aos cursos oferecidos pelo IFSudesteMG/Barbacena, obtive-se o
seguinte resultado, conforme tabela 1:

Tabela 1 — Cursos do campus Barbacena mais conhecidos pelos empresarios

Setor Sim Nao Nao conhece
Agropecuaria 231 70 0
Comércio E Servicos 201 122 20
Financas 5 5 0
Industrial 0 4 0
Saude 21 17 35
Total 458 218 55

Fonte: (Criagdo Prépria)

No setor agropecuario, foram ouvidos 301 proprietarios rurais, que
em sua maioria (231) conhecem os cursos oferecidos pelo IFSudesteMG/
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Barbacena, e (70), ndo conhecem e propuseram que a institui¢ao ofere-
cesse também os cursos de veterinaria e Zootecnia em funcao das neces-
sidades de suas empresas, conforme tabela 2:

Tabela 2 - Cursos Que Deveriam ser oferecidos, Setor Agropecuario

Veterinaria 51
Zootecnia 19
Total 70

Fonte: (Criagdo Prépria)

Com relacao ao setor de comércio e servigos, foram ouvidos 343
empresarios, dos quais 201 ja conheciam os cursos oferecidos, e acham
que os mesmos atendem as necessidades de suas empresas. Dos 122, que
disseram que ndo conheciam os cursos oferecidos, 60 indicaram o curso
de Direito para atenderem as necessidades de suas empresas; 37 indica-
ram o curso de Veterinaria como suas opg¢des; 15 o curso de Ciéncias
Contabeis, 06 o curso de Enfermagem, 02 o curso de Vendas, 01 o curso
de Medicina do Trabalho e 01 o curso de Logistica, conforme tabela 3.

Tabela 3 — cursos que deveriam ser oferecidos, segundo o setor de comércio e

servicos
Direito 60
Medicina do Trabalho 1
Logistica
Vendas 2
Enfermagem
Ciéncias Contabeis 15
Veterinaria 37
Todos 122

Fonte: (Criagdo Prépria)

Na tabela 3.1, consideramos os cursos menos indicados como “ou-
tros”, o que nos deu uma visao diferenciada da tabela 3.

252



EDUCACAO BRASILEIRA:
INOVACOES, PERSPECTIVAS E EXPERIENCIAS

Tabela 3.1 — Cursos que deveriam se oferecidos segundo o setor, de comércio e

servicos
Direito 60
Outros 10
Ciéncias Contabeis 15
Veterinaria 37

Fonte: (Criagdo Prépria)

No setor de saude, dos 73 empresarios ouvidos, 70 disseram ja co-
nhecer os cursos oferecidos pelo IFSudesteMG/Barbacena e se sentem
contemplados com os mesmos. Dos 17 que disseram que nao conhecem
os cursos oferecidos, 11 sugeriram a oferta do curso de Psicologia para
atender as necessidades de suas empresas, 05 sugeriram a oferta do curso
de Enfermagem, e 01 por veterinaria, conforme tabela 4.

Tabela — 4 Cursos que deveriam ser oferecidos, segundo o setor de satde

Psicologia 11
Veterinaria 1
Enfermagem 5
Total 17

Fonte: (Criagdo Prépria)

No setor de finangas, foram ouvidos 10 empresarios, sendo que 05
destes ja conheciam os cursos oferecidos pelo IFSudesteMG/Barbacena,
e os outros 5 disseram que nao conheciam. Destes ultimos 03 propuse-
ram oferta do curso Ciéncias Contabeis como importante para atender as
suas empresas; 01 prop6s o curso de Investimento e Mercado financeiro,
e 01 o curso de Gestao Bancaria, conforme mostra a tabela 5:

Tabela 5 — Cursos que deveriam ser oferecidos segundo o setor de finangas

Ciéncias Contabeis 3
Investimento e Mercado Financeiro 1
Gestiao Bancaria 1

Fonte: (Criagdo Propria)
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No setor industrial, dos 4 empresarios entrevistados, nem um co-
nhecia os cursos oferecidos pela Instituicao, sendo que 2 deles propu-
seram o curso de Industria Alimenticia, como op¢do importante para
suas empresas; 01, o curso de Petroquimica, e 01, o curso de Siderurgia,
conforme mostra a tabela 6.

Tabela 6 — cursos que deveriam ser oferecidos segundo o setor de industria

Indtstria Alimenticia 2
Petroquimica 1
Siderurgia 1

Fonte: (Criagdo Prépria)

Dos 218 empresarios entrevistados, que disseram nao conhecer os
cursos oferecidos no IFSudesteMG/Barbacena, 89 escolheram o curso
de Veterinaria como op¢ao importante de oferta para atender as suas em-
presas, 60 sugeriram a oferta do curso de Direito; 19, a oferta do curso de
Zootecnia; 18, de Ciéncias Contabeis; 11, de Enfermagem; 11, sugeriram
a oferta do curso de Psicologia e 14 fizeram a sugestao de “outros” cur-
sos, conforme tabela 7.

Tabela 7 — cursos que deveriam ser oferecidos, segundo todos os setores

Veterinaria 89
Outros 10
Enfermagem 11
Psicologia 11
Ciéncias Contabeis 18
Zootecnia 19
Direito 60

Fonte: (Criagdo Propria)

A tabela 8 da uma visao do que pensam os empresarios, quanto a
qualidade dos egressos para ingressarem no mercado do trabalho. Dos
731 empresarios entrevistados, 486 acham que os egressos estao capaci-
tados para ingressarem no mercado do trabalho, 191 acham que os mes-
mos nao estdo capacitados.
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Tabela 8 — Qualidade dos egressos para o mercado do trabalho (geral)

Setor Sim Nao Nao sei
Total 486 191 54
Saude 41 18 14
Industrial 4 0 0
Financas 10 0 0
Comércio e Servicos 317 0 26
Agropecuaria 114 173 14

Fonte: (Criagdo Propria)

Quando separa-se por setor, verificaou-se que no setor de comércio
e servicos, 317 empresarios acham que os egressos estao aptos a ingres-
sarem no mercado do trabalho, 26 ndo souberam responder. No setor de
agropecuaria 114 acham que os egressos estdo preparados, 173 acham
que nao estdo e 14 nao souberam responder. No setor de saude, 41 em-
presarios acham que os egressos estdo preparados, 18 acham que néo es-
tdo preparados e 14 ndo souberam responder. No setor de finangas, todos
acham que os egressos estao preparados; sendo esta a mesma opiniao
dos empresarios no setor industrial, conforme grafico 1.

Agropecuaria

Comércio E Servicos

B Sim
Finangas

N N3

N Nao sei
Industrial
Saude
T T 1
0% 50% 1002

Gréfico 1 - Qualidade dos Egressos para o Mercado de Trabalho (por setor). Fonte:
(Criagao Propria)
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191 empresarios responderam que em dois cursos 0s egressos nao
estdo preparados para ingressarem no mercado do trabalho, sendo que
173 pertencem ao setor agropecuario, e 18 pertencem ao setor de saude,
no entanto todos indicam que o que falta para melhorar a qualidade des-
ses cursos ¢ um maior numero de aulas praticas nestes setores, conforme
tabela 9:

Tabela 9 — O Que Falta Para Melhorar a Qualidade dos Cursos

Setor Agropecuara | Saude total
Aulas praticas 173 18 191

Fonte: (Cria¢do Propria)

Quanto ao nivel de satisfagdo dos cursos oferecidos, 399 empresa-
rios consideram os mesmos regulares, 153 consideram bom e 179 con-
sideram o6timo, Quando separamos por setor, configurou-se o seguinte
quadro: no setor agropecuario 161 consideram o curso regular; 24 con-
sideram bom e 116, consideram 6timo. No setor de comércio e servigos,
228 consideram regular, 115 consideram bom, e nenhum considera oti-
mo. No setor de finangas, todos os empresarios consideram 6timo, € no
setor de industrias, repete-se 0 mesmo resultado do setor de finangas,
conforme pode-se verificar na tabela 10.

Tabela 10 — Nivel de satisfacdo dos empresarios com os cursos oferecidos

Setor Regular | Bom | Otimo | Total
Total 399 153 179 731
Saude 10 14 49 73
Industrial 0 0 4 4
Financas 0 0 10 10
Comércio e Servigos 228 115 0 343
Agropecuaria 161 24 116 301

Fonte: (Criagdo Propria)

Como pode-se verificar os proprietarios rurais em sua maioria co-
nhecem os cursos oferecidos pelo Campus Barbacena, os que disseram
ndo conhecer propuseram a criagao do curso de Veterinaria para atender
suas demandas como proprietarios rurais.
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No setor de comércio e servigos constatou-se que a maioria dos
empresarios deste setor conhecem os cursos oferecidos pelo campus
Barbacena e o curso solicitado pelos que nao conhecem também foi o
curso de Veterinaria.

Ja no setor de saude a grande maioria do empresarios ouvidos dis-
seram conhecer os cursos oferecidos pelo campus Barbacena e aqueles
que disseram nao conhecer prepuseram o curso de Psicologia para aten-
der suas demandas como empresarios.

No setor de finangas a metade dos empresarios questionados co-
nhecem os cursos oferecidos, sendo que a outra metade propds o curso de
Ciéncias Contabeis para ser criado pelo campus Barbacena.

O setor Industrial, na contramado dos empresarios dos outros seto-
res, disseram ndo conhecer os cursos oferecidos pelo campus Barbacena
e indicaram a criacdo de curso na area de Industria Alimenticia, sen-
do que os mesmos ja sao contemplados com o curso de Tecnologia em
Alimentos ofertado pela Instituigao.

Foi possivel observar, além disso, que quando todos os empresa-
rios foram questionados sobre a qualidade dos egressos formados no cam-
pus Barbacena, a grande maioria concorda que os mesmos estao prepara-
dos para entrarem no mercado do trabalho, refor¢cando a importancia do
Instituto para a cidade e regiao, mas quando a mesma pergunta se faz por
setor, os empresarios do setor agropecuario em sua maioria acham que os
egressos nao estdo preparados para o mercado do trabalho e, no setor de
inddstria traz uma curiosidade interessante, pois todos disseram nao co-
nhecer os cursos ofertados pelo campus Barbacena, mas todos opinaram
pela boa qualidade dos egressos.

Por fim, quanto ao nivel de satisfacao dos empresarios com os cur-
sos do campus oferecidos, verificou-se que trezentos e noventa e nove em-
presarios acham os cursos regulares, cento e cinquenta e trés acham bons
e cento e setenta e nove 6timos 0 que, mais uma vez, permite-nos inferir
que o Instituto participa do crescimento municipal e tem para a regiao
uma importancia comprovada.
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Considerac¢oes Finais

O texto apresentado teve como objetivo geral verificar a impor-
tancia do IFSudeste MG/Barbacena para a referida cidade e averiguar
se os cursos superiores do [IFSudesteMG/Barbacena atendem as neces-
sidades das empresas do municipio, o que foi confirmado pela maioria
dos empresarios entrevistados, que também recomendaram os cursos de
Veterinaria e Direito para serem oferecidos pela instituigao.

Quanto a qualidade dos egressos para ingressarem no mercado de
trabalho, a maioria dos empresarios concluiu que os mesmos estao capa-
citados para a funcgao.

Finalmente, quanto ao nivel de satisfacao dos empresarios em rela-
¢do aos cursos oferecidos pela institui¢cao, mais da metade destes acham
que os cursos oferecidos sdo apenas regulares, o que sinaliza para uma
reflexdo sobre a real qualidade dos cursos ofertados pela institui¢dao, pois
sugerem que esta havendo um descolamento entre as matrizes curricula-
res de formac¢do académica e as exigéncias do mercado de trabalho.

E preciso deixar claro que ndo desconhece-se a possibilidade de a
escola lograr alcangar o mesmo ritmo dinamico do mercado de trabalho,
mas os resultados forcam a uma busca imediata de atualizacido da forma-
¢do académica por meio do estabelecimento de um dialogo entre toda a
comunidade académica, e entre esta e a comunidade externa: empresa-
rios e setores produtivos envolvidos no desenvolvimento do municipio,
com o objetivo de melhorar a qualidade dos cursos e, consequentemente,
do nivel de formacgao dos alunos. Esta iniciativa levara ao fortalecimento
do Instituto e desses setores, aumentando a competitividade e produtivi-
dade, criando um ambiente que transforme conhecimento em desenvol-
vimento econémico.

Por fim, infere-se que a criagdo dos Institutos Federais no Brasil
veio contribuir para a melhoria do Arranjo Produtivo Local, como ja
dito anteriormente, mas a falta de uma discussao profunda, de forma
a envolver toda a comunidade académica como amadurecimento para
a uma mudanga de tamanha complexidade que iniciou em 2008, prin-
cipalmente nas instituigdes oriundas do ensino agricola que conviviam
com uma realidade totalmente diferente da atual, onde na maioria delas
ndo existia 0 ensino superior, € criaram estes cursos sem a experiéncia
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necessaria do tripé da Educacao Superior: Ensino, Pesquisa e Extensao,
e a falta de estudos de impacto para a criagado dos mesmos, levaram os
Institutos Federais a criarem diversos cursos superiores sem a devida es-
trutura fisica e sem recursos humanos necessarios para funcionamento
dos mesmos.
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POSFACIO

E com muito prazer e honra que escrevo esse breve texto pois aju-
dei a elaborar, desenvolver e organizar essa obra com duas pessoas inspi-
radoras, Daniela Fantoni e Bruna Rocha.

Tive a chance de ser organizadora, autora e leitora de um traba-
lho belissimo com textos instigantes e comprometidos com a Educagao
e suas possibilidades. Os autores tiveram a sensibilidade de trazer um
material que demonstra a importancia da Educagdo na sua totalidade.

Ser educador é contemporizar a realidade na pratica e na teoria, é
transformar historias e vivenciar o aprendizado pessoal e profissional no
dia a dia. O filésofo e pedagogista John Dewey traz uma frase que ex-
pressa a grandeza do ensino e aprendizagem, “a educagao é um processo
social, é desenvolvimento. Nao ¢ a preparacao para a vida, é a propria
vida”, e exatamente isso que essa obra reconhece e corrobora.

Que as leituras possam ajudar cada leitor a ampliar os horizontes e
ver as nuances que a Educacao permite, oferecendo uma sociedade justa,
solidaria e fraterna.

Rebeca Freitas Ivanicska
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ESTA OBRA TRAZ REFLEXDES AGERCA DA EDUGAGRO BRASILEIRA ATRAVES DE TEXTOS QUE
DISGUTEM SOBRE AS DIVERSAS TEMATICAS QUE ABARGAM A EDUCAGRO, POSSIBILITA QUE MUITAS
VOZES SE ERGAM NESSA CAMINHADA DE FAZER EDUCAGKO COM AMOR, COM LUTA E COM
RESISTENGIA.

MMEJAMOS QUE O LIVRO SEIA INSPIRAGRO PARA EDUGADORAS E EDUGADORES A SEGUIR
FIRME EM SEUS DESAFIOS E EM SEUS GAMINHOS DO FAZER PEDAGOGICO. QUE SEMK LUZ ONDE
HOUVER ESGURIDKO E QUE SEJA LIBERDADE ONDE HOUVER SUJEITOS OPRESSORES QUE OBSTINAM
EM FAZER DO MUNDO UM LUGAR DE POUCOS. QUE AS PALAVRAS E REFLEXTES PRESENTES NESTA
OBRA SE TORNEM CADA VEZ MAIS VERDADES E REALIDADES SENSIVEIS NESSE NOVO MUNDO QUE
OUTRORA PRETENDEMOS CONSTRUIR.

DANIELA FANTONI DE LIMA ALEXANDRINO
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