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APRESENTACAO
B9 R D

e-book “Ideias em Movimento: Pensamento Critico e

Transformagdao Social” retine reflexdes contemporaneas que

dialogam com os desafios sociais, educacionais, culturais e
politicos do nosso tempo. A obra nasce do compromisso com a produgdo de
conhecimento critico, capaz de problematizar a realidade, provocar reflexdes e
contribuir para a constru¢do de praticas transformadoras nos diferentes espagos
sociais.

Partindo da compreensao de que o pensamento critico ¢ um elemento
essencial para a emancipa¢ao humana e para o fortalecimento da democracia,
os textos que compdem este e-book apresentam analises teoOricas, relatos de
experiéncias, pesquisas e ensaios que articulam conhecimento académico e
praticas sociais. As contribui¢des evidenciam o papel das ideias como forgas
em movimento, capazes de tensionar estruturas, questionar desigualdades e
fomentar processos de mudanca social.

A coletdnea dialoga com diferentes areas do saber, valorizando a
pluralidade de perspectivas e a interdisciplinaridade como caminhos para a
compreensdo da complexidade do mundo contemporaneo. Ao reunir autores
e autoras comprometidos com a reflexdo critica, o e-book propde-se a ser um
espaco de circulagdo de ideias que estimulam o debate, a formacgao intelectual e
0 engajamento social.

Assim, “Ideias em Movimento: Pensamento Critico e Transformacao
Social” convida o leitor a refletir, questionar e agir, reconhecendo o conhecimento
como instrumento de transformacao e a escrita académica como pratica social
comprometida com a constru¢ao de uma sociedade mais justa, democratica e
plural.

Desejamos uma excelente leitura,

Comissdo Organizadora.






O ENSINO DA FILOSOFIA
PARA AS CRIANCAS NOS ANOS INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL NO BRASIL

Juliano Nunes Hondrio'
Caroline Castagnetti Felizardo’
Gabriel Cesar Costa’

1. INTRODUCAO

presente artigo trata de um tema importantissimo para a

contemporaneidade, embora ainda seja pouco abordado e

divulgado, a Filosofia para criangas. Devido a amplitude do
tema, o foco sera na pratica da filosofia para as criangas dos anos iniciais do
ensino fundamental no Brasil, pois, mais precisamente, é onde essa investigagcao
filosofica comega e cria as bases para abordagens posteriores.

Considerando a importancia da filosofia para a sociedade e seu carater
transformador da realidade, bem como sua estreita relacio com a educacgio,
a pergunta central desta pesquisa sera: Qual a importancia desse ensino da
filosofia para as criangas dos anos iniciais do ensino fundamental no Brasil?

O ensino da filosofia se faz extremamente necessario atualmente, pois
mesmo com o mundo cada vez mais globalizado e cheio de tecnologias, o
individuo estd cada vez menos reflexivo, se tornando cada vez mais passivo
diante da realidade. Isso no cenario nacional ndo é diferente, e se torna ainda
mais grave quando se considera as dificuldades educacionais brasileiras. Com
um curriculo escolar repleto de informagdes “desvinculadas” da realidade dos
alunos brasileiros desde os anos iniciais, o proprio educando nao vé sentido nas

1 Pos graduagdo em neuroaprendizagem e praticas pedagogicas, Educagdo Matematica,
docéncia no ensino superior. Professor Efetivo SED. E-mail: j.nunes.honoorio@gmail.com.

2 Mestre (2024) bacharel (2022) e licenciada (2023) em Filosofia pela Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC). Atua como professora da rede estadual de Santa Catarina.
Membro GEFOCS (Grupo de Estudos em Educa¢do, Formagao Cultural e Sociedade) da
UNESC. E-mail: ccastanhetti@gmail.com.

3 Especialista em Educagdo Cientifica e Tecnoldgica pelo Instituto Federal de Santa Catarina
- gabrielcesarcosta05@gmail.com.
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disciplinas que realiza. Quando ele chega ao ensino médio, a filosofia parece
desligada de tudo que ele j4 viu, pois ¢ uma matéria de carater questionador.

Dessa forma, a escola deve incentivar o senso critico, a autonomia dos
individuos perante o mundo moderno, dai a importancia do ensino da filosofia
ja nos anos iniciais, fomentando o gosto pelo dialogo, pelo pensamento e pela
reflexdo.

Além do objetivo principal dessa pesquisa, de identificar a importdncia e
a aplicabilidade da filosofia nos anos iniciais do ensino fundamental no cendrio
brasileiro, se fez necessaria também uma caracteriza¢ao das especificidades da
crianga e as suas particularidades que permitem o ensino do pensamento critico
ja nos anos iniciais, para isso, foram descritas as principais ideias e métodos do
fil6sofo americano Matthew Lipman.

Considerando o elo que o fildsofo coloca entre a filosofia e as criangas, essa
relagdo se mostra promissora no que diz respeito a aquisicdo de conhecimento e
senso critico do aluno. Baseando-se nessas ideias, foi contextualizado o efetivo
ensino da filosofia para os anos iniciais do ensino fundamental no Brasil, onde
foi colocado algumas semelhangas entre o seu pensamento e a contribui¢cao de
Paulo Freire com sua pedagogia para o cendrio nacional.

Metodologicamente, é uma pesquisa qualitativa e bibliografica. Na coleta
de dados, foram feitas revisdes de literaturas do assunto, principalmente do autor
“Matthew Lipman”, bem como artigos sobre a educagao e a filosofia e sites que
tratam sobre o tema e suas particularidades.

2. FILOSOFIA PARA CRIANCAS

2.1 A caracteriza¢ao da crianca

Como primeiro momento dessa pesquisa, é crucial colocar as diferentes
concepgdes que a crianga teve no passar dos anos. Desde a antiguidade, a crianga
foi vista como um ser repleto de imperfei¢des, ndo sendo nada além de um projeto
de adulto. Ela ndo era considerada um ser que possuia uma racionalidade, senso
critico e que poderia contribuir de forma efetiva na sociedade, a crianga sempre
foi vista com um olhar sobre suas potencialidades e o que viria a se tornar, nao
0 que ela era de fato.

Dessa forma, o ensino, a educagdo, era vista como uma forma de fazer
com que a crianga se tornasse cada vez mais um adulto, visto que era uma
potencialidade que ela deveria alcangar. Para Franklin (2016, p.100), “até o século
XVIII, as criangas eram consideradas adultos imperfeitos e dados a selvageria e
se acreditava que a educagdo tinha proposito de salva-las de si mesmas”.

A vpartir do século XVIII, algumas dessas ideias comegaram a ser
questionadas, assim como a eficiéncia dessa educacdo e ensino até entdo
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presentes. Um dos grandes responsaveis por essa mudanga no pensamento foi
Jean-Jacques Rousseau (1712-1778), que prop6s um novo modelo de educagdo e
influenciou pensadores posteriores. “Para ele, a crianga deveria ser deixada livre
de faixas e tudo o mais que a impedisse de se desenvolver, permitindo-se que
ela fosse uma investigadora da natureza, educada livremente, no campo, sem
contri¢do de receitas sociais inuteis”. (FRANKLIN, 2016, p. 98).

Rousseau, que acreditava que o homem era bom e livre por natureza
(2013, p. 17), buscava uma pedagogia diferente, um ensino “sem amarras”, que
fizesse com que a crianga juntamente com sua natureza tivesse um ensino de
fato efetivo e completo, sem a ideia tradicional da educag¢ao que aponta para o
progresso e faz com que a evolugdao do ser humano nao seja integral.

Ja na contemporaneidade, é colocada a critica de Matthew Lipman
(1923-2010) a essa ideia de uma visdo limitada da crianga, segundo ele, “[...]
zombamos dos valores das criangas porque sabemos que elas sdo psiquicamente
frageis e ndo tem experiéncia, e achamos que essas sao bases adequadas para
depreciar sua capacidade de serem racionais”. (LIPMAN, 1990, p. 94).

Lipman, coloca entdo, o cuidado que se deve ter para nio julgar a
racionalidade da crianca baseando-se em outras caracteristicas que elas
possuem, como a falta de experiéncia, pois, mesmo ela sendo importante para
o desenvolvimento, ndo necessariamente esta entrelacada com a racionalidade.

Os estudos de Lipman foram fortemente influenciados por John Dewey
(1859-1952) e Lev Semionovitch Vygotsky (1896-1934), este considerava a
crianga como um ser social, enquanto Dewey a compreendia como um ser
altamente promissor.

Dewey nao viu a crianga como “anjo” nem como “capeta”, mas como um
ser tdo criativamente promissor que exige de nossa parte um dominio da
civilizagdo como um todo para compreender o significado e o portento de
sua conduta em desenvolvimento (LIPMAN, 1990, p. 21).

O comentério de Lipman sobre o pensamento de Dewey nos traz a
reflexdo de que ndo apenas a crianca deve se adequar ao adulto, ao ensino e a
sociedade em que estd inserida, mas que ¢ um esforgco entre ambas as partes, na
efetiva relagao entre eles que o desenvolvimento ocorre, a crianga passa a fazer
parte da sociedade, e também do processo educacional.

Nas palavras de Cartaxo (2013, p. 172), “ao contrario do que era feito
hé tempos, quando a crianga era vista como uma pessoa sem vez € sem Voz,
passiva, hoje ela ¢ vista como um sujeito reflexivo, capaz de socializar-se, criar,
expressar-se”.

Essa ideia da crianca como um ser reflexivo, deve ser colocada também
no contexto da educagdo, visto que ¢ um dos pilares da sociedade. No momento
em que ela é considerada com suas particularidades, aptidoes e é deixada de

9
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ser vista com o preconceito da passividade e incapacidade de raciocinar, tem-se
que passar a pensar uma adequagdo para o seu ensino, visto que uma educagao
fundamentada em ideias ultrapassadas, podem nao servir para o desenvolvimento
efetivo da crianga.

Levando em consideragdo essa ideia da crianga como um ser social e com
particularidades e o contexto da sua educagdo e ensino, Lipman (1990, p. 87)
afirma que “é muito melhor usar uma conduta para qual as criangas ja estao
motivadas do que tentar encontrar incentivos para convencé-las ao que relutam
em fazer”.

Dessa forma, nio se deve ter somente a ideia da crianca como um ser em
evolucdo e sem racionalidade, pois isso, em um nivel social e escolar, faz com
que sejam definidas estratégias que resultem em condutas diferentes perante as
criangas, as tornando relutantes ao ensino, ao aprendizado. Como afirma Franklin:

Tendo presente tais concep¢bes de infincia, podemos encara-las sob
diferentes prismas: de forma mais tradicional, como uma instancia que
esta em simples poténcia e que precisa atualizar-se, ou como uma etapa
da vida necessaria a experimentagdo e a aquisicao de conhecimentos que
determinam o restante das nossas vidas (FRANKLIN, 2016, p. 102).

Abandonando a ideia antiga da crianga como apenas poténcia e tendo
em vista a caracterizagdo atual da crianga como um ser capaz de contribuir
com o contexto educacional, devido as suas particularidades reflexivas, criativas
e sociais, bem como racionais, a proposta de uma educac¢do transformadora e
inovadora, que promova a interdisciplinaridade e a evolugao da crianga como
um ser cada vez mais reflexivo deixa de ser um sonho distante e passa a ser um
objetivo a ser alcangado.

2.2 A relagido entre a filosofia e a crianga

A filosofia, entendida como a atitude de questionar, investigar e nao aceitar
respostas prontas, sempre teve um papel fundamental na formagao humana. Sua
importancia ndo esta em datas ou periodos histéricos, mas no exercicio permanente
do pensamento critico: questionar o que vemos, justificar o que pensamos e dialogar
sobre diferentes pontos de vista. Por isso, mais do que um conteudo, a filosofia
funciona como uma pratica que fortalece a autonomia intelectual, justamente a
capacidade que se deseja desenvolver desde cedo nas criangas.

Dessa forma, a discussao sobre o ensino da filosofia, como uma disciplina
escolar, nao deve ser se ela é adequada ao curriculo escolar ou se deve ser
obrigatoria, e sim os melhores métodos a serem aplicados.

Além do contetdo de filosofia, ¢ de extrema importancia que a aula seja
uma pratica filoséfica, que a escola seja um ambiente de reflexdo e de busca de

10
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autonomia para os educandos, pois a ideia de emancipa¢ao da crianga, como
um ser participativo e promissor promove a interdisciplinaridade e o ensino se
torna mais efetivo.

[...] o papel da filosofia na escola é o de estabelecer ligacdes entre as
disciplinas para que os assuntos de cada uma delas ndo continuem
fragmentados como estdo nos livros didaticos, mas que as criangas
aprendam a fazer a conexdo entre varios assuntos que discutem na aula
(LIPMAN 1994, p. 50).

Dessa forma, a disciplina de filosofia traz consigo conteudos diversos
que sdao pertinentes ao desenvolvimento, ndo apenas a exposicdo da sua
histéria. Esses conteudos filosoficos promovem uma série de beneficios para os
educandos, para a escola e consequentemente para a sociedade.

Apbs uma abordagem sobre a crianga e também sobre a filosofia, é
importante explicitar a relagdo que elas possuem entre si. Alguns estudiosos,
colocam uma possivel critica que Platdo fez ao ensino da filosofia as criangas em
seu livro VII da Republica. Como Silveira (2003, p. 32) ao afirmar que “Platdo
adverte vivamente para que as criangas nao sejam expostas a dialética, isto é, ao
exercicio do filosofar [...]”. Porém, quando se analisa tais escritos, deve-se levar
em conta todo o contexto historico em que a obra foi elaborada. Naquela época,
havia os grupos dos sofistas, pensadores que ensinavam a retorica e a dialética
sem preocupagdo com a verdade de fato. Segundo Matthew Lipman:

[...] o que Platao estava condenando no livro sétimo da Republica nao
era a pratica da filosofia pelas criangas enquanto tal, mas a redugdo da
filosofia aos exercicios sofisticos na dialética ou retorica, cujos efeitos
sobre as criangas seriam particularmente devastadores e desmoralizantes
(LIPMAN, 1990, p. 31).

Dessa forma, a ideia de que Platdo era contra o ensino da filosofia aos
mais jovens é descabida, pois, o que ocorre é uma preocupagdo que ele tinha
sobre as criangas cairem em um abismo onde toda crenga € igual e que podem
ser defendidas sem um compromisso pela busca da verdade e do entendimento
efetivo, o que ndo € o caso da filosofia que se tem hoje, tampouco da filosofia
que se pretende apresentar as criangas.

Outra questdo que surge fortemente quando se trata da filosofia e a crianga,
¢é a experiéncia. Muitos acreditam que a filosofia seja destinada aos adultos pelo
fato de eles serem mais experientes, ja terem vivenciado diversas situagdes e
dessa forma estarem mais preparados para a pratica filoséfica. Como coloca
Brocanelli (2010, p. 55) que “[...] a menor idade, desprovida desse acamulo de
experiéncias, sofre um certo prejuizo: menos discernimento nas decisdes, falta
de consciéncia nas discussoes, alguns medos de enfrentar problemas, etc”.

11
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Essa falta de experiéncia nao impede o ensino da filosofia e a sua relagao
j& na infancia, pois, como bem coloca Lipman (1990, p. 219): “por que fazem
tantas perguntas metafisicas quando ainda jovens, e entdo parecem sofrer um
declinio de suas forgas conforme se movem para a adolescéncia?”.

A partir desse questionamento, pode-se compreender que a crianga
partilha do mesmo espanto e natureza de um filésofo, de questionar, querer
entender as coisas, tanto que é comum de se ver alguma crianga em determinado
lugar perguntando para alguém mais velho o que sdo as coisas e porque elas sdo
assim, as suas experiéncias ndo sao inimeras, mas sao extremamente relevantes.

A crianga ¢ capaz de experimentar (fazer experiéncia) intensamente uma
realidade. Ela estd aberta a viver a experiéncia e deseja que esta lhe traga
algum significado, para que sua vida seja enriquecida. Portanto, ndo é tao
relevante a quantidade de experiéncias, sendo que o mais importante nessa
fase de aprendizado é a qualidade (BROCANELLI, 2010, p. 55).

Compreendendo a crianga como um ser que vive intensamente as suas
experiéncias, que questiona a realidade, é necessariamente compreender a
crianga como um ser racional? Alguns questionamentos foram feitos sobre essa

concepg¢do, mas bem coloca Lipman que:

A razdo da crianga é impotente se faltarem as condi¢des que alimentam
a reflexdo e que, por sua vez, respondem a ela. Se a escola, a familia,
o professor e o curriculo ndo cultivam o pensamento e ndo o tratarem
devidamente, a probabilidade de a crianga ser capaz de se envolver em um
raciocinio ético € bastante remota (LIPMAN, 1990, p. 95).

Dessa forma, é no minimo incoerente afirmar que a crianga nao possui
racionalidade quando ndo se dispde oportunidades para que ela a desenvolva,
visto que o curriculo escolar na maioria das vezes nao promove o pensamento
reflexivo, caimos no erro do senso comum e volta-se a ideia da crianga como
apenas uma potencialidade do adulto. Sobre o estimulo desse pensamento
reflexivo, Lipman (1990, p. 165) afirma que “[...] deveria acontecer dentro dessa
disciplina, filosofia, que ¢ a melhor preparada para desenvolver o pensamento da
crianga e para fornecer caminhos por meio dos quais ela pode passar as outras
disciplinas”.

Ou seja, a interdisciplinaridade é promovida através da filosofia, disciplina
que tem carater questionador e que estimula o raciocinio intrinseco da crianca.
Além do estimulo desse raciocinio, tem-se ainda a promogdo da ideia de valores,
pois:

[...] se ensinamos jovens a raciocinar, e se os valores que nds proprios
defendemos sdo valores racionais, entdo nossas criang¢as chegardo,

eventualmente, apenas por pensarem por si proprias, a compartilhar
nossos valores conosco (LIPMAN, 1990, p. 134).

12
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Aceitando a crianga como racional, a preocupacao de que ela nao saberia
escolher os valores pelo fato de ser exposta desde cedo a questionamentos tipicos
da filosofia, parece ser solucionada através do comentario de Lipman. Nao se
deve esquecer que a educagdo é um dos pilares da sociedade, e com a disciplina
de filosofia embasada nessa ideia da racionalidade, da experiéncia, dos valores,
desde cedo na vida do individuo, a sociedade também tem muito a ganhar.

Apos a exposicdo desses fundamentos, vé-se que a filosofia e a crianga
tém uma relagdo estreita. Pode-se afirmar ainda, que a crian¢a, devido ao seu
espanto pelo mundo, como ja mencionado anteriormente, pode se aproximar
ainda mais da filosofia do que propriamente alguns adultos.

O preconceito da filosofia como “coisa de adulto” deve ser visto de outra
maneira, a acrescentar no desenvolvimento da crianga e do préprio adulto,
como coloca Lipman (1990, p. 216) que “as diferengas entre a perspectiva da
crianga e do adulto representam um convite a experiéncia compartilhada da
diversidade humana em vez de uma desculpa para hostilidade, repressao e culpa
entre geracdes”.

Esclarecidas as concepgdes de crianca e filosofia e a sua possivel e
benéfica relacdo, a ideia de um método de ensino escolar para sua efetivacao se
faz importante e promissora.

2.3 Matthew Lipman e seu método de filosofia para criancas

Nao se pode falar em filosofia para criangas sem mencionar as ideias
e o nome do filésofo norte-americano Matthew Lipman (1923-2010). Sua
proposta de uma filosofia voltada para as criangas surgiu apds ele detectar
inumeras dificuldades de seus alunos da Universidade de Colimbia em se
posicionar sobre temas relevantes e de raciocinar. Em 1974, fundou o Institute
for the Advancement of Philosophy for Children (IAPC), juntamente com Ann
Margaret Sharp. Hoje, o programa é referéncia em diversos paises e seus métodos
sdo bastante estudados, embora pudessem ser mais explorados no Brasil.

Segundo Lipman, as criangas, desde os primeiros anos escolares, sentem
que as aulas tradicionais nao sao relevantes para elas, nado despertam interesse e
ndo possibilitam a descoberta de significados, pois ndo veem relagao entre a vida
e o que esta sendo ensinado.

O autor entdao prop0s um novo método de ensino, cujo objetivo é promover
0 senso critico através do didlogo, divergindo da educagdo em que o professor é
o detentor do conhecimento. Os temas abordados ndo sdo os fildosofos ou suas
obras, mas conteudos filosoficos implicitos no cotidiano dos alunos, trabalhados
por meio das novelas filosoficas. “A filosofia para criangas nao colocara os jovens
em contato com os filosofos e suas teses, mas sera um meio de prepara-los para
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enfrentar os desafios do século XXI” (LELEUX, 2008, p. 47). Trata-se de uma
comunidade reflexiva e inter-relacional, inspirada também em Vygotsky, na qual
o didlogo vigoroso ocorre sem grandes distancias entre professor e aluno.

Essa comunidade pode ser dividida em trés etapas: leitura das novelas
filosoficas, coleta de perguntas e dialogo.

Asnovelas filosoficas sao historias que trazem temas pertinentes a filosofia
e ao cotidiano dos alunos, tornando-se progressivamente mais complexas
conforme avangam as séries. A leitura é feita pelos proprios estudantes, em voz
alta e alternadamente, colocando-os como participantes ativos e favorecendo a
cooperagdo e a participacdo daqueles que sdo mais timidos.

Apbs a leitura, o professor realiza a coleta de perguntas, registrando-as
no quadro com o nome de cada aluno. Essa etapa ressalta as questdes presentes
no texto e promove as bases para as reflexdes posteriores. “Essa etapa estimula
o aluno a entrar em um processo de busca, que esta na base de toda reflexao
critica” (LELEUX, 2008, p. 38), assegurando sessOes baseadas na motivagao
intrinseca dos alunos. Assim, o professor deixa de formular as perguntas e passa
a mediar as inquietacdes da turma.

Na etapa do dialogo, encontra-se a esséncia da Filosofia para Criangas.
O objetivo ndo é a competi¢dao argumentativa, mas a cooperagao, em que cada
interven¢do individual contribui para enriquecer a perspectiva do grupo. O
didlogo caracteriza-se pelo pluralismo, pela reciprocidade e pela tolerancia.
O professor conduz o debate ndo como autoridade da informagdo, mas como
autoridade de instrucao, estimulando a investigagdo discursiva cada vez mais
produtiva e autocorretiva (LIPMAN, 1990, p. 117).

Desta forma, o método requer cuidados, como a formagao de professores
para sua aplicacdo, de modo a evitar relativismos e garantir que estejam
habituados ao formato da comunidade de investigacdo. Embora nao seja um
método acabado ou universal, traz enormes beneficios aos educandos, visto que
“filosofar ajudaria a crianga a se orientar em um mundo inicialmente desprovido
e progressivamente provido de sentido” (LELEUX, 2008, p. 55).

2.4 A filosofia para criancas nos anos iniciais do ensino fundamental no
Brasil

A filosofia para criangas no Brasil ndo ¢ uma completa novidade, embora
pouco se tenha visto ou ouvido falar a seu respeito fora do meio académico e as
vezes até dentro dele. O programa de Lipman surgiu no Brasil no ano de 1985 e
a responsavel por trazé-lo foi a professora Catherine Young Silva, que fundou o
Centro Brasileiro de Filosofia para Criangas (CBFC) em Sao Paulo.
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Foi o CBFC que traduziu os materiais do programa de Lipman e preparou
alguns professores, além de difundir a proposta pelo pais. O programa ganhou
destaque em algumas regides, com o projeto se mostrando eficaz e promissor,
como diz Franklin (2016, p. 81) que “a universidade olhou de uma forma
sedenta para a possibilidade de aprimorar a educagdo brasileira por meio de uma
educacgdo para o pensar, e esse olhar deu frutos em diversos estados brasileiros”.

Foram criados novos centros, como o Centro de Filosofia e Educacao
para pensar em Floriano6polis e o Instituto de Filosofia e Educagdo para o Pensar
(IFEP), que usam o material de Lipman e também criam seus proprios materiais.
O IFEP, assumiu o compromisso de dar continuidade ao programa no Brasil
apos o encerramento das atividades do CBFC em 2010.

Embora passos importantes tenham ocorrido no Brasil, o programa ainda
nao é undnime, e alguns estudiosos nao concordam com o método de Lipman.
“[...] podemos pensar que o trabalho com a filosofia no ensino fundamental
foi iniciado por Lipman, mas esta ainda em desenvolvimento no Brasil, com
profissionais a favor e contra sua inclusao no ensino fundamental” (FRANKLIN,
2016, p. 81).

Essa divergéncia talvez possa ser explicada por Leleux (2008, p. 113), que
lembra que quando Lipman elaborou o seu programa, nao existia o ensino de
filosofia na escola, ele questiona que se “ele vivia em um pais que nao tinha
filosofia no ensino médio [...], ndo havia, portanto, uma oposi¢ao frontal a uma
tradi¢do de ensino, e talvez até um pré-julgamento favoravel a introduzir alguma
coisa que nao existia?”.

Dessa forma, uma possivel resisténcia ao programa de Lipman no pais
pode ser resultado de falta de conhecimento do programa, principalmente
quando se associa ao ensino da filosofia do ensino médio e se confundem os
métodos.

Quando se supera essa questdo da associagdao superficial entre o ensino
da filosofia tradicional do Brasil e o programa de Lipman, pode-se pensar o
ensino da filosofia nos anos iniciais do ensino fundamental aqui no Brasil. Em
relagdo a crianga, sabe-se que ela tem condigbes de participar de um dialogo
filosofico, visto que ela ndo é apenas uma potencialidade do adulto e sim um ser
com particularidades que inclusive facilitam o ensino da filosofia, como visto
anteriormente. Lipman, justifica esse ensino ja nos anos iniciais, e pode-se trazer
essa justificativa para a realidade brasileira.

Poderiamos comegar tentando nos aproximar o mais possivel do estado
de admiragao e perplexidade que ¢, em geral, caracteristico do inicio da
infincia. Afinal de contas, se a educa¢do deve comecar onde esta a crianga
e ndo onde esta o professor, haveria melhor ponto de partida? (LIPMAN,
1990, p. 121).
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Dessa forma, o melhor ponto de partida para o método filosofico, que
promove o pensamento reflexivo e critico da crianga, é justamente no inicio,
onde a crianga esta em um estado de admiracdo perante o mundo, semelhante
(se ndo até maior) a de um filésofo. Como bem associa Lipman (1990, p. 121)
que “as criangas ficam admiradas diante do mundo. E uma veneragio tdo
profunda que se ocorrer a um adulto, poderiamos chama-la religiosa”.

Certamente que o material didatico para os anos iniciais do ensino
fundamental é adequado para a idade das criangas. Visto que o programa de
Lipman tem um método progressivo, nesses primeiros anos ¢ realizado uma base
através das novelas filosoficas. Porém, essas novelas, para a realidade brasileira
podem ficar fora de contexto, por essa razdo, alguns centros do programa no
Brasil elaboraram matérias proprios.

Como complementa Leleux (2008, p. 113) que “[...] seria preciso reescrever
os romances tanto do ponto de vista intercultural (para outras culturas) quanto
do ponto de vista literario (ou simplesmente adotar romances literarios!)”.

Assim, pode-se realizar a adaptacdo das novelas filosoficas de Lipman,
ou simplesmente elaborar proprios materiais dentro da didatica da filosofia
para as criangas. Visto que é possivel a implementa¢do do programa no Brasil,
inclusive através dos centros ja existentes e da adaptagao do material didatico
e da preparagdo de professores, a questdo que se torna relevante € apresentar
alguns motivos para a aplicagdo do programa e nao se é possivel aplica-lo.

Se examinarmos nosso sistema educacional com essa franqueza, é
absolutamente previsivel que seremos obrigados a concluir nao apenas que
¢ imperfeito, mas que suas imperfeicdes sdo muito mais responsaveis do
que gostariamos de admitir pelas graves circunstancias em que o mundo se
encontra atualmente. Se lamentamos nossos lideres e nosso eleitores por
serem egoistas e nao esclarecidos, devemos lembrar que eles sdo produtos
de nosso sistema educacional (LIPMAN 1990, p. 33).

Certamente, ele ndo estd falando especificamente do Brasil, mas seu
comentario cabe pertinentemente a nossa realidade. O ensino da filosofia, assim
como o ensino de outras disciplinas da area de humanidades, vem sofrendo
pressdes sobre sua permanéncia no curriculo escolar. E até dificil pensar uma
filosofia no ensino fundamental quando tampouco se tem uma regularidade no
ensino médio.

Porém, justamente essa area de humanidades que promove ao ser humano,
como ser racional, pensar a realidade, e métodos que incentivem ainda mais a
subjetividade de cada um no processo de ensino reflexivo ndo deve ser retirada
de um curriculo escolar e da formag¢do do educando. Paulo Freire (1996, p. 25),
falava que “o respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo
ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros”.
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Dessa forma, na sociedade, na escola, deve-se valorizar a subjetividade,
a autonomia de cada um no processo de ensino, e embora isso deva ocorrer
em todas as disciplinas escolares, na area das humanidades ela deve e tende a
acontecer com maior impacto na vida do educando e do professor.

Como Lipman propde em seu programa, com a comunidade de
investigagcao, onde o professor é regulador de um debate onde os alunos dialogam
com suas particularidades, pensamentos e respeito, ¢ onde a autonomia de cada
um floresce e a comunidade evolui.

Paulo Freire (1996, p. 25), ja nos instruia que “saber que devo respeito
a autonomia e a identidade do educando exige de mim uma pratica em
tudo coerente com este saber”. Assim, um ensino para as criangas no ensino
fundamental do Brasil ndo é apenas possivel, mas promissor. Devido ao foco
do programa de Lipman na mudanga da realidade social, promovendo o pensar
melhor e a racionalidade, o programa nio ¢ fora do contexto da realidade
brasileira e pode ser aplicado.

3. METODOLOGIA

Este artigo, metodologicamente, teve uma abordagem bibliografica
de cunho qualitativo. Foram feitas revisdes de literaturas acerca de diferentes
autores. Primeiramente, foram estudados os livros de Matthew Lipman, para
contextualizar bem a sua ideia original, considerando que ele foi o primeiro a
elaborar um programa de filosofia para criangas.

Além das obras de Lipman que embasaram todo o artigo, foram feitas
revisOes acerca de alguns livros classicos da filosofia, para contextualizar o seu
ensino e identificar, com um olhar centrado na crianga, perspectivas pouco
identificadas em uma primeira leitura das obras.

Os ultimos livros estudados, foram de diferentes autores que
contextualizaram e adaptaram o programa de Lipman para diferentes realidades,
expandindo assim, o campo de visdo e a forma de abordar o tema, especialmente
aqui no Brasil.

Apobs embasamento nesses autores, um estudo de Paulo Freire e de suas
principais ideias foi realizado, buscando fortalecer o elo entre o programa de
filosofia para criangas e a realidade brasileira através da pedagogia, matéria
crucial para qualquer estudo sobre ensino e transmissao de conhecimento.

Além dos livros, foram visitados sites, especialmente para a ultima parte
do desenvolvimento que trata sobre os programas brasileiros de filosofia para
criangas, bem como diversos artigos que ja trataram sobre o assunto e que,
embora nio citados diretamente no texto, colaboraram e muito para uma
compreensdo acerca do tema.
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Devido a pesquisa ser de cunho qualitativo e a subjetividade das ideias e
dos autores ser necessariamente intrinseca ao artigo, buscou-se aprofundar nas
principais contribui¢cdes de cada um e na relagdo que eles estabelecem entre si,
mesmo alguns teoricos estando distantes temporalmente.

Esses autores consultados e ideias selecionadas pretenderam, através
da separagdo em etapas, esclarecer este tema pertinente e que ainda é pouco
abordado no mundo e especialmente no Brasil.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Ap6s um estudo acerca de um tema pouco comentado, mas extremamente
relevante ao individuo e a sociedade, espera-se que os horizontes dessa corrente
filosofica para as criangas estejam mais visiveis e mais desejados.

Em um primeiro momento, buscou-se superar a ideia da crianga apenas
sendo uma potencialidade do adulto, demonstrando que é possivel engaja-la em
um pensamento reflexivo, embora caracteristicamente filosofico.

Esse pensamento filosofico, ao longo dos anos, se mostrou crucial para o
desenvolvimento humano e esteve presente em diversos momentos marcantes
da nossa historia e de nosso pensamento, desde a antiguidade na Grécia Antiga.

A crianga, como um ser reflexivo e admirado perante o mundo, se
assemelha muito ao filésofo, devido a sua curiosidade e as experiéncias
marcantes que tem no comego da infincia. Dessa forma, a alianga entre filosofia
e a crianga, faz com que um programa de ensino voltada a elas seja, mais que
possivel, seja recomendavel.

O programa de filosofia para criancas, fundado por Lipman, tem suas
particularidades e pretende elaborar na sala de aula uma comunidade de
investigacdo, que busca através das novelas filosoficas e entre o dialogo com os
alunos, desenvolver o senso critico na crianga de forma progressiva, para um
pensar melhor, onde os proprios educandos, na troca de experiéncias em sala de
aula e com o intermédio do professor, desenvolvam esse pensamento reflexivo.

O programa de filosofia para criangas veio para o Brasil no ano de 1985
e embora suas ideias tenham sido aderidas em algumas escolas, ainda é pouco
realizado e muitos desconhecem. Esse método de Lipman, embora sirva de
base para o programa em todos os paises do mundo, pode e deve ser adaptado
para as realidades de cada um. No Brasil, uma das possibilidades ¢ relacionar
a pedagogia de Paulo Freire, e promover a emancipagdo do aluno através do
dialogo, levando-o a raciocinar e estimular seu senso critico.

Como continuidade ao estudo do presente artigo, sugere-se uma possivel
leitura e abordagem de dois autores: Walter Omar Kohan e Marco Antdnio
Lorieri. Embora suas ideias tenham colaborado bastante para o desenvolvimento
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do artigo, eles caracterizam e colaboram muito para uma ideia de filosofia no
Brasil com uma abordagem mais ampla.

Dessa forma, quando se volta ao questionamento principal da importancia
do ensino da filosofia para os anos iniciais do ensino fundamental no Brasil,
temos que, esse ensino, através do programa de Lipman, promove o pensar
melhor da crianca. Esse pensar melhor, fundamentado em raciocinio e senso
critico, promove posteriormente a mudanga da sociedade, a interdisciplinaridade
e uma compreensao mais eficaz dos conteudos que o educando terd na escola e
que ira usar em seu convivio social, possibilitando e buscando a emancipagao, a
justica e a felicidade de todos.
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ESTRATEGIAS DE LEITURA
NO ENSINO FUNDAMENTAL

Edson Luis Rezende Junior'

1. INTRODUCAO

ste capitulo objetiva destacar as diferentes estratégias empregadas

junto a uma turma de 4° ano do ensino fundamental, de uma escola

municipal no Norte do estado de Sao Paulo, a fim incentivar a
leitura. Esta ideia iniciou-se com a constatacdo de que as criangas gostavam de
emprestar os livros disponiveis no cantinho de leitura da sala, duas estantes de
trés prateleiras cada com livros infantis para empréstimos.

Dessa forma, relata-se aqui as atividades voltadas ao fomento da leitura
realizadas durante o ano letivo de 2025, a turma possuia 35 estudantes, a aula
ocorria no periodo vespertino e a escola ndo possuia uma biblioteca escolar ou
sala de leitura, uma vez que, com o aumento populacional do municipio e a
demanda por vagas nas escolas municipais a mesma foi desativada e seu espago
tornou-se mais uma sala de aula. O municipio adota o0 Compromisso Nacional
Crianga Alfabetizada (Brasil, 2023) que entre seus objetivos encontra-se a
compra de livros de literatura infantil e de verba para a criagao do “cantinho de
leitura” em toda sala de aula do 1° ao 5° ano. Dessa forma, todos os professores
da escola tiveram que organizar um cantinho de leitura nas salas de aula.

Além dos acordos iniciais, estabeleceu-se o empréstimo de um livro
por semana para leitura em casa e uma leitura no inicio de cada dia realizada
pelo professor. Esta atividade chamava a atengdo das criangas para os livros
disponiveis na sala, no entanto, como eram exemplares de poucas paginas
optou-se pela escolha de uma crianga para ler para o grupo. A crianga escolhida
era avisada com alguns dias de antecedéncia e deveria ler em casa junto aos
familiares para apresentar na sala.

A atividade funcionou satisfatoriamente, pois incentivou a leitura e os
animou a emprestar mais livros, porém alguns problemas surgiram, entres eles:

1 Professor da rede municipal de Bady Bassitt / SP. Doutor em Educacdo — Unesp. E-mail:
edson.luis@unesp.br.
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(a) criangas mais timidas ndo queriam participar; (b) alguns alunos nao liam
o0 texto antes porque queriam ler a primeira vez para a sala; (c) a escolha dos
titulos era apenas dos livros que o professor ja havia lido.

Assim, buscou-se auxilio nos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil,
1997) para se pensar em outras estratégias de leitura. Entre as sugestdes
de atividades descritas no documento encontram-se: leitura diaria, leitura
colaborativa, projetos de leitura, atividades sequenciadas de leitura, atividades
permanentes de leitura e leitura realizada pelo professor.

Percebeu-se entdo que o trabalho com leitura em sala de aula poderia
seguir diferentes rumos e empregar diferentes estratégias, dessa forma, o
professor optou por trabalhar com a leitura diaria silenciosa, leitura colaborativa
em conjunto com a leitura feita pelo professor e projeto de leitura - passaporte de
leitura. Neste trabalho abordar-se-a a leitura silenciosa e o passaporte de leitura.

O trabalho caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, especificamente,
uma pesquisa-a¢ao, uma vez que as agoes empregadas foram sendo construidas
durante o processo de pesquisar. Este modelo de pesquisa permite superar alacuna
entre teoria e pratica e segundo Engel (2000, p. 182) “uma das caracteristicas
deste tipo de pesquisa é que através dela se procura intervir na pratica de modo
inovador ja no decorrer do proprio processo de pesquisa € ndo apenas como
possivel consequéncia de uma recomendagdo na etapa final do projeto”.

Entre os instrumentos de coleta de dados destacam-se: a) o diario pessoal
do professor, no qual sao anotadas impressoes, reflexdes e ideias sobre as aulas;
b) atividades realizadas em sala, como por exemplo, fotos dos momentos de
leitura, ida a feira do livro, desenhos e reescritas; c) o passaporte de leitura,
principalmente, as avaliagOes realizadas pelos estudantes sobre os livros lidos.
A seguir destaca-se a compreensao norteadora deste trabalho sobre leitura e a
apresentac¢do e discussdao de cada estratégia empregada.

2. LEITURA - CONCEPCAO NORTEADORA

Para pensar a leitura na escola é preciso “pensar a escola em suas
particularidades e como mais um instrumento social e politico que por vezes
reproduz as injusti¢cas sociais, mas que possui inegavel poder de transformagao,
dada sua organicidade e possibilidade de didlogo, trocas e construg¢des de relagbes
humanas” (Caffagn, 2024, p. 09). Toda agdo aqui relatada se desenvolveu
acreditando nesse poder de transformacdo, principalmente, de acesso e
assimilacdo do conhecimento cultural e historico da humanidade organizado
em sua grande maioria da forma escrita. Assim:
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Tem-se por leitura: compreender aquilo que se 1€, interagir com o texto
lido, atribuir-lhe valor e assimilar seu conteudo com o conhecimento que
ja se possui do assunto, concomitantemente ao ato da decifragdo do cédigo
linguistico, pois € somente com a compreensao e apropriagao do que € lido
que o individuo é capaz de atuar no mundo. (Pelegrini, 2012, p. 201)

Logo, o ensino da leitura ndo deve estar dissociado da realidade do
estudante e apresenta-se como necessidade a escola utilizar o mundo real como
plataforma de ensino (Pelegrini, 2012). A autora ainda menciona que € preciso
também oferecer textos variados aos estudantes e durante todo este processo
o professor torna-se um modelo para as criancgas. Sobre este ponto Bamberger
(1977, p. 30) ja alertava que “mais importante, porém, do que toda a leitura feita
na escola ¢ a influéncia do professor sobre os habitos particulares de leitura”.

Para Villardi (1997) um problema da leitura nas escolas esta relacionado ao
uso do livro didatico como nico material da aula, pois, em muitos casos aparecem
apenas fragmentos de livros e textos escritos pelos proprios autores de livros didaticos
que em nada despertam a curiosidade das criangas nem contribuem para a formagao
de leitores. Campos e Lima (2004, p. 26) concordam com o exposto e afirmam que:

Na pratica escolar cotidiana, o conceito de leitura utilizado acaba por
desfigurar o texto que deixa de ser um todo significativo de intera¢ao social,
para atender a diferentes finalidades pedagogicas, como classificagdo de
termos gramaticais ou material informativo para responder a questionarios
ou para preencher lacunas. Esse tipo de pratica ocasiona uma aversao a
leitura desde séries iniciais, € 0 que era para se tornar um habito transforma-
se em uma atividade enfadonha e obrigatoria.

Defende-se uma pratica de leitura que fuja ao uso do texto como pretexto
para caracterizacdo de aspectos gramaticais ou como mera localizacdo de
informagdes no texto e sim como suporte de interagdo social a partir do dialogo
entre leitor-texto-autor. Neste sentido, o trabalho aqui exposto apresenta-se
como uma alternativa para as praticas mencionadas pelas autoras, uma vez que,
na falta de uma sala de leitura e/ou biblioteca escolar, voltou-se para o cantinho
de leitura como espago propicio a formagao de leitores e buscou-se estratégias
para incentivar a leitura e desenvolver um habito leitor nos alunos. Souza e
Cosson (2018, p. 101) dialogam sobre esse espago e reforcam que:

O objetivo declarado de se oferecer a leitura diretamente em sala de aula
e ndo na biblioteca ou até substitui-la quando ndo tem uma na escola
¢ tornar os livros mais acessiveis para os alunos e, assim, incentivar a
leitura independente ou leitura dita livre, porque, mesmo realizada no
ambito escolar, nao recebe nenhuma orientagao ou mediagdo por parte do
professor. O objetivo ndo declarado é manter em siléncio ou pelo menos
em outra ocupac¢do os alunos que ja terminaram a atividade proposta
coletivamente e devem esperar pelos colegas para realizarem a préxima
sem perturbar o conjunto da turma.
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Tal objetivo declarado pelos autores vai ao encontro do que se propde
aqui, uma vez que, buscou-se incentivar a leitura em sala de aula e fora dela por
meio do incentivo da leitura em casa, pela criacdo de momentos de leitura em
sala, individual e pelo professor, e criagdo de um passaporte de leitura. A seguir,
apresenta-se alguns resultados do trabalho.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Conforme mencionado anteriormente, durante as aulas o professor optou
por trabalhar algumas estratégias de leitura e dar-se-a aqui énfase na leitura diaria
silenciosa e no projeto de leitura - passaporte de leitura. A seguir apresentam-se
fotos, excertos do diario pessoal do docente e comentarios sobre as estratégias.

3.1 Leitura diaria silenciosa

O momento de leitura silenciosa no inicio mostrou-se conturbada, com
muitos estudantes conversando e muitas criancas indo a estante para trocar de
livro. Para o professor ficava evidente que faltava ao grupo o habito de ler e que
se concentrar no livro em sua frente seria um processo a ser conquistado.

Imagem 01: Momento de leitura silenciosa
- AT _ -

Fonte: Arquivo pessoal do autor

A imagem 01 demonstra um momento de leitura e os dois trechos
seguintes retirados do diario pessoal do professor apresentam suas percepgdes
sobre o desenvolvimento deste momento:
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11/06 - Eu trouxe mais livros para o cantinho de leitura porque eu estava
observando que os livros que estavam 14 eram muito infantis. Expliquei
para as criangas que elas ja estdo lendo bem e que podem comegar a ler
livros um pouco maiores. Eles gostaram bastante, principalmente, por
serem livros novos e eu abrir junto deles. A cole¢do do Sherlock Homes
fez sucesso com turma.

07/08 - Eles ainda falam bastante nesse momento, mas ja melhorou e
estamos tendo mais siléncio. Tem uns que ndo conseguem concentrar e
querem mostrar o livro, chamar o colega e trocar a obra na estante.

Nos relatos observa-se o processo de constru¢ao do habito leitor, uma vez
que a leitura exige determinado comportamento do sujeito e um compromisso
com o livro-autor. A a¢do de complementar o cantinho de leitura vai ao encontra
do que Pelegrini (2012) menciona sobre a oferta de material diversificado.

Destaca-se também que nos momentos de leitura silenciosa o professor
também realizava uma leitura, servindo de exemplo e influéncia aos estudantes
conforme Bamberger (1977) preconizava, pois acredita-se que mais do que
incentivar a leitura e estabelecer momentos diarios de contato com o livro, deve-
se também demonstrar por meio de agdes que ler é algo interessante e importante.

3.2 Projeto de leitura - passaporte de leitura

A terceira estratégia empregada foi a construgao e preenchimento de um
passaporte de leitura. Consistia num pequeno caderno elaborado com uma capa
em papel cartdo e com diversas paginas que permitiam ao estudante anotar
alguns dados do livro que esta sendo lido por eles. Entre as informagdes pedia-se:
nome do livro, autor, avaliagdo de zero a cinco estrelas para a obra, personagens,
cena favorita e um pequeno resumo escrito da historia.

Havia também paginas com desafios leitores, como por exemplo, ler um
livro de poemas ou um livro de um escritor brasileiro, e a cada desafio realizado
a crianca ganhava um selo para colar em seu passaporte. Outras paginas
instigavam ao estudante expressar suas emogdes por meio de emojis e criar sua
propria estante de livros, seja desenhando as capas e/ou escrevendo o nome do
livro. A imagem 03 apresenta o passaporte de leitura:
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IMAGEM 02: Passaporte de leitura

FONTE: Arquivo pessoal do autor

O passaporte ficava com os estudantes e o preenchimento do mesmo
gerava momentos de conversa em sala de aula sobre as leituras realizadas. Em
alguns momentos o professor pedia para cada um falar um pouco sobre os livros
que tinha anotado no passaporte, os alunos comentavam sobre as notas que
davam aos livros e compartilhavam experiéncias leitoras. Esses momentos,
davam mais significado a leitura aproximando-a a realidade das criangas
conforme sugeriu Pelegrini (2012) e transformando a atividade de ler em algo
prazeroso, fugindo de uma pratica enfadonha e gramatical, segundo apontou
Campos e Lima (2004). No diario do professor encontram-se algumas passagens
sobre o passaporte que reforcam as ideias apresentadas:

07/08 - Eles estdo animados com os passaportes de leitura e o G. veio me
falar que ja leu o livro ontem mesmo para anotar no passaporte dele.

20/08 - Na segunda tivemos reunido de pais e conversei com eles sobre o
passaporte de leitura e sobre o incentivo a leitura. O pai do JM. relatou
que durante a semana ele [0 aluno] parou de mexer muito no celular
porque queria ler. O pai falou que estd contente com essa atitude porque
esta vendo o filho sempre com o livro em maos. Lembrei que na semana
passada a E. veio me falar que esta “até” gostando de ler, que antes ela
ndo gostava, mas agora sim. A mée do V. também relatou na agenda que o
filho tem lido bastante e estd motivado com o passaporte.

Os relatos demonstram o envolvimento das criangas, a motiva¢ao para
completarem o passaporte e o desenvolvimento de um habito leitor observado
pelos pais em casa, reforcando que a leitura ia para além da sala de aula. O
questionamento e envolvimento dos pais também foi uma ag¢ao importante durante
toda a realizagdo do projeto, devido ao tamanho deste texto nao se aprofundara
esta participagdo aqui, mas além das conversas em reunido de pais o professor
enviou um questionario a cada familia sobre o habito leitor de cada crianga.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, relatou-se duas principais estratégias empregadas por um
professor do quarto ano do ensino fundamental para incentivar a leitura dentro
da sala de aula e fora dela durante o segundo semestre de 2025. Em todo o
texto pode-se observar que os diferentes momentos de leitura e a criagdo de um
projeto com o passaporte de leitura trouxe mais significado ao ato de ler para as
criancas.

O professor, apresenta-se como um profissional reflexivo e preocupado
com seus alunos, pois foi a partir de sua constatagdo do interesse nos livros do
cantinho de leitura que suas a¢des foram sendo desenvolvidas. Sobre este ultimo,
destacou-se sua importancia em sala de aula como meio de disponibilizar o
acesso a livros e a necessidade de um maior acompanhamento e ampliagao por
parte do docente.

No entanto, ha uma problematica presente na escola e em muitas outras
que ¢é a falta de uma biblioteca (sala de leitura) como um espago propicio ao
incentivo a leitura. Priva-se assim, as criangas de um espaco diferente daquele da
sala de aula, do contato com um acervo maior que o do cantinho de leitura e da
experiéncia de conhecer/ir a uma biblioteca. Perde-se, entao, uma oportunidade
de desenvolvimento de mais projetos de letramento literario.

Por um lado, este trabalho ressaltou a importancia de compromissos
voltados a alfabetizacdo e leitura de criangas por parte do governo, mas por
outro, desmascara a realidade da escola publica e sua falta de infraestrutura.
Portanto, mais do que apresentar as estratégias para incentivar a leitura o texto
denuncia uma realidade de descaso e de reproducdo de desigualdades sociais.

Espera-se assim, que outros professores possam observar de forma mais
atenta a realidade em sua volta e consigam agir, ainda que dentro de suas salas
de aula, para combater tais injusti¢as. O trabalho de leitura iniciado com o
grupo do quarto ano ¢ apenas um comego e agdes futuras serdo desenvolvidas,
como por exemplo, ampliacdo do projeto para outras turmas, convite a autores
para irem a escola, didlogo mais préximo com a comunidade, idas a biblioteca
municipal etc., mas, principalmente iniciar discussdes sobre a necessidade de se
ter uma biblioteca escolar.
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1. INTRODUCAO

este artigo buscamos explorar a exclusao historica da populagdo

negra no acesso a moradia, analisando como esse processo

continua a se perpetuar e as implicagdes que ele tem para a
segregacao urbana no Brasil. Entendemos que a partir de uma analise critica
de algumas das politicas publicas habitacionais, sera possivel analisar como o
racismo estrutural molda o acesso a terra e & moradia no pais, aprofundando as
desigualdades e refor¢ando as divisdes raciais no espag¢o urbano.

Essa invisibilidade do direito a moradia para a populagdo negra sera
discutida, destacando como as politicas publicas falham em atender as
necessidades dessa populagdo e como essas falhas resultam em consequéncias
diretas para o cotidiano das comunidades negras. Além disso, propomos refletir
sobre alternativas que possam fomentar uma abordagem mais inclusiva e
antirracista no setor habitacional, garantindo a todos o direito fundamental a
moradia digna.

O direito 4 moradia ¢ um dos direitos humanos mais essenciais para
garantir uma vida digna (Alves e Quadros, 2024). Porém, no Brasil, esse direito
humano fundamental foi e tém sido historicamente negado a populagao negra.

1 Mestre (2024) bacharel (2022) e licenciada (2023) em Filosofia pela Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC). Membro GEFOCS (Grupo de Estudos em Educagio,
Formagao Cultural e Sociedade) da UNESC. E-mail: ccastanhetti@gmail.com.

2 Especialista em Educagido Cientifica e Tecnoldgica pelo Instituto Federal de Santa
Catarina. Graduando em Direito pela Universidade do Extremo Sul Catarinense. Membro
GEFOCS (Grupo de Estudos em Educagao, Formagao Cultural e Sociedade) da UNESC.
E-mail: gabrielcesarcosta05@gmail.com.

3 Mestrando em Direito - Assistente Social. E-mail: sergiosergionunes1@outlook.com.

28



IDEIAS EM MOVIMENTO: PENSAMENTO CRITICO E TRANSFORMACAO SOCIAL

De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2020), a
populagdo negra, composta por negros e pardos, corresponde a mais da metade
da populagdo brasileira. Contudo, desde a escravidao até os dias atuais, os negros
enfrentam um processo continuo de exclusdo social atravessada pelo racismo
estrutural, que é um fendmeno enraizado nas praticas sociais e institucionais,
o qual se reflete de maneira clara nas politicas publicas habitacionais, que
perpetuam a segregagdo espacial e a marginalizagdo das comunidades negras.
Essa exclusdao ndo pode ser vista apenas como um reflexo da desigualdade
econOmica, mas como um mecanismo de opressao racial, que se materializa nas
relagdes de poder presentes nas instituicdes do Estado e na sociedade como um
todo (Pio e Ormelesi, 2023).

Lélia Gonzalez (2023) discute como o racismo no Brasil ndo é apenas uma
questao de atitudes isoladas, mas uma realidade estrutural que permeia todas
as dimensoOes da sociedade, desde as praticas cotidianas até as institui¢des. A
autora afirma que, ao longo da historia, a populacao negra foi sistematicamente
excluida, sendo empurrada para as margens da sociedade. No contexto urbano,
a segregacao espacial se consolidou como uma das formas mais evidentes dessa
exclusao, com os negros sendo confinados as periferias e favelas das cidades,
onde o0 acesso a servigos basicos e de infraestrutura é precario. Gonzalez (2023)
destaca que a falta de atengdo as questOes raciais nas politicas habitacionais
contribui diretamente para a perpetuacdo dessa desigualdade, ao reforcar a
segregacao e a marginalizagao das comunidades negras nas areas mais periféricas
e vulneraveis das cidades.

Munanga (2023) reforca essa perspectiva ao afirmar que o racismo
estrutural ndao ¢ um fendmeno recente, mas sim um processo historico que
tem suas raizes profundas no passado escravocrata do Brasil. A exclusdo da
populagdo negra, particularmente no que tange ao direito a moradia, reflete
um sistema de desigualdade instituido ao longo dos séculos. Munanga (2023)
observa que, apesar da Constituicio de 1988 ter garantido a igualdade de
direitos, as politicas publicas implementadas, especialmente nas areas de
habitacdao e urbanismo, nao conseguiram reverter as desigualdades historicas.
Em vez de combater a segregacao, muitas dessas politicas reforcam a exclusdo
espacial e a marginalizacdo das populagbes negras, mantendo-as em condigbes
de vulnerabilidade.

A luta da populagdo negra pelo direito a moradia digna ¢, antes de tudo,
uma luta contra a invisibilidade das questdes raciais nas politicas publicas e, a
auséncia de uma abordagem antirracista nas politicas habitacionais que impedem
que a populagdo negra tenha acesso a condigdes de vida adequadas, perpetuando
um ciclo de exclusdo social. A consequéncia direta dessa negligéncia ¢é a exclusao
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dessas comunidades das areas urbanas valorizadas, a chamada gentrificagao
(Dos Santos er al., 2025), condenando-as a viver em locais periféricos, sem a
garantia de acesso aos servigos essenciais para a qualidade de vida.

2. A EXCLUSAO HABITACIONAL E O PAPEL DO ESTADO NA
GARANTIA DO DIREITO A MORADIA

A exclusdo habitacional da populagio negra no Brasil remonta a um
processo historico que se inicia na escravidao, quando o acesso a terra e 2 moradia
foi negado sistematicamente aos negros. Como destaca Munanga (2023), a raiz
dessa exclusao estd enraizada nas praticas sociais e institucionais que continuam
a marginalizar as comunidades negras, dificultando seu acesso a direitos
fundamentais como a moradia digna. Apesar da Constituicdo Federal de 1988
garantir a igualdade de direitos, o racismo estrutural ainda se reflete nas politicas
habitacionais que ndao conseguem romper com as desigualdades historicas,
promovendo, ao contrario, a segregacao espacial das populagdes negras.

O Brasil possui algumas legislagdes importantes no campo das politicas
habitacionais, como a Lei n° 11.124/2005, que criou o Sistema Nacional de
Habitacdo de Interesse Social (SNHIS), e o Programa Minha Casa Minha
Vida, langado em 2009, com o objetivo de promover o acesso a moradia
para a populagdo de baixa renda. No entanto, essas politicas habitacionais
ndo contemplam de forma especifica as necessidades da populagdo negra,
especialmente as mulheres negras, que enfrentam condi¢des de vulnerabilidade
ainda mais agravadas pela dupla discriminagao, racial e de género. Embora o
Minha Casa Minha Vida tenha priorizado a constru¢do de moradias para familias
de baixa renda, a falta de uma abordagem antirracista nas politicas habitacionais
contribui para a manuten¢ao da segregacao espacial, com as populagdes negras
sendo alocadas em dareas periféricas e com infraestrutura deficiente, sem acesso
adequado a servigos essenciais como saude, educagao e transporte.

No contexto urbano, a segregacao das populacdes negras é um reflexo das
falhasnas politicas publicas habitacionais, em que a segregacao nao é uma questao
apenas econdmica, mas uma forma de discriminag¢ao racial institucionalizada
que se reflete diretamente nas condigdes de moradia. A exclusdao habitacional
das mulheres negras, que representam grande parte da populagdo vulneravel,
¢ um reflexo da invisibilidade das suas demandas, que devem ser reconhecidas
e atendidas de maneira especifica nas politicas publicas. A auséncia de um
enfoque racial nas politicas habitacionais se traduz em um modelo que nao
leva em consideragdo as especificidades das condigdes de vida da populagdo
negra, perpetuando a segregacdo e a marginalizagdo das comunidades negras
nas periferias urbanas.
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Assim, o Estado tem um papel fundamental na garantia do direito a
moradia, especialmente para as populacdes historicamente marginalizadas. A
revisdo das politicas habitacionais é necessaria para incorporar uma abordagem
que considere as desigualdades estruturais e raciais, oferecendo solugdes
especificas para as comunidades negras e, em particular, para as mulheres negras.
O compromisso do Estado com a justica social implica em a¢des concretas que
promovam a inclusao dessas populagdes nos processos de urbanizagao e de acesso
a moradia digna, garantindo-lhes o direito a viver em condi¢des adequadas e
em locais que oferecam seguranca, infraestrutura e acesso a servigos essenciais.
Para que isso ocorra, ¢ imprescindivel que as politicas publicas habitacionais
sejam desenvolvidas com uma perspectiva antirracista e de reparagdo historica.

2.1 A Exclusao Habitacional da Populacao Negra no Brasil

No Brasil mais de 50% populagdo é negra IBGE (2020). Apesar disso,
continua a ser marginalizada em diversas esferas da vida social, com destaque
para o direito a moradia. As politicas habitacionais, longe de promoverem a
igualdade de acesso a moradia, frequentemente perpetuam a segregacao,
criando e reforcando uma espécie de apartheid a brasileira nas comunidades
periféricas majoritariamente negras. Embora nao haja leis proibindo diretamente
ou instituindo diretamente a segregacdo, a negligéncia, ou o enviesamento de
diversas politicas publicas evidenciam, criam e reforcam estruturalmente esse
apartheid.

O racismo estrutural, conforme argumentado por Lélia Gonzalez (2023),
nao é um fendmeno recente ou pontual, mas uma estrutura enraizada nas
relagOes sociais brasileiras, refletida em praticas sociais e politicas publicas desde
o periodo da escravidao. Agregando, Almeida (2018) apresenta que a promogao
desse racismo, do qual decorre da estrutura da sociedade que normaliza e concebe
como verdade padrdes e regras baseadas em principios discriminatorios de raca
(Almeida, 2018). Sendo assim, a constru¢do social nao é um fendmeno isolado,
mas construido por relagdes historicas de desigualdade, do qual a populagdo
negra intencionalmente ¢ marginalizada.

Ainda, Munanga (2023) complementa ao destacar que:

As politicas habitacionais, ao desconsiderarem as especificidades raciais,
acabam por reforgar essa segregacao, dificultando a mudanca das condigdes
de vida dessas popula¢des marginalizadas. A segregacgdo racial e espacial
ndo ¢ acidental, mas faz parte de uma continuidade historica de exclusdo
que remonta a escraviddo. Enquanto as politicas habitacionais ndo forem
pensadas de forma a incluir a dimensdo racial e tratar as desigualdades
especificas, essa exclusao continuard a existir (Munanga, 2023, p.28).
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Assim sendo, a gentrificagdao resultante do racismo estrutural enraizado,
produz a segregacdo que as politicas habitacionais reproduzem ao nao incluir
os negros, onde sdo cada vez mais excluidos da sociedade, sendo alvos da
especulagdo imobilidaria. Como complementa Harvey (2014), o capital se
apropria do espago urbano para manter e aprofundar as desigualdades sociais, e
essa logica se cruza de forma inextricavel com a dimensao racial.

De acordo com Carneiro (2023), as politicas habitacionais no Brasil
muitas vezes falham em reconhecer criticamente a dimensao racial da exclusao
habitacional, o que resulta na continuidade da segregacdo e no reforgo
das desigualdades. A auséncia de uma politica habitacional antirracista €
um reflexo da falta de um compromisso real com a justica social e racial no
Brasil, considerando que a segregacao espacial das comunidades negras nao
¢ apenas uma questdo de privagdo econdmica, mas também parte de uma
ampla maquinaria da exploragdo capitalista calcada, entre outras opressoes, na
discriminagao racial institucionalizada que afeta o acesso da populagdo negra a
moradia de qualidade.

As politicas habitacionais brasileiras, conforme apontado por Gonzalez
(2023), tém falhado em abordar as questdes raciais de forma especifica,
perpetuando um ciclo de exclusao. A segregacgdo espacial das populagdes negras
reflete uma hierarquia racial que persiste nas cidades, onde as melhores areas
e condi¢cbes de vida sdo ocupadas por brancos, enquanto a populagao negra
¢é confinada as periferias, em condi¢des de moradia precarias e sem acesso a
recursos essenciais.

A luta pelo direito a moradia para a populagdo negra esta diretamente
ligada a reparagao histérica das desigualdades, em que a exclusdo habitacional
da populagdo negra ¢ uma continuacao das praticas de discriminagdo racial
iniciadas na escravidao e perpetuadas mesmo apos a aboli¢ao (Carneiro, 2023).

Portanto, a exclusdo habitacional da popula¢ao negra no Brasil reflete
um cendrio de desigualdade que resulta diretamente do racismo estrutural. A
transformacdo desse quadro exige uma revisao das politicas publicas, com a
adog¢do de medidas que promovam a equidade no acesso a moradia, considerando
as desigualdades historicas e estruturais.

2.2 A Exclusao Habitacional das Mulheres Negras

Essa exclusao habitacional negra atinge de maneira ainda mais profunda
as mulheres negras. Especialmente as maes solo, enfrentam desafios duplos e
interligados: a desigualdade racial e a desigualdade de género. Essas mulheres
vivem em favelas e em condi¢Oes precarias de moradia, muitas vezes em
iméveis alugados, sem a estabilidade e a seguranga que a casa propria poderia
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proporcionar. O contexto de violéncia urbana, a falta de acesso a servigos
basicos e a precariedade das condighes habitacionais sao realidades cotidianas
para essas mulheres, que, além de lutar pela garantia de seus direitos, devem
ainda enfrentar os altos indices de vulnerabilidade social e econdmica.

Gonzalez (2023) discute a situacao das mulheres negras em sua obra,
destacando que elas ocupam um lugar central na estrutura de opressao racial e de
género, sendo, muitas vezes, as principais responsaveis pelo sustento e cuidado
de suas familias. A autora observa que as mulheres negras sdo, historicamente, as
mais afetadas pela marginaliza¢ao social e econdmica, ndo apenas pelo racismo,
mas também pela misoginia, que as coloca em uma posi¢ao de subordinagao
tanto no espago publico quanto no privado.

Gonzalez (2023) afirma que “a mulher negra ¢ a ultima a ser contratada,
a primeira a ser despedida, e a que recebe os menores salarios”. Isso desvela uma
realidade que se reflete também no acesso a moradia, onde elas sdo frequentemente
relegadas as periferias e favelas, sem acesso a condi¢des dignas de vida.

Logo, a situagdao dessas mulheres negras é parte da perpetuagio do
racismo estrutural, que afeta diretamente suas condi¢cdes de vida e o acesso a
direitos essenciais, como a moradia digna. Segundo dados do IBGE (2020), as
mulheres negras representam a maior parte da populagao feminina nas favelas.
Usualmente vivendo em condi¢des de extrema vulnerabilidade social. A falta de
acesso a moradia propria e a precariedade das habitaces alugadas expdem essas
mulheres a uma série de riscos, incluindo a violéncia doméstica, o assédio sexual
e a instabilidade econdmica. Além disso, muitas dessas mulheres enfrentam o
duplo peso da jornada de trabalho e da responsabilidade exclusiva pelo cuidado
de seus filhos, sem o apoio estrutural necessario para garantir uma vida digna
para suas familias.

E importante destacar que a exclusdo habitacional da mulher negra nio
pode ser tratada como uma questao isolada, mas deve ser compreendida dentro
do contexto mais amplo da exclusdo social e da violéncia estrutural que afeta
essa populagdo. A falta de politicas publicas que abordem as especificidades
de género e raga nas questdes habitacionais contribui para a perpetuagao
dessa desigualdade. O Estado, ao negligenciar as necessidades das mulheres
negras no acesso a moradia, mantém essas mulheres em situagdes de extrema
vulnerabilidade, agravando as desigualdades historicas que ja enfrentam.

A abordagem das politicas habitacionais precisa, portanto, considerar o
recorte de género e raga, reconhecendo as particularidades das mulheres negras,
especialmente aquelas que sdo maes solo. A luta pelo direito a moradia digna
¢, para elas, uma luta pela sobrevivéncia, pela autonomia e pela garantia de um
futuro melhor para seus filhos.
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3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados obtidos a partir da revisdo bibliografica construida
apresenta que a exclusao habitacional nao é um fendmeno isolado, mas sim um
desdobramento direto do racismo estrutural que molda as dinamicas sociais,
econdmicas e territoriais do pais. Mesmo apods a abolicdo da escraviddo, as
estruturas sociais responsaveis pela marginalizacao da populagdo negra foram
reorganizadas, mas ndo eliminadas.

Além disso, observa-se que o acesso a moradia digna acompanha a
l6gica de exclusao iniciada no periodo escravocrata. O Estado brasileiro, ap6s a
aboli¢do, ndo adotou politicas de integragao social ou territorial que garantissem
a populagdo negra o direito basico a terra ou a moradia. A auséncia de politicas
reparatorias impulsionou a formagao de ocupagdes precarias, corticos, quilombos
urbanos e, posteriormente, favelas. Os resultados apontam que essa negligéncia
inicial estruturou a desigualdade contemporanea: territorios racializados seguem
associados a precariedade de servigos publicos, a inseguranga habitacional e a
processos de remogao, especulagdo imobiliaria e gentrificacao.

Sob outro vértice, embora o Brasil possua legislagdes voltadas a
habitagdo, como o Sistema Nacional de Habitacdo de Interesse Social e o
Programa Minha Casa Minha Vida, essas politicas nao enfrentam o aspecto
racial da desigualdade. Os programas analisados, apesar de ampliarem o acesso
a habitagdo, frequentemente destinam familias negras as areas periféricas,
distantes de infraestrutura, reforcando o “apartheid brasileiro”. Esses resultados
evidenciam que a formulagcdo de politicas “neutras” perpetua o problema que
pretende resolver.

Outrossim, discute-se sobre a interseccionalidade entre raga e género, que
aprofunda a vulnerabilidade habitacional das mulheres negras, que acumulam
desvantagens historicas decorrentes da articulagdo entre racismo e sexisSmo.
Os resultados indicam que elas sdo as principais responsaveis por seus lares,
frequentemente atuando em empregos precarios, com baixos salarios e auséncia
de estabilidade. Essa realidade esta alinhada ao Censo do IBGE de 2020, que
mostra que mulheres negras representam parcela expressiva das chefes de familia
em favelas e regides de maior vulnerabilidade. A discussdo evidencia que, sem
politicas habitacionais que considerem essa interseccionalidade, a desigualdade
tende a se aprofundar.

Outro ponto relevante emergido dos resultados é a invisibilidade do
tema nas politicas publicas contemporaneas. A pesquisa aponta que, apesar da
legislagao constitucional reconhecer a moradia como direito fundamental na
Constituigao de 1988, onde ndo ha diretrizes integradas que articulem habitagao,
raca e género, caracterizando o Estado brasileiro como corresponsavel pela
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manutenc¢ao de um estado de coisas inconstitucional quando negligencia grupos
historicamente vulnerabilizados.

Portanto, os resultados indicam que a exclusdo habitacional da populacao
negra ndo € fruto de desigualdades econdmicas apenas, mas de estruturas
raciais que atravessam e orientam as praticas estatais, urbanisticas e sociais. As
discussdes demonstram que enfrentar a desigualdade habitacional exige nado
apenas investimento financeiro, mas principalmente a constru¢ao de politicas
antirracistas e de reparagdo historica, que reconhecam a divida social com a
populagdo negra e que reconfigurem a relagdo entre raga, territorio e cidadania
no Brasil. Essas politicas devem, ainda, incorporar a perspectiva de género,
garantindo as mulheres negras condi¢des reais de acesso a moradia digna,
seguranca territorial e autonomia socioecondmica.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A marginalizacdo da populagcdo negra, especialmente das mulheres negras,
nas areas urbanas, revela uma continuidade das desigualdades historicas, que exigem
uma revisio critica e imediata das politicas habitacionais no Brasil. E imprescindivel
que o Estado assuma um papel central na garantia do direito a moradia digna para as
populagdes historicamente marginalizadas, por meio da implementagao de politicas
habitacionais que considerem as especificidades raciais e de género.

Para que a verdadeira inclusao social seja alcancada, é necessario que
as politicas habitacionais integrem uma abordagem antirracista e de reparagao
historica, reconhecendo a divida histérica do pais com a populagdo negra
e proporcionando condi¢des adequadas de vida para essas comunidades.
As mulheres negras, que representam uma parte significativa da populagdo
vulneravel, sdo as mais afetadas por essa exclusdao habitacional, pois enfrentam
a intersecdo de multiplas formas de discriminagdo. A falta de acesso a moradia
adequada e a escassez de politicas publicas que atendam as suas necessidades
especificas refletem o descompasso entre a teoria da igualdade de direitos e a
pratica de inclusao social no Brasil.

Portanto, é necessario que a questao habitacional seja tratada como uma
prioridade na agenda publica, com politicas que contemplem as necessidades
especificas da populagdo negra, especialmente as mulheres negras. A verdadeira
transformacgao social dependera da criagdo de um modelo habitacional inclusivo,
que ndo apenas promova O acesso & moradia, mas que também combata
as desigualdades raciais, de classe e de género. Somente por meio de agbes
concretas, comprometidas com a justi¢a social e com a reparagao histérica, sera
possivel garantir que a populagdo negra tenha acesso pleno aos direitos que lhe
foram historicamente negados e o Brasil de fato avance na luta antirracista.
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1. INTRODUCAO

educacdo da contemporaneidade tem passado por diversos

desafios relacionados as melhores formas de atingir os alunos

por meio de metodologias que abordem assuntos interessantes
conforme a Otica desses sujeitos. E percebido que muitos alunos se sentem
desmotivados para participar das aulas em diferentes conteudos, considerando
que varias vezes a pouca experiencia de vida ndo permite uma associa¢ao clara
dos assuntos abordados a realidade da sociedade.

Se tratando de abordagens consideradas relativamente novas, as
metodologias ativas se consistem em abordagens pedagdgicas que tem como
principal finalidade envolver os estudantes de maneira ativa no processo
de aprendizagem, estimulando a participagdo, a reflexdo e a construgao do
conhecimento de forma mais dindmica. Contrariando os métodos de ensino
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tradicionais, em que o professor desempenha um papel central na transmissao
de informagdes, as metodologias ativas desenvolvem a participa¢do dos alunos,
incentivam a resolu¢ao de problemas, a discussdao em grupo, a aplica¢io pratica
do conhecimento e outras atividades que estimulem o pensamento critico e a
autonomia.

Considerando a complexidade das metodologias ativas, esse trabalho
foi desenvolvido partindo da problematizagdo presente na necessidade de
compreender qual é a eficiéncia desses métodos no processo ensino e aprendizagem
baseado nas metodologias ativas, os principais objetivos desse trabalho consistem-
se em: compreender os conceitos das metodologias ativas e suas aplicagdes no
ambiente escolar; apresentar as contribui¢Oes da literatura cientifica sobre a teoria
e experiéncias vivenciadas com o desenvolvimento das metodologias ativas, assim
como, contextualizar as metodologias ativas enquanto métodos contributivos para
a promogao eficaz do processo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, os topicos a seguir buscam dispor de uma abordagem teorica
das contribui¢des das metodologias ativas no processo de ensino e aprendizagem,
apontando as informag¢des descritas pela literatura cientifica. Cabe ressaltar que
essas abordagens cada vez mais tém sido adotadas em diversos niveis de ensino,
desde a Educagdao Basica até o Ensino Superior, consistindo-se em respostas
a necessidade de promover uma aprendizagem mais significativa e engajadora
para os sujeitos que buscam conhecimentos para o exercicio profissional e social.

2. OS PRINCIPIOS DAS METODOLOGIAS ATIVAS

As metodologias ativas consistem-se em abordagens inovadoras na
condugdo do processo de ensino e aprendizagem, visto que buscam estimular os
estudantes a desenvolverem suas aprendizagens de forma autdnoma, participativa
e significativa para eles, dispondo o acesso a problemas que envolvem situagdes
da realidade, que seja necessario o desenvolvimento do pensamento critico e
capacidade de associagdo.

Embora no Brasil as metodologias consistam-se em “novos métodos de
ensino”, o cenario educacional internacional ja trabalha com as metodologias
ativas a um tempo consideravel, haja visto que ja se nota os primeiros indicios
dessas abordagens remontam na obra de Emilio de Jean Jacques Rousseau
(1712 - 1778). De acordo com Diesel, Baldez e Martins (2017), na construcao
metodologica da Escola Nova, houve prioridades em atividades que refletiam
no interesse do aprendiz em detrimento dos professores. Nesse contexto, Dewey,
por meio do ideario da Escola Nova, exerceu grande influéncia ao defender que
a aprendizagem ocorre por meio da ac¢do, devendo o estudante ser colocado no
papel centrados processos de ensino e aprendizagem.
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Atualmente, com relagdo aos métodos tradicionais de ensino comumente
incorporados na educagdo, as metodologias ativas se mostram enquanto uma
forma diferente de abordagem e objetivos a serem alcang¢ados. Luchesi, Lara e
Santos (2022), defendem que as metodologias ativas focalizam os estudantes no
processo de ensino-aprendizagem, valorizando suas experiéncias, assim, valores
e opinides sdo destacados para a construgdo coletiva do conhecimento.

As metodologias ativas abrangem uma variedade de ferramentas, como
a discussdo de situagdes-problema, analise de casos clinicos, contextualizagdo
da realidade, exposicio critica e reflexiva, assim como o uso de tecnologias. E
compreensivo que esses métodos contribuem para o desenvolvimento de diversas
habilidades, entre elas a comunicagao eficaz, trabalho em equipe, postura de
lideranga, respeito aos colegas e capacidade de avaliagdo critica (Luchesi; Lara,
Santos, 2022).

Os principais objetivos das metodologias ativas se consistem em dar
prioridade aos estudantes enquanto protagonistas do processo de ensino e
aprendizagem, assim, suas experiéncias, valores e opinides sao valorizados para
a constru¢ao coletiva do conhecimento. As metodologias ativas representam
uma abordagem educativa que promove processos construtivos de reflexdo-
acao-reflexdo, em que os alunos adotam posturas ativas em relagdo ao seu
aprendizado durante situagdes praticas e experiéncias (Pereira; Pereira, 2022).

Dentre as metodologias ativas mais comuns e utilizadas no ambiente escolar
com mais frequéncia, destacam-se: a aprendizagem baseada em problemas, a
sala de aula invertida, a aprendizagem baseada em projetos, a gamificagao etc.
Sabe-se que a principal meta das metodologias ativas se consiste em alinhar-se
as demandas contemporaneas, buscando preparar os estudantes para além de
absorver informagdes, mas para aplicar o conhecimento de maneira critica e
criativa em diferentes situacoes da vida.

Na definicdo de Bacich e Moran (2017), a aprendizagem baseada em
problemas, apresenta uma estrutura ndo disciplinar ou transdisciplinar, sendo
estruturada em torno de temas, competéncias e problemas diversos, distribuidos
em niveis de complexidade progressiva. Os alunos, em sala de aula sao desafiados
a compreender e resolver esses problemas por meio de atividades individuais
e em grupos. Nessas atividades, geralmente cada tema de estudo é convertido
em um problema a ser debatido em um grupo, proporcionando suporte para as
investigagdes académicas (Bacich; Moran, 2017).

A sala de aula invertida trata-se de um método ativo que propde a subversao
da dindmica tradicional de ensino, os estudantes tém acesso aos conteudos e
revisam a teoria em casa antes dos encontros presenciais com os professores,
utilizando o tempo em sala de aula para esclarecer davidas e aprofundar o
conhecimento com base em apresentacdes e didlogos. Compreende-se que
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essa inversao ganha maior impacto quando combinada com dimensdes de
personalizagdo e individualiza¢do, assim como autonomia e flexibilizacao
(Santos; Castaman, 2022).

A aprendizagem baseada em projetos (ABP), trata-se de uma abordagem que
busca enfatizar, questionar e contextualizar a capacidade de raciocinio dos alunos,
promovendo uma aquisi¢ao gradual de conhecimento voltado para a resolugao
de situagOes reais, baseadas em projetos relacionados aos assuntos estudados em
sala de aula. Assim, essa abordagem tem como principal objetivo promover o
desenvolvimento integral dos alunos, abrangendo aspectos fisicos, emocionais e
intelectuais, por meio da aplicagdao de métodos experimentais (Masson, 2012).

A gamificagdo enquanto metodologia ativa envolve a utilizagdao de jogos
ou games com um carater ludico que dispdem de uma finalidade educativa. Nessa
perspectiva, 0S mecanismos presentes nos jogos atuam como impulsionadores
motivacionais para alunos, promovendo a participacdo efetiva em diversos aspectos
e ambientes (Fader, et al., 2014). E evidente que os recursos da gamificagio, devem
ser utilizados por professores por meio de diversas plataformas, podendo inclusive
serem elaborados pelos proprios docentes (Santos; Castaman, 2022).

E evidente a grande quantidade de possiblidades oportunizadas por meio
das metodologias ativas para o processo de ensino e aprendizagem, podendo
esses métodos serem adaptados a realidade da instituicdo de ensino e das
perspectivas profissionais dos docentes. A partir dos estudos de Diesel, Baldez e
Martins (2017), que revelam os aspectos contributivos das metodologias ativas
no processo de ensino e aprendizagem, Luchesi, Lara e Santos (2022), ilustram
os principios das metodologias ativas de aprendizagem.

Figura 1: Principios das metodologias ativas de aprendizagem

Fonte: Luchesi, Lara, Santos (2022) Adaptado de: DIESEL, A.; BALDEZ, A.L.S;
MARTINS, S.N. Os principios das metodologias ativas de ensino: uma abordagem tedrica.
Revista Thema, v.14, n.1, p.268-288, 2017.
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Com base na observagdao da imagem e as considera¢des apontadas
pelos autores, fica claro que o processo de ensino e aprendizagem ocorre por
meio da visualizacdo da realidade, estabelecendo conexdes entre a teoria e a
pratica, buscando desenvolver uma articulacgdo com o contexto social. Tais
atividades contribuem para o desenvolvimento de aproximagdao com a vida real,
possibilitando a comparac¢ao e a reflexao (Luchesi; Lara; Santos, 2022). Nesse
cenario, aspectos como o trabalho em equipe sao fundamentais para promover a
interacdo constante dos alunos, fomentar a discussao, além de incentivar a troca
de experiéncias e desenvolvimento da capacidade de argumentagao.

E compreensivo que as metodologias ativas abrangem diversas ferramentas
educacionais, indo desde a discussdao de situagdes-problema, analise de casos
clinicos, contextualizacdo da realidade, exposi¢do critica e reflexiva, assim
como o uso de tecnologias. E claro que essas abordagens contribuem para o
desenvolvimento de habilidades variadas, incluindo a comunicac¢do eficaz, o
trabalho em equipe, a postura de lideranga, o respeito aos colegas e a capacidade
de avaliagao critica (Luchesi; Lara; Santos, 2022).

De forma evidente, as metodologias ativas se configuram como abordagens
que buscam diferentes formas para facilitar a aquisicio de conhecimentos,
visando promover praticas que ultrapassem modelos conservadores e tradicionais,
baseados em uma perspectiva histéria. Com base na defesa dos pensadores da
contemporaneidade, é necessario situar concretamente a tendéncia de gerar
reflexdo por meio da agdo, com praticas conscientes e consistentes no processo
libertador e emancipatorio que fundamenta toda e qualquer aprendizagem.

2.1 As metodologias ativas em sala de aula e a formac¢ao de professores

E notado que os métodos de ensino tradicionais que prendem os
estudantes em cadeiras enquanto meros receptores de informagdes tém sido
convidados a se retirar do processo de ensino e aprendizagem de diferentes
segmentos da educagdo. A incorporagdao de novos métodos de aprendizagem
atua por meio da transformag¢do a dindmica tradicional da sala de aula, mudando
significativamente o papel do professor.

Considerando as constantes transformagdes da sociedade contemporanea,
nasce anecessidade de redefinir o perfil do profissional da educa¢do, configurando
o docente como um sujeito ativo disposto a compreender a realidade educacional
de cada sujeito e incorporar métodos que tornem a aprendizagem mais atraente
aos alunos. Diante disso, torna-se urgente repensar a formagao de professores,
considerando como ponto de partida a vinculagdo dos saberes fundamentais
para a pratica docente (Diesel, Baldez e Martins, 2017). Nesse sentido, valorizar
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os saberes ja construidos torna-se essencial, ancorando-se em uma postura
reflexiva, investigativa e critica.

O processo de ensino e aprendizagem acontece de diferentes maneiras,
ocorrendo por meio das agdes do individuo em interagao com o ambiente. Assim,
compreende-se que atividades envolvendo a memorizag¢do de informagdes ou
em processos mais complexos de constru¢ao de conhecimento, o aprendiz
precisa ser ativo, engajando-se em atividades mentais para que a aprendizagem
se concretize (Valente; Almeida; Geraldini, 2017). Nesse sentido, é contraditério
que alguém possa assimilar conhecimentos sem desempenhar um papel ativo
nesse processo.

E importante refletir que a formagio de professores por meio de
metodologias ativas, parte do pressuposto de que alguns professores, ainda
que frequentemente abordado o assunto, podem nao ter conhecimento sobre
0 tema ou ndo terem tido contato com as metodologias ativas. Compreende-se
que essa lacuna pode estar vinculada a diversos fatores, como, por exemplo, a
imersado prolongada no ensino tradicional, aspecto que dificulta a compreensao
do processo metodolédgico das diversas abordagens.

Simoes, Seibel e Grillo (2021), a formagao continuada de professores deve
colaborar ativamente na constru¢do do conhecimento e na trajetoria profissional
do professor, estimulando sua capacidade reflexiva sobre a pratica pedagogica,
beneficiando diretamente seus alunos. Para atender a esse proposito, é essencial
que a formagdo continuada se estabeleca como um processo ininterrupto,
devendo este ser pautado na reflexdo e fundamentado nas necessidades e
expectativas dos docentes.

A formagdo docente a favor da capacitagdo para o exercicio das
metodologias ativas em sala de aula contribui para a ampliacao do aprendizado
do aluno, fazendo com que o professor reforce seu papel de protagonista do
processo de aprendizagem. Nesse cenario, o professor assume o papel da
mediacdo pedagdgica, configurando-se como uma aprendizagem dialogica
pautadanosreferenciais tedricos da acdo comunicativa igualitaria entre os sujeitos
no processo educativo, enfatizando a busca de aprendizagens significativas e
essenciais (Pereira, 2022).

O docente necessita reconhecer que os estudantes possuem conhecimentos
que devem ser evidenciados, para que a aquisicdo de conhecimentos seja
significativa para esses sujeitos, é preciso considerar conhecimento prévio do
aluno, a potencialidade do material e a disposi¢ao do sujeito para aprender.
Segundo Moreira (2011), independentemente do qudo potencialmente
significativo seja o material a ser aprendido, se a inten¢ao do aprendiz se consistir
apenas memoriza-lo, tanto o processo de aprendizagem como seu produto serdao
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automaticos. De maneira reciproca, independentemente de quado disposto para
aprender estiver o estudante, nem o processo e o produto de aprendizagem sao
significativos, se o material ndo for significativo para ele.

Evidentemente, a incorporagdo das metodologias ativas representa um
grande desafio para muitos docentes, principalmente sobre aqueles que acredita
no ensino tradicional como a Unica alternativa eficiente para a aquisi¢ao de
resultados. E compreendido que trabalhar por meio das metodologias torna-
se uma necessidade das instituicdes de ensino da atualidade, cabendo aos
educadores adquirir habilidades e conhecimentos especificos para incorporar
metodologias ativas em suas praticas diarias, incluindo a compreensao dos
principios pedagogicos existentes nessas abordagens, sabendo adaptar o
conteudo curricular a aprendizagem ativa, desenvolvendo estratégias para
avaliar o progresso dos alunos de maneira mais abrangente e significativa
(Soares; Engers; Copetti, 2019).

Diante da necessidade de capacitagdo docente para o exercicio das
metodologias ativas, sabe-se que esse processo implica na mudang¢a de uma
visdo incorporada sobre a aprendizagem ao longo da vida, o que sugere aos
docentes a necessidade de um suporte continuo ao professor por meio de
formagdes, ocorrendo por meio de capacitagdes, cursos, oficinas, entre outras
atividades. Nesse sentido, 0 maior problema estd na disposi¢do de investimentos
e interesses, tanto por parte dos sistemas publicos quanto privados de educacgao,
o0 que representa grandes desafios para assegurar uma pratica docente mais
alinhada com os novos paradigmas inovadores de construcdo de saberes
baseados no conhecimento colaborativo.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Ao término desse estudo, é percebido que a escola muito evolui com relagao
ao desenvolvimento da autonomia dos estudantes, desenvolvendo propostas de
ensino baseadas nas metodologias ativas que visam o desenvolvimento pratico
de situagdes reais, as juntando com os contetidos que devem ser aprendidos no
ambiente escolar.

Por meio dos estudos desenvolvidos, evidencia-se que as metodologias
ativas se tornam aspectos de fundamental importancia ao ambiente educacional
desde a educagao basica ao ensino superior, haja visto que essas abordagens se
fundamentam na participagdo ativa dos alunos, valorizando suas experiéncias,
assim como incentivando a constru¢ao coletiva do conhecimento, evidenciando-
se enquanto agentes de uma aprendizagem mais significativa e contextualizada.

A inser¢do de estratégias como aprendizagem baseada em problemas,
aprendizagem baseada em projetos, sala de aula invertida e gamificacdao
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demonstra a diversidade de abordagens que visam estimular o engajamento,
a autonomia e o desenvolvimento de habilidades essenciais para a formagao
integral dos estudantes.

A mudancga de perspectivas sobre o processo de ensino e aprendizagem
também é uma necessidade docente. Nesse contexto de transformacdes, a
formacdo de professores trata-se de um fator fundamental para o éxito na
implementagao das metodologias ativas, visto que colabora com a transi¢ao de
uma racionalidade técnica para uma perspectiva reflexiva, investigativa e critica,
discorrendo um caminho necessario para atender as demandas do cendrio
educacional atual.

Fica claro que as metodologias ativas impactam totalmente a dindmica
da sala de aula, trazendo uma nova perspectiva sobre o trabalho do professor,
esse que atua como um processo de aprendizagem, bem como um incentivador
do pensamento critico e agente promotor do desenvolvimento cognitivo dos
alunos. A colaboragdo, a discussdo e a interagdo constante tornam-se elementos
fundamentais para uma educa¢do mais contextualizada e alinhada aos desafios
do mundo contemporaneo.

Considera-se que as metodologias ativas se consistem em respostas positivas
as necessidades educacionais da atualidade, que demandam a necessidade de
propostas modernas e dindmicas. Compreende-se que a busca por incorporar
métodos de ensino inovadores centrados nos estudantes vai de encontro as
preocupagdes em capacitar esses sujeitos para desenvolverem a autonomia e
criticidades diante dos desafios da sociedade. E evidente que a implementacdo
efetiva dessas tendéncias metodologicas compreende o desenvolvimento de
formagdao continua e adaptativa dos professores, além do comprometimento
institucional para a promog¢ao de ambientes propicios ao desenvolvimento das
metodologias ativas.
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1. INTRODUCAO

a atualidade a sociedade tem vivenciado um movimento

de constantes transformagdes em diferentes aspectos, entre

eles, a educacgdo. Os sistemas siao marcados pela integracao
entre a tecnologia e a sociedade, demonstrando uma relagdo eficientemente
positiva. Sabe-se que a educagdo representa um aspecto fundamental para a
educacao, como um pilar fundamental para o desenvolvimento humano, sendo
potencializado e desafiado com a incorporagao das tecnologias digitais.

A educomunicag¢do consiste-se em um campo interdisciplinar que integra
comunicag¢do e educacdo, assumindo destaque nas propostas de ensino da
contemporaneidade. O desafio educacional da contemporaneidade, na maioria
das vezes se concentra em desenvolver uma educa¢do que dialogue com as
experiéncias e linguagens dos alunos, incentivando a participa¢do ativa na
construg¢do do conhecimento. Sendo assim, tem-se como problematizagdo a
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necessidade de compreender “quais impactos da educomunicag¢do por meio da
cultura digital no ambiente escolar?”.

Diante de um cenario marcado pelas inovagdes, nota-se a convergéncia
entre a educomunicag¢do e cultura digital, fator que emerge como um campo
promissor para repensar e revitalizar o ambiente escolar, especialmente
quando se busca proporcionar novas abordagens pedagdgicas e preparando os
estudantes para um mundo cada vez mais digitalizado. Nesse cenario, percebe-
se a necessidade de promover a adaptagdo da tecnologia e a utilizagdo de meios
interativos no processo educacional, a educomunica¢ao surge como uma eficaz
estratégia para concretizar os objetivos educacionais alinhados as demandas
contemporaneas.

No entanto, é compreendido que a cultura digital educomunicativa
representa um conjunto de praticas e conceitos que incorpora as tecnologias
digitais no ambiente educacional, atingindo aspectos que vdo desde o uso de
dispositivos eletronicos a transformag¢ao das dinamicas de ensino e aprendizagem.
Visando apresentar esse cenario e refletir sobre as praticas que devem ser
desenvolvidas, este trabalho visa investigar as contribuigOes significativas da
educomunicagdo para o processo de ensino e aprendizagem, examinando como
essa abordagem promove a inclusdo e desenvolve habilidades essenciais para a
educacao na contemporaneidade.

2. A EDUCOMUNICACAO E AS PROPOSTAS DE ENSINO DA
ATUALIDADE

Na atualidade, as institui¢des de ensino escolares se trata de ambientes
dindmicos e heterogéneos que abrangem diversas formas de comunicagao,
pensamentos e agdes. No ambiente escolar os individuos tém a oportunidade
de ampliar seus conhecimentos sobre 0 mundo, aprendendo e interagindo com
uma gama de informag¢des que irdo contribuir com o desenvolvimento de suas
atividades, valores e principios em diferentes esferas.

Concorda-se com o pensamento de Santos e Ghisleni (2018), que defendem
a escola como um ambiente insubstituivel, uma vez que prepara 0s sujeitos
para as demandas sociais existentes na contemporaneidade. No século XXI,
a maioria dessas demandas esta atrelada a inser¢ao das tecnologias enquanto
recursos de aprendizagem, considerando que a sociedade tem se tornado cada
vez mais digital, estabelecendo conexdes constantes com o mundo e expondo
as pessoas a diversos contextos e informagdes (Santos; Ghisleni, 2018). Nessa
otica, percebe-se a importancia da escola por meio do processo de ensino e
aprendizagem adequar-se a essa realidade, tornando-se cada vez mais digitais e
dindmicos, absorvendo os alunos nesse cenario em constante evolugao.
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A partir do surgimento da necessidade em promover a inser¢ao
tecnoldgica, bem como a disposi¢do de meios interativos de promover o processo
de ensino e aprendizagem, percebe-se na educomunica¢ao uma forma efetiva de
concretizar os objetivos educacionais com base nas demandas da atualidade. O
desenvolvimento da comunicagao é um aspecto necessario no proprio espaco
escolar, como considera Freire (1983, p.46), “a educacdo é comunicagio, é
dialogo, na medida em que ndo ¢ a transferéncia de saber, mas um encontro de
syjeitos interlocutores que buscam a significacdo dos significados”.

O conceito de educomunicacgao se refere as propostas de ensino que buscam
alinhar a educacdo a e comunicacdo em um mesmo contexto. A educacio é
um reflexo do percurso histérico da sociedade, assim, na contemporaneidade
percebe-se a importancia de integrar na sala de aula as perspectivas sociais,
por meio de estratégias que dialoguem com a realidade digital e promovam
a participagdo ativa dos alunos na constru¢do do conhecimento. Conforme
Saviani (2011), a educagcdo desempenhada em sala de aula deve consistir-se
em um esfor¢o esclarecedor, devendo expandir o horizonte do conhecimento
dos alunos. A medida que a compreensdo sobre o funcionamento da sociedade
se aprofunda, é revelada a sua estrutura de dominac¢ao, abrindo espago para a
reflexdo critica sobre esse cenario (Saviani, 2011).

No contexto educacional contemporaneo, o docente é convidado a se
reinventar, visto que nos séculos passados a fun¢do se consistia em entregar aos
alunos informagdes que estavam contidas nos livros e no conhecimento que
acumulamos ao longo da propria trajetéria. Atualmente, as informagdes estao
ao alcance dos alunos, disponiveis em diferentes ferramentas que proporcionam
acesso instantaneo cada vez mais atualizado. Diante desse cenario, a inversao
da sala de aula torna-se um elemento essencial, cabendo ao docente e ao aluno
buscarem informagdes e construir o conhecimento a partir da competéncia de
analise e sintese (Borba, 2017).

E compreensivo que a educomunicagio deve ser percebida por uma dtica
transdisciplinar, haja visto que o conceito ndo se refere unicamente a associagao
dos contetidos, buscando uma compreensao ampla do assunto. Sob a perspectiva
educomunicativa, Soares (2010) defende que a educomunicag¢do ndo ocorre de
forma isolada, necessitando que sejam desenvolvidos alguns procedimentos
para uma pratica bem-sucedida, detalhando:

a) E necessério prever e planejar \’conjuntos de a¢cdes\’, no contexto do
plano pedagdgico das escolas, e ndo agdes isoladas (uma agao isolada ndo
modifica as relagdes de comunicagio num ambiente marcado por praticas
autoritarias de comunicag¢ao);

b) Todo planejamento deve ser participativo envolvendo todas as pessoas
envolvidas como agentes ou beneficiarias das a¢des (por isso, convidamos
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os professores, alunos e membros das comunidades a desenvolverem
planejamentos conjuntos);

c) As relagdes de comunicagcdo devem ser sempre francas e abertas (a
Educomunicacdo busca rever os conceitos tradicionais de comunicacao,
como se existisse apenas para persuadir ou fazer a boa imagem dos que
detém poder e fama. Aqui, a comunicagdo é feita para socializar e criar
consensos);

d) O objetivo principal é o crescimento da autoestima e da capacidade de
expressao das pessoas, como individuos e como grupo (Soares, 2010 p. 1).

A educomunicacdo enquanto um conjunto de iniciativas direcionadas
para a ampliagdo do das capacidades comunicativas nas atividades educativas
(Oliveira; Ghisleni, 2021). O propésito desse conceito vai ao encontro ao
aprimoramento das habilidades de expressao, bem como no desenvolvimento
das competéncias referentes ao manuseio das tecnologias da informagdo e da
comunicagdo. A educomunicag¢do no ambiente escolar representa um importante
passo para a inovagdo, considerando aspectos metodologicos e culturais, ja
que no contexto educomunicativo, a comunica¢ao vai além da transmissao de
informacdes, visando se tornar uma ferramenta potencializadora no processo de
ensino e aprendizagem. De forma geral, compreende-se que a educomunicagao
busca romper com o ensino tradicional, incentivando os estudantes a se tornarem
agentes ativos na produgdo e compartilhamento de contetido.

A ligacdo entre a comunicagdo e a educagdao vai além de instruir
os estudantes a utilizar os meios comunicativos a favor da aprendizagem,
orientando-os a desenvolver uma leitura critica da sociedade e da realidade em
que vivem. Baccega (2009), afirma que a educomunicacgao reflete na construgao
da cidadania, considerando a perspectiva de um mundo a ser editado, conhecido
e criticado. Assim, o campo educomunicativo abrange desde o ambiente digital
até a arte educagdao, do meio ambiente a educacgdo a distancia, contemplando
diversos pontos, incluindo os multiplos suportes e as variadas linguagens, como
televisdo, radio, jornal, cinema, teatro, cibercultura, entre outros. O percurso da
educomunicagdo é observado por meio de uma condi¢do formadora, orientando
a construgao de uma nova variavel histérica (Baccega, 2009).

Sendo assim, nota-se que o ensino deve adaptar-se a essa realidade social
de constante transformagdo, em que os estudantes passam a exercitar o papel de
condutores de informagdes e promog¢ao de conhecimentos. Para tanto, cabe as
institui¢des de ensino o desempenho de atividades baseadas no dialogo, debates,
intera¢des por midias e presencialmente, assim como a troca e compartilhamento
de ideias por meio de diferentes ferramentas. E importante destacar que o mundo
contemporaneo se difere de tempos atras, os estudantes sdo conectados e devem
romper com os meios tradicionais, defendendo a inovagao e autonomia.
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2.1 Contribui¢des da cultura digital educomunicativa no ambiente escolar

A cultura digital educomunicativa se consiste em um conjunto de praticas
e conceitos que incorpora as tecnologias digitais no ambiente educacional, por
meio da interacdo. Na educomunicacdo, a comunicaciao e o desenvolvimento
de habilidades digitais ocorrem para engajar os alunos, professores e demais
membros da comunidade escolar, por meio de uma abordagem inovadora. Na
atualidade, a educomunicagao tem contribuido de maneira significativa para a
transformacdo do ambiente escolar, colaborando com uma série de beneficios e
oportunidades para o processo de ensino e aprendizagem.

Santos, Couto e Ficoseco (2020), descrevem que a cultura digital representa
uma construgdo coletiva que redefine a cultura e a vida social, originada das
experiéncias individuais com as tecnologias. O conceito de cultura digital vai
além da utilizagdo ou ndo de dispositivos tecnoldgicos, abrange todas as relagdes
que os individuos estabelecem com esses instrumentos, os valores que atribuem
a eles e a reflexao que se faz sobre as interagdes possiveis. Em um cenario social
amplo e completamente dindmico, a cultura digital ¢ moldada pelas interagdes
cotidianas, pelas escolhas individuais e pela maneira como as tecnologias
permeiam a vida das pessoas (Santos; Couto; Ficoseco, 2020).

No cenario educacional, a cultura digital em uma perspectiva
educomunicativa contribui para inclusdo e a participagao ativa dos alunos. Por
meio da integracao das ferramentas digitais nos métodos de ensino, os docentes
conseguem criar ambientes mais dindmicos e interativos, que atendem as
diferentes formas de aprendizado dos estudantes. Por meio da educomunicagao,
cada estudante pode aprender no seu préprio ritmo, explorando recursos
multimidia e interagindo de maneira mais direta com o conteudo.

Por meio da educomunicagao, a escola e os professores tém a oportunidade
de explorar recursos tecnoldgicos no processo de ensino-aprendizagem, o
que permite o desenvolvimento da construg¢do de novas aprendizagens. Nesse
contexto, os estudantes devem dar sentido aos seus conhecimentos, sendo
protagonistas do processo (Santos; Ghisleni, 2019). A educomunicagdao
desperta o interesse por parte dos alunos, uma vez que as novas geragdes estao
profundamente imersas no universo tecnoldgico e digital.

As praticas alinhadas a tecnologia no ambiente escolar representam um
importante passo para o desenvolvimento do protagonismo estudantil, uma
vez que por meio da cultura digital desenvolvida pela educomunicagdo, os
alunos desenvolvem a capacidade de buscar, avaliar e utilizar informagdes de
maneira critica e ética. Nesse contexto, os alunos sdo incentivados a se tornarem
produtores de conteudo, utilizando ferramentas digitais para criar projetos,
apresentagdes e outras colaboragdes da tecnologia que dinamizam o acesso.
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Essas caracteristicas da cultura digital reforcam o aprendizado, assim como
preparam os estudantes para enfrentar os desafios de uma sociedade cada vez
mais digitalizada.

O uso das midias no ensino reporta ao método de Freinet no século XX,
quando introduziu a leitura e produgdo de noticias pelos alunos. Com a
grande quantidade e velocidade de informagdes veiculadas, muitas delas
falsas, € necessario desenvolver nos estudantes ndo apenas a leitura, mas a
capacidade de analisar a confiabilidade das fontes de informagdes. Apos
as transformag¢des ocorridas na educagdo, é importante compreender a
necessidade de desenvolver novas possibilidades no ensino, uma delas ¢
através da utilizagdo pedagogica das midias digitais, através de um ensino
que aperfeicoe as competéncias digitais (Soares, 2023, p. 27-28).

E compreendido que as redes sociais podem ser utilizadas a favor de uma
educacgdo educomunicativa, considerando que os alunos tendem a se comunicar
por estes meios, expondo suas ideias e opinides sobre varios contextos (Carvalho;
Alves, 2020). Os pesquisadores destacam que as redes sociais desempenham
um papel significativo ao possibilitar que as pessoas expressem e representem
seus valores identitarios, contribuindo de forma efetiva para a transmissao de
conhecimentos, visto que envolve a divulgacdo de fatos, eventos e momentos que
estao alinhados com as afinidades individuais e coletivas (Carvalho; Alves, 2020).

O desenvolvimento de programas tecnologicos também se consiste em uma
excelente perspectiva educomunicativa, visto que integram o conhecimento de
maneira simples e rapida. A constru¢ao de documentarios, podcasts, séries, videos
no Instagram, entre outros métodos que associem a utilizagdo das tecnologias
a favor da aprendizagem em diferentes Oticas favorece a integragcdo entre a
comunicacdao em rede e o acesso ao conhecimento (Carvalho; Alves, 2020).

Os avangos educacionais no campo tecnolégico reforcam o
desenvolvimento da comunicag¢do entre professores e alunos, que podem se
comunicar de forma mais eficiente, por meio de plataformas online, foruns de
discussdo ou redes sociais educacionais, aspectos que aproximam as pessoas,
mesmo a distancia. Essa comunica¢ao facilitada promove um ambiente escolar
mais colaborativo, em que as ideias sio compartilhadas, davidas sdo esclarecidas
e a constru¢dao do conhecimento ocorre de maneira coletiva. De acordo com
Santos e Ghisleni (2019), é fundamental compreender que a comunicagao,
impulsionada pelas tecnologias digitais influencia como os alunos absorvem
e processam informagdes. A educomunicacdo, como abordagem pedagogica
inovadora, propde uma ruptura com o ensino tradicional, incentivando a
participagdo ativa dos alunos na constru¢ao do conhecimento.

Na atualidade, percebe-se que ha necessidade de elaborar e implementar
politicas publicas alinhadas as propostas de utilizacao das Midias e Tecnologias
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de Informag¢ado e Comunicagao (TICs), buscando resolver as questdes associadas
entre educagdo e avango tecnologico, o que impulsiona as gestdes publicas a
adotarem praticas que integrem efetivamente esses campos (Santos; Couto;
Ficoseco, 2020). Alguns relatérios da Unesco destacam a urgéncia dessa
demanda e sugerem que ela seja tratada como uma ag¢do continua, haja visto
que a escola deve acompanhar o progresso tecnologico. A Unesco recomenda
que a “educagdo e tecnologia caminhem lado a lado” (UNESCO, 2014, p. 19).

O desenvolvimento da cultura digital educomunicativa proporciona as
ferramentas necessarias para a criagdo de conteudo e o desempenho de uma visao
abrangente do contexto social, econdmico, cultural e politico. Nesse contexto
tecnologico, as fontes de informagao vao além do contetido oferecido na escola
ou aos livros, instantaneamente, as informag¢des chegam por meio de diversos
recursos midiaticos (Baratina; Pedrini; Junqueira, 2022). A educomunicagao
proporciona a aquisi¢do de conhecimento, assim como desenvolve um estimulo
a reflexdo critica sobre as informacoes recebidas. Além disso, a educomunica¢do
tecnologica contribui para o aprimoramento e fortalecimento da representagdo
do individuo no contexto em que esta inserido.

A sala de aulatorna-se um ambiente de comunicagdo/educacgao eficaz para
orientar os alunos em dire¢ao a uma produgao que reconhega os diversos aspectos
da cultura em que estdo inseridos, oportunizando o acesso ao conhecimento
de forma democratica. E importante incentivar o desenvolvimento tecnoldgico
para a concretizagdo da educomunicagdo, provocando a habilidade de criagao,
assim como a capacidade analitica e questionadora dos alunos em relagao ao
conteddo das informagdes e programagdes ja disponiveis, seja por meio de
programas de televisdo, filmes, canais de conteido digital como o YouTube,
entre outros. A interpretacdo revela-se tao essencial quanto a propria criagao,
promovendo uma compreensao critica e reflexiva, aspecto indispensavel para a
formacao integral dos estudantes (Barauna; Pedrini; Junqueira, 2022).

E evidente que ha amplas possibilidades de contribuicdes da cultura
digital educomunicativa no ambiente escolar, assim, a escola e os educadores
sdao desafiados a adotar praticas que estimulem a interatividade, a colaboragdo e
a criagdo, promovendo uma educagdo mais alinhada aos valores e demandas da
sociedade digital (Santos; Ghisleni, 2019). Nesse cenario, o docente desempenha
um papel de facilitador que proporciona a exploragdo ativa do conhecimento,
utilizando as potencialidades das tecnologias digitais como ferramentas de
apoio e enriquecimento do processo educativo. Nesse sentido, a mudanga no
contexto educacional visando as propostas educomunicativas devem adaptar-se
as transformacgdes digitais, aproveitando as oportunidades que essas mudangas
proporcionam para promover um ensino mais significativo e conectado a
realidade dos estudantes.
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No entanto, ao oportunizar a educomunicagdo no ambiente escolar,
¢ desenvolvido um espago propicio para que os alunos adquiram novas
informagdes, assim como as produzam, compartilhando perspectivas e
participem ativamente da constru¢do do conhecimento. Sendo assim, esse
ambiente dindmico e participativo enriquece a experiéncia educativa, assim
como prepara os alunos para compreenderem e se posicionarem de maneira
critica diante das complexidades do mundo contemporaneo.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Por meio do desenvolvimento desse estudo, importantes informagdes
referentes ao impacto da cultura digital e educomunicacdo no contexto
educacional, revelando a necessidade de repensar e transformar os paradigmas
tradicionais da educagdo. A sociedade vive a era digital, em que a tecnologia
permeia todas as esferas da vida, ressaltando a importincia de integrar
estrategicamente esses elementos no contexto educacional.

A implementacdo da cultura digital educomunicativa é uma via
promissora que potencializa o processo de ensino e aprendizagem, promovendo
a inclusdo e desenvolvimento das habilidades essenciais para o desenvolvimento
dos estudantes. Nesse viés, a interacdo dindmica entre educadores, alunos e as
tecnologias digitais cria um ambiente propicio para a construgdo coletiva do
conhecimento, incentivando a participagao ativa e a criatividade, revelando uma
nova perspectiva educacional.

Apesar da amplitude de possibilidades, ¢ importante reconhecer os
desafios emergidos pela tecnologia no ambiente escolar, especialmente pela
perspectiva educomunicativa. A formagao continua dos educadores, a garantia
de infraestrutura tecnoldgica nas escolas e a atengdo aos aspectos éticos e de
seguranca digital sdo fatores que devem ser considerados para o sucesso da
implementa¢ao da educomunicagao e cultura digital.

Por fim, a cultura digital educomunicativa prepara os alunos para os
desafios de uma sociedade cada vez mais digitalizada, assim como contribui
para a formagdo de cidadaos criticos, capazes de compreender, analisar e
participar ativamente dos contextos em que estdo inseridos. Portanto, diante
das transformagOes aceleradas da sociedade contempordnea, a incorporagao
da educomunicacdo e a cultura digital no ambiente escolar emerge como
uma necessidade fundamental para proporcionar uma educacdo relevante,
significativa e alinhada as demandas da contemporaneidade.
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1. INTRODUCAO

ivemos em uma era marcada por profundas mudangas sociais,

culturais e tecnoldgicas, que exigem uma estrutura educativa

capaz de acompanhar e responder as complexidades do mundo
contemporaneo. Nesse contexto, a educagao ndo pode mais se limitar a praticas
tradicionais, centradas na transferéncia unidirecional de conhecimentos, sob
o peso da autoridade do professor e a passividade do aluno. Pelo contrario, ¢
imperativo criar ambientes de aprendizagem que promovam a autonomia, a
criatividade, o protagonismo do estudante e o desenvolvimento de habilidades
que transcendem a mera memorizagdo de conteddos. Nesse cendrio, as
metodologias ativas emergem como uma proposta inovadora e humanizada,
que coloca o aluno no papel de protagonista no processo de constru¢ao do
conhecimento, promovendo uma experiéncia educativa mais significativa,
participativa e humanizadora. Este ensaio busca refletir sobre a importancia e a
implementag¢do dessas abordagens, destacando sua capacidade de transformar o
modo de ensinar e aprender, a0 mesmo tempo em que respeitam, estimulam e
valorizam a singularidade de cada individuo.
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1.1 Quais sao as Metodologias Ativas na Sala De Aula?

As metodologias ativas que seguem essas caracteristicas e podem ser
aplicadas em sala de aula sdo:.

1.1.1 Montessoriano

O método Montessoriano foi concebido no final do século XIX
com o proposito de reformular a educagdo, tornando-a mais adaptavel as
necessidadesindividuais das criangas. Sua abordagem propde que o ambiente
escolar, as atividades e a didatica sejam ajustados as capacidades e ao ritmo
de desenvolvimento de cada aluno. Diferente dos modelos tradicionais, que
enfatizam a instrug¢do passiva e centralizam o conhecimento no professor,
Montessori defendia uma aprendizagem ativa, na qual a crianga assume
um papel protagonista no seu processo de descoberta (VILELA, 2014). De
acordo com Rohrs (2010), Montessori acreditava que o desenvolvimento
da crianca dependia menos da interven¢dao direta do professor e mais
das oportunidades que lhe fossem oferecidas para explorar e aprender de
maneira autonoma.

Nesse contexto, o papel do educador se transforma significativamente,
deixando de ser uma figura que apenas transmite conhecimento para se
tornar um mediador do aprendizado. O professor, no método Montessori,
¢ um observador atento, que acompanha e guia o estudante em sua jornada
de aprendizado, respeitando sua individualidade e incentivando a curiosidade
natural da crianca (MONTESSORI, 2010). Essa abordagem esta alinhada as
concepgodes de Rousseau, que também criticava a rigidez dos modelos educativos
convencionais e defendia um ensino que respeitasse a natureza e o tempo de
desenvolvimento de cada crianga (ROHRS, 2010).

A énfase no aprendizado baseado na experiéncia e na autonomia da
crianga, defendida por Montessori, permitiu a formulagdo de um modelo
pedagogico inovador e que ainda hoje influencia praticas educacionais em todo
o mundo. Para Montessori, a educacao nao deve ser um processo imposto pelo
adulto, mas sim um caminho que permita ao estudante construir seu proprio
conhecimento a partir da exploracdo ativa e da experimentacdo (VILELA,
2014). Essa perspectiva se opde ao ensino tradicional, no qual o professor assume
um papel central e os alunos sio meros receptores de informagdes. Assim,
Montessori (2010) prop6s um ambiente educativo que estimula a independéncia,
a criatividade e a capacidade critica da criancga.
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1.1.2 Waldorf

Foi iniciado pelo filosofo Rudolf Steiner em 1919 para os filhos dos
trabalhadores de uma fabrica chamada Waldorf, na Alemanha. Colocou em
pratica suas ideias pedagogicas sobre o movimento corporal e a prioridade
de atividades artisticas como pintura, modelagem em argila, musica e teatro.
Assim, fundou a pedagogia Waldorf, metodologia pioneira na educagdo de
inteligéncias multiplas.

1.1.3 Régio Emilia

Apo6s a Segunda Guerra Mundial, em Reggio Emilia, cidade do norte da
Italia, nasceu esta metodologia ativa, que se baseia na escuta e no respeito as
diversas linguas dos alunos. Esse método foi idealizado pelo pedagogo Loris
Malaguzzi, famoso por seu poema sobre as 100 linguas infantis. Ele também
considerou o espaco, a sala de aula, como um terceiro professor. E por isso que
as salas de aula de Reggio Emilia sao decoradas com luz e contam com oficina
para atividades artisticas.

1.1.4 Freinet

Esta metodologia ativa, fundada pelo pedagogo francés Célestin Freinet,
prope aprender brincando e trabalhando. Freinet prop6s jogos como o de texto
livre, em que as criangas escrevem O que querem contar aos colegas; e obras
cooperativas, como uma grafica e uma horta escolar.

1.1.5 Aprendizagem Baseada em Projetos (PBL)

Esta é uma das metodologias ativas mais eficazes e completas: conecta
diversas disciplinas para construir um produto util, para resolver um problema
real que interessa aos alunos e da sentido a aprendizagem. Esta metodologia
integra técnicas como TIC, aprendizagem baseada em problemas e aprendizagem
cooperativa.

A Aprendizagem Baseada em Projetos (PBL — Project-Based Learning) é
uma metodologia ativa que permite integrar diversas areas do conhecimento em
um contexto significativo para os alunos. Esse modelo favorece a conexao entre
teoria e pratica, incentivando a resolucdao de problemas reais que estimulam
a autonomia e o pensamento critico. De acordo com Amaral (2019), “a PBL
possibilita que os estudantes desenvolvam competéncias essenciais ao longo
do processo, conectando diferentes disciplinas e aplicando-as em desafios
concretos” (p. 42). Além disso, essa abordagem pedagdgica promove um
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ambiente de aprendizagem colaborativo, no qual os alunos trabalham em equipe,
desenvolvem habilidades socioemocionais e aprendem a lidar com diferentes
perspectivas e solugdes para um mesmo problema.

Outro aspecto relevante da PBL ¢é a integracdo de tecnologias e
metodologias complementares, como a Aprendizagem Baseada em Problemas
e a Aprendizagem Cooperativa, tornando o processo ainda mais dindmico e
contextualizado. Segundo Amaral (2019), “a utilizagdo de Tecnologias da
Informag¢do e Comunicagdo (TIC) aliada a projetos bem estruturados amplia
o engajamento dos estudantes e favorece a retengdo do conhecimento” (p.
55). Dessa forma, a PBL nao apenas amplia as possibilidades de ensino e
aprendizagem, mas também prepara os alunos para desafios reais, conectando-
os ao mundo profissional e incentivando a construcao de solugdes inovadoras
para problemas complexos.

1.1.6 Aprendizagem de servigo

Essa pedagogia vai além da escola e une o PBL a cidade e ao compromisso
social. Conecta as necessidades de uma comunidade, servico e aprendizagem
util para a vida. O aluno aprende prestando servico comunitario, por exemplo,
por meio de uma experiéncia voluntaria em uma prisao.

1.1.7 Aprendizagem invertida

E chamado de flipped, que em inglés significa de cabeca para baixo, pois
esse método “inverte” a classe. Alguns recursos sdo trabalhados fora da sala
de aula e, assim, o tempo de aula ¢ liberado para estimular a participa¢ao dos
alunos por meio de duvidas e discussdes. E uma metodologia ativa porque nela
o aluno busca informagdes de forma autébnoma por meio das TICs para poder
trabalhar outras habilidades em sala de aula como rotinas de pensamento, falar
em publico e habilidades sociais.

1.1.8 Gamificacdo

Outra forma de “aprender fazendo” ¢ brincando. Mas ndo apenas
integrando jogos na aprendizagem, mas transformando a aprendizagem em
jogo. Nos jogos vocé precisa de motivagao para superar obstaculos, trabalhar em
equipe, resolver problemas, pesquisar e, acima de tudo, os alunos se divertirem.

Seja com jogos, oficinas de arte ou projetos de servigos, as metodologias
ativas sdo muito atrativas para os alunos e eficazes no processo de aprendizagem.
Aprender fazendo desperta seu interesse, incentiva-o a desenvolver habilidades
como a iniciativa e a desenvolver inteligéncia como a inteligéncia interpessoal.
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Na VOCA também aprendemos fazendo! Na verdade, aplicamos muitas dessas
metodologias em nosso programa de valores e educagdo emocional Talentum.
Desta forma os alunos crescem de forma holistica!

As metodologias ativas transformam a experiéncia de aprendizado ao
envolver os alunos em praticas que vao além da simples recep¢ao de informagdes.
A aplicagdao de jogos, oficinas e projetos permite que o estudante aprenda de
maneira dindmica, desenvolvendo competéncias essenciais, como a inteligéncia
interpessoal e a capacidade de resolver problemas. Segundo Predolim (2020), “a
gamificagcdo no ensino favorece a motivagao, promove o engajamento e estimula
o aprendizado significativo” (p. 35). Dessa forma, o processo educativo se torna
mais atrativo e eficiente, criando um ambiente no qual o aluno € incentivado a
explorar, experimentar e aprender por meio da pratica.

Além disso, as metodologias ativas oferecem uma abordagem holistica
da aprendizagem, promovendo ndo apenas o desenvolvimento cognitivo,
mas também o emocional e social dos estudantes. O aprendizado baseado na
experimentagdo incentiva a iniciativa, a criatividade e a colaboragdo, fatores
essenciais para a constru¢do de uma educacdo mais humanizada e eficaz.
Conforme Predolim (2020), “ao incorporar elementos interativos e desafios
progressivos, a gamificagdo contribui para a construgao de um ambiente de
aprendizagem dindmico e participativo” (p. 48). Dessa maneira, ao integrar
metodologias inovadoras, os educadores proporcionam uma experiéncia
educacional mais envolvente e alinhada as necessidades contemporaneas.

2. CONCLUSAO

Em sintese, as metodologias ativas representam uma evolugdo
paradigmatica no campo da educagdo, indo além da simples transmissdo de
informag0es para se estabelecer como um compromisso com a formagao integral
do sujeito. Elas promovem um ambiente de aprendizagem mais dinamico,
participativo e humanizado, no qual o estudante deixa de ser um receptor
passivo para tornar-se agente ativo na constru¢do do préprio conhecimento,
desenvolvendo competéncias essenciais para os desafios do mundo atual. Ao
incorporar praticas como a aprendizagem por projetos, o trabalho colaborativo,
a gamificacdo e a aprendizagem baseada em problemas, as metodologias ativas
oferecem uma abordagem mais alinhada as demandas de uma sociedade
marcada pela velocidade da inovacdo e pela necessidade de criatividade e
pensamento critico. No entanto, sua implementagdo exige sensibilidade por
parte dos educadores, que devem estar atentos as diferentes realidades e estilos
de aprendizagem, promovendo estratégias que respeitem a diversidade de cada
estudante e potencializem suas habilidades. Assim, ao refletirmos sobre o papel
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dessas metodologias, percebemos que elas representam uma ponte entre uma
educagio técnica e uma educagdo humanista, contribuindo para formar nao
apenas profissionais qualificados, mas cidaddos criticos, éticos e capazes de
atuar de forma transformadora na sociedade. Essa abordagem, portanto, nao
¢ apenas uma inovagao pedagdgica, mas um compromisso com a promog¢ao de
uma educagdao mais justa, acolhedora e verdadeiramente emancipadora. Qutro
ponto de atengdao que pode apresentar ¢ a adaptabilidade das metodologias
ativas nos diferentes estilos de aprendizagem.

Embora alguns estudantes prosperam em ambientes de aprendizagem
ativos, outros podem ter dificuldades com o aumento da responsabilidade pela
sua propria aprendizagem. Esta discrepadncia nas preferéncias de aprendizagem
pode tornar um desafio para os professores planejarem atividades que atendam
as necessidades e preferéncias de todos os estudantes (PAIVA ez al., 2016).

Tabela 1 - Metodologias ativas e sua descri¢cdo
METODOLOGIA | DESCRICAO

ANALISE DE Avalia situagdes reais, ajuda a tomar decisdes e a desenvolver pensamento
CASO critico. Para sua implementagdo é necessario: a selecdo de casos relevante
e consistente com o conhecimento do aluno, faga uma declaracdo geral de
maneira de analisar fatos e contexto-chave, leitura e compreensdao em gerar
propostas de solugao.

ENSINO COM Ensino com base em questdes: estimula o pensamento critico e avalia a
BASE EM aprendizagem. Envolve: identificar objetivos e questdes que permitem medir
QUESTOES o conhecimento ou capacidade reflexiva e critica dos alunos, determinam

momentos-chave para o desenvolvimento de questdes centrais (inicio,
desenvolvimento e fechamento), construgdo de questdes de acordo com o
grau de interesse, atengdo e autenticidade dos problemas reais e, finalmente,
algumas consideragdes adicionais: tempo, escrita, linguagem técnica, entre

outras.
ARTIGO DE UM E usado no final ou no meio do periodo escolar, especificamente no
MINUTO encerramento de uma aula e permite ter feedback do mesmo a fim de

coletar informagoes, avaliar conhecimentos, melhorar o clima, fazer breves
investigagdes ou avaliagdo do impacto de varias atividades, para melhorar
planejamento e organizacdo de estratégias de trabalho. Para fazer isso,
é necessario: definir um objetivo, faga no maximo 2 perguntas, faga-o
anonimamente e dé um tempo de 1-5 minutos para responder em uma pagina.

APRENDIZAGEM | Euma metodologia de compartilhamento de aprendizagem que gera contrastes
ENTRE PARES e dinamismo no conhecimento adquirido sobre um tema. Requer incentivos
de leitura, atividades cooperativas e problemas de solugdo quantitativa que
permitem o gerenciamento de tempo e recursos. Para realiza-lo, é necessario:
estabelecer questdes no inicio relacionadas ao conteudo, analisar em um
tempo maximo de 2 minutos, gerar resposta individual, discussao entre pares
por até 4 minutos, revisdo de resposta para ver como eles funcionam e gerar
uma explicagdo fazendo contrastes entre o antigo e o novo, a classe atual e a
seguinte.
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AULAS Sao modelo pedagbdgico em que os elementos da aula ministrados sdo
INVERTIDAS invertidos, uma vez que os conteudos sao elaborados pelo aluno em um de
forma autbnoma em casa e antes de cada aula, por meio de uma série de
atividades (ensaios, questionarios, apresentagdes e outros) que o professor os
facilita e depois eles trabalham em sala de aula. Nesse sentido, o aluno pode
escolher o tipo de material que se encaixa melhor na sua forma de aprender e
vocé pode trabalhar no seu proprio ritmo, pois este constroi seu conhecimento
por meio da busca e sintese de informagdes, e integrando- o com habilidades
de comunicag¢do, investigagao, pensamento reflexivo, resolugao de problemas
e outros. O aluno deve endossar as informagdes e transforma-lo em
conhecimento significativo e funcional para ele, em alguns casos cumpre o
papel de colaborador e as vezes de especialista. Na sala de aula, no inicio
do aula, o professor tem perguntas especificas em mente para direcionar
seu aprendizado, raciocina Pelo qual promove a compreensido do contetdo
(sintetizar, resolver problemas). Durante a aula, o aluno participa e colabora no
grupo para a realizag¢do atividades praticas propostas pelo professor. Os alunos
interagem uns com os outros, e eles se ajudam, adquirindo aprendizagem de
uma forma ativa e participativa, autdbnomo, comunicativo e colaborativo.
Depois da aula, o aluno continua a se inscrever os conhecimentos adquiridos
a partir das recomendac¢des do professsor.

ANALISE DE Consiste no uso de imagens para aprendizagem no Sala de aula. E usado
ILUSTRACAO quando nao hd nenhum objeto na sala de aula, no inicio de uma unidade
ou toépico, como atividade para gerar dinamismo na aula e, no final, como
sintese. Para sua implementagdo o professor apresenta a imagem, os alunos
observam e perguntam e o professor responde e explica as ilustragdes. Eles
podem ser: Descritivos (para explicar algo dificil), Expressivo (para indagar
sobre valores e emogdes), Estrutural (para explicar pegas ou elementos),
Funcional (para mostrar relagdes de objeto ou sistema) e algoritmos (para
mostrar elementos ou fases).

ORGANIZADORES | Serve para sistematizar visualmente o contetiddo. E normalmente utilizado
GRAFICOS no encerramento de uma aula ou unidade, tendo em conta que o conceito
basico ou nuclear esta localizado no centro ou na parte superior, para o qual é
necessario fazer previamente uma lista de conceitos e, em seguida, estabelecer
relagOes em diferentes niveis e graus. Esses organizadores podem ser de varios
tipos: Mapa conceitual (para estabelecer relagdes e classificar conceitos), mapas
mentais (para visualize pensamentos e mostre os recursos combinados) e
plote mapas (estruturar visualmente um argumento).

ANALOGIAS Envolve o uso de similaridade para avaliar um topico. Entenda: Design
do analdgico (para o qual ¢ essencial definir as caracteristicas do curso,
exploragdo projetiva e antecipag¢do de dificuldades), comparagdo analdgica
(apresentagdo do tema, caracterizar, comparar, identificar limita¢Ges) e
Avaliagdo (apresentagdao das relagdes, corrigindo o analdgico, levantando
aprendizagens e dificuldades do processo).

GAMIFICACAO E um exercicio de aplicacio de conhecimentos simulando situacdes reais. E
composto por trés fases: Design e Planejamento (em que objetivos, conceitos
sdo definidos e instrugdes sao comunicadas), Execu¢do (estrutura e eles
designam as fungdes, entdao o procedimento, tempo e rotagao sao especificados
e definidos o papel do professor) e, finalmente, Avaliagdo (inclui avaliagao
por papel, qualificacdo feedback ajustado e detalhado). Esta metodologia ¢
aplicavel a area de saude, educagao e até negdcios, pois serve para desenvolver
a comunicagao eficazes, avaliar competéncias especificas inerentes a profissao
e diferentes tipos de relacionamento interpessoal.
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AULAS
EXPOSITIVAS
E DIALOGADAS

Busca a compreensao dos topicos de uma aula. Promove o uso de linguagem
técnica. Fornece informagdes importantes, sintéticas e relevantes. Compreende
dois estagios: a superestrutura (inicio, desenvolvimento e fechamento) e
macroestrutura (reconhecer conteudo global, entender do que se trata,
ideias principais, resumo do conteudo, especificar objetivos, relevancia para
o treinamento e aspectos a serem dominados pelo aluno). Para fazer isso,
vocé deve evocar conhecimentos anteriores, mencionar conhecimentos ou
experiéncias anteriores conhecidas de todos, pergunte o conhecimento com
questdes-chave e diga em voz alta o que vocé sabe.

APRENDIZAGEM
BASEADA EM
PROBLEMAS

Comega com um problema dado pelo professor, permite que vocé resolva
e desenvolva algumas habilidades. Sua premissa é que o aluno aprende
ensaiando ou perguntando sobre a natureza dos fenomenos e atividades
cotidianas. Abrange: Apresentacdo do problema e condi¢des de trabalho
para sua resolugdo, Detecgao de necessidades entre os alunos para resolver
problemas, coleta de dados e informagdes e propostas de solugdes ou agdes.

APRENDIZAGEM
EM AMBIENTES
SIMULADOS

E uma técnica que recria aspectos do dia a dia de forma controlada e
supervisionada, onde o erro ¢ utilizado como meio de aAprender. Serve para
desenvolver a capacidade de resolver problemas, aprender procedimentos e técnicas
de interacdo social, razdo pela qual fortalece fragilidades de métodos tradicionais.
Para sua implementago é necessario observar o contexto, agao na representagao,
especificar as consequéncias da agdo e formas fisicas para representar.

DEBATES

Faz com que os alunos enfrentem diferentes pontos de vista sobre um toépico
para por meio de uma conversa estruturada. Serve para desenvolver habilidades
de argumentacdo, para investigar topicos desconhecidos, para desenvolver
habilidades de apresenta¢do em publico. Para realiza-lo, é importante: definir
um tema; procurar de informagdes sobre o assunto em fontes confidveis; a
entrega de material de apoio; dividir o curso em dois grupos (a favor / contra);
atribui¢do de normas, fung¢des, horarios e turnos; definir argumentagdao
ou posi¢do; organizacgdo interna do grupo: fungdes e responsabilidades. Esta
atividade estd estruturada em cinco etapas: introdugdo, a argumentagao,
intermediario, contra-argumento e conclusoes.

APRENDIZAGEM
POR PROJETO

Metodologia que permite adquirir conhecimento e competéncias através
do desenvolvimento de projetos desenvolvido em cendrios/situagdes reais
relacionado a formag¢do dos alunos. Serve para desenvolver habilidades
de resolugdo de problemas, trabalho em equipe e pensamento critico.
Inclui trés fases: Inicio (nome do projeto, objetivo, cronograma, sistema de
aconselhamento, formato avaliagdo ou definicdo de percursos formativos),
Desenho e Implementagao (Diagnostico do problema principal, objetivos,
estratégias, acoes e resultados esperado) e Fase Final (avaliagdao dos resultados
e fungdes). A proposta/projeto a ser desenvolvido devera incluem: justificativa,
diagndstico, objetivos, destinatarios, atividades, cronograma e recursos.

APRENDIZAGEM
BASEADA

EM EQUIPE /
TRABALHO
COLABORATIVO/
APRENDIZAGEM
COOPERATIVA:

Focado na interagdo de pessoas que trabalham em pequenos grupos para
desenvolver varias tarefas. Os grupos devem ser compostos idealmente por
quatro pessoas, sao escolhidos pelo professor intencionalmente onde sao
distribuidos com responsabilidades que sdo rotativas. Além disso, eles sao
grupos heterogéneos e estaveis em conhecimento, sexo, habilidades ou outros.
O professor deve cumprir um papel de guia ou facilitador e para isso deve
realizar um plano baseado no conhecimento prévio e objetivos do aluno sobre
0 assunto ou topico por meio de perguntas no inicio de um topico/aula/
disciplina. Posteriormente, o professor deve monitorar continuamente o
progresso, necessidades e dificuldades que surgem na aprendizagem individual
ou em grupo, ambos no seu desenvolvimento como na obra final. Por sua
vez, os alunos encontram varios fungdes: na conformagdo (o coordenador
¢ o mais qualificado, secretario, moderador e gerente de materiais) e em
desenvolvimento (posi¢Oes rotativas, tomada de decisdes, estabelecimento
estratégias, designar tarefas e responsabilidades, estabelecer regras e sangdes,
processar e apresentar informagdes, realizar auto e co-avaliagao.
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APRENDIZAGEM | Gera uma abordagem real por meio da realizacdo de um servigo para cobrir
EM SERVICO as necessidades da comunidade. E usado para conhecer o contexto, integrar
aprendizagem disciplinar, gerar solugdes criativas, mobilizar atividades e
/ ou recursos pessoais / institucionais, promover a troca de experiéncias e
instalacdo de capacidades. E composto por 10 fases: Estabelecer resultados de
aprendizagem, Reconhecimento de necessidades ou oportunidade de melhoria
sentida pela comunidade, Sele¢dao de parceiros da comunidade, identificagao
de partes interessadas e divisao de fungdes, cerimoOnia de abertura, diagndstico
do projeto, prepara¢do do plano de trabalho, Cerimdnia de Implementagao,
Avaliagdo e Encerramento.

GAMIFICACAO/ Use o jogo, a fim de fortalecer o conhecimento, melhorar as habilidades,
APRENDIZAGEM | desenvolver competéncias ou recompensar agdes especificas. O jogo como

BASEADA estratégia educacional é uma forma de internalizar o conhecimento de
EM JOGOS/ forma ludica e ajuda a resolver problemas como: falta de aten¢do, falta de
APRENDIZAGEM | motivagdo e outros. Use técnicas mecanicas para recompensar com base na
BASEADA EM meta alcangada, incluindo: acumulo de pontos, escalada de nivel, obtengdo de
JOGOS prémios, presentes, classificagdes, desafios, missdes ou desafios. Além disso,

utiliza técnicas dinamicas para motivar o usudrio e avangar no realiza¢ao
de seus objetivos, tais como: recompensa, status, conquista e competi¢ao.
Portanto, dependendo da dindmica a ser perseguida, algumas técnicas devem
ser mais exploradas mecénico do que outros. A ideia de gamificagdo consiste
em fazer uso dos sistemas de pontuagdo-recompensa-objetivo para atingir
nossos objetivos educacionais.

Referéncia: ASUNCION, Suniaga. Metodologias ativas: ferramentas para capacitagdo de

professores: metodologias ativas: ferramentas para capacitacdo de professores. Disponivel

na internet: < https://www. google.com/ search?q= google+ tradutor&rlz=1C1GCEA> .
Acesso em: 21 set. 2023.
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1. INTRODUCAO

presente trabalho se consiste em um artigo cientifico construido

com finalidade de refletir sobre o ensino de Matematica nos Anos

Iniciais do Ensino Fundamental tendo como foco apresentar a
importancia da utilizacdo de metodologias de ensino baseadas no ludico. Os
Anos Iniciais do Ensino Fundamental se consistem nas séries entre o 1° e 5° ano,
momentos em que as criangas sdo apresentadas a conteddos mais complexos,
visto que se espera que ja conhecam o alfabeto e numerais, podendo os utilizar
para associar a outros conceitos.
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O ludico se trata da incorporagdao de metodologias mais atrativas aos
olhos das criangas, resumindo-se em formas de promover o processo de ensino
e aprendizagem por meio da incorporagdo de brincadeiras, brinquedos, jogos e
demais elementos nesse sentido. O ludico ¢ “uma metodologia pedagogica que
ensina brincando e ndo tem cobrangas, tornando a aprendizagem significativa e
de qualidade. Tanto os jogos como as brincadeiras proporcionam na educagao
infantil desenvolvimento fisico mental e intelectual” (Silva, 2017, n. p.).

Contando que a Matematica se consiste em uma disciplina fundamental
para a formacgado de todos os alunos, porém, conta com algumas dificuldades no
processo de ensino e aprendizagem em razdo de sua complexidade, ¢ importante
que se alinhe as formas de ensino a estratégias ludicas de aprendizagem, a fim
de tornar esse processo mais atrativo e produtivo para as criangas que poderao
apender por meio de momentos divertidos.

A partir dos contextos expostos, esse artigo tem como problematizagdo
destacar “qual é a importdncia do ludico no ensino de Matemdtica nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental?”. Diversas evidéncias cientificas apontam que a
incorporagdo do ludico nas classes dos Anos Iniciais apresenta resultados
surpreendentes na aprendizagem e integracao das criangas a Matematica, visto
que elas passam a utilizar as competéncias da disciplina em aplicagdes praticas.

Esse trabalho baseia sua estrutura no alcance de objetivos geral e
especificos sendo o objetivo geral refletir sobre as contribui¢des das estratégias
de ensino ladico para a disciplina de Matematica nos Anos Iniciais do ensino
fundamental. Os objetivos especificos sdo: conceituar o ladico e suas aplicagdes;
compreender a importancia do ladico nos Anos Iniciais do ensino fundamental e
contextualizar a utilizagdo do ludico para um processo de ensino e aprendizagem
de qualidade nessas classes.

Para tanto, a metodologia utilizada para a construg¢do desse estudo se
trata da pesquisa de revisao bibliografica, assim buscou-se em artigos, ensaios,
relatos e demais documentos cientificos as respostas e complementos para o
problema e objetivos desse estudo.

Cabe apontar que a importancia desse trabalho ¢ indiscutivel,
especialmente para a comunidade cientifica que podera a partir dele vivenciar
outras reflexdes a respeito do Iddico e o ensino de Matematica. Os docentes
dessas classes, bem como os estudantes poderdo ter um norteamento sobre a
necessidade de incorporar métodos de ensino ludicos, refor¢ando ainda mais
esse tipo de pratica nas dependéncias das escolas.
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2. 0 PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM LUDICO

As metodologias de ensino na educagdo basica sdo alvos de constantes
pesquisas e debates entre pesquisadores, visto que ao passar do tempo as praticas
de ensino devem ser reestruturadas a fim de atender as demandas existentes na
sociedade. A medida que a sociedade se transforma a escola também exerce
esse papel, se alinhando as perspectivas contemporadneas e futuras para assim
promover um bom ensino aos educadores.

De acordo com muitas pesquisas, bem como experimentos praticos no
cotidiano escolar, verifica-se que o ludico se consiste em uma forma de ensino
que apresenta resultados eficazes, visto que alinha a incorporagdo de jogos,
brincadeiras e demais elementos da linguagem da infancia ao processo de ensino
e aprendizagem. Em poucas palavras, Silva (2017, n. p.) afirma que o ladico
se consiste em “uma metodologia pedagdgica que ensina brincando e ndo tem
cobrangas, tornando a aprendizagem significativa e de qualidade.

Diante da necessidade de incorpora¢ao do ludico enquanto uma ferramenta
de aprendizagem proveitosa, entende-se que “uma atividade lidica é uma atividade
de entretenimento, que da prazer e diverte as pessoas envolvidas. O conceito de
atividades ludicas estd relacionado com o ludismo, ou seja, atividade relacionadas
com jogos e com o ato de brincar” (Significados, 2020, n. p.).

E possivel compreender o ludico enquanto uma ferramenta de
aproximagdo entre os alunos, assim como seus docentes, visto que ao brincar
nao ha diferengas expressivas entre os papéis, estando todos em um processo de
aprendizagem. Nessa perspectiva entende-se que “trabalhar a ludicidade como
ferramenta, proporciona ao aluno o prazer de ser ativo, pensante, questionador
e reflexivo, dando-lhe uma maior qualidade no que diz respeito a receptividade
da disciplina” (SOUSA,; SILVA, 2021, p. 52).

O docente enquanto mediador no processo de ensino e aprendizagem
deve observar as possibilidades existentes na utilizacao do ludico. Silva (2013)
destaca que:

O professor deve repensar a pratica em sala de aula, para que as aulas se
tornem mais prazerosa e os alunos participem ativamente, 0 mesmo deve
deixar de lado o senso comum que atribui a culpa da ndo aprendizagem
a indisciplina e a falta de interesse dos alunos, devem procurar rever a sua
postura pedagodgica inovando as suas aulas, preparando projetos e estar
sempre se aperfeicoando profissionalmente (Silva, et al., 2013, p. 01).

Além de promover a vivéncia de aspectos caracteristicos da propria fase,
o ladico contribui para que as criangas disponham de maior interesse pelos
conteudos escolares e acabem socializando de melhor maneira. Teixeira, Rocha
e Silva (2010), defendem que o ludico contribui com melhorias sob a autoestima
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das criangas, “fazendo com que se integre no grupo, pois a ludico é um espago
de interagdo e confronto de diversas criangas com pontos de vista diferentes, em
que cada uma tera a oportunidade de fazer valer seu ponto de vista” (Teixeira;
Rocha; Silva, 2010, p. 12).

E necessario considerar a infincia nio como um grande desafio, mas uma
possibilidade de aprender a reinventar-se por meio de praticas mais assertivas.
Os docentes podem ter o ladico como um excelente aliado no processo de ensino
e aprendizagem, contribuindo com melhores indices e resultados satisfatérios.
Nesse sentido, é importante discutir as contribui¢des do lidico em diferentes
métodos, inclusive na educacio Matematica que se mostra um importante
instrumento a ser utilizado no processo de ensino e aprendizagem.

2.1 A matematica por meio do ludico nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental

A Matematica se consiste em uma disciplina presente em todas as etapas
da educagao basica, estendendo-se a aplicagdes em diversos campos do ensino
superior. Mesmo que nao se apresente com clareza, em cada detalhe existente
presente na humanidade ha o desenvolvimento de calculos, bem como outras
aplicagdes que exigem o raciocinio, caracteristica da Matematica.

De acordo com Souza (2021), a Matematica deve contribuir diretamente
na “formacdo intelectual do aluno, seja pela exatidao do pensamento l6gico-
demonstrativo que ela exibe, seja pelo exercicio criativo da intuicdo, da
imaginagao e dos raciocinios indutivos e dedutivos” (Souza, 2001, p. 27).

A maneira com que a Matematica é inserida para o conhecimento dos
alunos muitas vezes € o fator que dificulta o desenvolvimento da familiarizagao
e afetividade com a disciplina. Infelizmente, ainda que apontadas como
metodologias ultrapassadas, muitos professores desenvolvem o processo de
ensino e aprendizagem somente com o desenvolvimento de lista de exercicios,
assim os alunos nao compreendem suas reais aplicagdes e desconhecem a
necessidade de conhecer a disciplina.

Combaseemrealidadesapontadascomo estas, osestudantes compreendem
que ndao ha necessidade de se aprofundar no assunto, desenvolvendo o
pensamento “que para estudar e aprender a disciplina basta somente aplicar
férmulas e com isso seja possivel obter os resultados das atividades, para que
sejam resolvidas, independente do sentido e da ideia contextual das questdes”.

No ambiente escolar a Matemadtica representa um grande desafio para
muitos professores e alunos, visto que alguns sentem dificuldades para ensinar,
enquanto outros ndao conseguem aprender com facilidade, o que contribui com o
desenvolvimento de problemas escolares. A utilizagdo de estratégias diversificadas
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tem chamado aten¢do para a inovagao no ensino de Matematica, especialmente
com a incorporagao do ludico, permitindo uma aprendizagem dindmica.

O mais recente documento de referéncia na educacio brasileira consiste-
se na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), destaca a importancia
da efetiva aprendizagem Matemadtica no ambiente escolar, visto que o0s
conhecimentos sobre a Matematica sao necessarios “para todos os alunos da
Educacao Basica, seja por sua grande aplicaciao na sociedade contemporanea,
seja pelas suas potencialidades na formagao de cidaddos criticos, cientes de suas
responsabilidades sociais” (Brasil, 2017, p. 265).

Ao vivenciar a disciplina de Matematica os alunos devem ter acesso a
variedade de competéncias que se incorporam com o desenvolvimento da
disciplina. Conforme a BNCC, s3o essas competéncias:

* Reconhecer que a Matematica ¢ uma ciéncia humana, fruto das
necessidades e preocupacdes de diferentes culturas, em diferentes
momentos historicos, e ¢ uma ciéncia viva, que contribui para solucionar
problemas cientificos e tecnoldgicos e para alicercar descobertas e
construgdes, inclusive com impactos no mundo do trabalho.

» Desenvolver o raciocinio 16gico, o espirito de investigagdo e a capacidade
de produzir argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos
matematicos para compreender e atuar no mundo.

» Compreender as relagdes entre conceitos e procedimentos dos diferentes
campos da Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e
Probabilidade) e de outras areas do conhecimento, sentindo seguranga
quanto a propria capacidade de construir e aplicar conhecimentos
matematicos, desenvolvendo a autoestima e a perseveranga na busca
de solugGes.

» Fazer observagdes sistemdticas de aspectos quantitativos e qualitativos
presentes nas praticas sociais e culturais, de modo a investigar, organizar,
representar e comunicar informagdes relevantes, para interpreta-las e
avalia-las critica e eticamente, produzindo argumentos convincentes.

» Utilizar processos e ferramentas Matematicas, inclusive tecnologias
digitais disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos,
sociais e de outras areas de conhecimento, validando estratégias e
resultados.

+ Enfrentar situagGes-problema em multiplos contextos, incluindo-se
situagdes imaginadas, ndo diretamente relacionadas com o aspecto
pratico-utilitario, expressar suas respostas e sintetizar conclusdes,
utilizando diferentes registros e linguagens (graficos, tabelas, esquemas,
além de texto escrito na lingua materna e outras linguagens para
descrever algoritmos, como fluxogramas, e dados).

» Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo, questdes
de urgéncia social, com base em principios éticos, democraticos,
sustentaveis e solidarios, valorizando a diversidade de opinibes de
individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.

+ Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando
coletivamente no planejamento e desenvolvimento de pesquisas para
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responder a questionamentos e na busca de solugdes para problemas,
de modo a identificar aspectos consensuais ou ndo na discussdo de
uma determinada questdo, respeitando o modo de pensar dos colegas e
aprendendo com eles (Brasil, 2017, p. 267).

Para atender essas competéncias ¢ de fundamental importancia que o
docente incorpore em suas estratégias de ensino as abordagens caracteristicas do
ladico, contextualizando os conteudos de acordo com a realidade dos alunos. A
adogao de metodologias de ensino ludicas desenvolve entre professores e alunos
uma boa comunica¢iao na disciplina de Matematica, inclusive sobre aspectos
que revelam a afetividade.

E importante destacar que:

[...] além da contextualiza¢do do ensino com a realidade dos alunos e/ou
com o universo em que as mesmas vivenciam ou tem como experiéncias. E
nesse entendimento também que se faz importante repensar as estratégias
de ensino, tendo o ludico como uma ferramenta de grande valor nesse
processo, onde pode trazer contribui¢bes relevantes para o ensino da
Matematica nos Anos Iniciais da educa¢do formal (Angelo, 2020, p. 05).

Nas classes dos Anos Iniciais do ensino fundamental a realizacdo de
brincadeiras deve ser sempre priorizada, visto que esse processo contribui
para o envolvimento, ja que muitos jogos matematicos despertam o prazer e
curiosidade, trabalhando calculos de forma instantinea. As brincadeiras e os
jogos sao atividades que despertam prazer para as criangas além de proporcionar-
lhes beneficios do ponto de vista fisico, intelectual e social. O brincar contribui
para o crescimento das criangas, além de conduzir aos relacionamentos grupais,
estando a servigo da comunicagdo do sujeito consigo mesmo e com 0s outros
estudantes, oportunizando uma aprendizagem em conjunto.

De acordo com Sousa e Silva (2021, p. 52), “trabalhar a ludicidade como
ferramenta no ensino da Matematica, proporciona ao aluno o prazer de ser ativo,
pensante, questionador e reflexivo, dando-lhe uma maior qualidade no que diz
respeito a receptividade da disciplina”. A utilizagdo de jogos e brincadeiras
no ensino de Matematica desenvolve conceitos relacionados a ‘“‘contagem:;
comparac¢ao de quantidades; identificagdo de nimeros; percepgao de grandezas
como velocidade, distancias, tempo, altura, for¢a; tomada de decisdes envolvendo
essas grandezas e assim por diante” (Sousa; Silva, 2021, p. 53).

Sao exemplos de recursos pedagdgicos que podem ser utilizados nas aulas
de Matematica dessas classes, sendo eles: dominos de adicdo, subtracado, divisao
e multiplicacdo; quebra-cabegcas matematicos; jogos da memoria com nimeros;
baralhos; sudoku; tangran; amarelinha; jogos de trilha, entre outros.

A incorporagdo de jogos e brincadeiras tornam as aulas de Matematica
mais dindmicas. O ludico agrega em uma competitividade sadia, oportunizando
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a crianga a se alto desafiar. A metodologia contribui para a desinibi¢do,
produzindo uma excitagdo mental e altamente fortificante, o que acaba por
contribuir para o enriquecimento da disciplina.

Sendo assim, no ensino de Matematica, o ladico também contribui
para o desenvolvimento do raciocinio 16gico, o que proporciona a socializagdo
entre os estudantes. O ladico no ensino de Matematica permite aos alunos
vivenciarem uma experiéncia com caracteristicas sociais e culturais, provocando
a descontracgdo, a aquisi¢ao de regras, a expressao do imagindrio e a apropriagcao
de conhecimentos, revelando a importancia do ludico para a efetiva compreensao
da Matematica.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Com o fim da realizagdo desse estudo importantes conhecimentos foram
obtidos, atribuindo-se a resultados positivos que poderdo ser incorporados
durante a futura pratica profissional. A Matematica é uma disciplina complexa
que representa um grande desafio para muitos docentes e alunos, porém, com
a incorporac¢ao de metodologias ladicas é possivel que essa aprendizagem seja
divertida e atrativa para as criangas.

Fica claro que a adog¢do do ludico no ensino de Matematica se consiste em
um elemento importante para que as criancgas desfrutem de gosto pela disciplina
e tenham facilidade em aprendé-la. No entanto, cabe aos docentes mudar o
olhar ao incorporar o ludico no ensino de Matematica, contribuindo assim com
a consolidag¢do de um ensino de qualidade.
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1. INTRODUCAO

as ultimas décadas, a educacdo brasileira tem avancado na

consolidacido de uma escola mais democratica, fundamentada

nos principios da equidade e do respeito a diversidade. Nesse
cendrio, a Educacao Inclusiva emerge como um paradigma transformador que
rompe com a légica excludente e segregadora, propondo a insercdo efetiva
de todos os estudantes, inclusive aqueles com deficiéncia, nas classes comuns
do ensino regular. Esse movimento foi impulsionado por importantes marcos
normativos e politicos, tais como a Declaragdo de Salamanca (UNESCO,
1994), a Constituicao Federal de 1988 e, especialmente, a Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (Brasil, 2008),
que orienta o sistema educacional brasileiro com base na valorizagdo da
diversidade humana.
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Neste contexto, a presente investigacdo revestiu-se de significativa
relevancia académica, social e educacional, ao propor uma andlise critica e
aprofundada sobre a forma¢ao dos professores de apoio na Rede Estadual de
Ensino de Itacoatiara/AM. Tratava-se de buscar compreender as trajetorias
formativas desses profissionais em um contexto amazdnico singular, marcado
por desafios geograficos, socioculturais e institucionais proprios.

A proposta ganhou destaque ao reconhecer que a formagao docente para
a Educacdo Especial ndo se limita a uma exigéncia técnica ou burocrética.
Antes, constitui-se como uma oportunidade de transformagao profissional e
humana, na qual o educador deve ser preparado para refletir criticamente sobre
sua pratica, dialogar com a comunidade escolar e enfrentar, com sensibilidade
e competéncia, as barreiras que ainda dificultam a plena participacao de todos
(No6voa, 1992). Como aponta Caramori (2014), uma formacgao efetiva deve
criar oportunidades para que os professores aprendam por meio de experiéncias
docentes, desenvolvam metodologias inclusivas, planejem aulas integrativas e
elaborem avaliagdes que contemplem a diversidade dos estudantes.

Apesar da relevancia crescente desse profissional, sdo multiplos os desafios
enfrentados para consolidar sua atua¢do no cotidiano escolar. Dentre eles,
destacam-se: a auséncia de legislagdo federal especifica que regulamente suas
atribui¢Ges, a precariedade na contratacdo, a escassez de formag¢ao continuada
e a incompreensao, por parte de algumas instituicdes, do papel pedagogico do
professor de apoio — muitas vezes reduzido a fung¢do de acompanhante do
aluno (Pletsch, 2018; Machado, 2017). Esse quadro compromete diretamente
a efetividade da pratica inclusiva, enfraquecendo a mediacao pedagdgica e a
promog¢ao de uma cultura escolar verdadeiramente inclusiva.

A escolha do municipio de Itacoatiara/AM, localizado na regido
amazonica, como /écus da pesquisa, decorre da necessidade de compreender,
com profundidade e sensibilidade, os processos formativos vivenciados por
professores de apoio em um territdrio que impde desafios singulares & préaxis
pedagogica. Como destacam Santana et al., (2023), o contexto amazdnico
apresenta saberes e experiéncias que precisam ser respeitados, valorizados e
incorporados ao processo formativo, considerando as especificidades culturais,
ecologicas e sociais da regido. Nesse sentido, compreender as dindmicas
educacionais na Amazonia ¢ fundamental para promover praticas pedagbgicas
condizentes com esse ambiente diverso, e torna-se ainda mais relevante quando
se trata da formacgdo de professores voltados a educagao inclusiva.

Ainda que politicas publicas como a PNEEPEI (Brasil, 2008) estejam
consolidadas em nivel normativo, verifica-se, na realidade cotidiana das escolas
estaduais amazoOnicas, um distanciamento entre os preceitos legais e as praticas
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pedagobgicas efetivas. As agdes ainda carecem de articulagao entre teoria e pratica,
de didlogo com a diversidade e de valorizacdo da escuta docente. Por isso,
torna-se imprescindivel investigar com rigor académico as trajetorias formativas
dos professores de apoio, com vistas a identificar as lacunas, os pontos fortes
e as contradigbes que permeiam 0s processos formativos, tanto iniciais quanto
continuados.

A presente pesquisa, portanto, emergiu como resposta as complexidades
que envolvem a implementagdo da Educagdo Inclusiva na rede estadual de
ensino de Itacoatiara. Ela propdés ndo apenas uma analise documental ou
normativa, mas uma escuta atenta as vozes e vivéncias dos professores de apoio
— sujeitos historicos e protagonistas da transformagao educacional. Pretendendo
compreender como esses profissionais tém sido preparados para atuar em um
ambiente inclusivo, quais os impactos dessa formagdao em sua pratica cotidiana e
quais barreiras ainda persistem, sejam elas de natureza institucional, pedagogica
ou cultural.

Duas hipoteses orientaram a investigagcdo: a primeira € que 0S Processos
de formagao inicial e continuada dos professores de apoio, embora formalmente
estruturados segundo diretrizes nacionais, apresentam lacunas significativas
na preparag¢ao para lidar com a diversidade, o que compromete a consolidagao
de praticas pedagogicas inclusivas. Tratava-se de uma deficiéncia ndo apenas
técnica, mas profundamente humana e ética, relacionada a capacidade reflexiva
e sensivel do educador frente as singularidades de seus estudantes. A segunda
hipotese sustentou que agdes formativas que valorizam as experiéncias de vida
dos docentes de apoio aproximam teoria e pratica, fortalecendo a construgao de
uma cultura escolar verdadeiramente inclusiva e dialdgica.

Além disso, é premente o fortalecimento de politicas formativas que
considerem de maneira efetiva as especificidades da regido amazoOnica.
Isso demanda uma concepg¢do de acessibilidade educacional que va além da
dimensao fisica das escolas, incorporando também os aspectos curriculares,
as metodologias de ensino, as estratégias avaliativas e, sobretudo, os processos
de formagdo docente. Observou-se ainda uma precariedade nos itinerarios
formativos que compromete a consolidacio de praticas pedagbdgicas
verdadeiramente inclusivas, especialmente quando se desconsidera o contexto
sociocultural dos povos amazdnidas — aqueles que vivem e aprendem no chao
da floresta, das aguas e dos campos. Nesse sentido, torna-se imprescindivel que
as agOes formativas dialoguem com os saberes locais, respeitem as diversidades
territoriais e contribuam para a construgao de praticas educativas que reconhecam
a diversidade nao como desafio, mas como poténcia formativa.

Articulada a essa perspectiva, a presente analisou busca também
contribuir para a formulacdo de politicas publicas educacionais mais sensiveis
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as realidades locais, oferecendo subsidios concretos que qualifiquem as praticas
pedagdgicas e promovam a valorizagdo dos professores de apoio como sujeitos
historicos e agentes de transformagdao social. Ao ampliar o olhar para as
experiéncias formativas e para os contextos em que esses profissionais atuam, a
pesquisa almeja fomentar uma educagdo ética, democratica e coerente com 0s
principios da justica social e da equidade educacional, pilares fundamentais para
a construcido de uma escola verdadeiramente inclusiva na Amazonia.

Em sintese, a presente proposta de tese buscou fortalecer o debate em
torno da formag¢do docente para a Educacdo Inclusiva no contexto amazonico,
articulando os marcos legais, as vivéncias pedagogicas e as especificidades
regionais. A valorizacdo das trajetorias formativas dos professores de apoio é
vista aqui como condi¢ao essencial para a consolidagdao de uma escola inclusiva
de fato, em que a diversidade seja reconhecida como direito e potencialidade,
e nao como obstaculo. Ao trazer a tona as vozes desses educadores, suas lutas,
angustias e esperancas, esta pesquisa almeja contribuir para a constru¢ao de um
projeto educacional mais humano, coerente com a realidade amazonica e com
os principios constitucionais que orientam a educag¢do publica brasileira.

2. DESENVOLVIMENTO

A efetivacdo da Educac¢do Inclusiva no Brasil requer mais do que garantir
0 acesso e a permanéncia dos estudantes nas classes comuns; ela exige a presenga
estruturada de servigos de apoio pedagdgico e de professores especializados,
conforme estabelecem a Resolu¢do CNE/CEB n° 2/2001, a Politica Nacional
de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008)
e o Decreto n® 7.611/2011 (Brasil, 2011). Para que essa inclusdao ocorra com
qualidade, ¢ fundamental assegurar a atuagdo de profissionais devidamente
capacitados para atender as especificidades do publico-alvo da educagao especial.
Como ressalta Mantoan (2015, p. 81), “formar o professor na perspectiva da
educagdo inclusiva implica ressignificar o seu papel, o da escola, o da educagao
e o das praticas pedagogicas usuais”.

Entretanto, verificou-se que a formacgao de professores, sobretudo daqueles
que exercem a fun¢do de apoio, carece de coeréncia entre concepgdes teodricas,
diretrizes politicas e praticas pedagbgicas, o que a torna insuficiente diante das
exigéncias da educagdo inclusiva contemporanea. Nesta perspectiva, Novoa
(2019, p. 7) alerta que a metamorfose da escola implica também a criagdo de novos
ambientes de formacdo docente, voltados a pesquisa, ao trabalho colaborativo
e a valorizacdao dos contextos reais de atuacdo. Essa lacuna formativa torna-se
ainda mais critica nos territorios amazonicos, onde as desigualdades estruturais
e socioterritoriais impdem desafios adicionais ao cotidiano educacional.
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A Amazodnia, com suas complexidades culturais, territoriais e historicas,
demanda politicas de formag¢do docente sensiveis ao seu contexto. Nesse
sentido, a forma¢ao profissional deve ser compreendida como um processo
dialético e continuo, que articula teoria e pratica em didlogo com os desafios
concretos da experiéncia docente. Libaneo (2013, p. 27) afirma que “a formagao
profissional implica, pois, uma continua interpretacdo entre teoria e pratica, a
teoria vinculada aos problemas reais postos pela experiéncia pratica e a agao
pratica orientada teoricamente”. Compreender como os processos formativos
vém sendo conduzidos, especialmente na rede estadual de Itacoatiara-AM, é
crucial para a analise de sua efetividade.

Promover uma educag¢do verdadeiramente inclusiva também exige uma
mudanga de postura diante da deficiéncia e das diferengas. Isso envolve a
reformulagdo do sistema de ensino para garantir o direito a aprendizagem de
todos os estudantes, como defendem Santos e Paulino (2006, p. 33). O professor,
nesse cenario, nao pode ser concebido como um executor passivo de politicas, mas
sim como um agente reflexivo e autdnomo, capaz de tomar decisdes pedagdgicas
alinhadas as necessidades e potencialidades de seus estudantes. Como destacam
Rodrigues e Lima-Rodrigues (2011, p. 43), “a profissao professor é bem mais
complexa e global: na verdade, trata-se de lidar com a gestdo de um curriculo, o
que implica em uma multiplicidade de opg¢des e caminhos possiveis”.

Diante desse panorama, esta pesquisa se prop0s a investigar criticamente
a seguinte questao norteadora: De que maneira os processos formativos iniciais
e continuados dos professores de apoio na rede estadual de ensino de Itacoatiara-
AM tém contribuido para a implementacido efetiva da Educacdo Inclusiva,
promovendo praticas pedagogicas equitativas, respeitosas das diferengas e
sintonizadas com os desafios amazonicos?

Ao examinar os limites e potencialidades das trajetérias formativas
desses profissionais, o estudo pretende oferecer subsidios tedrico-praticos para a
construgao de politicas educacionais mais justas, eficazes e comprometidas com
os principios da inclusao.

A pesquisa teve como objetivo geral analisar de forma critica os processos
formativos iniciais e continuados dos professores de apoio da rede estadual de
ensino de Itacoatiara-AM, investigando sua contribui¢dao para a implementagao
efetiva da Educacio Inclusiva em contextos amazonicos.

E como objetivos especificos: Identificar e descrever os programas, politicas
e agOes de formacao inicial e continuada ofertados aos professores de apoio na rede
estadual de ensino de Itacoatiara-AM nos ultimos anos; Analisar as percepgdes e
experiéncias formativas dos professores de apoio quanto a sua atuagdo no contexto
da Educagao Inclusiva, considerando os desafios pedagogicos e territoriais da
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Amazodnia; Investigar como os processos formativos contribuem (ou nao) para a
construgdo de praticas pedagdgicas inclusivas, equitativas e contextualizadas, com
base nas diretrizes legais e nas necessidades locais.

A definicdo metodologica clara e rigorosa assumiu papel central na
constituicdo da qualidade e validade cientifica de uma pesquisa, especialmente
quando o objetivo de estudos esta intimamente relacionado com praticas
pedagodgicas e processos formativos em contexto complexos, como é o caso
da Educacgdo Inclusiva na rede estadual de ensino de Itacoatiara-AM. Nesta
perspectiva, o presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa aplicada,
voltada a resolugao de problemas concretos, conforme afirmado por Prodanov
e Freitas (2013), que destacam seu cardter eminentemente pratico. Mattar e
Ramos (2021) complementam essa visdao, enfatizando que pesquisas aplicadas
tém potencial para gerar mudangas significativas nas praticas institucionais e
sociais, produzindo conhecimentos diretamente tuteis a realidade investigada.
Nesse contexto, ao analisar criticamente as trajetorias formativas dos professores
de apoio, busca-se oferecer subsidios concretos que contribuam diretamente para
aprimorar as praticas pedagdgicas inclusivas e politicas educacionais especificas,
promovendo a equidade e efetividade nas escolas publicas locais.

No que diz respeito aos seus objetivos, esta pesquisa apresentou-se
simultaneamente como exploratéria e descritiva. Gil (2017) destaca que a
pesquisa exploratéria é orientada pela necessidade de descobrir e explorar
fendmenos pouco conhecidos ou insuficientemente investigados, enquanto
a pesquisa descritiva destina-se a caracteriza¢do detalhada e sistematica da
realidade estudada. Essa combinag¢do metodologica, segunda Mattar e Ramos
(2021), revela-se particularmente eficaz em estudos educacionais que buscam
compreender contextos reais complexos visando gerar panoramas inovadores
sobre o fendmeno em analise. Desta forma, inicialmente, esta pesquisa explora
criticamente aspectos pouco conhecidos dastrajetorias formativas dos professores,
para em seguida descrever minuciosamente suas praticas, percepgcoes e desafios
cotidianos, visando a compreensdao aprofundada das experiéncias vivenciadas
pelos docentes investigados.

Para compreender as trajetérias formativas e os desafios enfrentados pelos
professores de apoio na constru¢ao de uma educagdo inclusiva na rede estadual
de Itacoatiara/AM, pretendeu-se adotar uma abordagem metodologica que
une técnicas de pesquisa qualitativa e quantitativa, buscando captar as nuances,
experiéncias e percepcdes dos profissionais envolvidos. Essa combinagido
epistemologica permite uma compreensao mais robusta e aprofundada do
fendmeno estudado, reconhecendo a complexidade das trajetorias formativas e
a multiplicidade de fatores que influenciam a pratica pedagdgica inclusiva.
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Quanto a abordagem qualitativa, Alvarenga afirma que:

Da énfase as caracteristicas sociais, antropoldgicas, arqueoldgicas,
culturais, psicologicas, criminalistas, historicas. Esse enfoque abrange
processos humanos. Tenta descrever e compreender as situagdes e 0s
processos de maneira integral e profunda, considerando inclusive o
contexto que envolve a problematica estudada. (Alvarenga, 2012, pag. 9)

Inicialmente, realizou-se uma pesquisa bibliografica aprofundada,
fundamentada em estudos anteriores que abordam a formagdo de professores,
a inclusao escolar e os desafios da Educagao Inclusiva. Segundo Bardin (2011),
a pesquisa bibliografica constitui-se como um pilar essencial para a construgao
do arcabougo tedrico, possibilitando contextualizar o fendmeno sob uma
perspectiva critica e fundamentada. Assim, o exame de literatura consolidada
permitiu identificar referéncias tedricas, legislagdes pertinentes, e experiéncias
praticas que orientaram a compreensao do cenario local de Itacoatiara/AM.

A pesquisa bibliografica, conforme delineado por Gil (2008, p. 69),
representa um método de investigacdo que se fundamenta na andlise critica
e sistematica de materiais previamente existentes, tais como livros, artigos
cientificos, dissertacbes, teses e documentos institucionais. Essa abordagem
¢é essencial porque permite ao pesquisador construir uma base teodrica solida,
compreender o estado da arte sobre determinado tema e identificar lacunas,
contribuigdes e controvérsias na literatura especializada. Apesar de sua presenca
constante em praticamente todas as modalidades de investigacdo académica,
ha estudos que se dedicam exclusivamente & pesquisa bibliografica, utilizando-
se exclusivamente de fontes documentais para fundamentar suas andlises e
conclusdes. Tal pratica demanda do pesquisador uma leitura criteriosa, uma
capacidade de sintese e uma sensibilidade para interpretar criticamente os
materiais, de modo a garantir que a constru¢ao do conhecimento seja nao
apenas rigorosa, mas também contextualizada e alinhada as especificidades do
objeto de estudo. Dessa forma, a pesquisa bibliografica se transforma em uma
ferramenta indispensavel para promover uma compreensdo aprofundada acerca
dos fendmenos, assegurando que o percurso investigativo seja conduzido de
maneira ética, reflexiva e, sobretudo, competente, contribuindo para o avango
do saber académico e para a produgao de respostas fundamentadas as questdes
em analise.

A pesquisa de campo, conforme delineada por Gil (2008), caracterizou-se
como uma estratégia investigativa que privilegia a coleta de dados no préprio
ambiente onde os fendmenos de interesse se manifestam, permitindo ao
pesquisador uma interagdao direta e empirica com a realidade estudada. Essa
abordagem oferece a vantagem de possibilitar uma compreensdo contextualizada,
possibilitando ao investigador captar nuances e dindmicas que frequentemente

78



IDEIAS EM MOVIMENTO: PENSAMENTO CRITICO E TRANSFORMACAO SOCIAL

escapam as analises baseadas apenas em fontes secundarias ou laboratoriais. Ao
estar presente no cenario, o pesquisador pode realizar observa¢des em tempo
real, estabelecer um dialogo com os sujeitos envolvidos e registrar fendmenos de
maneira mais natural e espontanea, fatores que enriquecem significativamente a
compreensdao dos aspectos sociais, comportamentais, culturais e ambientais que
compOem a tematica investigada (Gil, 2008, p. 69).

Além de promover uma maior fidelidade aos contextos reais, a pesquisa
de campo demanda do investigador uma postura ética, sensivel e reflexiva, pois a
imersdo no ambiente de estudo requer habilidade para lidar com a complexidade
dos fendomenos e as especificidades dos sujeitos. Assim, essa metodologia se
revela como uma ferramenta imprescindivel a pesquisa qualitativa, pois favorece
uma analise mais humanizada e aprofundada, contribuindo para a construgdo
de conhecimentos que dialogam de forma mais proxima as agdes e vivéncias
cotidianas das populagdes estudadas.

Segundo Marconi e Lakatos (2020), a pesquisa de campo revela-se como
uma estratégia metodolodgica fundamental na direcdo da investigacao cientifica,
destacando-se por sua natureza de coleta de dados em loco, no ambiente onde
os fendbmenos de interesse emergem e se desenvolvem de forma espontanea e
natural. Essa abordagem permite ao investigador uma conexao mais proéxima e
intima com a realidade estudada, propiciando uma compreensdo aprofundada e
significativa dos objetos de andlise ao facilitar a interagdo direta com 0s sujeitos
envolvidos e com os contextos nos quais os acontecimentos se desenrolam. Tal
contato direto nao apenas enriquece o entendimento do fendmeno, mas também
confere uma perspectiva mais viva e sensivel as dindmicas sociais, culturais e
ambientais que moldam a experiéncia investigada (Marconi; Lakatos, 2020).
Além de favorecer uma apreensdo mais contextualizada, essa modalidade de
pesquisa exige do investigado uma postura ética, sensivel e reflexiva, para que
possa captar a complexidade e a multiplicidade de elementos presentes nos
cenarios de estudo. Dessa forma, a pesquisa de campo se constitui como uma
ferramenta indispensavel para aqueles que buscam ndao apenas compreender
superficialmente um fend6meno, mas mergulhar em suas raizes, suas nuances
e suas conexdes humanas, promovendo um conhecimento mais humanizado,
dindmico e alinhado as complexidades da vida social.

A pesquisa de campo foi constituida por meio da aplicagado de instrumentos
quali-quantitativos, buscando captar dados que unificassem elementos subjetivos
e objetivos. Na vertente qualitativa, serdo utilizados formularios de observagao
e diarios de bordo, instrumentos que permitem captar detalhes operacionais,
comportamentais e emocionais relacionados as praticas pedagdgicas, bem como
as percepcoes dos professores diante de suas trajetorias formativas. Segundo
Minayo (2014), esses instrumentos sdo fundamentais para compreender as
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experiéncias subjetivas dos sujeitos, proporcionando uma narrativa detalhada
das dimensdes humanas envolvidas no processo de inclus3o.

Na dimensdao quantitativa, foram aplicados questionarios fechados,
elaborados para levantar dados estatisticos sobre a formagdo dos professores,
suas trajetorias, frequéncia de participacdao em cursos de capacitagcao, bem como
as principais dificuldades enfrentadas na pratica. Essa abordagem fornece uma
base objetiva para validar, ou refutar, hipoteses levantadas na analise qualitativa,
criando uma base empirica que favorece uma compreensao mais holistica, como
ressaltam Lakatos e Marconi (2010).

Complementarmente, foi realizado um estudo de caso, centrando-se
na rede de ensino estadual do municipio e, especificamente, nas trajetorias de
professores de apoio que atuam na area nos ultimos 5 anos. Essa estratégia
possibilita aprofundar a analise de contextos especificos, reconhecendo suas
particularidades e dindmicas internas, conforme preconiza Yin (2010). A
investigagao de caso tornou-se adequada ao intuito de desvendar as praticas
pedagogicas, percepgdes e desafios enfrentados pelos docentes na sua trajetoria
de formagdo e atuagdo, possibilitando uma compreensao humanizada e
contextualizada do fenémeno.

Prodanov e Freitas (2013) caracterizam o estudo de caso como uma
investigacdo detalhada e profunda sobre fendmenos especificos inseridos em
contextos reais, permitindo analises detalhadas das dindmicas institucionais,
culturais e sociais envolvidas. Gil (2017) enfatiza que o estudo de caso
permite compreender em profundidade fend6menos complexos, mantendo suas
particularidades e contexto original, o que é essencial na analise de praticas
pedagogicas e trajetorias formativas no ambiente escolar. Sendo assim, o estudo
de caso permitira compreender como as trajetorias formativas dos professores
de apoio influenciam concretamente suas praticas pedagogicas inclusivas em
escolas especificas da rede estadual de Itacoatiara, proporcionando uma analise
rigorosa, profunda e contextualizada do objeto investigado.

Quanto aos questionarios fechados, foi utilizada a plataforma Google
Formularios (Google, 2025) ferramenta digital que permite a elaboragdo e aplicagdao
online de questionarios estruturados com questdes abertas e fechadas, facilitando
a coleta e sistematizagdo rapida e eficiente de dados qualitativos e quantitativos.
Segundo Creswell e Creswell (2021), o uso de plataformas digitais para coleta de
dados oferece vantagens significativas em termos de praticidade, economia de
tempo e ampliacdo do alcance dos participantes da pesquisa. Mattar e Ramos (2021)
também destacam que ferramentas tecnologicas como o Google Formularios sao
especialmente eficazes em estudos educacionais contemporaneos, proporcionando
flexibilidade e qualidade na coleta e organizagao das informagdes obtidas junto aos
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sujeitos investigados. Portanto, os questionarios aplicados por meio desta plataforma
permitiram registrar, de maneira eficiente, segura e sistemdtica, as percepgoes,
opinides e informagdes relevantes sobre as trajetorias formativas dos professores de
apoio e suas praticas pedagdgicas cotidianas, favorecendo uma analise integrada e
robusta dos resultados.

Finalmente, para analise dos dados coletados, foi utilizada a técnica
de Analise de Contetdo proposta por Bardin (2016), complementada pelas
contribui¢des de Flick (2013). segundo Bardin, a andlise de Contetudo consiste em
um conjunto de técnicas de tratamento sistematico e objetivo das comunicagoes,
visando a categorizagao e interpretagdo dos significados implicitos e explicitos
nas mensagens dos sujeitos investigados. Essa técnica ¢ especialmente adequada
a analise de dados provenientes de questionarios com questdes abertas, pois
permite transformar contetidos subjetivos em categorias analiticas consistentes e
interpretaveis de forma rigorosa.

3. RESULTADOS E CONSIDERACOES FINAIS

No ambito desta pesquisa, a Andlise de Contetido foi aplicada sobre
os dados obtidos por meio de questionarios com questdes abertas e fechadas,
aplicadas aos professores de apoio da rede estadual de Itacoatiara, por meio
da plataforma Google Formularios. Nesse processo, a triangulacdo de dados
foi conduzida entre os dados empiricos (as respostas dos participantes) e o
corpus documental constituido por legislagdes, diretrizes e politicas publicas
nacionais e estaduais que regulam a Educacdo Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva. De acordo com Flick (2013), esse processo de triangulagdao
documental-empirica amplia a validade interpretativa da pesquisa, pois permite
comparar diferentes fontes de informagao, neste caso, confrontando o que esta
prescrito nas normativas oficiais com a realidade percebida e vivenciada pelos
docentes. Essa triangula¢ao propiciarda um cruzamento critico entre o plano
normativo e a pratica concreta, evidenciando os pontos de convergéncia, tensao
e lacunas entre a politica formal e sua implementac¢ao no cotidiano escolar.

A amostra compreendeu professores de apoio das 16 escolas estaduais de
Itacoatiara/AM, que esta localizada ha 264km da capital Manaus/AM. Com
populagdo de pouco mais de 100 mil habitantes. Todas as escolas recebem alunos
com deficiéncia e para ajuda-los nessa jornada, no ano de 2024, estao lotados em
sala de aula de ensino regular mais de 50 professores, selecionados a partir do perfil
de atuagdo de pelo menos um ano na fungao, os quais seriam a amostra da pesquisa.

Ao associar diferentes métodos, esta pesquisa buscou promover uma
abordagem integrada, que valorize as experiéncias humanas e seus contextos,
em consonancia com o0s principios da pesquisa qualitativa e quantitativa,
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capazes de oferecer uma compreensao profunda e plural do fendémeno estudado,
contribuindo assim para o avango do conhecimento na drea de Educagao
Inclusiva e formacdo docente.

A vista disso, a metodologia aqui delineada assegura solidez, coeréncia
interna e pertinéncia cientifica ao desenvolvimento da pesquisa, ao articular
abordagens metodoldgicas complementares que conferem profundidade analitica
e relevancia social ao estudo. Ao aliar a escuta sistematica das percepgdes dos
professores de apoio a andlise critica das normativas educacionais vigentes, a
investigagdao contribuira significativamente para o avango das discussdes sobre
formacgao docente e efetividade das politicas de inclusdo escolar, sobretudo em
contextos amazonicos, complexos e marcados por desigualdades histdricas,
como € o caso do municipio de Itacoatiara-AM.
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1. INTRODUCAO

leitura, enquanto pratica fundamental para o desenvolvimento

humano, transcende a mera decodificacdo de simbolos e

palavras, incorporando-se como uma ferramenta privilegiada

para a ampliagdo da percep¢do de mundo, a consolidagio da cidadania e

a formagdo de individuos criticos e autdbnomos. Desde os primeiros anos de

vida, o contato reiterado com textos variados configura-se como um momento

de descoberta, de aproximag¢do com diferentes universos culturais, sociais

e individuais, possibilitando nao apenas o enriquecimento vocabular, mas

também a construgao de sentidos que norteiam a compreensao de si mesmo e do

ambiente. Nesse sentido, a escola ocupa, de maneira inquestionavel, um papel

central na promog¢ao de uma cultura de leitura que seja significativa, acessivel e
que se promova de forma integrada as demais areas do saber.

Ao longo do processo de alfabetizagdo e iniciagdo a leitura, é imperativo

que os educadores adotem uma postura reflexiva e sensivel as motivagdes,

interesses e contextos de seus estudantes, reconhecendo que o desenvolvimento
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de leitores proficientes exige estratégias pedagogicas articuladas, que valorizem
a experiéncia do sujeito leitor e fomentem o prazer e a curiosidade pelo ato
de ler. Essa tarefa pedagogica ndao deve limitar-se a simples transmissao de
conhecimentos ou ao ensino técnico da decodificagdo, mas deve privilegiar
uma abordagem humanizada e dialdgica, na qual o livro e a texto se tornem
veiculos de transformagdo social, de expressao das vozes plurais que compdem
a diversidade cultural presente na sala de aula.

A atuagdo do professor, portanto, ¢ fundamental nesse cendrio, pois cabe a
ele incentivar a leitura como uma pratica ludica, reflexiva e significativa, criando
ambientes acolhedores e preferencialmente plurais, nos quais o aluno possa
reconhecer-se como um leitor ativo e competente. Para isso, € imprescindivel que
se valorize a variedade de géneros textuais, que se veja a leitura com o contexto de
vida do estudante e que se reconhega a leitura nao apenas como uma habilidade
escolar, mas como um ato de exercicio da cidadania, de formac¢ao de individuos
criticos, capazes de compreender o mundo em sua complexidade e de atuar nele
de forma ética e consciente. Assim, a constru¢do de um projeto de leitura efetivo
na educag¢do bésica demanda do educador uma postura inovadora, sensivel e
comprometida, capaz de transformar o ato de ler em uma experiéncia prazerosa,
transformadora e perpétua.

2. DESENVOLVIMENTO

A leitura é o caminho para ampliagdo da percep¢ao do mundo a nossa
volta. Quanto mais um individuo 1é mais integrado com o seu meio estara. A
leitura é feita de diversas formas, uma das principais é a utilizada pela escrita,
onde pode ser observavel por meio de livros, revistas, jornais, entre tantos outros
dos quais se utilizam simbolos reconheciveis por uma determinada sociedade.
Dessa forma Silva relata que:

No mundo globalizado, ha uma necessidade de que os individuos
aprendam desde cedo a compreender amplamente o seu meio e, para
tanto, € necessario que estes desfrutem de mecanismos que possibilitem
essa facanha. Nesse sentido, faz-se necessario que a escola busque adotar
o método de inser¢do da leitura desde as séries iniciais. Partindo desse
pressuposto acredita-se que se pode trabalhar a leitura dentro e fora da sala
de aula (SILVA, 2021, p.12).

Observa-se que a leitura tem um papel crucial na vida do individuo,
por meio desta é possivel ampliar os horizontes do conhecimento e da cultura
letrada. A aquisi¢do da leitura é imprescindivel para que o individuo possa agir
com autonomia nas sociedades, sabe-se que os individuos destituidos do ato de
ler enfrentam uma desvantagem enorme em comparagdo com os que a fazem.
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Segundo Bamberger saber ler se compara a um passaporte que ajudara o
leitor a viajar e conhecer outro mundo, o mundo dos leitores.

Quando uma pessoa sabe ler bem, ndo existem fronteiras para ela. Ela
pode viajar ndo apenas para outros paises, mas também no passado, no
futuro, no mundo da tecnologia, na natureza, no espago cosmico. Descobre
também o caminho para a por¢do mais intima da alma humana, passando
a conhecer melhor a si mesma e aos outros (BAMBERGER, 1987, p.29).

Para Freire (1989), a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra
e a leitura desta implica a continuidade da leitura daquele. A leitura é associada
a forma de ver o mundo. E possivel dizer que a leitura ¢ um meio de conhecer. O
seu conceito passa pela compreensao do mundo. Entender o que ¢ leitura e para
0 que ela serve, certamente, nos fara melhores professores. Muitos entendem
que ler é somente decifrar as palavras, dando sentido as mesmas. E claro que ler
¢ isso, mas nao somente uma decifragdo, uma vez que exige uma intera¢ao entre
o leitor e o texto.

Segundo Bloom (2001, pag. 65):

A leitura esta desaparecendo lenta e decidida dos nossos hébitos e do elenco
dos nossos prazeres. Nao a leitura de manuais de autoajuda, de informacgao
rapida e digerivel e dos mais variados kits de misticismo planificado, para
comprovar este fato basta verificar a maioria das listas dos “mais lidos”. A
Leitura que esta morrendo ¢é a da grande literatura, o produto dos mais ricos
momentos de imagina¢do e criatividade humana. Uma certa melancolia é
inevitavel diante deste quadro, sobretudo quando se considera o poder da
literatura de tornar a vida mais significativa e possibilitar o acesso a uma
dimensdo mais profunda da existéncia na qual podemos partilhar, através
do Sublime e do Belo, da unidade da natureza humana.

Considerando que a leitura é capaz de transformar a vida do individuo,
cabe ao professor, principal mediador do conhecimento, instigar o aluno na
pratica da leitura, levando o mesmo a atribuir significados aos textos lidos e
este venha tornar- se um adulto leitor. Nesse contexto, acredita-se que para a
formacao de bons leitores, o habito de ler deve-se iniciar ainda nos anos iniciais
do ensino fundamental, por meio de atividades variadas que despertem nos
alunos, o gosto e o prazer pela leitura.

A oportunidade de ler, como ja visto, representa um papel decisivo no
despertar do interesse pela leitura. Faz-se necessario que o professor estimule
no seu aluno esse habito, procurando conhecer o gosto do aluno de acordo
com a sua faixa etaria, proporcionando a estes um ambiente onde ele possa
ler, ndo para ser avaliado ou logo em seguida responder questiondrio com
perguntas sobre aquilo que leu, reescrevendo o texto lido, mas procurando
por meio de diversas estratégias onde possam ser desenvolvidas a criticidade,
oralidade, a interpretacdo, o pensar, a criatividade e o didlogo ou seja criar e
recriar a partir do texto lido (Silva, 1987, apud. Gongalves, 2013).
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De acordo como apontam que atividades como leituras coletivas ou em
pequenos grupos, silenciosa ou em voz alta pelo aluno ou professor, apresentar
as criangas uma variedade de histérias, ler contos de fadas que apresentem
diferentes versdes, personagens diferentes ou finais”. Sdo produtivas e de
despertamento para o gosto e héabito da leitura.

Para o Borges:

E importante que o professor escolha material que seja significativo para o
aluno, pois s6 assim desenvolverd o seu interesse em ler textos diferenciados
do seu cotidiano. E importante uma aula prazerosa para pratica de leitura,
em um ambiente onde haja diversidade de texto, deixando o aluno a
vontade para fazer sua escolha para a leitura (BORGES, 2013).

Percebe-se ainda, que para a formac¢ido de bons leitores, o ambiente
familiar é de fundamental importancia, é neste que a educagdo se inicia, se 0s
pais sdo bons leitores, proporcionardo aos filhos o gosto pela leitura e o habito
de ler, tornando o espago em familia facilitador do processo.

LIBANEO (2000, p.22) ressalta que: “Educagio é o conjunto de agdes,
processos, influéncias, estruturas que intervém no desenvolvimento humano
de individuos e grupo na relagdo ativa com o ambiente natural e social, num
determinado contexto de relagbes entre grupos e classes sociais”. Acredita-se
que o gosto de ler e a aquisicao de habitos de leitura, por parte das criangas, ¢
um processo continuo, que comega na familia e que deve ser reforcado assim
que a crianga faz a sua entrada na educagdo pré-escolar e ao longo de toda
a sua escolaridade, e essa parceria entre escola e familia pode favorecer esse
processo. “O ingresso na escola nao significa que as tarefas educativas tenham
sido transferidas dos pais para a institui¢ao. A participacao dos pais na escola se
faz sempre necessaria”.

“A dificuldade na expressdo oral impossibilita também a expressdo do
lido e a verbalizacao das proprias necessidades que comprometem a atuagao do
aluno dentro e fora da escola”. (PIRES, MATSUDA, 2013, p.2)

O professor de Lingua Portuguesa precisa de um apoio tedrico e metodoldgico
para que consiga realizar seu trabalho em sala de aula de modo produtivo,
alcangando os objetivos da formacdo do leitor. Entdo, para que a literatura
cumpra seu papel humanizador, a escola deve ir além da simples leitura de
textos como pretexto. E necessario que haja uma escolarizagio adequada
para a literatura, que muitas vezes aparece fora do seu contexto ideal, de
agente humanizador (PIRES, MATSUDA, 2013, p.4)

Nao ¢ dificil encontrar educadores da area de linguagens que nao seja
adepto a leitura. Esse simples fato pode causar todo um transtorno quando
existe a necessidade de formar leitores. Pois o exemplo de quem esta ensinando
¢é de suma importancia.
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E esse processo nao ¢é novo. A leitura literaria escolar vem sendo objeto
de estudo enquanto processo por muitos tedricos que comegaram a enfatiza-la a
partir das primeiras décadas do século XX. Esses estudos revelam a importancia
do leitor no processo da construgdo da leitura, em que o autor ja nao ¢ mais o
detentor tnico do sentido do texto. (PIRES, MATSUDA, 2013, p.4)

A partir do momento da leitura o leitor se torna dono do texto quando
consegue inferir sobre o texto. Suas interpretagdes e sua forma de ver o mundo
podem mudar tudo, pois pode discordar da ideia inicial do autor e isso ¢
totalmente normal. Por isso, € importante a diversidade de textos.

E mais, existem diferentes fatores que envolvem a escolha dos textos, pois
em cada momento de sua vida, o leitor possui interesses variados. Uma crianga,
um adolescente ou um adulto mudaré sua preferéncia por determinados textos a
medida que se da 0 amadurecimento do individuo (PIRES, MATSUDA, 2013, p.8).

Entdo nesse momento precisa-se buscar algo que seja do seu interesse e
que gere encantamento, desperte aten¢ao e que seja atrativo.

E essencial o conhecimento reciproco para poder realizar um bom trabalho
em sala. Além disso, ndo se deve utilizar o texto literario como pretexto para
ensinar gramatica, por exemplo. E importante o professor motivar os alunos a
lerem a obra, instigando-os por meio da capa, da contracapa, das informagdes
nas orelhas do livro, da ilustragdo, do titulo, enfim, criar um “mistério”,
incitando-os a curiosidade e a vontade de ler. O Método Recepcional evidencia
tanto o momento de escolha do material, quanto todo o trabalho que envolve o
tema exposto na obra lida. (PIRES, MATSUDA, 2013, p.11)

Se o texto for mais complexo, um capitulo, um livro, a metodologia
precisa ser ainda melhor elaborada. Por mais que haja dificuldades na pratica
de uma metodologia, o professor, para alcancgar indices positivos na educagdo
e na formagio do leitor, deveria seguir uma metodologia especifica. E preciso
de que o professor sistematize, de alguma forma, sua pratica pedagogica, de
maneira que possa visualizar o desenvolvimento dela e o crescimento de seu
aluno. (PIRES, MATSUDA, 2013, p.12)

Todo esse processo € visando criar um ambiente propicio ao incentivo a
Leitura, mesmo sabendo que na atualidade as pessoas tém lido muito mais. Por
certo que podem ser leituras rapidas, sem direcionamento, sem interpretacao da
forma correta, mas nao deixa de ser leitura. E nas escolas, na sociedade atual,
por estar presente em tudo e a toda a hora, concede-se uma enorme importancia
a leitura. A aquisicdo dos mecanismos leitores surge como tantas outras
necessidades inerentes a vida da crianca (MESQUITA, 2006, p. 2)

Todos pertencem a uma sociedade de pessoas que 1€, precisa-se
frequentemente de comunicar e de entender aquilo que se encontra escrito.
Perante esta exigéncia da sociedade, ndo se pode negligenciar, de forma alguma,
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a formacgao de jovens leitores, ja que “é desde pequenino que se torce o pepino”.
(MESQUITA, 2006, p. 3)

De forma que ¢é algo que ndo pode ser protelado. A leitura é necessaria.
E assim as rela¢Oes vao iniciando e se firmando. A cada contato com a leitura
o leitor se aproxima mais do leitor e de suas ideias, seu modo de ver o mundo.
Logo, todo o livro deve proporcionar uma aproximagao entre o autor e o leitor,
possibilitando a vantagem de trabalhar a linguagem e a produgao literaria. Alias,
ao desenvolver a reflexdo e o espirito critico, a leitura ajuda, categoricamente, a
superar o vazio na formag¢do do ser humano, isto €, a leitura faculta o crescimento
interior do individuo (MESQUITA, 2006, p. 3)

A medida que se acumulam leituras e saberes e novos entendimentos
a evolugio é certa e sem medidas. Pois o conhecimento muda a vida do ser
humano. Os livros tém o poder de potencializar pensamentos e mentalidade, e
uma vez que essa postura € iniciada nao ha retrocesso.

Além disso, os livros sao objetos de formagdo e de informagdo para a
crianga, porque esta se experiencia, através do que 1€ e do que aprende; forma-
se e transforma-se. O mundo da literatura infantil é magico. As palavras tém
o poder de envolver e de transportar o leitor para um lugar ndo s6 imaginario,
como também real. Trabalhar com a literatura infantil é, portanto, abrir, de par
em par, as portas do mundo a seres que buscam a formag¢ao humana e cultural
como utentes de uma sociedade. Os livros sdo companheiros indispensaveis e
insubstituiveis que a crianga pode levar para qualquer lugar. Logo, a crianga deve
poder usufruir do “capital” cultural contido no universo dos livros. Contudo,
cabe ao adulto facultar-lhe o acesso a este universo (Mesquita, 2006, p. 4)

A leitura ndo s6 desperta, na crianga, o gosto pelos bons livros e pelo
habito de ler, como também contribui para despertar a valorizagdo exata
das coisas, para desenvolver as suas potencialidades, para estimular a sua
curiosidade, para se inquietar por tudo que é novo, para ampliar os seus
horizontes e para crescer, isto €, para se tornar um verdadeiro cidadao. “A
leitura é sempre o esfor¢o conjugado de compreender e de incorporar”
(SCHOLES, 1991).

Esse comego precisa ser leve e cheio de desafios com objetivos especificos,
bem elaborados para que seja eficaz. Lembrando que, na nossa sociedade sao os
adultos quem educa as criangas, transmitindo-lhes o seu saber, os seus valores,
as suas experiéncias, os seus desejos, o seu modo de viver. Ha todo um trabalho
cultural com vista a garantir a continuidade de tudo aquilo que caracteriza uma
sociedade num determinado momento histérico, porque todos os textos para
criangas arrastam consigo ideias, valores, padrdes estéticos, toda a informagao
que ira formar a sensibilidade da crianca (MESQUITA, 2006, p. 5)
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E nesse momento, os primeiros adultos que criam esse link nao ¢é da
escola. Mas sim na familia, onde tudo deve comegar. Uma estante de livros em
casa, uma prateleira de propriedade da crianga, assim como os adultos o acesso
precisa ser ensinado e determinado. De nada adianta uma estante imensa, com
muitos volumes imensos e inacessiveis.

E importante iniciar por sugerir materiais que eles possam manusear, até
mesmo rasgar, e depois vai-se ensinando o que pode rasgar e o que nao pode,
que se deve manter. Essa diferenciacao é essencial.

E mais autores sdao introduzidos e a medida que isso acontece ¢é possivel
perceber suas preferéncias.

Isso tudo ¢ essencial ainda no seio familiar. Existem muitos relatos de
histéria lindas de grandes escritores que iniciaram suas leituras incentivados por
um membro da familia, com leituras que encantavam.

O encantamento na mais tenra idade é o comego para fazer o aluno leitor.
De acordo com Mesquita:

Como qualquer habito, o habito de ler ndo se adquire por magia, pelo
contrario, resulta de uma série de circunstancias que interagem na cria¢do
de um ambiente propicio a formagdo da crianca leitora. Estas condigdes
devem nascer em casa, no seio da familia (MESQUITA, 2006, p. 7).

E esse processo ¢ gradual, geralmente desenvolve ao observar o modelo
mais proximo, familiares que possuam o habito da leitura. Mas ndo € so6 o fato de
algum familiar ser apaixonado pela leitura que fara toda a diferenca. E o dia a dia,
a rotina embelezada pelas historias que sejam magicas, instigantes ou marcantes.
Esses momentos ficam marcados no subconsciente e jamais serdo esquecidos.

Soares cita mais, que

Ao lerem para os filhos, os pais estdo, de forma direta, a incutir-lhes o
gosto pela leitura e, indiretamente, a encaminha-los para serem bons
futuros leitores, ja que o livro “é, sem dtvida, um veiculo de cultura por
exceléncia, qualquer que seja a idade a que se destina e se queremos ter
bons leitores no futuro, ndo podemos descurar a utilizagdo pratica desde
muito cedo” (SOARES, 2003).

E ¢ uma tarefa tao simples, porém nem todos entendem esse processo. Por
nao terem sido ensinados dessa forma ou por ndo terem adquirido o habito ainda
cedo. Muitos adultos podem ainda nao ter tido o letramento da forma correta.

Ja na escola a leitura dinamica, ludica e bem explorada também pode
fazer toda a diferenca.

Algumas escolas tém biblioteca, mas ndo fazem uso de forma ludica,
divertida e atrativa, para chama aten¢do do alunado. J& outras buscam diversas
formas de chamar aten¢do dos alunos para os livros. Enfeitando o espago,
organizando de forma criativa, criando propostas de leituras inovadoras.
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Esse segundo formato esta no caminho certo para potencializar a
formacdo de leitores quer seja com criangas ou adolescentes. Até mesmo o
jovem se encanta quando o assunto é viajar no mundo da leitura.

O bom leitor nao é aquele que tem maior numero de acervo em casa,
ou que ja leu mais edigdes. O bom leitor é aquele que 1€. Que se interessa pela
leitura e que avanga na busca por entender o que se esta lendo.

Nas salas de aula, faz-se necessario criar rotinas de leitura, que possam ser
prazerosas, criadas em espagos e ambientes propicios para se viajar nas paginas
de um bom livro. O simples fato que sugerir ndo torna ninguém em bom leitor
ou mesmo adepto a leitura. Mostrar ao aluno que realmente ler, apresentando
recortes de textos, discutindo, contrapondo, interagindo com o texto € um bom
comego para formar leitores.

Sem esquecer que é funcdo primordial da escola, ensinar a ler. E fun¢do
essencial da escola, ampliar o dominio dos niveis de leitura e escrita e orientar
a escolha dos materiais de leitura. Cabe formalmente a escola desenvolver as
relacOes entre leitura e individuo, em todas as suas interfaces (RAUEN, 2006,
p.2).

Segundo Rauen (2006),

E importante ressaltar que a leitura é a base do processo de alfabetizacio
e da formacgao da cidadania. Nesta perspectiva, cada professor deve ter
clareza de que educa e ensina para o desenvolvimento das potencialidades
do ser, tanto individual como social. Para isto, € necessario que o professor
apresente uma nova postura, buscando o aperfeicoamento e atualiza¢do
dos conhecimentos aplicados a leitura e, principalmente, fazendo reflexdes
sobre o significado do ato de ler (RAUEN, 2006, p.3).

A familia tem sua parcela de responsabilidade, mas a escola ¢ quem
reforca e potencializa a leitura. E para tanto a escola precisa se reinventar.
Ha ainda a necessidade de novos posicionamentos em relagdo as praticas de
ensino da leitura, através da discussao critica dessas praticas e da participagcdo e
envolvimento efetivo dos professores na busca de solugdes para a superagao dos
problemas que se apresentam. (RAUEN, 2006, p.3)

Teixeira (2017, p.50) cita que acreditamos que o professor formador
de leitores, como individuo leitor experiente, consciente acerca dos conceitos
tedricos sobre leitura, é capaz de lancar mao de praticas eficientes a formacgao
adequada de alunos leitores.

A escola nao pode apenas identificar os problemas, como o desinteresse ou
a falta do hébito, mas precisa buscar meios de fazer com que haja interesse por
parte do aluno. E isso ¢ possivel quando a leitura se torna algo atrativo e prazeroso.

E pode sim surgir a pergunta como isso é possivel? De acordo com Rauen
(2000),
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Primeiramente, serdo feitas reflexdes acerca das concepgdes de leitura, e
depois analisadas praticas de leitura que os professores tém usado em sala
de aula, o que permite a construgdo de diretrizes de praticas pedagdgicas que
estimulam a leitura e contribuem para a formagao de efetivos leitores. Assim,
se buscamos o enfrentamento do problema da leitura visando a sua superagao,
estamos melhorando o trabalho dentro da disciplina de Lingua Portuguesa e,
consequentemente, em outras areas também (RAUEN, 2006, p.4).

A postura do educador pode fazer toda a diferenga. Sem perder de vista que
a leitura e o dominio da linguagem, atualmente, sdo considerados instrumentos
de apropriacao de conhecimentos que contribuem para melhor desenvolvimento
e realizagdo pessoais, maior grau de autonomia para o individuo atuar na
sociedade, condi¢cdes para o exercicio pleno da cidadania (RAUEN, 2006, p.9).

Teixeira (2017, p.50) sugere que, por meio de tarefas, o professor deve
levar seu aluno a desenvolver o comportamento reflexivo, de nivel consciente
do leitor experiente, fornecendo-lhe ferramentas de suporte temporario até o
momento de sua autossuficiéncia.

A leitura é e sempre sera um ato de exercicio da cidadania. E para que
isso vire rotina é necessario o exercicio da leitura. Que pode ser exercitado, a
partir do ato de praticar. Dentre as inumeras praticas de leitura compiladas
no decorrer do trabalho, algumas foram selecionadas para aplicagdo na escola
buscando contemplar uma variedade de materiais de leitura, de géneros textuais
etc. (RAUEN, 2006, p.14).

E para dar continuidade nesse processo € interessante buscar os interesses,
que pode ser por leitura de cronicas, leitura de histéria em quadrinhos ou
qualquer outro género textual. Lembrando sempre que aprender a ler nao é
uma atividade natural, para a qual o aluno se capacita sozinho. Entre livros
e leitores ha importantes mediadores. E o mediador mais importante é o
professor, presenca fundamental na histéria de cada um dos alunos. Pois a
leitura é ferramenta essencial para a pratica profissional do docente, por isso o
professor precisa revelar-se um leitor que seja referéncia para seus alunos. Cabe
ao professor o papel de desenvolver no aluno o gosto pela leitura através de uma
aproximagao significativa com os livros (RAUEN, 2006, p.17).

Rauen (2006) cita ainda que

O primeiro passo para a formacdo do hébito da leitura na escola diz respeito
a selecdo de material, que deve servir para informagao e recreagio, € nao
ser imposto como obrigagdo, uma vez que a passagem pela escola, muitas
vezes, € a Unica oportunidade que o aluno tem de entrar em contato com
a leitura. Nesse espago, o professor é um dos maiores responsaveis por
desenvolver a pratica da leitura em seus alunos, fornecendo-lhes livros e
outros materiais de leitura, indicagdes bibliograficas, abrindo-lhes, enfim,
o universo da leitura (RAUEN, 2006, p.18).
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Se esse processo nao comegou com a familia € na escola que devera iniciar
e expandir e para tanto é necessario destacar a importancia do trabalho com a
leitura nas mais diversas areas e ndo apenas na disciplina de Lingua Portuguesa,
pois os professores da escola participam da mesma grande tarefa: a formagao de
novos cidadaos para um mundo cada vez mais exigente quanto a qualidade da
leitura. E essencial resgatar a leitura como tarefa da escola, questio para todas
as areas, uma vez que ¢ habilidade indispensavel para a formagao dos alunos e
responsabilidade da escola no todo (RAUEN, 2006, p.18).

Ja ha alguns anos no Amazonas, na rede estadual, passou-se a adotar as
avaliagdes discursivas em todos os componentes curriculares. De forma que o
aluno 1€ e escreve sobre os mais diversos temas nas mais diversas areas. Nao
ficando a leitura atrelada apenas em Lingua Portuguesa, o que ja se configura
grande avancgo. Pois o educando tem a oportunidade de aprofundar seus estudos
em diversas direcoes.

Isso chama ateng¢do para a situagao que o educador precisa entender que
sera necessario também que o professor articule diferentes situagdes de leitura:
oral, coletiva, individual e silenciosa, compartilhada; e que encontre os textos
mais adequados para alcangar os objetivos delineados para cada momento.
O fundamental ¢ conseguir que a atividade de leitura seja significativa para
os alunos, corresponda a uma finalidade que eles possam compreender e
compartilhem (RAUEN, 2006, p.19).

A leitura n3ao pode se tornar um tormento, um momento cansativo,
exaustivo e sem atrativo. E para tanto é importante que o professor deva escolher
textos que sejam mais adequados aos alunos para que o entendimento da leitura
seja produtivo, mas também outros de leitura complexa, que orientados pelo
professor permitam tornar o didlogo possivel (RAUEN, 2006, p.20).

Rauen (2006) cita como variedade de textos a serem utilizados:

Histéria em quadrinhos, piada, convite, classificado, conto, relatério, ata,
noticia, peca de teatro, manual de instrugdes, previsdes de hordscopos,
boletins meteorologicos, poesia, slogan, ora¢do, provérbio, informativo,
jornalistico, carta, bilhete, e-mail, cronica, panfleto, requerimento, manchete,
lista telefonica, dicionario, enciclopédia, receitas, instrugdes, regras de
funcionamento, resumo, esquema, resenha, literatura, propagandas,
anedotas, charadas dentre outros (RAUEN, 2006, p.21, 22).

Nao importa o que se tem para ler. O que importa é que se leia e entenda
0 que se esta lendo.
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3. CONSIDERACOES FINAIS

As considerag0es finais desta analise emergem da compreensao de que a
pratica daleitura, enquanto vetor de formagdo integral do ser humano, transcende
0 ambito puramente técnico ou escolar, assumindo uma dimensao humanizadora
e democratizadora. Para que essa praxis seja verdadeiramente eficaz, é necessario
que educadores, familias e a sociedade como um todo reconhecam a leitura
como um ato de resisténcia, de criatividade e de construg¢do de sentido, capaz
de promover a autonomia intelectual e moral dos individuos. Nesse sentido, é
imprescindivel que o ambiente escolar seja reorganizado de modo a valorizar a
diversidade de géneros, suportes e praticas leitoras, privilegiando experiéncias
significativas capazes de despertar e manter o interesse dos estudantes.

E fundamental destacar que o processo de formacio de leitores ndo se
restringe a0 momento da alfabetizagdo, mas deve ser uma missdo continua,
permeada por a¢bes pedagdgicas inovadoras que cultivem o prazer pela leitura e
que estimulem o pensamento critico. Nesse percurso, o professor assume papel
de mediador e de mentor, nao apenas transmitindo conhecimentos, mas criando
condi¢bes para que o estudante reconhega a leitura como uma ferramenta
para compreender o mundo, questionar a realidade e exercer sua cidadania
de forma consciente. Assim, a escola deve almejar nao a simples formacao de
consumidores de textos, mas a constituicdo de sujeitos capazes de dialogar,
interpretar, criar e transformar por meio da leitura.

A obstinagdo pela construgdao de uma cultura de leitura na educacgdo
basica requer, ainda, uma reflexdo continua acerca das praticas pedagogicas
tradicionais e uma disposi¢do para inovar, buscando parcerias com a familia
e a comunidade, promovendo eventos literarios, clubes de leitura e agdes que
envolvam os diferentes ambientes de convivéncia do estudante. Ao fazé-lo,
estaremos potencializando nao s6 o desenvolvimento cognitivo, mas também a
formacdo de valores éticos, estéticos e sociais, essenciais a constituicio de uma
sociedade mais justa, plural e sensivel as diferentes vozes que a compdem.

Por fim, cabe a todos os envolvidos nesse processo a consciéncia de que
o investimento na leitura é uma das agdes mais nobres e urgentes de nossa
sociedade, capaz de fecundar mentes, transformar realidades e promover a
constru¢ao de uma cultura fundamentada em principios de liberdade, respeito
e solidariedade. A leitura, nesse cenario, deixa de ser uma tarefa abstrata e
passiva, convertendo-se em um ato de exercer a cidadania e de fortalecer os
lagos humanos imprescindiveis para a constituicdo de um mundo mais plural
e equitativo. Portanto, ¢ imprescindivel que fagamos da leitura uma pratica
cotidiana, autenticamente humanizadora, e que possamos, a cada pagina virada,
edificar uma sociedade mais competente, reflexiva e empatica.
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1. INTRODUCAO

educacao é uma das principais ferramentas de transformagao

social, capazes de promover o desenvolvimento humano, cultural

e social em suas distintas dimensGes. Nesse contexto, o ensino da
Lingua Portuguesa ocupa um papel central, pois constitui o veiculo principal
de comunicagdo, expressdo e construgdo de pensamento critico na sociedade
brasileira. No entanto, a implementacao e o desenvolvimento dessa disciplina,
especialmente em um estado territorialmente extenso e culturalmente diverso
como o Amazonas, revelam desafios que vao além da simples transmissao de
conteudos. Trata-se, sobretudo, de compreender e adaptar as agdes pedagdgicas
as especificidades socioeducativas, culturais e geograficas da regido, garantindo
uma formagdo que seja efetivamente significativa e contextualizada.

Este trabalho tem por objetivo analisar como as orientagdes presentes
nos documentos oficiais, tais como a Base Nacional Comum Curricular, os
Parametros Curriculares Nacionais e o Referencial Curricular Amazonense,
influenciam o ensino de Lingua Portuguesa no Amazonas, buscando
compreender o dinamismo e as dificuldades enfrentadas na sua implementagao.
Além disso, pretende-se refletir sobre as estratégias pedagogicas adotadas pelos
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professores, os desafios de recursos materiais e tecnoldgicos, e a maneira como
a diversidade cultural do estado impacta as praticas pedagogicas e a formagao
de leitores proficientes.

A justificativa deste estudo estda fundamentada na necessidade de
evidenciar a importadncia de uma abordagem pedagbgica que respeite e
valorize as especificidades regionais, a0 mesmo tempo em que garante O
desenvolvimento de competéncias essenciais ao aluno. E imprescindivel que a
andlise considere ndo apenas os aspectos formais e regulamentares, mas também
0 contexto socioecondmico, cultural e territorial do Amazonas, que influencia
significativamente o acesso e a qualidade do ensino. Compreender esse cenario
¢ fundamental para que politicas educacionais, professores e gestores possam
atuar de maneira mais efetiva, promovendo uma educacgdo inclusiva, relevante e
capaz de formar cidadaos criticos, autbnomos e capazes de promover mudangas
sociais sustentaveis.

Assim, este artigo busca contribuir para o debate acerca do papel dos
documentos curriculares na formagdo de professores e na organizagdao das
praticas pedagogicas, propondo uma reflexdo profunda sobre a necessidade de
ajustes e agdes que promovam uma educa¢do de qualidade, plural e sensivel
as multiplas realidades do Amazonas. Como resultado, pretende-se fornecer
subsidios que apoiem a implementagdo de a¢des pedagdgicas mais alinhadas
as demandas regionais, fomentando uma educag¢do que seja tanto normativa
quanto transformadora.

2. DESENVOLVIMENTO

O ensino da disciplina Lingua Portuguesa, bem como dos demais
componentes curriculares, ndo se dd aleatoriamente, mas regido por os
documentos oficiais, que o legitimam para tal exercicio. Ha uma reveréncia
hierarquica entre esses documentos, sendo que o Estado ¢é o detentor da autoria,
tornando os professores e pesquisadores que os produziram mais ocultos nessa
relacdo, mas que tém sua legitimagao por meio da institui¢ao federativa.

Para validar esses documentos, parte-se da premissa de que textos mais
gerais orientam os mais especificos - Constituicdo Federal (1988) move todas
as areas da vida no pais, enquanto, por exemplo, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdao Nacional — LDBEN (1996) influencia as areas da Educacdo,
inscrevendo- se em uma filiagdo de principios. A partir dai, considerando
essa relacao historica de filiagdao e particularizagdo de principios, 0 Ministério
da Educagdo e do Desporto institui o documento Parametros Curriculares
Nacionais 3° e 4° ciclos — PCN 3° e 4° ciclos (1998), seguido de outros documentos
oficiais como o PCNEM (2000), PCNEM+ e OCEM (2006), a fim de nortear
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os professores quanto ao ensino. O Referencial Curricular Amazonense - Etapa
Ensino Médio (RCA-EM), vem da continuidade ao processo de mudancas
advindas do Referencial Curricular Amazonense — Etapas Educagdo Infantil
e Ensino Fundamental Anos Iniciais e Anos Finais, sendo a finalizacdo do
trabalho desenvolvido pela equipe ProBNCC — Etapa Ensino Médio, constituida
conforme orienta¢ao do Programa de Apoio a Implementa¢do da Base Nacional
Comum Curricular. Devido a sua concorddncia com a BNCC, o foco principal
desse documento é auxiliar na formac¢do de um cidaddo critico, autbnomo,
protagonista na constru¢do do seu proprio projeto de vida.

O EM constitui-se a ultima etapa da Educa¢ao Basica, e o aluno tera seus
contatos derradeiros com os ensinos regulares e normativos a respeito da lingua.
Por essa condigdo, faz-se necessario aproveitar cada detalhe desse periodo
escolar, pois apresenta um peso significativo em si.

Em se tratando do ensino da lingua nesse periodo, que é o objeto a que
esta pesquisa se propOe a analisar, nao é valido apenas introduzir Literatura
como a novidade do estudo, conforme Mendonga (2006). O EM deve ter uma
abrangéncia especifica e personalizada, que proporcione visao holistica, apesar
de incipiente, concernente a0s compromissos subsequentes do aluno.

A esse respeito, a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2015, p.
34) propde que o EM deva auxiliar em cinco dimensdes de atuagdo:

1) A atividade politico-cidadd; 2) o trabalho e seu impacto sobre a vida
social; 3) a pesquisa e a continuagdo dos estudos; 4) a atuagao nas culturas
juvenis e adultas em interagdo e 5) a utilizagdo das tecnologias e praticas
culturais préprias do mundo contemporaneo.

Essas dimensdes apontadas abrangem os objetivos propostos pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (BRASIL, 2012, art. 4)
para a formagdo do aluno nessa etapa da escolarizagdo. Nota-se que ha uma
preocupagdo para o ensino de uma lingua pratica, voltada para o uso, sem
primazia & sistematizacdo da gramatica tradicional como fim, mas pautada
no desenvolvimento do sujeito, a fim de que ele participe com sucesso das
dimensoes apontadas acima.

Com relagdo a organiza¢ao cumulativa dessa modalidade, Soares (2003,

p. 78) afirma que:
os conteudos de LP tém sido estruturados em sequéncia: palavra, frase,
oragdo, periodo - dificilmente chegando ao texto; fonética, morfologia,
sintaxe e semantica, parecendo acabarem ai os fendmenos linguisticos.

Constatada essa disposi¢do tradicional e atrasada, ja se deve comecar a
refletir nas pesquisas concernentes as novas praticas de ensino da lingua.

Nessa concepg¢ao, essa organizacdo cumulativa desencadeia pelo menos
dois problemas. O primeiro é que a aquisi¢do da linguagem ndao comeg¢a com
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palavras soltas, isoladas, descontextualizadas, mas partindo de um texto em
situagdo de interacao. Desde uma crianga, quando ainda no inicio da aquisi¢do
da fala, tudo o que ela busca ja é fazer-se entender pelo seu interlocutor. A lingua
precisa trabalhar para esse fim.

Para Geraldi (1996, p. 130) afirma que ha:

[...] respostas dadas a perguntas que os alunos (enquanto falantes da
lingua) sequer formularam. Em consequéncia, tais respostas nada lhes
dizem e os estudos gramaticais passam a ser ‘0 que se tem para estudar’,
sem saber bem para que apreendé-los.

Essa afirmacgéo ja aponta para uma abordagem de ensino da lingua que
proporcione aos alunos momentos de reflexdo linguistica, na qual eles ndo
reproduzam respostas prontas, mas fruto de um raciocinio e elaboragdo maiores,
selecionando dentre as possibilidades que a lingua oferece.

Lembrando ainda que o Amazonas é o estado de maior extensao territorial
do pais. Formado por 62 municipios e que existe uma diversidade imensa nas
suas escolas. Que vai desde a educagao indigena, quilombola até os ribeirinhos.
Cada um com suas especificidades e necessidades que ndo podem deixar de ser
atendidas.

A realidade social do estado do Amazonas é complexa. Trata-se de
uma regido de abrangéncia continental entrecortada por rios e atravessada por
multiplos condicionantes conhecidos como fator amazo6nico, que consiste no
conjunto de caracteristicas geograficas e de ordem econdmica, politica, social,
cultural e ambiental que afeta diretamente a reprodugdo social da existéncia
amazonica. Com efeito, isto a torna merecedora de atencdo diversificada em
fungdo desta especificidade. Assim, tais fatores impdem nog¢des de espago/
tempo diferenciadas, necessidade de interpretacdo adequada acerca das formas
de trabalho e de ocupagdo territorial (ribeirinhos, indigenas, seringalistas,
quilombolas, garimpeiros, entre outros) e o desafio de instituir uma rede de
servigos de comunicacao acessivel a todos indistintamente (CRUS, 2013).
No mesmo sentido, a garantia do acesso e de condigdes infra estruturais de
permanéncia dos estudantes a um processo formativo que responda as suas
demandas e aspiragdes deve diferenciadamente ser pensada (AMAZONAS,
2020, p.14).

A SEDUC mantém uma geréncia toda dedicada a Educac¢do Escolar
Indigena. Como se refere o nome, a Educacao Escolar Indigena, é oferecida em
escolas localizadas em areas indigenas onde requer uma educagdo propria em
respeito a especificidade étnico-cultural de cada comunidade que é atendida.
Assim sendo, é importante que o material didatico seja condizente a cada etnia
em respeito a sua historia e tradi¢do garantindo uma escola indigena diferenciada
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com direito ao acesso a uma escola publica de qualidade atendendo a populagao
indigena (AMAZONAS, 2020, p.20).

Em 13 de agosto de 2014 o Conselho Estadual de Educagdao Escolar
Indigena do Amazonas (CEEI/AM), aprova as Matrizes Curriculares
Interculturais de Referéncia para as Escolas Indigenas no Amazonas: Ensino
Fundamental e Ensino Médio, com inicio de implantagdo no ano de 2015. A
Rede Estadual de ensino, atende a demanda de 163 municipios (DEPLAN/
GEPES/SEDUC-AM) com turmas de Ensino Médio regular em escolas
estaduais indigenas e salas anexas, a saber em 28 Escolas Estaduais Indigenas
(AMAZONAS, 2020, p.20).

Segundo dados da Fundagio Nacional do Indio (Funai) vivem hoje no
Brasil pouco mais de 380 mil indigenas, sendo que 31% dessa populagdo se
encontra no Amazonas. Sao, pelo menos, 120 mil indios de 72 etnias localizados
nos 62 municipios do Estado e desde 1991, o servi¢o de educagdo para esses
povos € responsabilidade do Ministério da Educagao (MEC) e dos Estados
Brasileiros. (SEDUC, 2022)

Até 2005, a grande parte das escolas em todo o Pais ndao trabalhava
com os principios da educagdo escolar indigena especifica e diferenciada. No
Amazonas, a Secretaria de Educacio do Estado (SEDUC) vem implementando
esta politica com sucesso. S2o mais de 50 mil alunos indigenas regularmente
matriculados nas redes municipais e estaduais de ensino em todo o Amazonas
que recebem um atendimento especifico. (SEDUC, 2022)

Como meio de assegurar a permanéncia dessas populagdes na escola, o
Governo do Estado pde em acdo uma série de medidas, inclusive a formacao
especifica de professores, por meio do projeto Pirayawara. Pelo projeto a
SEDUC ja formou e esta dando continuidade ao processo de formagdao a mais
de 700 professores de educagao indigena para atuagdao em escolas, que em sua
maioria ficam localizadas nas préprias aldeias indigenas. (SEDUC, 2022)

A meta principal do projeto Pirayawara é garantir aos povos indigenas
uma educacgao diferenciada, especifica, intercultural, bilingue, de qualidade e
que responda aos anseios desses povos (SEDUC, 2022).

Os indigenas lutam muito para ndo perder suas raizes, seus costumes, sua
cultura. Eles aceitam ajuda externa, mas fazem exigéncias. O que é muito justo.
Uma das exigéncias é que seja dada a preferéncia para profissionais da propria
aldeia. O que ajuda a manter as tradigdes e torna mais facil a aprendizagem, pois
as criangas sentem mais seguranga com os profissionais.

Com relagdo aos ribeirinhos o Amazonas ¢ um campo vasto, cheio de
obstaculos, desafios e necessidades. O estado é muito extenso e muitos lugares o
acesso ¢ bem complicado e demorado. Precisa pegar varios transportes para se
chegar até 14 bem como prover o que for necessario para manter o que se propoe.
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Muitas comunidades longinquas e de dificil acesso que desafiam a
Secretaria de Educagao. Quanto a documentagao tudo esta muito bem alinhado.

A Educagdo do Campo estda amparada pela LDBEN, em seu Artigo 28
onde ¢ ofertada & populagdo rural, visando promover as adaptagdes necessarias
a sua adequacgdo as peculiaridades da vida rural. No qual estabelece as diretrizes
essenciais para sua organizacdo pedagogica: a) conteudos curriculares e
metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos estudantes da
zona rural; b) organizagdo escolar prépria, incluindo adequagdo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas e, c) adequagao a
natureza do trabalho na zona rural (AMAZONAS, 2020, p.16).

A Educagdo do Campo estda amparada pela LDBEN, em seu Artigo 28
onde ¢ ofertada & populagdo rural, visando promover as adaptagdes necessarias
a sua adequacgdo as peculiaridades da vida rural. No qual estabelece as diretrizes
essenciais para sua organizacdo pedagogica: a) conteudos curriculares e
metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos estudantes da
zona rural; b) organizagdo escolar prépria, incluindo adequagdo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas e, c) adequagao a
natureza do trabalho na zona rural. (AMAZONAS, 2020, p.16)

A Educagao do Campo refere-se ao atendimento da populagao do campo
como pescadores, ribeirinhos, caboclos e outros que vivem da produgido da
existéncia do trabalho rural, podendo ser ofertado em escolas da rede estadual
situadas em area rural como também situadas em area urbana desde que atenda
populagdo rural. As escolas que ofertam essa modalidade devem garantir que
os estudantes sejam capazes de articular situagdes especificas a sua realidade.
Na rede estadual do Amazonas, conta-se com 52 escolas estaduais, distribuidas
em 27 municipios, faz-se necessario contar com um curriculo que esteja
correlacionado as caracteristicas peculiares do estado, o qual devera orbitar
em torno das sazonalidades e especificidades, quer sejam aquelas ligadas as
tradi¢des culturais, do modo de vida, relacio com o meio, como também dos
conhecimentos e relagdes com os rios, plantio, colheita, utilizagdo dos recursos
da floresta para sobrevivéncia na sua comunidade. (AMAZONAS, 2020, p.16)

Assim pensar em politicas publicas educacionais diferenciadas, que visem
proporcionar um ambiente escolar integrado a comunidade, que dialogue com
os espagos de sustentabilidade e produgdo, apontando para uma educagdo
significativa, com desenvolvimento de habilidades para alcangar as competéncias
para vida cotidiana, em pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.
(AMAZONAS, 2020, p.16)

Além das escolas a Secretaria de Educagdo mantém ainda um programa de
ensino por mediagao tecnoldgica. Onde em parceria com as escolas municipais
nas comunidades sdo montadas salas de aula, com equipamento interligado
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via satélite, com um Centro de Midias na Capital Manaus, de onde enviam
as aulas de todos os componentes curriculares. Na comunidade é contratado
um professor tutor, que fica responsavel por acompanhar as aulas. Ligando os
equipamentos e orientando os alunos da melhor forma possivel.

Dessa forma, evita-se que os alunos se desloquem de suas comunidades
para a cidade para concluir a educagdo basica.

O Ensino Médio Presencial com Mediagao Tecnoldgica (EMPMT) surgiu
como possibilidade acesso ao Ensino Médio, para os estudantes que vivem em
pequenos nucleos urbanos, assentamentos agricolas, municipios de dificil acesso,
zonas rurais, areas de grupos indigenas e bairros periféricos a zona urbana. Entre
outros fatores, as caracteristicas geograficas configuraram-se como um entrave
para o acesso a este nivel de ensino (AMAZONAS, 2020, p.16).

Dada a sua capacidade de atender areas longinquas, esta modalidade de
ensino possui potencial para universalizar o acesso dos jovens amazonenses ao
Ensino Médio, o que imbui essa iniciativa de uma fun¢do também social, ja que
contribui para evitar o éxodo dos estudantes de suas bases produtivas locais.
(AMAZONAS, 2020, p.16)

Desta forma, teve influéncia na dindmica da mobilidade social
desses municipios, pois hoje este ensino, que teve inicialmente como meta a
universaliza¢ao do Ensino Médio, amplia seu raio de atuagado fixando o homem
do campo, ja que esse estudante ndo precisa mais sair de sua comunidade para
ter acesso a uma educac¢ao de qualidade (AMAZONAS, 2020, p.16).

A diferenca sera realizada na verdade pelo professor tutor no sentido de
acompanhar se realmente o aluno esta escrevendo, desenvolvendo as atividades,
lendo os materiais porque s6 assim o programa tera sucesso. Uma vez que o
aluno estuda praticamente s6. A atengao precisa ser redobrada e os momentos
de estudo em casa fazem toda a diferenca. Percebe-se que esta havendo éxito
quando ha alunos aprovados em vestibulares, por exemplo. O que é realidade
sim em muitas comunidades.

Isso so reforca a ideia de que a leitura e a busca por conhecimento nao
estdao ligadas exclusivamente a presen¢a do educador em sala de aula. Mas
que a diferenca se faz com a postura do aluno em buscar por si avangar no
conhecimento orientado pelos professores ou mesmo um professor tutor.

Vale ressaltar que nas zonas rurais ainda h4 muitas dificuldades no que diz
respeito a quantidade de materiais disponiveis aos alunos que buscam avangar.
Sao poucos recursos com relagao a internet ou mesmo biblioteca, de forma que
corresponda as necessidades dos alunos.

As bibliotecas possuem acervos minusculos, ou quase inexistente. A
maioria das escolas ndo tem espago ou o acervo foi saqueado. Essas escolas
geralmente possuem apenas sala de aula, sala da diretoria e dos professores.
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Quando muito tem uma cantina e a merenda geralmente é servida em espagos
comunitarios.

Os desafios sao muitos, mas a vontade de estudar dos alunos faz com que
0 projeto se mantenha e que alcance bons resultados.

Quanto a fazer alunos leitores nao ¢ tarefa facil ainda mais sem material
de apoio que possa incentiva-los.

Quanto ao ensino da Lingua portuguesa especifica a proposta curricular
seguida ¢ a proposta regular do ensino médio padrdo para essa modalidade. Os
conteudos podem ser além do que eles realmente conhecem, mas precisam ser
aplicados por conta da BNCC e demais documentos que regem a educagao.

Havendo apenas uma diferenca entre a educacdo diurna e noturna. Mas
logo no inicio da caracteriza¢do da drea afirma que

A proposta curricular aqui apresentada, demonstra as concepgdes
advindas do Referencial Curricular Amazonense da area de Linguagens e
suas Tecnologias e dos componentes curriculares a ela submetidos. Desta
forma, a organizagao curricular definida, atende aos distintos contextos
que se apresentam no Amazonas, bem como, as condi¢Ges da rede estadual
de ensino e suas respectivas escolas. (AMAZONAS, 2020, p.49)

Osdireitos deaprendizagensna etapa do Ensino Médio sdo consubstanciados
por meio das competéncias gerais de acordo com Parecer n® 15/2017 da CNE/
CP que estabelecem os direitos de aprendizagem de toda Educagdo Bésica e, de
acordo com esta proposta curricular, aprofundam-se e se consolidam também por
intermédio das competéncias especificas da drea que em conformidade com
os fundamentos pedagdgicos aqui destacados e os fundamentos estabelecidos
no interior do contexto escolar e da acdo didatica, guiam o desenvolvimento de
aprendizagens essenciais. (AMAZONAS, 2020, p.50)

Com relagao especificamente a Lingua Portuguesa cita que

A lingua representa 0 mundo em que vivemos e, num processo circular,
a contemporaneidade é representada pela linguagem. Dessa forma, o
atual contexto de multiculturalismo e globalizagdo, torna a lingua crucial
na comunica¢ao, organizagao, interagdo e produc¢ao de conhecimentos
(AMAZONAS, 2020, p.50)

No contexto da area, o componente de Lingua Portuguesa no ensino
médio da énfase as praticas de linguagem em circulacdo na sociedade, por meio
dos diversos géneros discursivos, dos novos letramentos, dos multiletramentos e
das Tecnologias TDIC, que auxiliam na consolidagdo e no aprofundamento da
leitura, da produgdo de texto e da analise das linguagens e seus funcionamentos
de maneira integrada e interdisciplinar (AMAZONAS, 2021).

Muito se tem mudado sobre o acesso e sobre toda a quantidade de
conhecimento que o aluno tem ao alcance de suas maos. Existe uma necessidade de

104



IDEIAS EM MOVIMENTO: PENSAMENTO CRITICO E TRANSFORMACAO SOCIAL

orientar os estudantes quanto a leitura, a selecao das informagoes e principalmente
a veracidade dos fatos ou mesmo a busca de forma correta em locais que oferegcam
seguranca quanto a verdade dos fatos. Isso é um assunto que precisa ser entendido
pelos profissionais e alunos de forma muito aberta e direta.

Esse entendimento irda fazer com que os educandos busquem por
informagdes que servirdo de suporte tanto na educa¢ao basica quanto no porvir.
E para tanto se precisa sugerir leituras e atividades que potencializem esse
avango gradativo.

Uma das sugestdes que constam na Proposta Curricular Pedagogica do
Ensino Médio é que sejam asseguradas praticas de linguagens que garantam
oportunidades aos estudantes de vivenciar a¢des cada vez mais proéximas das
praticas da vida académica, profissional, publica, cultural e pessoal e situagoes
que demandem a articulagdo de conhecimentos, o planejamento de agdes, a
auto-organizagao e a negociacdo em relacdo a metas, conforme prevé na BNCC
em relacdo ao componente de Lingua Portuguesa (AMAZONAS, 2020, p.51).

Consequentemente, a variedade de praticas de leitura e de escrita,
que circulam nos meios sociais e que sdo exercidas por todos os agentes que
compOem a sociedade e a escola, necessita interligar-se e articular-se. Assim,
os letramentos multissemioticos tornam-se importantes, pois sdo exigidos
pelos textos contemporaneos, ampliando a nog¢ao de letramentos para o campo
da imagem, da musica, das outras semioses que nao somente a escrita” (ROJO,
2009, p. 107).

Assim, a proposta do componente curricular de Lingua Portuguesa tem
como énfase a utilizacdo das multiplas linguagens e dos géneros discursivos,
por possibilitarem o acesso as diferentes dimensdes de produgao de sentidos de
maneira integral (AMAZONAS, 2020, p.53)

Reforca as competéncias da BNCC que inicia com

CO01 - Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas
culturais (artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos
na recepgao e producdo de discursos nos diferentes campos de atuagdo
social e nas diversas midias, para ampliar as formas de participagdo social,
o entendimento e as possibilidades de explicagdo e interpretagdo critica da
realidade e para continuar aprendendo.

C02 - Compreender os processos identitarios, conflitos e relagdes de
poder que permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitando as
diversidades e a pluralidade de ideias e posi¢des, e atuar socialmente com
base em principios e valores assentados na democracia, na igualdade e nos
Direitos Humanos, exercitando o autoconhecimento, a empatia, o dialogo,
a resolugdo de conflitos e a cooperagdao, e combatendo preconceitos de
qualquer natureza

C04 - Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para
exercer, com autonomia e colaboragdo, protagonismo e autoria na vida
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pessoal e coletiva, de forma critica, criativa, ética e solidaria, defendendo
pontos de vista que respeitem o outro € promovam os Direitos Humanos,
a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel, em dmbito local,
regional e global.

C05 - Compreender os processos de producdo e negociacdo de sentidos
nas praticas corporais, reconhecendo-as e vivenciando-as como formas de
expressao de valores e identidades, em uma perspectiva democratica e de
respeito a diversidade.

C06 - Apreciar esteticamente as mais diversas produgdes artisticas e
culturais, considerando suas caracteristicas locais, regionais e globais,
e mobilizar seus conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar
significado e (re)construir produgbes autorais individuais e coletivas,
exercendo protagonismo de maneira critica e criativa, com respeito a
diversidade de saberes, identidades e culturas.

C07 - Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando
as dimensdes técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as
formas de produzir sentidos, de engajar-se em praticas autorais e coletivas,
e de aprender a aprender nos campos da ciéncia, cultura, trabalho,
informacao e vida pessoal e coletiva. (AMAZONAS, 2020, p.63)

Logo no primeiro ano, na area de linguagens, ao final do ano letivo, o
estudante precisa ter essas competéncias.

Lembrando que é um processo novo e que precisa ser gradual. O ensino
da lingua portuguesa, assim como todos os demais componentes curriculares
estdo em adaptacgdo e ajustes.

Todas essas mudangas em periodo pos-pandémico, onde todos estao
voltando a normalidade. Cada um a seu modo. Tendo a convicgdo que alguns
fecharam a educagdo basica com lacunas que jamais serdo totalmente fechadas.

Os alunos estao iniciando o ensino médio, depois de dois anos de
defasagem, lutando para se adaptar a rotina quebrada. E ainda adquirir novos
habitos, dos quais, a leitura ¢é algo que precisa ser reaprendido, principalmente
depois de tantas lacunas e tanto sofrimento.

Nao se trata de aprender a ler. Mas sim de dar novo significado a leitura,
ou de apenas iniciar nesse processo da leitura como jamais fora feita. Para isso o
desafio esta lancado: Formar novos leitores!

3. CONSIDERACOES FINAIS

Ao refletirmos sobre as complexidades e os desafios que perpassam o
ensino da Lingua Portuguesa no contexto amazodnico, torna-se evidente que
sua efetivagdo exige mais do que a mera aplicacdo de diretrizes curriculares.
E imprescindivel que essas orientacdes sejam interpretadas e adaptadas de
maneira sensivel as particularidades socioambientais, culturais e linguisticas
que caracterizam o Amazonas. A diversidade de comunidades, a especificidade
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de suas formas de convivéncia e as condigdes socioecondmicas heterogéneas
demandam uma prética pedagbgica que valorize e respeite essas diferencas,
promovendo uma educa¢do inclusiva, contextualizada e efetivamente
significativa para os estudantes.

As agdes pedagdgicas voltadas ao ensino da Lingua Portuguesa devem
ir além do ensino de regras gramaticais ou da reproducao de respostas prontas.
Devem estimular o pensamento critico e a reflexao linguistica, incentivando
os estudantes a se reconhecendo como sujeitos ativos na constru¢do do seu
conhecimento e na producgdo de sentidos. Nesse sentido, é fundamental que
professores, gestores e formulagdes de politicas educacionais tenham consciéncia
de que o desenvolvimento de competéncias linguisticas estd diretamente
associado a valorizacdo das identidades culturais e as vivéncias proprias do
contexto amazonico. Assim, a educacao deve ser uma ponte que articula o saber
académico as experiéncias culturais, sociais e ambientais locais, fomentando
uma aprendizagem que seja nao apenas tedrica, mas profundamente enraizada
na realidade do aluno.

Outro aspecto que merece destaque ¢ a necessidade de melhorar o acesso
a recursos materiais e tecnologicos, fundamental para ampliar as possibilidades
de praticas pedagogicas inovadoras e integradoras, capazes de desenvolver a
leitura, a escrita e o letramento de modo contextualizado. A escassez de acervos
bibliograficos, as limitagdes de infraestrutura e a dificuldade de conexdo as
tecnologias digitais em algumas comunidades rurais ou indigenas reforcam a
urgéncia de politicas publicas que priorizem a equidade no acesso a educagdo
de qualidade. E por meio de a¢des concretas e de uma visdo humanizada que se
pode construir um ambiente escolar que valorize o protagonismo do estudante e
potencialize sua autonomia na constru¢do do conhecimento.

Por fim, ao refletirmos sobre o papel das diretrizes curriculares e suas
implementagdes, percebemos que sua eficacia depende de uma interlocugao
constante entre teoria e pratica, entre o formal e o situacional. A formagao
continuada de professores, o investimento em recursos e a sensibilidade as
especificidades amazonicas sao elementos indispensaveis para que o ensino
da Lingua Portuguesa, neste territério tdo singular, possa cumprir seu papel
transformador. Portanto, que possamos avangar na constru¢ao de uma educagao
que seja legitima, pluricultural e promissora, capaz de formar cidadaos criticos,
criativos e conscientes de suas raizes, em um esfor¢o conjunto por uma sociedade
mais justa, democratica e sustentavel.
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O GENERO TEXTUAL RELATORIO:
UM ESTUDO DE CASO SOBRE ASPECTOS
LINGUISTICOS DO RELATORIO CONTABIL

Raimundo Expedito dos Santos Sousa’

1. INTRODUCAO

partir, sobretudo, da promulgacao da Lei de Responsabilidade
Fiscal, cujo primeiro texto data do ano 2000, a transparéncia
na prestacdo de contas figura como importante critério de
avaliacdo, pelos cidaddos, de como os 6rgaos publicos aplicam o erdrio nacional,
estadual ou municipal. Nesse sentido, a emissao periddica de relatérios contabil-
financeiros, por exemplo, torna-se instrumento de afericio do emprego de renda
proveniente de impostos e arrecadagdes diversos. Todavia, o acesso ao conteudo
material a esses relatorios, sobretudo por meio virtual, ndo garante acessibilidade
ao seu conteudo /inguistico se o emprego da linguagem nao for adequado para
a compreensdo do teor expresso nos relatérios. Por isso, a questdo investigativa
que move este artigo consiste no seguinte problema de pesquisa: como sao
empregados os fatores de textualidade em relatorios contabil-financeiros?
Note-se, logo de saida, que qualquer resposta para essa indagacao parte
da assungao do relatorio contabil-financeiro como género textual balizado por
determinadas convengdes estruturais e protocolos enunciativos, mas, acima
de tudo, que tem como norte a comunicabilidade — fator que, afinal, distingue
qualquer género textual, nos termos de Bakhtin (2000). Nessa perspectiva,
considerar o aspecto comunicativo como inerente ao género relatério contabil-
financeiro implica atentar ndo apenas para os dados e informagdes contdbeis
dispostos na materialidade textual, mas, também, para o grau de legibilidade
com que tais dados e informagbes sdo transmitidos, tendo-se em conta a
heterogeneidade do ptiblico que a eles tem acesso. Ora, se a transparéncia constitui
preceito que deve reger os 6rgaos publicos, aspectos como a informatividade, a
sequencialidade, a coesdo e a coeréncia sio fundamentais para a legibilidade
1 Doutor em Estudos Literarios pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).

Professor Adjunto de Literaturas de Lingua Portuguesa na Universidade Federal de Mato
Grosso (UFMT). E-mail: raimundosou@gmail.com.
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desse género. Tais aspectos se inserem no que se convencionou denominar, no
ambito da linguistica textual, de fatores de textualidade.

Malinowsky, no célebre artigo The Problem of Meaning in Primitive
Languages, publicado em 1923, argumenta que um enunciado so6 ¢é legivel
quando inserido em seu contexto de enunciacio (MALINOWSKY, 1923).
Portanto, a interpretabilidade de um relatoério contabil-financeiro depende
tanto dos mecanismos linguisticos utilizados quanto da ateng¢do para qual
publico, em qual circunstancia, o lerd. Mesmo sem adotar a nomenclatura
fatores de textualidade, o Comité de Pronunciamentos Contabeis (CPC), ao
versar sobre a Estrutura Conceitual para Elaborac¢ao e Divulgac¢do de Relatério
Contabil-Financeiro, preconiza que as informagdes contabil-financeiras
devem, entre suas caracteristicas basicas, serem compreensiveis, tempestivas,
comparaveis e verificaveis (CPC, 2011). Noutros termos, o documento acena,
indiretamente, para a temadtica dos fatores de textualidade, que constituem
um dos pilares analiticos deste projeto. Levando-se em consideragdo o papel
da comunicabilidade nesse género textual, esta pesquisa examinou relatorios
contabil-financeiros, referentes ao exercicio de 2017, emitidos por um 6rgao
publico, a saber: a Superintendéncia Central de Contabilidade Governamental
(Minas Gerais).

O trabalho se justifica por enfocar 6rgdos publicos, ja que a maioria dos
trabalhos em Ciéncias Contabeis focaliza empresas privadas. Além disso, a
pesquisa esta alinhada com a Lei de Transparéncia Fiscal, langada em 2000,
que determina os preceitos de publicidade fiscal dos 6rgdos publicos. Some-se a
1sso o carater inovador da pesquisa, pois analisa os relatoérios enquanto géneros
textuais e, dessa forma, ndo focaliza apenas as informag¢des, mas também o
modo como sdo expressas, tendo em vista o aspecto comunicativo inerente a
um género textual e os fatores de textualidade que garantem a legibilidade desse
género.

Ao examinar o relatério, visando nao so6 as informagdes transmitidas, mas
também o grau de comunicabilidade do texto elaborado, a pesquisa se distingue
da literatura corrente nas Ciéncias Contabeis, pois, com raras excegdes, pouco se
atenta para os aspectos linguistico-discursivos dos relatorios enquanto géneros
textuais. Ora, uma vez que a auséncia ou emprego inadequado dos fatores de
textualidade compromete a comunicabilidade de um texto, é relevante pesquisar
um aspecto cuja negligéncia pode comprometer a interpretacdo de materialidade
textual que se pretende acessivel.

Assim, este artigo tem como objetivo investigar o emprego dos fatores de
textualidade no género relatério contabil-financeiro, tomando-se como objeto
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de analise o relatorio, referente ao exercicio de 20172, emitido pela Secretaria
da Fazenda de Minas gerais. Em desdobramento desse objetivo, os objetivos
especificos consistem em: i) caracterizar o género textual relatério contabil-
financeiro no que toca as suas especificidades em relacdo aos demais géneros
textuais, ii) descrever os fatores de textualidade, responséveis pela legibilidade de
um texto, iii) examinar quais fatores de textualidade sao empregados no relatério
contabil-financeiros analisado; e iv) analisar os efeitos de sentido decorrentes
do emprego (ou auséncia do emprego) dos fatores de textualidade no relatério
contabil de um o6rgdo publico estadual.

2. 0 GENERO TEXTUAL RELATORIO CONTABIL-FINANCEIRO

A contabilidade é um meio de comunicar informagdes sobre negocios,
sendo considerada uma linguagem por ser composta por simbolos e regras
gramaticais. A andlise das demonstracdes contdbeis é indispensavel e refere-
se a um grupo de relatérios que permite o conhecimento sobre a situagao
econdmico-financeira de uma empresa. Quando bem elaborado, um relatério
contabil fornece informagdes para a avaliagdo dos resultados, permitindo emitir
relatério de avaliagdo de desempenho (MARION, 2012).

Existem empresas que chegaram a falir por falta de informag¢do ou
interpretagcdo equivocada, falta de clareza das demonstragdes e até mesmo falta
de vontade dos responsaveis em prestar as informagdes necessarias para efetuar
a perfeita analise. Tais informagdes, juntamente com outras constantes das notas
explicativas as demonstragdes contabeis, auxiliam os usuarios a estimarem os
resultados futuros e os fluxos financeiros futuros da entidade.

De acordo com a legislagdo vigente, a obrigatoriedade da apresentagao
das Demonstracoes Contabeis esta contida no Decreto N° 3.000/1999, na Lei
de Legislacao Societaria N° 6.404/1976, nas Normas do Conselho Federal
de Contabilidade, na Resolucdo N° 1.185/2009 e na Deliberacaio CVM N°
676/2011. Temos como obrigacdes de Demonstragdes Contabeis o Balango
Patrimonial (BP), as Demonstracdes de Resultado do Exercicio (DRE), as
Demonstragdes de Lucros ou Prejuizos Acumulados (DLPA), as Demonstragdes
de Fluxo de Caixa (DFC), as Demonstra¢des do Valor Adicionado (DVA), as
Demonstragdes de Resultado Abrangente (DRA) e as Notas Explicativas (NE).
Contudo, a Legislagdo Societaria admite a inclusao da DPLA na DMPL.
Todas as Demonstragdes Contabeis devem ser transcritas no Livro Diario,
acompanhado das assinaturas do titular ou representante legal e do profissional
da contabilidade legalmente habilitado.

2 Este trabalho foi elaborado entre 2018 e 2019.
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2.1 Readability

O CODIM (2012) orienta que as informagdes divulgadas sejam sem
excessos, para facilitar a decisdo do investidor. Sobre as notas explicativas, as
informagdes devem ser apresentadas de maneira ordenada, evitando a linguagem
rebuscada, bem como repeti¢cbes de notas em demonstragdes anteriores. Além
disso, sugere que as empresas disponibilizem o Relatorio Anual em uma versao
simplificada em seu site.

As demonstragdes financeiras precisam ser claras, para que o usuario possa
entender as informagdes que lhes sdo transmitidas. Assim, as informagdes devem
ser escritas em uma linguagem acessivel e objetiva. Deve-se buscar uma melhora
na linguagem utilizada na preparacdo das demonstragdes. Alguns mecanismos
linguisticos favoraveis sdo pausa, elipse, estruturas simples, sentengas curtas e
uso de conectores. Em contraposi¢do, alguns mecanismos desfavoraveis sao:
repeticdo de palavras, frases longas, estruturas complexas e falta de pausa. Além
disso, utilizar linguagem técnica com muitos jargOes dificulta a compreensao
quanto a relevancia das informagdes.

A orienta¢do do CPC n. 07 (OCPC 07) (Orientagdo Técnica CPC n. 07,
2014) aponta as notas que tém sido questionadas em relagdo a relevancia das
informagdes divulgadas, tendo informagdes consideras como irrelevante, o que
pode assim atrapalhar os usuarios em suas decisoes.

[...] este Comité deliberou considerar a emissdo desta Orientagdo a fim de
esclarecer e reforcar que, nas demonstracGes contabeis e nas respectivas
notas explicativas, sejam divulgadas informacdes relevantes (e apenas
elas) que de fato auxiliem os usudrios, considerando as normatizagoes ja
existentes [...]. (orientagdo Técnica CPCn. 07, 2014, p. 3).

2.2 Os fatores de textualidade

Ao longo da historia, a escrita, mediante diferentes suportes, permite
eternizar informacgdes registradas em papiros, papéis e e-mails, por exemplo.
As palavras, ao se complementarem, formam frases, e estas, em comunhao,
fornecem uma conexdo que gera sentido. Esse processo efetuado de maneira
correta com coeréncia e coesao permite a interagao entre o produtor e o receptor.
De forma mais detalhada, os fatores de textualidade podem ser sintetizados no
que se segue.

Coeréncia: A coeréncia é relacionada a interpretagdo de um texto. A
mensagem, para ser coerente, precisa fazer sentido quando é transmitida.
Necessita de harmonia ao seu ser efetuada de forma logica; nao pode haver
contradi¢des de ideias entre diferentes partes do texto, como ideias repetidas,
pois podem comprometer a compreensdo da mensagem e torna-la redundante.
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Além disso, todas as ideias devem ser ordenadas de maneira correta. Necessita
de continuidade tematica para que o receptor ndo sinta que houve uma mudancga
repentina e da progressao semantica para dar seguimento a um todo.

A coeréncia diz respeito ao modo como os elementos linguisticos
existentes na superficie textual se encontram interligados. Segundo Ingedore
Koch (2016), um texto sera coerente quando, a partir dele, for possivel recuperar
uma unidade de sentido global e ndo isolando palavras. A coeréncia textual ndo
esta presa apenas a gramatica, sendo essa necessaria a um texto. Sem esta, um
texto se torna impossivel de ser compreendido e ndo comunica, pois € atrelada a
ordem das ideias e dos argumentos. A coeréncia de um texto se refere ao sentido
da leitura para quem 1€, tendo a ver com a interpretabilidade e inteligibilidade
daquilo que ¢ escrito, em outras palavras, comunicar de maneira harmonica,
unificada, as diferentes partes de um texto devem se encaixar, complementar de
maneira logica.

A ordenagao consiste em expor as ideias de maneira que remeta a um
item que ja foi expresso anteriormente, mas a0 mesmo tempo, deve renovar os
conteudos. E necessario que haja conhecimento linguistico por parte do escritor
e do leitor para que o texto ndo se torne apenas um emaranhado de palavras sem
significacao e de dificil decodificagdo e que haja linearidade sequencial. Para
a produc¢ao ou leitura de um texto € necessario o conhecimento enciclopédico
(memoéria semantica) que ¢ a organiza¢ao dos conhecimentos.

Para garantir a coeréncia de um texto, deve-se observar o principio da
nao contradi¢ao (ndo deve repetir ideias que se contradigam); principio da ndo
tautologia (ndo deve repetir ideias excessivamente); principio da relevancia
(as ideias devem ser necessarias, completas, sem fragmentacdes e ideias
desconectadas).

Coesdo: A coesio ¢ a manifestagio linguistica da coeréncia. E relacionada
com o mecanismo linguistico do texto responsdvel por estabelecer uma
conex@o harmoniosa entre as ideias. Cria relagao entre partes do texto, guiando
o receptor a uma sequéncia de fatos. As substituicdes garantem uma coesao
lexical, trocando alguns termos por locugdes e, assim, evitando repeti¢des. Os
conectores, por outro lado, responsabilizam-se pela coesdo interfrasica e criam
relagdo de dependéncia entre os termos. Sao, pois, referéncias que reiteram
algo dito anteriormente, substituindo uma palavra por outra com ligacao de
significados. A correlagdo verbal ¢ a utilizagdo assertiva dos verbos nos tempos
verbais corretos.

A coesao atribui ao texto mais legibilidade, deixando os segmentos dos
textos mais articulados. Ao evidenciar os tipos de relagdes estabelecidas entre os
elementos linguisticos que o compde, possibilitam a progressao sistematica do
texto. Assim, coesdo ¢ a ligacdo coerente entre partes de um texto produzidas
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por uma escolha correta de operadores textuais, que funcionam como conectores
entre frases e paragrafos e age junto com a coeréncia para dar sentido ao texto.

A fungdo coesiva do texto é dar continuidade a ele, garantindo a sua
interpretabilidade. Esta interpretacdo se da com base nos segmentos anteriores e
posteriores. Esse processo ocorre em nivel linguistico (gramatical); também em
nivel semantico, a compreensao se da com as palavras, periodos e paragrafos
encadeados; e, em nivel pragmatico, estabelece relagdes de continuidade no
texto, permitindo a comunicabilidade do autor com o seu interlocutor.

Pode ser articulada através de conjungbes chamadas operadores
argumentativos, que sao elementos de ligacdo que conectam as diferentes frases.
Existem operadores argumentativos de varias ordens, tais como adi¢do ou
continuagao, causa e consequéncias, contraste e ressalva, certeza e duvida. A
coesdao também se da por outros modos, como coesdo por referéncia, remetendo-
se a um termo dito anteriormente e evitando repeticdes desnecessarias;
substituicdo, colocagao de um item no lugar de outro; ou elipse, quando se omite
um termo, sem comprometer a clareza da ideia a ser transmitida.

Intertextualidade: Um dos recursos mais utilizados na produg¢do de textos
das areas académicas, literarias e empresariais ¢ a intertextualidade. Trata-se
do dialogo de um texto com outro pré-existente. Os textos ndao se constroem
isoladamente, pois fazem remissao a outros ja feitos. Abstraem-se alguns
aspectos para dar-lhes outra feicdo. A intertextualidade ocorre quando ha, num
texto, referéncia explicita ou implicita a um texto, musica, filme, pintura etc.
Sempre que ha alusdao de uma obra a outra ocorrera a mesma. O conhecimento
do assunto deve ser comum ao receptor e ao produtor do texto.

A intertextualidade ocorre quando ha referéncias explicitas ou implicitas,
como ja citado anteriormente. Algumas caracteristicas da forma explicita
sdao: exibicdo de elementos que identificam com clareza sua fonte, apelo a
compreensdo do conteudo, estabelecimento de uma relagdo direta com o texto
fonte e o leitor nao necessita de dedugdo propria. A seguir, apresentam-se algumas
caracteristicas da forma implicita: os leitores devem buscar conhecimento prévio
para compreender o assunto que venha ser abordado, necessita de atengao,
deducdo e analise. Nao existe apresentacao dos elementos que identifiquem o
texto-fonte, mas nao estabelece uma relagdo direta com a mesma. As vantagens
de se utilizar a intertextualidade, desde que a utilize de maneira correta, € o
enriquecimento textual, que permite explorar o texto de maneira aprofundada,
agrega valor e conhecimento ao novo texto.

Intencionalidade: A intencionalidade se trata da intencdo do emissor de
produzir uma manifestacdo linguistica coesiva e coerente, podendo ocorrer casos
em que o emissor, pela sua propria vontade, diminui a coeréncia com o intuito
de produzir algum tipo de efeito especifico. Um exemplo disso ocorre quando
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0 autor cria uma situagdo em que o falante produz um texto desconexo para
passar a impressao de que esta desmemoriado, louco ou bébado. Assim, diminui
a coeréncia para demonstrar algum tipo de problema com o personagem ao
qual estd se referindo. Dessa forma, este fator de textualidade abrande todas as
formas em que o autor busca realizar algum tipo de interagdo comunicativa.

A intencionalidade diz respeito a capacidade do construir em um texto
de forma coesa, coerente, capaz de alcangar os objetivos que tinha em mente
em uma determinada situa¢ao de comunicag¢do. Todo texto é motivado por uma
finalidade. E o objetivo que o autor pretende alcangar. Ideia a ser transmitida
pelo produtor ao receptor, necessitando de ter conhecimento sobre o assunto
abordado.

A intencionalidade diz respeito ao modo como os emissores utilizam
textos para conquistar suas intengdes. De acordo com De Beaugrade e Dressler
(apud KOCK, 2004, p. 79), “para que uma manifestacdo linguistica constitua
um texto, € necessario que haja a intengdo do emissor de apresenta-la e a dos
receptores de aceitd-las.” Desta forma a intencionalidade implica todas as
formas pelas quais determinado emissor utiliza um texto a fim de executar uma
atividade de comunicacao.

Para que o autor possa passar sua intengdo sobre o texto, ele necessita
de um conhecimento de tudo o que ele esta escrevendo, porque, na construgao
de um texto, é preciso que o mesmo contenha coeréncia e coesao para poder
alcancar o objetivo comunicativo. Em algumas das situagdes, considera-se
necessario que o autor adote uma mobilizagdo da linguagem para obter melhor
a compreensdo do leitor, pois assim, o autor pode utilizar algumas “palavras-
chave” do mundo em que vive o leitor, dessa forma, o autor demonstra sua
preocupagdo em assimilar-se com sua ideia principal.

Aceitabilidade: O receptor necessita de ter um conhecimento basico sobre
o0 assunto a ser tratado, pois € através de sua interpretacao que se pode dar sentido
ao texto. Quando o receptor e produtor estdao em constante interagdo, ativam
seus conhecimentos sobre determinado assunto. Mesmo que um assunto nao
se apresente com clareza em primeiro momento, o receptor buscara estabelecer
uma coeréncia. Interpretando da maneira que lhe convém.

A aceitabilidade é aquela que alcanga a expectativa do recebedor,
fazendo com que o conjunto de ocorréncias seja capaz de leva-los a adquirir
conhecimentos. Para esses fins, sio necessarias as maneiras como essas
informagdes sdo apresentadas (precisdo, clareza, ordenacao, concisao etc.). O
leitor necessita de um conhecimento prévio para avaliar o texto corretamente.
Dessa forma, fica ao seu critério aceitar ou nao a inten¢do real do autor, pois
¢é através de sua interpretagdo e interagdao que se pode dar o sentido a leitura,
reconhecendo o que ha de implicito ou explicito que contenham no texto.
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Informatividade: O conceito de informatividade é definido por De
Beaugrande e Dressler (1994, p. 139) como “o grau em que uma apresentacao
¢ nova ou inesperada pelo receptor”. De acordo com Antunes (2022), “a
informatividade é uma propriedade que diz respeito ao grau de novidade, de
imprevisibilidade que a compreensao de um texto comporta. Esse critério ainda
pode ser analisado em trés niveis: baixo, médio e alto”. A informa¢ao é um
contetido que ao ser apresentado ao receptor assume um efeito de sentido. Com
a informatividade, torna-se possivel pensar no grau de informagdo, vocabulario
e novidades, por exemplo.

Situacionalidade: Segundo Costa Val: “O contexto pode, realmente,
definir o sentido do discurso e, normalmente, orienta tanto a produgao
quanto a recep¢ao. Em determinadas circunstincias, um texto menos coeso
e aparentemente menos claro pode funcionar melhor, ser mais adequado do
que outro de configuragdo mais completa” (COSTA VAL, 1991, p. 12). A
situacionalidade é conceituada como um conjunto de fatores que tornam um
texto relevante para uma determinada situacdo comunicativa coesa, corrente,
ou passivel de ser restabelecida. Eles, por consequéncia, distinguem dois tipos
de agdes discursivas: o controle da situacdo e o direcionamento da situagdo.
Estes preconizam sobre o texto representar de forma nao mediatizada o modelo
situacional, e sobre o texto direcionar a situa¢do para favorecer os objetivos do
emissor, respectivamente.

Ela permite a interpretagdo do texto e orienta na sua produc¢do, além
de ser responsavel por adequar um texto ao contexto sociocomunicativo.
De acordo com Marcuschi (2008, p. 129), “a situacionalidade é uma forma
particular de o texto se adequar tanto a seus contextos quanto a seus usuarios”.
O texto precisa se adequar a situacdo em uma relagdo dindmica entre texto e
contexto. Conforme Costa Val: “O contexto pode, realmente, definir o sentido
do discurso e, normalmente, orienta tanto a produ¢dao quanto a recep¢dao. Em
determinadas circunstancias, um texto menos coeso e aparentemente menos
claro pode funcionar melhor, ser mais adequado do que outro de configuracao
mais completa”. (COSTA VAL, 1991, p. 12)

3. METODOLOGIA

A fim de cumprir os objetivos delimitados, este artigo realiza uma pesquisa
de carater bibliografico e documental. Na pesquisa bibliografica, sao estudados
trabalhos de referéncia, sobretudo artigos cientificos, que fornecem subsidios
tedricos para a analise dos dados obtidos. Este item consiste em realizar uma
revisdo dos trabalhos ja existentes sobre o tema abordado, que pode ser em
livros, artigos, monografias, teses, midias eletronicas dentre outros materiais
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cientificamente confidveis. O referencial tedrico permite verificar o estado do
problema a ser pesquisado, sob o aspecto tedrico e de outros estudos e pesquisas
ja realizados. A pesquisa documental, por sua vez, consistiu na coleta dos
relatérios contébil-financeiros disponibilizados pelos 6rgdos governamentais
selecionados para a pesquisa, quais sejam, a Secretaria da Fazenda de Minas
Gerais e 0 Ministério Publico de Minas Gerais, referentes ao ano de 2017.

Quanto ao procedimento metodoldgico, trata-se de um estudo de caso.
Segundo Gil (2007, p. 103), esse tipo de pesquisa “consiste no estudo profundo e
exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado
conhecimento, tarefa praticamente impossivel mediante outros delineamentos
ja considerados”. Ou seja, o estudo de caso focalizado neste projeto de pesquisa
¢ a Secretaria da Fazenda de Minas Gerais, por meio do relatério apresentado
pela Superintendéncia Central de Contabilidade Governamental.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 Superintendéncia Central de Contabilidade Governamental da
Secretaria de Estado de Fazenda (MG)

A Superintendéncia Central de Contabilidade Governamental (MG) ¢
um 6rgao responsavel pelo controle das demonstragdes contébeis do Estado,
divulgado de forma analitica no site da Secretaria de Estado da Fazenda
(SEFAZ) e no Didario Oficial do Estado de Minas Gerais (DOEMG). Ela faz
parte da estrutura organizacional da Secretaria de Estado da Fazenda, com suas
seguintes subdivisdes: Diretoria Central de Contabilidade Governamental, com
a Divisdao Central de Processos e Orientacdes Contabeis e a Divisdao Central
de Conformidade Contabil; Diretoria Central de Normas e Capacitagdo;
Diretoria Central de Analise e Informag¢des Contabeis com a Divisdo Central
de Informagdes Contabeis e a Divisao Central de Relagdes Governamentais e
Institucionais; e Diretoria Central de Gestdo de Sistemas.

Possui o poder de estabelecer instrugdes normativas e preza por prerrogativas
inerentes a responsabilidade fiscal do estado, assim como a exemplo versa a IN
(Instru¢do Normativa) n 1: “estabelece normas e instru¢des ao cumprimento do
Decreto n° 43.033, de 18 de novembro de 2002, necessarios ao encerramento do
exercicio financeiro de 2002, pelos Orgdos e Entidades da Administragio Publica
Estadual e da outras previdéncias”. Assinada por Maria da Concei¢ao Barros de
Rezende em 05 de dezembro de 2002 em Belo Horizonte, a instru¢ao normativa
discorre sobre as responsabilidades do Estado quanto aos demonstrativos da relagao
contabil obrigatorias e nela se diz autorizagdes, regras e instrugoes.
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4.2 Governo: Transparéncia na Gestao Fiscal

O responsavel pelo controle das agdes da SCCG ¢€ a Secretaria de Estado da
Fazenda (SEFAZ), que é o 6rgdo, vinculado ao Ministério da Fazenda, dedicado
ao controle das receitas e das despesas de cada um dos Estados e do Distrito
Federal. Tais receitas sao arrecadadas através de tributos e taxas estaduais. Temos
a exemplo a Nota Fiscal, onde a SEFAZ cobra as empresas a obrigatoriedade do
seu armazenamento por 5 anos, e nela constara a relagdo e o detalhamento das
informagOes inerentes a empresa e suas responsabilidades fiscais e tributdrias. A
SEFAZ presta servigos aos seus contribuintes, como: ECT (Consultoria Tributaria),
Codecon (Conselho Estadual de Defesa do Contribuinte), Cte (Conhecimento de
Transporte eletronico), ECF (Emissor de Cupom Fiscal), FCI (Ficha de Controle
de Importagdo), SRPF (Regularidade Previdencidria e Fiscal), entre outras. No
site oficial da SEFAZ se encontram informagdes e passo a passo de cada servigo
prestado por ela, com enderegos fisicos e eletronicos, além de telefones e leis
norteadoras a determinados assuntos abrangentes por ela.

4.3 O Relatério Contabil na Superintendéncia Central de Contabilidade
Governamental da Secretaria de Estado de Fazenda (MG)

Os atos e fatos registrados por essa contabilidade estejam alinhados
com os principios constitucionais de administracao publica descritos no Art.
37 da Constituicao Federal de 1988. As informacdes e analises contabeis ora
apresentadas visam a demonstrar as origens e aplicacdes dos recursos publicos
em consonancia com o planejamento do Governo Estadual consubstanciado
no Plano Plurianual de A¢do Governamental - PPAG, na Lei de Diretrizes
Orcamentarias — LDO e na Lei de Orcamento Anual — LOA, instrumentos estes
alinhados com o Plano Mineiro de Desenvolvimento Integrado — PMDI.

Um dos pontos importantes que a Lei de Responsabilidade Fiscal
trouxe como transformagao aplicada ao setor publico foi conceder a sociedade
transparéncia da gestdo fiscal através da ampla divulgacdo das agdes
governamentais, inclusive em meios eletronicos de acesso publico, conforme se
apresenta o seguinte texto do artigo 48 da Lei 101/2000:

Art. 48. Sdo instrumentos de transparéncia da gestdo fiscal aos quais sera
dada ampla divulgagido, inclusive em meios eletrdnicos de acesso publico:
os planos, orcamentos e leis de diretrizes orgamentarias; as prestacdes de
contas e o respectivo parecer prévio; o Relatorio Resumido de Execugdo
Org¢amentaria e o Relatério de Gestao Fiscal; e as versdes simplificadas
desses documentos. Paragrafo unico: A transparéncia sera assegurada
também mediante incentivo a participagdo popular e realizagdo de
audiéncias publicas durante os processos de elaboragdo e de discussdo dos
planos, lei de diretrizes orgamentarias e orgamento.
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4.4 Analise do relatorio contabil 2017 a luz dos fatores de textualidade

Diante das informagdes obtidas, é possivel afirmar que o relatério
em geral transmite uma boa coeréncia, pois demonstra de forma precisa as
informagdes necessarias para obter um sentido completo sem haver informagdes
contraditorias. Dessa forma, pode-se analisar que as demonstragdes transmitem
aos seus leitores um contetdo coerente em seu contexto em geral. Faga-se
excecdo aos graficos, pois, embora sirvam como demonstragao visual das
porcentagens e valores das informagdes, acabam alternando de formato com
tal frequéncia que causam uma ma progressao textual, dificultando a linha de
pensamento do leitor. Assim, este necessita reaprender a interpretar os graficos
um apo6s o outro. Uma demonstracdo dessa falta de coesdo pode se exemplificar
os graficos a seguir:

Grafico 1 — Taxas Estaduais — 2017, p. 20.
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Grafico 2 — Receitas de Contribui¢des — 2017, pagina 21
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Esses graficos servem como exemplo de como a alterna¢do nos tipos de
graficos pode confundir algum determinado leitor sobre o contetdo informativo
existente no relatorio. Uma forma mais ldgica para evitar esse tipo de interrupgao
na progressao textual consistiria na inser¢ao de um padrao de graficos para todo
o relatério.

Trata-se de um fator de textualidade cuja falibilidade demanda reavalia¢ao
sobre o contexto geral do relatorio. A coesdo em relagdo a sequéncia de fatos
expostos no relatério se mostra, por vezes, deficiente. Um notoério exemplo
disso ¢ a falha de progressao textual existente em algumas partes do texto. Logo
na tabela 1, que trata do balango or¢amentario consolidado — 2017 (pagina 9),
sdo apresentados varios tipos de receitas orgamentdrias, sem nenhuma nota
explicativa; apenas informa que essas notas estao no subitem 3.2.1 (pagina 106
do relatério).

Essa interrupgdo na progressao da leitura interfere no entendimento geral
do texto, podendo causar uma transmissao erronia e equivocada de alguma
informagdo importante. Sendo ele um relatorio publico, tem por dever assim
ser um texto de facil entendimento e facil compreensdo dos termos técnicos
utilizados.

O relatério se desenvolve com base em leis e faz referéncias a sifes e
documentos governamentais; ndo utiliza um embasamento literal em algum
autor ou artigo especifico, mas, antes, vale-se de instrugdes e obrigagcdes
normativas impostas pelo governo. um exemplo disso consiste na lei Federal n°
4.320, de 17 de margo de 1964, bem como na lei Complementar Federal n° 101,
de 04 de maio de 2000 — Lei de Responsabilidade Fiscal. relatério- 2017.

O relatorio, em geral, consiste num texto com uma intencionalidade bem
definida, por ter como objetivo principal transmitir as informagdes contdbeis
do exercicio governamental do ano de 2017. Porém, pode-se afirmar que, assim
como os fatores que informados no topico da coesdo, a intengdo textual do
relatorio se destaca em apenas transmitir as informagdes sem grandes explicagdes
para o publico em geral. Devido a sua especificidade técnica, o relatério em tela
¢é basicamente direcionado a leitura por profissionais experientes € com certo
dominio na drea contabil. O texto carece, pois, de informatividade na medida em
que seu entendimento € dificil para o publico leigo e para outros interessados pelo
assunto. Destaca-se, assim, a importancia de uma boa tradugao linguistica para
o0 publico leigo, para, assim, propiciar um melhor entendimento e compreensao
geral das informagdes transmitidas.

Em uma observagdao mais detalhada do processo de transmissdo da
mensagem, é constatado o uso, muitas vezes precario, das notas de rodapé: em
um relatorio com mais de 150 paginas, com vocabulo rico em conteddo técnico,
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sao utilizadas menos de 40 notas de rodapé, e, quando usadas, detém-se, muitas
vezes, apenas ao anexo de enderegos de e-mail.

Partindo-se de um principio em que os relatorios e resultados econdmico-
patrimoniais de uma entidade publica sao uma forma de demonstrar os registros
e evidéncias do patrimoOnio publico para a sociedade, extrai-se do texto, logo em
seu primeiro paragrafo de introducao, a seguinte explana¢ao:

A contabilidade governamental ¢ a ciéncia que reconhece, registra e
evidencia o patrimdnio publico objetivando, segundo (apud GONCALVES;
LIRA; MARQUES, 2017), a obtengdao de um retrato fiel do patrimdnio, da
situagao financeira, da execug¢do orcamentaria e do resultado econémico-
patrimonial da entidade publica, tanto para os gestores quanto para a
sociedade, portanto, seu papel revela-se de fundamental importancia para

a promogdo da transparéncia, do controle social e da cidadania plena.
(Relatorio 2017, p. 5).

Observa-se que os demonstrativos ndo somente sdo demonstragcdes
contabeis para os gestores em geral, mas também para toda a sociedade
e interessados. Além desses demonstrativos serem escritos, em tese, com
intencionalidade voltada para todo o povo que nele se interessa, é necessario estar
atento a aceitabilidade do texto para um publico-alvo receptor heterogéneo. Essa
manifestagcdo linguistica deve ser aceita de forma coesa e coerente pelo leitor,
distinguindo e assimilando as informagdes transmitidas pelo demonstrativo em
geral. As informagOes passadas pelo texto devem transmitir sentido, relevancia
ou alguma utilidade para o leitor, para que, assim, possa ser dito que o texto em
geral consiga atingir o objetivo proposto quando chegou ao leitor.

A informatividade, por sua vez, é atingida pelos objetivos principais do
relatério, que consegue transmitir e exemplificar com precisdo e demonstrar o
que ¢ proposto. Além disso, o ano de 2017 é sempre comparado ao ano de 2016,
tornando, assim, mais simples o entendimento percentual entre um ano e outro,
auxiliando na melhor absor¢ao das informagdes. Essas comparagdes auxiliam
em uma melhor base e entendimento sobre o foco do assunto demonstrado,
como exemplo disso podemos ver a seguir:
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Grafico 3 — Variagoes Patrimoniais — 2017 R

® (VPA) = (VPD) = Resultado Patrimonial Superavitario

Em uma analise sobre a situacionalidade do texto, pode-se observar que
se trata de um texto com caracteristica descritiva, que consiste primordialmente
e pertinentemente no contexto do relatorio. Assim, a composi¢ao do texto
é coerente em relacdo ao tema e contexto das informacgdes transmitidas,
nao havendo contradi¢cdes ou desvios de informacdes. Mesmo havendo
uma configuragdo textual mais complexa, utilizando de termos técnicos e
demonstragdes mais familiares a area contabil, o texto em geral é adequado a
situag¢do sociocomunicativa na qual se encontra.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Com base no relatorio contabil referente ao exercicio do ano 2017 feito pela
Superintendéncia Central de Contabilidade Governamental, uma analise foi feita
com foco nos fatores de textualidade presentes nas demonstra¢des fornecidas.
A andlise demonstrou os erros e acertos do relatério referente ao exercicio de
2017 de um orgéo publico, em paralelo com os tipos textuais que compdem um
texto. Foram citados os fatores seguintes: coesao, coeréncia, intertextualidade,
aceitabilidade, intencionalidade, informatividade e situacionalidade. De maneira
simplificada exemplificou-se a textualidade dos demonstrativos, analisando
assim os efeitos de sentido decorrente do emprego (ou auséncia do emprego)
dos fatores de textualidade no relatorio contabil-financeiro.

A analise deste relatério conseguiu, por meio deste demonstrativo,
alcancar todos os objetivos tracados inicialmente no artigo, que teve como
norteador os tipos de textualidade. Partindo desta perspectiva, podemos afirmar
que no relatorio foi observado problemas relacionados a varios tipos textuais,
podendo causar uma ma comunicag¢ao entre o emissor das informagdes e seus
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leitores, sendo este um aspecto agravante, pois o relatério tem como objetivo
principal demonstrar os resultados das agdes governamentais em prol do
desenvolvimento do Estado, e como relatado neste artigo, uma ma transmissao
de informagdes pode dificultar o entendimento do mesmo.

Este artigo foi desenvolvido utilizando os tipos textuais para que desta
forma os receptores destas informagdes possam compreender o tema abordado.
Sendo assim é importante que todos consigam compreender o assunto transmitido
e exemplificado pelos demonstrativos. Pois muitos se interessam pelo tema
porem com receio do linguajar técnico, recuam ou acabam interpretando de
forma errdonea algum tipo de informagao.

E de essencial importancia que o contador consiga transmitir de forma
coesa, coerente e primordialmente clara os objetivos de suas demonstracdes e
balangos, com o intuito de transmitir da melhor forma as informagdes pertinentes
ao resultados dos relatorios os fatores de textualidade fazem com que o texto se
torne uma estrutura concreta, e que os sete critérios de textualidade fazem com
que qualquer texto consiga transmitir uma mensagem significativa ao leitor,
criando uma ponte entre leitor e produtor do relatorio. Os critérios de textualidade
precisam ser trabalhados nas mais diversas comunidades discursivas.

Desta forma ¢é evidente que produtores de textos voltados a area
contabil possam se familiarizar com esses mecanismos textuais e, dessa forma,
consigam produzir textos coerentes e coesos, pois 0os mesmos bem aplicados
dentro das demonstra¢des podem obter resultados satisfatorios caso os fatores
de textualidade fossem estudados e didatizados para serem utilizados numa
producdo de relatérios contabil-financeiros.
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1. INTRODUCAO

a contemporaneidade, a educa¢do enfrenta desafios e

oportunidades que demandam uma reflexdo profunda sobre

suas praticas e fundamentos. A sociedade, permeada por

avancgos tecnologicos, transformagdes culturais e complexidades ambientais,

exige do processo educativo uma postura mais dindmica, flexivel e cidada. Nesse

contexto, as metodologias ativas emergem como uma resposta inovadora as

limitagbes do ensino tradicional, propondo um modelo centrado na participagdao

do estudante como protagonista de sua propria aprendizagem. Essa abordagem

aposta na valorizagdo do protagonismo, na constru¢do do conhecimento por

meio da experiéncia e na interagdo social, visando nao apenas a aquisi¢ao de
conteudos, mas a formacao de individuos criticos, criativos e autdnomos.

A adogdo das metodologias ativas representa uma revolugdo silenciosa,

que desafia os paradigmas convencionais de ensino e amplia as possibilidades
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de engajamento e produtividade nos processos pedagogicos. Para além de
uma mera tendéncia, essas estratégias constituem-se como uma resposta as
demandas do século XXI, ao priorizar habilidades e competéncias essenciais
para a formacgao de cidadaos capazes de atuar de forma consciente, colaborativa
e inovadora no mundo em rapida mutagdo. Assim, compreender o potencial e
os desafios das metodologias ativas ¢ fundamental para repensar e aprimorar
as praticas educativas, buscando uma educa¢do mais humanizada, inclusiva e
efetivamente transformadora.

2. METODOLOGIAS ATIVAS E SUA DESCRICAO

As metodologias ativas e as midias digitais vém transformando o cenario
educacional contemporaneo ao proporcionarem abordagens inovadoras e mais
dinamicas para o ensino. Nesse contexto, a atua¢ao do professor como mediador
se torna essencial para equilibrar as estratégias pedagdgicas e promover um
ambiente de aprendizagem mais interativo e centrado no estudante. A adogdo
dessas metodologias, entretanto, ainda enfrenta desafios significativos, exigindo
tanto um preparo docente adequado quanto a adaptacdo dos curriculos as
novas demandas educacionais. Segundo Silva, Fossatti e Jung (2018), o uso de
ferramentas digitais, pode contribuir para esse processo ao disponibilizar recursos
que potencializam a autonomia do aluno e diversificam as praticas pedagogicas.

Diante desse panorama, torna-se fundamental avaliar a implementacao
dessas metodologias nao apenas pelos resultados académicos obtidos pelos
estudantes, mas também pelo impacto que geram na conducdo das aulas e
na adaptacdo das estratégias de ensino. A avaliacdo deve ser compreendida
como um elemento norteador do processo pedagogico, auxiliando os docentes
a identificarem lacunas e ajustarem suas abordagens conforme necessario.
Para tanto, torna-se essencial a ado¢do de uma avaliacdao formativa e criterial,
que priorize o desenvolvimento continuo do aluno e a melhoria das praticas
educacionais. Conforme destacado por Favarin e Da Rocha (2015), a inser¢io
da cultura digital na educagdo nao deve se limitar a modernizagdao dos recursos
didaticos, mas sim ser concebida como parte de uma gestdo educacional
inovadora, capaz de integrar diferentes metodologias de maneira eficiente.

Metodologias centradas no aluno que buscam atingir os objetivos
curriculares a partir de projetos e aplicagdes inclusivas em sala de aula. Em
contrapartida, definiremos também as metodologias ndo ativas, uma vez que
estas sdo comumente utilizadas no sistema educacional brasileiro conforme
apresentado por diversos autores. Podemos associar as metodologias nao
ativas ao paradigma tradicional de ensino, o qual apresenta centralidade no
professor, em que este é quem possul € quem transmite conhecimento ao aluno.
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As Metodologias Ativas propiciam criar situagdes que favorecem a construgao
do conhecimento, permitindo aos alunos desenvolver materiais, refletir
teoricamente e colocar em praticas os conteudos programaticos escolares,
conceituar, trabalhar em equipes.

As metodologias podem ser compreendidas como atividades que norteiam
0 processo ensino-aprendizagem, que podem se concretizar em estratégias,
abordagens e técnicas concretas, especificas e diferenciadas (BACICH; MORAN,
2018). Elas, no ambiente educacional, direcionam o trabalho do professor, sendo
consideradas como ferramentas para a ministragao, transmissao e/ou aquisicao
de conteudos curriculares.

Para Altrao e Nez (2016, p. 85),

...as metodologias de ensino manifestam aquilo que o professor concebe
como método significativo a realidade de seus alunos, sendo essa estrutura
necessaria para aplicar a técnica que complementara o processo para alcangar
0 objetivo, isto é, sdo responsaveis por realizar o link entre a realidade vivida
e o curriculo da escola visando a aprendizagem dos estudantes.

Diante disso, ao escolher a metodologia de ensino o professor deve
considerar aquela que é mais adequada ao seu publico e que permita a
participagdo/ envolvimento dele, uma vez que o sucesso do processo de ensino
e aprendizagem esta diretamente atrelado a metodologia de ensino escolhida.

As MA sao propostas pedagogicas centradas no processo de ensino e
aprendizagem do aluno, propondo-lhe investigar, descobrir, construir, explicar,
resolver, tornando-se um sujeito que esta sempre em agiao para constru¢do de
seus saberes. No entanto, a proposta dessas metodologias nao é nova. Autores
apontam que no inicio do século passado século XX John Dewey idealizou e
utilizou métodos ativos na Educagao, no qual o aluno aprende pelas praticas, pela
experimentagdo, learning by doing, hands-on, ou simplesmente, aprende fazendo
(BACICH; MORAN, 2018; BUCK INSTITUTE FOR EDUCATION, 2008).

Por que usamos metodologias ativas na educa¢ao? é principalmente devido
a: seu apelo para o aluno, combinacgdo facil entre eles, o uso das TIC como um
recurso, consciéncia e reflexio com o meio ambiente, colaboracao com outros
agentes, a aprendizagem autdnoma do aluno, flexibilidade e versatilidade e, acima
de tudo, o ajustamento com o desenvolvimento de competéncias do aluno.

Os discentes devem se tornar sujeitos ativos, mas para que iSSO ocorra
¢ fundamental que o docente assuma uma atitude de mediagdo e orientagao
do processo de ensino-aprendizagem, para que juntos possam se tornar sujeitos
criticos, pensantes, participativos e propositivos (ALTHUS; BAGIO, 2017).

Souza, Vilaga e Teixeira (2020) elucidam que o uso das metodologias ativas
de ensino e aprendizagem proporciona o a autonomia do educando, possibilitando
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uma ruptura com métodos tradicionais de ensino, a integragdo entre teoria e
pratica, o desenvolvimento de uma visdo mais critica da realidade, o trabalho
em equipe e o favorecimento de uma avaliagdo formativa. Com isso, observam-
se aspectos positivos da adogdo de alternativas metodologicas diferentes das
praticadas na abordagem tradicional de ensino, aspectos esses preconizados pelos
documentos oficiais educacionais (BRASIL, 1999; 2006; 2018).

Nas metodologias ativas, o processo de ensino é concebido como uma
mediagdo, que visa a constru¢ao do conhecimento, onde o professor atua como
mediador, problematizando o conteudo, fazendo perguntas, intervindo nas
atividades discentes, dialogando e aprendendo ao ensinar (ALTHAUS; BAGIO,
2017).

Em contrapartida, praticas pedagbgicas para envolver os alunos sao
aplicadas a fim de engaja-los em atividades praticas que procurem criar
situagdes de aprendizagem em que os aprendizes fagam coisas, coloquem seus
conhecimentos em a¢do, pensem e conceituem o que fazem, desenvolvam
estratégias cognitivas, aprendam a interagir com os colegas e o professor,
explorem atitudes e valores pessoais e sociais (BERBEL, 2011; PINTO er al.,
2013; MORAN, 2015; VALENTE; ALMEIDA; GERALDINI, 2017).

As Metodologias ativas sdo baseadas em trés ideias:

a) O aluno é um protagonista ativo de seu processo de aprendizagem.

b) A aprendizagem é inerentemente social. Os alunos aprendem mais
com a interagdo do que apenas com a exposi¢ao.

¢) O aprendizado deve ser significativo. Sim, estamos falando sobre os
fundamentos da pedagogia construtivista, uma das quais Vygotsky, Piaget,
Ausbel, Dewey, Freire e tantos outros nos alimentaram com suas teorias. E essas
teorias tém seu melhor momento no século 21, porque como diria Prensky ha
quase 20 anos: “hoje temos alunos para os quais nosso sistema educacional ndao
foi criado”.

As Metodologias Ativas podem ser utilizadas em qualquer nivel de
ensino: do infantil a Universidade, variando apenas quanto a complexidade do
contetdo que sera abordado. E uma metodologia que se mostra muito eficiente,
porque além do aprendizado cognitivo, os alunos aprendem comportamentos
sociais desejaveis, como a empatia, a colaboracdo, a estabilidade emocional,
entre outras.

a) A aprendizagem ¢ inerentemente social
Os alunos aprendem mais com a interagao do que apenas com a exposi¢ao.

b) O aprendizado deve ser significativo
Sim, estamos falando sobre os fundamentos da pedagogia construtivista,
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uma das quais Vygotsky, Piaget, Ausbel, Dewey, Freire e tantos outros nos
alimentaram com suas teorias. E essas teorias tém seu melhor momento no
século 21, porque como diria Prensky ha quase 20 anos: “hoje temos alunos
para os quais nosso sistema educacional nao foi criado”.

As Metodologias Ativas podem ser utilizadas em qualquer nivel de
ensino: do infantil a Universidade, variando apenas quanto a complexidade do
contetdo que sera abordado. E uma metodologia que se mostra muito eficiente,
porque além do aprendizado cognitivo, os alunos aprendem comportamentos
sociais desejaveis, como a empatia, a colaboracdo, a estabilidade emocional,
entre outras.

Aqui vao alguns exemplos do uso de Metodologias Ativas, para se
familiarizar: Project Based Learning (Aprendizagem Baseada em Projetos),
Problem Based Learning (Aprendizagem Baseada em Problemas); Team
Based Learning (Aprendizagem Baseada em Equipes); Ensino Hibrido que
compreende as modalidades: Flipped Clasroom (Aula Invertida), Rotagao por
estagdes, Laboratério Rotacional e Rotagao Individual; Aprendizagem Baseada
em Jogos; Gamification (Gamifica¢do); Peer Instruction (Aprendizagem por
pares), entre outras.

A problematiza¢ao dentro das metodologias ativas se configura como
uma estratégia pedagogica essencial para o ensino, uma vez que estimula a
motivagdo e o engajamento dos estudantes. Diante de um problema, o aluno se vé
desafiado a investiga-lo, mobilizando seus conhecimentos prévios e explorando
diferentes possibilidades para compreender e solucionar a questdo proposta.
Essa abordagem favorece a autonomia e a construg¢do ativa do conhecimento,
permitindo que o estudante se torne protagonista de sua propria aprendizagem.
Segundo Berbel (2011), “as metodologias ativas utilizam a problematizac¢do
como caminho de ensino e aprendizagem, com o objetivo de alavancar e motivar
o discente, pois, diante do problema, ele é capaz de absorver, compreender e
refletir sobre sua historia e passa a ressignificar suas descobertas” (p. 11).

A relevancia desse modelo de ensino esta na ampliacdo de possibilidades
para o desenvolvimento do pensamento analitico e na construg¢do de novas
estratégias para tomada de decisdo. O estudante, ao se envolver com a resolugao
de problemas, ndao apenas fortalece sua autonomia, mas também aprimora sua
habilidade de correlacionar diferentes conhecimentos. Essa pratica se alinha a
concepc¢do de Dewey (2001), que afirma:

“A experiéncia concreta da vida se apresentava sempre diante de problemas
na qual a educagdo poderia ajudar a resolver” (p. 143).

A partir dessa perspectiva, a aprendizagem se torna mais significativa
quando fundamentada em desafios reais, levando o aluno a refletir sobre
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diferentes contextos e a desenvolver um raciocinio baseado em experiéncias
concretas.

Além disso, a problematizagdo como estratégia didatica possibilita maior
liberdade de escolha e promove uma participagdo mais ativa do estudante no
processo educativo. Ao invés de ser um mero receptor de informacdes, ele se torna
um agente transformador de sua prépria formacgao, integrando conhecimentos
adquiridos com novas descobertas. Segundo Cunha (1994), “a relagao professor
e aluno passa pela forma como o docente trabalha seus conteudos, sua interagao
com a area de conhecimento e sua metodologia de ensino” (p. 70-71). Dessa
maneira, é imprescindivel que o professor atue como mediador, estimulando
a autonomia do estudante e incentivando a aprendizagem colaborativa e
contextualizada.

A opgao de uma das metodologias de aprendizagem, do componente
curricular e das ferramentas tecnoldgicas disponiveis, tais como notebooks,
smartphones e internet, embora para aplica-las nem sempre seja preciso utilizar
as ferramentas tecnologicas. A utilizagdao delas se faz imprescindivel neste
momento devido a situagdo que nos encontramos.

Resumindo:

Entre elas estdo: estudo de caso, processo do incidente, método de projetos,
aprendizagem por pares, simulagdes, seminarios, sala de aula invertida,
aprendizagem baseada em problemas. Em especifico, a seguir dar-se-a
énfase a metodologia ativa da aprendizagem baseada em problemas, pois
a problematizagdo e/ou resolugdo de problemas é uma das possibilidades
de envolvimento ativo dos alunos em seu préprio processo de formagio
(BERBEL, 2011, p. 29).

O termo metodologias ativas, que sao um conjunto de ferramentas e
estratégias de aprendizagem onde o aluno é protagonista e responsavel pelo seu
aprendizado e o papel do professor torna-se o papel de mediador ou até mesmo
curador do conhecimento, ¢ um assunto em voga € ganhou protagonismo no
aperfeicoamento pedagogico em diversos niveis da educagdo atual. Segundo
Camargo e Daros (2018) os estudos referentes as metodologias ativas sao atuais
no processo de ensino-aprendizagem, o estudo de uma pedagogia ativa tem seus
conceitos datados do inicio do século XX.

Esta forma de aprendizagem supde para os alunos uma participagao ativa
nos conteudos que recebem do professor. Tudo isso na forma de problemas para
os quais eles devem encontrar uma solugao.

Em relagao ao novo papel do educador no contexto das metodologias
ativas, Freire (2011) indaga que ensinar exige risco, aceitagdo do novo e a rejeicao
a qualquer forma de discriminagao, pois ensinar exige escutar, logo o educador,
nao mais o unico detentor do conhecimento, também ouve e também aprende a
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partir da necessidade de ressignificar seu discurso, as vezes necessario ao aluno,
em uma fala com ele.

Para isso, vamos comegar a definir o conceito de metodologias ativas.
Segundo ele Grupo de Pesquisa de Metodologias Ativas (GIMA), eles entendem
por metodologias ativo:

Eles sdo aqueles métodos, técnicas e estratégias que o professor usa para
converter o processo de ensino em atividades que estimulem a participagao ativa
do aluno e conduzem a aprendizagem.

Ao realizar um programa educacional que prepara o aluno para a profissao,
¢ preciso levar em consideragdo o que a empresa exige: profissionais
com competéncias como autonomia, desenvolvimento do trabalho em
pequenas equipes multidisciplinares, atitude participativa, habilidades
de comunicag¢do e cooperagdo, resolucdo de problemas, criatividade,
etc., aspectos que devem ser incluidos no curriculo. (LABRADOR E
ANDREU, 2008, p.6)

Por outro lado, temos outros conceitos de metodologias ativas em que
Glaser (1991) refere-se ao fato de que: Ensinar com base em metodologias
ativas € um ensino centrado na aluno, na sua formagdo em competéncias do
conhecimento da disciplina.

a) Cenario. O cenario define o contexto do problema, caso ou
projeto. Ele costuma dizer aos alunos qual fun¢do, papel ou perfil
profissional assumir na resolu¢do do problema (ex.: vocé é um grupo
de pesquisadores quimicos, criticos de teatro, um programador de
televisdo...). Freqilentemente, o problema geralmente carrega um
objeto de informacgao que apresenta aos alunos o contexto do problema.
Pode ser uma historia de jornal, uma imagem intrigante ou um poema.
Freqiientemente, o objeto de informagao ndo contém o problema em si
ou pistas sobre as direcdes a serem seguidas dentro de um problema. E
mais um elemento contextualizador e motivador, que cria necessidade
de aprendizagem.

b) Trabalho em grupo. Os alunos trabalham juntos em pequenos grupos.
Os grupos fornecem uma estrutura na qual os alunos podem testar e
desenvolver seunivel de compreensao. Elestambém modelam ambientes
de trabalho reais. A complexidade dos problemas pode tornar-se tal
que os membros do grupo terdo que dividir as tarefas para avangar.
Os alunos tém responsabilidade pelo trabalho eficiente do grupo, bem
como pelo desenvolvimento da sua aprendizagem individual.

¢) Solugdo de problemas. Os problemas colocados num ambiente
de metodologias ativas sao muitas vezes de natureza complexa e
geralmente requerem raciocinio e investigacdo. Estes problemas sdo
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indicadores, em muitos aspectos, dos tipos de problemas enfrentados
pelos profissionais. Dependendo do curso universitario, deverd ser
graduada a dificuldade do problema, caso ou projeto, bem como as
instrugdes para sua resolugao.

2.1 Descoberta de novos conhecimentos

Para encontrar uma solugdo significativa, os alunos terdo que buscar
novos conhecimentos. Desde o inicio, os alunos devem determinar o que sabem
e o0 que precisam saber para continuar. As discussdes em grupo associam este
novo material & estrutura de conhecimento que estao tentando construir baseado
no mundo real.

A principal énfase é incentivar os alunos a comegarem a pensar como
profissionais desde o inicio de suas carreiras, facilitando assim a transi¢do da
universidade para o mercado de trabalho. Em muitos dos problemas, tanto
tedricos como praticos, os alunos descobrirdo que nao existe necessariamente
uma unica resposta correta, embora existam leis e modelos que formam o corpo
tedrico da disciplina.

Dentro dos elementos comuns ja apontados, cada uma das metodologias
apresenta especificagdes particulares que tornam uma ou outra mais difundida
em algumas areas do conhecimento. A seguir comentaremos algumas dessas
caracteristicas.

Um problema ¢ apresentado como um ponto de partida (um gancho,
um gatilho, um cenario e/ou uma formulac¢do de problema, veja abaixo) e um
processo que geralmente leva a uma saida do grupo (que pode ser tao simples
como resultado de uma decisdao individual). aprendizagem, ou pode ser um
produto, por exemplo um relatério, um cartaz, um conjunto de resultados
experimentais, etc.). Um problema é concebido para abranger um ou mais
resultados de aprendizagem, que podem ser factos, conceitos, competéncias
técnicas ou pessoais, praticas profissionais, ideias,etc.

Os problemas também podem incluir etapas, onde as informagdes sao
transmitidas aos alunos passo a passo, e esquemas de avaliagdo. Poderao
existir diferentes estratégias no método dependendo do nivel de autonomia
e responsabilidade dado ao aluno. Por exemplo, pode continuar a propor
uma estratégia mais orientada e menos autbnoma nos primeiros anos, e
progressivamente dar mais autonomia aos alunos nos anos posteriores. Ha
quem acompanhe esse processo de aumento do nivel de autonomia dentro de
um mesmo sujeito.

Em disciplinas com alto conteudo conceitual ou abstrato, caso haja
grande dificuldade em ser compreendido e aprendido de forma auténoma, o
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professor pode optar por continuar tendo um papel importante na decisao de qual
sequéncia de atividades o aluno terd que seguir para aprender o conhecimento.
Para que o aluno entenda porque aquela sequéncia é seguida, o professor ira
orienta-lo nas discussdes ou compartilhamentos em aula, tentando fazer com
que o aluno deduza qual é o proximo passo dessa sequéncia.

MDC: Duas variantes claramente diferenciadas sdao apresentadas. Na
primeira, o caso é apresentado apds o aluno ter adquirido conhecimentos prévios
(por meio de trabalho cooperativo ou apresentado pelo professor). A proposta de
atividade tem como objetivo integrar conhecimentos de uma aula ou conjunto
de temas e aplicagdo em situacao real. Na segunda variante, o caso é apresentado
como ponto de partida da aprendizagem e a sua resolugdo levara os alunos,
orientados pelo professor, a recolher e aprender os conhecimentos necessarios.
Em ambeas as variantes, o Caso pode ser uma declaragao de 2 paginas, bem como
de 50 paginas. Em geral, trabalhamos a capacidade de analisar o enunciado e, a
partir dai, tomar decisdes, fazer julgamentos e avalia-los.

ABPy: E apresentada a realizacio de um trabalho de certa magnitude
(pode ser um projeto unico em um semestre na disciplina, pode ser um projeto
interdisciplinar que engloba as disciplinas de um modulo, ou pode ser um projeto
de um més em um assunto unico...) .

Desenvolvimento do projeto: Ha quem considere a aprendizagem baseada
em projetos em disciplinas mais avang¢adas do curso, onde podem ser aplicados
conhecimentos mais “aplicaveis” da matéria em comparagao com disciplinas
basicas nos primeiros anos. Sao também propostos projetos interdisciplinares
entre diversas disciplinas de um moédulo da licenciatura, integrando os
conhecimentos de diversas disciplinas no desenvolvimento de um projeto.

Também pode ser proposto ao nivel de uma unica disciplina, com o
objetivo de integrar num projeto o maior numero de conceitos dessa disciplina,
para que o projeto garanta que o aluno compreende melhor a relagdo que existe
entre os diferentes topicos de uma assunto, tendo que aplica-los em conjunto em
um caso especifico (o projeto).

Aprendizado cooperativo: E uma estratégia de ensino que comeca com
a organizacdo da aula em pequenos grupos onde os alunos trabalham de
forma coordenada para resolver tarefas académicas e desenvolver a sua propria
aprendizagem. Na aprendizagem cooperativa, as atividades sdo desenhadas
levando em consideragdo cinco aspectos: interdependéncia positiva, exigibilidade
individual, interagdo cara a cara, habilidades interpessoais e de trabalho em
grupo, e reflexdo em grupo.

Uma tarefa de grupo tem interdependéncia positiva quando todos os
membros do grupo sdao necessarios para realiza-la com sucesso. Uma tarefa é
individualmente executavel quando cada membro do grupo tem que prestar
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contas nao apenas da sua parte no trabalho, mas também do trabalho realizado
pelo resto do grupo.

O aluno nao aprende sozinho. Mesmo que tenha que realizar tarefas
individualmente, estas fazem parte de um trabalho em grupo que deve ser
coordenado, planejado e avaliado. Na execugdo das tarefas, as decisdes sao
tomadas em grupo, sendo todos responsaveis tanto pelas tarefas parciais atribuidas
a cada pessoa como pelo resultado final de todo o trabalho, independentemente
da parte executada por cada pessoa. Todos os membros do grupo devem cumprir
os objetivos de aprendizagem definidos, e a avaliagao individual é condicionada
em parte pela concretizagdo dessa conquista pelo grupo, o que da origem a uma
coopera¢do mutua em que se ajudam.

A aprendizagem cooperativa, pelas suas caracteristicas, pode ser utilizada de
forma isolada, ou combinada com qualquer uma das metodologias citadas (PBL,
MdC, ABPy). Tendo em conta que a UPV/EHU optou por um modelo pedagbgico
préprio, o IKD (Ikasketa Kooperatiboa eta Dinamikoa), esta modalidade sera
ministrada combinada com cada uma das metodologias ativas acima mencionadas.

2.2 Pedagogia dos projetos

A pedagogia de projetos permite a construgao coletiva de um saber ou de
um conhecimento novo, através da desestabilizacdo das representacgdes iniciais dos
membros da equipe e da constru¢ao de um novo equilibrio em um nivel superior.

O americano William H. Kilpatrick desenvolveu o “método de projetos”,
tendo como principios a situagdo problemadtica — o projeto se inicia a partir de
um problema que interessa ao aluno, ou seja, que ele esta motivado a resolver; a
experiéncia real anterior — uma vez que esta aumenta a possibilidade do éxito; a
eficacia social — a convivéncia harmoniosa, colaboragiao e cooperagdo, entre os
alunos deve ser um de seus objetivos. Desta forma, a aprendizagem por projetos
oferece aos alunos a oportunidade de aprender a trabalhar em grupo e realizar
tarefas comuns. Exige que os alunos monitorem seu proprio desempenho e suas
contribui¢des ao grupo, além de confrontar problemas inesperados e descobrir
como resolvé-los

A literatura tem apontado a importancia e as vantagens de se introduzir
no trabalho pedagdgico do professor um ensino voltado para o desenvolvimento
de projetos.

2.3 Sala de aula invertida

Pelo que se presume, através das respostas quanto a sala de aula invertida,
O que a pesquisa diz sobre a sala de aula invertida?
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A sala de aula invertida consiste em deslocar as apresenta¢des do professor
para fora do horério escolar para dedicar esse tempo a outras atividades mais
interativas e colaborativas.

Impacto. Em geral, a investigacao até a data sugere que produz uma
aprendizagem maior do que a aula tradicional. Tomando estudos da mais alta
qualidade, verifica-se que a melhoria que os alunos obtém com esta abordagem
¢ apenas ligeiramente superior a da aula tradicional. E aconselhavel que
cada professor avalie os custos e beneficios antes de adotd-lo em sala de aula,
principalmente no que diz respeito ao tempo e esfor¢o na preparagao dos materiais.

Vantagens. Facilita uma maior personalizagao do ensino-aprendizagem e
um melhor ajuste aos ritmos dos alunos, uma aprendizagem mais significativa
ou um maior empenho e participacao dos alunos.

Limita¢des. A grande maioria dos estudos existentes estda focada em
estudantes universitdrios. Ndo ¢ prudente generalizar os resultados para a
populagdo escolar em geral. Tudo indica que é mais eficaz em disciplinas como
Artes e Humanidades do que naquelas relacionadas com STEM ou Engenharia,
onde por vezes até se obtiveram resultados negativos. A chave estd no nivel
de exigéncia que cada disciplina impde durante o trabalho independente dos
alunos.

Requisitos. Quanto aos alunos, estes devem ser capazes de adquirir
conhecimentos de forma auténoma e ter a capacidade de regular a sua propria
aprendizagem; Possuir uma base soélida de conhecimentos prévios e habilidades
bésicas de trabalho em grupo, como saber apresentar claramente suas ideias
ou respeitar as de seus colegas. Além disso, deve ter condi¢des adequadas para
trabalhar fora do centro (espago de trabalho, ligacao a Internet, etc.).

Os professores precisam de tempo para criar ou selecionar recursos de
qualidade e, na maioria das vezes, conhecimentos suficientes na utilizagdao das
TIC.

A Sala de Aula Invertida ndo inverte apenas a estrutura do processo
de aprendizagem, mas também transforma os papeis de alunos e dos
professores. Diferente do modelo tradicional de ensino, a aula agora gira
em torno dos alunos, em que os mesmos tém o compromisso de assistir os
videos e fazer perguntas adequadas, recorrendo sempre ao professor para
ajuda-lo na compreensao dos conceitos. O professor agora esta presente
para dar o feedback aos alunos de modo a esclarecer as duvidas e corrigir
0s erros, pois agora sua fun¢do em sala de aula é ampara-los e ndo mais
transmitir informa¢ées (BERGMANN; SAMS, 2016, p. 81).
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3. CONCLUSAO

Ao refletirmos sobre o impacto e a amplitude das metodologias ativas no
cenario educacional contemporaneo, torna-se evidente que sua adog¢ao representa
uma transformacgao significativa nos processos de ensino e aprendizagem. Essas
estratégias ndo apenas promovem um maior envolvimento dos estudantes,
incentivando sua autonomia e protagonismo, mas também favorecem a constru¢ao
de conhecimentos mais profundos, contextualizados e relevantes para o mundo
atual. Nesse sentido, a implementacdo eficaz dessas metodologias exige, por parte
dos docentes, uma postura de inovagdo, sensibilidade e abertura para repensar
suas praticas pedagogicas, reconhecendo a importancia de criar ambientes de
aprendizagem mais colaborativos, dindmicos e desafiadores.

Contudo, é importante salientar que o sucesso dessa mudanga de paradigma
ndo se limita & mera aplicagdo de técnicas ou recursos tecnoldgicos, mas requer
uma reflexao continua sobre o papel do educador, a relagdo com os estudantes
e as condi¢bes institucionais que sustentam o processo educativo. Assim, O
aprimoramento das metodologias ativas deve estar alinhado a uma cultura de
avaliagdo formativa, que valorize o desenvolvimento integral do aluno e a evolugao
constante das estratégias pedagogicas. Em ultima analise, investir nesse modelo de
ensino ¢ investir na formagao de cidadaos criticos, criativos e capazes de contribuir
de maneira significativa para uma sociedade mais democratica, justa e promotora de
novagdo. Somente por meio de um compromisso consistente com a humanizagao
do ensino e com a potencializagdo do protagonismo aluno-professor sera possivel
construir uma educacdo verdadeiramente transformadora e duradoura.
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1. INTRODUCAO

inser¢ao das tecnologias digitais no ambiente escolar deixou
de ser uma alternativa e passou a representar uma exigéncia
essencial, impulsionada tanto pela evolugdo das ferramentas
educacionais quanto pela crescente ado¢do do ensino hibrido. O cendrio atual
¢ marcado por uma cultura profundamente conectada ao universo virtual, que
se consolidou como parte inseparavel da nova realidade social. A digitalizagao
tem provocado transformagdes significativas na sociedade, criando um espago
em que o mundo fisico e o digital se entrelacam e coexistem de forma integrada
(Almeida; Santos; Carvalho, 2025). Nesse contexto, as redes de informagao
e a internet desempenham papel central, redefinindo as relagdes humanas e
estabelecendo novas formas de interacdo entre os individuos.
Vivencia-se, atualmente, a era das tecnologias digitais, cuja relevancia foi
intensificada pela pandemia de Covid-19, que impactou o mundo inteiro. Durante
esse periodo, o ensino remoto emergiu como alternativa viavel para as institui¢oes
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educacionais, revelando-se uma ferramenta essencial diante das circunstancias.
Segundo Almeida, Santos e Carvalho (2025), a imprevisibilidade, caracteristica
constante do cotidiano escolar, ganhou destaque com a crise sanitaria, evidenciando
a necessidade de praticas pedagdgicas mais flexiveis e adaptaveis. Esse cenério
impulsionou a integragdo das tecnologias digitais ao contexto educacional,
consolidando seu papel estratégico na reconfiguragao do ensino.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) explica que a cultura
digital tem provocado mudangas sociais importantes na sociedade atual. E
todas estao transformagdes acabam por impor a escola obstaculos no que diz
respeito a formagdo das novas geragdes: “instituir novos modos de promover
a aprendizagem, a interacdo e o compartilhamento de significados entre
professores e estudantes” (BRASIL, 2017a, p. 61).

O avango acelerado da digitalizagao tecnolodgica tem provocado mudangas
significativas no estilo de vida dos cidadaos, tornando indispensavel a reflexao
sobre as competéncias digitais que estdo sendo desenvolvidas e oferecidas. Esse
cenario impde as institui¢des educativas e formativas o desafio de repensar suas
praticas e atuar de forma efetiva nesse campo, a fim de preparar individuos para
uma sociedade cada vez mais conectada e digital (Pedro; Santos; Mattar, 2023).

Dessa forma, ao orientar os alunos no uso critico e reflexivo das
tecnologias, espera-se que o professor domine um conjunto especifico de
conhecimentos e habilidades, denominado Competéncias Digitais (Benedet,
2020). A compreensao e o desenvolvimento dessas competéncias constituem,
portanto, o foco central deste estudo.

Apesar da ampla presenca das tecnologias digitais em praticamente
todos os aspectos da vida social, sua integragdo efetiva ao processo de
ensino-aprendizagem ainda enfrenta desafios significativos. Esses obstadculos
comprometem o desenvolvimento pleno das competéncias digitais tanto de
professores quanto de alunos. No contexto da educagao basica, os profissionais
se veem constantemente pressionados pela crescente presenca das TIC, mas
ainda encontram dificuldades para aplicé-las de forma adequada e significativa
no ambiente escolar.

O surgimento da pandemia evidenciou lacunas significativas na formagao
inicial e continuada de professores, especialmente no que diz respeito a
integracdo das tecnologias digitais ao processo educativo. Préticas que antes
eram consideradas complementares, ou até mesmo encaradas com certo
preconceito, passaram a ocupar posi¢do central na dinamica escolar, revelando
a necessidade urgente de investimentos na capacitagdao docente. Essa preparacao
¢é essencial para que os professores possam utilizar os recursos tecnologicos de
forma critica, reflexiva e alinhada as demandas contempordneas da educagao
(Brasil, 2023; Valente, 2022).
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Propde-se aqui, analisar os desafios tecnoldgicos que os professores
enfrentam no processo de desenvolvimento de competéncias digitais, essenciais
para o uso efetivo das TIC em sala de aula. Questiona-se, portanto, como essas
barreiras afetam a implementagao eficaz de tecnologias no ensino fundamental
e médio. A falta de infraestrutura, capacitagdo profissional inadequada e a
desigualdade no acesso a tecnologia sao barreiras centrais que afetam diretamente
0 ensino.

Esta andlise justifica-se pela importancia de preparar os estudantes para
as demandas do século XXI e na necessidade de apoiar os professores, que
frequentemente enfrentam dificuldades por falta de capacitagdo, apoio técnico
ou infraestrutura. Como aponta Fiuza (2015), o docente precisa se aprimorar
para atuar como mediador entre as ferramentas tecnologicas e as situagdes do
cotidiano dos alunos. Este estudo é, portanto, essencial para compreender a
realidade escolar.

2. METODO

Para a construgdo da presente pesquisa, adotou-se uma abordagem
qualitativa de carater exploratorio, com foco na analise bibliografica.
Inicialmente, foi realizado um levantamento do referencial tedrico por meio da
consulta as bases eletronicas reconhecidas pela comunidade cientifica, tais como
Scielo, Google Académico e periddicos especializados que abordam a tematica
das tecnologias digitais na educagao.

Os descritores utilizados na busca foram: “Tecnologias Digitais”,
“Educacao” e “Competéncias Digitais”. Como critério de inclusao, priorizaram-
se produgdes publicadas entre os anos de 2018 e 2025, considerando a
atualidade e relevancia dos estudos frente as transformagdes recentes no cenario
educacional, especialmente apds a pandemia de Covid-19.

A busca inicial resultou em aproximadamente 80 artigos. Em seguida,
foi realizado um processo de triagem e analise dos conteudos, com base na
pertinéncia ao objeto de estudo, na clareza metodoldgica e na contribuicdao
tedrica para a compreensdo do tema. Apds essa etapa, foram selecionados 18
artigos que melhor respondiam aos objetivos da pesquisa, permitindo uma
discussao aprofundada sobre os desafios, potencialidades e implica¢des das
competéncias digitais no contexto escolar.

Essa metodologia permitiu a constru¢do de um panorama tedrico
consistente, capaz de subsidiar reflexdes sobre a formagao docente, o uso critico
das tecnologias e a integragdo das TDIC no processo de ensino-aprendizagem.
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) define um conjunto de
conhecimentos, competéncias e habilidades fundamentais para os estudantes
da educacgio basica, consolidando a integragdo das Tecnologias da Informagao
e Comunicagdo (TIC) nas redes de ensino brasileiras, tanto publicas quanto
privadas. O documento é caracterizado como:

[...] um documento de carater normativo que define o conjunto organico
e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educa¢do Basica,
de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional
de Educagdo. (BRASIL, 2017a, p. 7).

Ao longo da Educagdo Basica, as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC devem assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias
gerais (BRASIL, 2017a). Dentre elas, destacam-se as competéncias quatro
e cinco, como explicita o quadro 1, por estarem relacionadas as tecnologias,
mesmo que ndo as considerem isoladamente.

Quadro 1 — Competéncias gerais 4 e 5 da BNCC

Competéncia Fungdo/Acgao

Competéncia 4 Utilizar conhecimentos das linguagens verbal (oral e escrita) e/ ou verbo-visual
(como

Libras), corporal, multimodal, artistica, matematica, cientifica, tecnologica
e digital para expressar-se e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e, com eles, produzir sentidos que levem ao
entendimento mutuo.

Competéncia 5 Utilizar tecnologias digitais de comunica¢do e informagdo de forma critica,
significativa,

reflexiva e ética nas diversas praticas do cotidiano (incluindo as escolares) ao se
comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos e resolver
problemas.

Fonte: Brasil (2017a, p.9-10).

De acordo com Conceigao et al., (2017), o termo “competéncia” tem
origem no latim e remete aos conceitos de propor¢ao e simetria. Em termos
praticos, refere-se a habilidade de compreender uma situagao especifica e adotar
atitudes adequadas para resolvé-la da melhor maneira possivel. Perrenoud (1999)
complementa essa defini¢do ao afirmar que competéncia ¢é a capacidade de agir
de forma eficaz em contextos determinados, apoiando-se em conhecimentos
prévios e buscando superd-los sempre que necessario.

No campo educacional, o conceito de competéncia digital ainda esta
em processo de construgdo, acompanhando as constantes transformagcdes
tecnologicas vivenciadas pela sociedade (Ilomaki et al., 2014).
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Larraz (2023) define competéncias digitais como a habilidade de
mobilizar diferentes formas de alfabetizagdo para gerir informagdes, comunicar
conhecimentos e solucionar problemas em um contexto social dindmico e em
permanente evolugdo, tornando-se, assim, uma competéncia essencial para os
individuos do século XXI.

Para compreender adequadamente o conceito de competéncia digital,
¢ fundamental reconhecer que ele abrange um conjunto de habilidades que
extrapolam o simples uso de tecnologias. Trata-se da capacidade de pensar
criticamente, resolver problemas complexos e atuar de forma colaborativa
(Brasil, 2022; Valente, 2022).

As competéncias digitais (CDs) sdo interpretadas de maneiras diversas, o que
resulta em uma multiplicidade de termos e abordagens associadas. Embora haja
uma produc¢do académica significativa dedicada a sua definig¢ao, o conceito ainda
¢ frequentemente apresentado de forma imprecisa. Consequentemente, nao existe
uma definicao consensual ou amplamente consolidada no campo educacional, o
que dificulta sua interpretagao e aplicagdo pedagogica (Silva; Behar, 2019).

No que diz respeito as competéncias digitais, a UNESCO (2017) aponta
que um dos maiores desafios do século é a formagao de professores para o uso
efetivo das tecnologias. O Marco de Competéncias Digitais para Educadores
da Comissdao Europeia (DigComEdu) define competéncia digital como a
capacidade de usar tecnologias de forma critica, criativa e segura, servindo
como referéncia para todos os niveis de educagdo. Perrenoud (2000) ja listava
0 “uso de novas tecnologias” como uma das competéncias fundamentais para
a pratica docente, ressaltando que as TIC permitem novas formas de pensar,
trabalhar e se comunicar.

3.1 Desafios Tecnologicos na Educacao

Costa et al., (2025) destacam em sua pesquisa que, entre 0s principais
desafios enfrentados pelos professores na utilizagdo das Tecnologias Digitais
de Informag¢do e Comunicag¢ao (TDIC), além da disponibilidade de recursos,
esta a formagdo adequada para o uso dos instrumentos tecnoldgicos. Os autores
defendem que, idealmente, essa preparagdo deveria comecar ja na formagao
inicial dos docentes, com a¢des voltadas a conscientizagdao sobre como e quando
utilizar essas tecnologias, bem como a aceitagdo pedagogica das TDIC como
parte integrante do processo de ensino. Tais medidas sdo apontadas como
fundamentais para promover melhorias na implementagao eficaz das tecnologias
digitais no ambiente escolar.

A resisténcia ao uso das TDIC é abordada por Machado, Bilesimo e Da
Silva (2021), que identificam uma percepg¢do de ameaga a autonomia docente,

141



IDEIAS EM MOVIMENTO: PENSAMENTO CRITICO E TRANSFORMACAO SOCIAL

além da associa¢ao ao aumento da carga de trabalho. Essa resisténcia revela um
aspecto importante da relagdo entre professores e tecnologia, que precisa ser
considerado nas estratégias de formacgao e apoio.

No que diz respeito ao uso cotidiano das TDIC, Peixoto (2010) observa
que, embora muitas pessoas utilizem dispositivos como celulares, isso nao
implica dominio técnico. Por exemplo, ao serem solicitadas a abrir um e-mail em
um computador, muitas ndo sabem como proceder, pois desconhecem conceitos
basicos como navegador ou site. Isso evidencia que o uso rotineiro da tecnologia
nao garante competéncia digital suficiente para aplica-la de forma estratégica
em diferentes contextos.

A suposi¢ao de que a simples posse de equipamentos digitais garante
automaticamente o dominio de seus recursos é equivocada. Diversas pesquisas
demonstram que o conhecimento tecnologico exige, no minimo, dois fatores
adicionais: formag¢ao adequada e condi¢des fisicas que vao além do mero acesso
aos dispositivos (Costa, 2020).

Um dos principais desafios identificados nesse contexto € a insuficiéncia
de preparo dos professores para utilizar as ferramentas digitais de maneira
critica e reflexiva, especialmente em paises emergentes. A maioria dos estudos
destaca a urgéncia de programas de formagao continuada que ndo se limitem
ao dominio técnico, mas que também promovam a compreensao sobre como
integrar essas tecnologias as praticas pedagogicas de forma significativa.

Tarouco (2014; 2019b) argumenta que, para que alunos e professores
deixem de ser meros consumidores e passem a ser produtores de conteudo
por meio das Tecnologias Digitais de Informa¢do e Comunicag¢ao (TDIC), é
necessario desenvolver um conhecimento mais aprofundado e fluente sobre
essas ferramentas, conceito que remete a chamada Fluéncia Digital. Segundo
a autora, essa fluéncia nao se limita a exploragao das tecnologias, mas envolve
saber utiliza-las, compreendé-las e dominar seus fundamentos (Almeida; Santos;
Carvalho, 2025).

A pandemia de Covid-19 evidenciou ainda mais as fragilidades existentes
nesse campo. A necessidade de uma rapida transi¢ao para o ensino remoto revelou
desigualdades estruturais, lacunas na formac¢ao docente e distintos niveis de
apropriagao tecnoldgica entre escolas e educadores. Por outro lado, esse cenario
também abriu espago para praticas inovadoras, como o uso de ferramentas de
inteligéncia artificial, que demonstraram potencial para personalizar o processo
de aprendizagem, apoiar avaliagdes e ampliar a inclusao educacional (Correia
et al., 2025).

No cenario educacional brasileiro, Mathias e Schuhmacher (2025)
apontam disparidades significativas entre escolas publicas e privadas,
especialmente aquelas localizadas em regides periféricas e rurais. Essas
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desigualdades comprometem a adogdo de praticas pedagogicas inovadoras e
dificultam a integracdo efetiva das tecnologias digitais. Relatorios internacionais
da OCDE (2020) e da UNESCO (2019) reforcam essa realidade ao destacar
que a falta de conectividade adequada e a escassez de dispositivos tecnologicos
contribuem para o aprofundamento das desigualdades regionais, limitando o
acesso equitativo a educacao digital.

4. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo buscou analisar os desafios tecnologicos enfrentados
pelos professores da educagdo basica no desenvolvimento de competéncias
digitais, essenciais para a integracdo eficaz das Tecnologias de Informagao e
Comunica¢do (TIC) no processo de ensino-aprendizagem. A investigacao
confirmou que a mera presenga de tecnologias digitais na sociedade nao garante
sua aplicagdo pedagogica efetiva, sendo este um dos principais obstaculos no
contexto educacional contemporaneo.

A analise revelou que, embora a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) estabeleca as competéncias 4 e 5, que tratam do uso critico e reflexivo
das tecnologias, sua implementag¢dao é dificultada por barreiras estruturais e
formativas. O conceito de “competéncia digital” em si é complexo e ainda carece
de uma defini¢do consensual no campo educacional, abrangendo nao apenas o
dominio técnico, mas a capacidade de pensar criticamente, resolver problemas e
atuar de forma colaborativa.

A integracdo eficaz das tecnologias digitais na educagdo basica enfrenta
desafios criticos que vao além da simples disponibilidade de ferramentas.
Trés barreiras centrais se destacam: a formagdo inadequada dos professores, a
precariedade da infraestrutura e a resisténcia dos proprios educadores.

Primeiramente, a formac¢ao docente € insuficiente. A pandemia de Covid-19
evidenciou as lacunas na prepara¢ao inicial e continuada dos professores para o uso
pedagogico das tecnologias. Para superar isso, € urgente a criacao de programas de
capacitacdao que promovam a “Fluéncia Digital”, permitindo que os educadores
deixem de ser meros consumidores e se tornem produtores de contetido. Essa
formagdo é essencial para que possam integrar os recursos tecnologicos de forma
critica, criativa e com proposito pedagogico. Idealmente, essa prepara¢ao deveria
comegar ja na formagao inicial, conscientizando os futuros docentes sobre como
e quando utilizar as tecnologias no processo de ensino.

Em segundo lugar, a falta de infraestrutura e a desigualdade de acesso
representam um obstaculo significativo. Escolas publicas, especialmente em
regides periféricas e rurais, sofrem com a falta de conectividade adequada e a
escassez de dispositivos, o que aprofunda as disparidades educacionais e limita
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0 acesso equitativo a educagdo digital. A literatura refor¢a que a simples posse
de equipamentos ndo garante o dominio de seus recursos, sendo indispensavel a
combinag¢do de formagao adequada e condigdes fisicas de uso.

Por fim, ha um quadro de resisténcia e despreparo entre os docentes. Essa
resisténcia muitas vezes estd associada a percepgdo de que a tecnologia aumenta
a carga de trabalho e ameaca a autonomia do professor. Além disso, o uso pessoal
e rotineiro de tecnologias, como celulares, ndo se traduz automaticamente em
competéncia para aplicd-las em contextos pedagogicos. Muitos profissionais
desconhecem conceitos basicos, como o funcionamento de um navegador, o que
impede um uso mais estratégico e eficaz das ferramentas digitais em sala de aula

Conclui-se, portanto, que a superagcdao desses desafios exige um esforco
conjunto que envolva politicas publicas de investimento em infraestrutura, mas,
fundamentalmente, a priorizagio da formagio docente. E imperativo que os
programas de formagdo inicial e continuada integrem as tecnologias digitais de
maneira transversal, capacitando os professores para atuarem como mediadores
entre as ferramentas e o cotidiano dos alunos. Somente com educadores
digitalmente competentes, capazes de utilizar as tecnologias de forma critica,
reflexiva e ética, sera possivel transformar o potencial das ferramentas digitais
em uma aprendizagem motivadora e significativa, preparando os estudantes
para as demandas de uma sociedade cada vez mais conectada.
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