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PREFACIO

O livro ALFABETIZACAO E LETRAMENTO EM TEMPOS
DE PANDEMIA, organizado pelos professores Carla Roberta Sasset
Zanette, Leandro Mayer e Marcia Farinella, ¢ um convite para uma
leitura atenta e minuciosa, cujas tematicas versam sobre situagoes
emergentes e contemporaneas que perpassam o cotidiano escolar e
circulam as praticas educativas.

Este livro é resultado de estudos realizados por profissionais da
educagdo atuantes e engajados com as vivéncias e ressignificagdes
exigidas e necessarias para o momento. Sdo entrelacamento de
concepgoes, experiéncias e percepcoes relacionadas ao contexto da
alfabetizagdo e letramento em tempos tem pandemia.

Buscar subsidios que problematizem e desafiem a investigagao
acerca de pressupostos tedrico-metodologicos representa uma
estratégia de reflexdo oportuna em tempos de uma educacdo
contemporanea, na intengao de promover um encontro estreito entre
a formacao de professores e a pratica pedagogica. Desse modo,
conceitos de educacao, alfabetizacdo, letramento, entre outros
fundantes dos processos de ensino e aprendizagem, sdo explicitados
e atrelados as concepgoes tedricas e as relagdes pedagdgicas, com
reverberagdes as rotas educacionais que circundam o momento
atual vivenciado pelos professores no contexto pandémico.

Ademais, as narrativas apresentadas foram pensadas e escritas
pelos docentes, de modo a potencializar as vozes e a interagdo dos
protagonistas que vivenciam o cendrio de educa¢do na sociedade
contemporanea. Este livro ¢, portanto, a materializacdo do
engajamento pela causa da educagdo, vinculando-se as reflexdes e
sistematizagdes referentes a esse propdsito.

Sado escritas que provocam e instigam o leitor a adentrar
nas relagdes pedagogicas, conhecendo os desafios que precisam
ser construidos, como processo individual e social, no propdsito



de potencializar a formagdo humana e dar continuidade aos
desdobramentos de formagdo docente. Histérias e relatos que
retratam angustias, incertezas, realizagdes e superagdes de
professores que se reinventaram e se descobriram ainda melhores
nas condigdes oferecidas, porém sempre fortalecidos na esperanga
de dias melhores e de uma educag¢do mais humana e justa.

Que outras iniciativas de autorias se manifestem a partir deste
movimento!

Meu desejo ¢ de uma o6tima leitura!

Carla Roberta Sasset Zanette



MEDIACAO PEDAGOGICA NO PROCESSO
DE ENSINO E APRENDIZAGEM EM TEMPOS
DE PANDEMIA COVID - 19: FRATURAS
EXPOSTAS E AVANCOS

Cirlei Giombelli'
Luciana Rita Bellincanta Salvi’
Maria Helena Cordeiro’

Introduciao

A pandemia ocasionada pelo novo coronavirus SARS-CoV-2
afetou o mundo inteiro. Criangas, adolescentes e adultos se viram
afastadas do ensino presencial em creches, escolas e universidades.
Somente no Brasil, cercade 81,9% dos alunos vinculados a educacao
basica ficaram impedidos de frequentar suas institui¢gdes de
ensino, sendo que este percentual corresponde a aproximadamente
39 milhdes de pessoas. Professores, professoras e os demais
profissionais da educacdo se viram diante do enorme desafio de
instituir o processo de mediagdo pedagdgica a distancia procurando
reduzir este prejuizo na vida dos estudantes, procurando assegurar
a garantia do direito ptblico subjetivo a educagio (FUNDACAO
CARLOS CHAGAS, 2020).

A maneira como ocorria presencialmente o processo de
mediacdo da aprendizagem precisou ser reestruturada de maneira

1 Mestra em Educagédo pela Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) Cha-
pecd — SC. Especialista em Educagdo (Orientadora Educacional) Concordia
- SC. E-mail: cirleilh@gmail.com

2 Mestra em Educacdo pela Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) -
Chapecé - SC. Especialista em Educacdo (Orientadora Educacional) Concoér-
dia - SC. E-mail: luciana.salvi @gmail.com.br

3 Professora colaboradora do PPGE da Universidade Federal da Fronteira Sul
(UFFS), campus Chapeco6. Email mhcordeiro@uffs.edu.br
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vertiginosa e efetiva, for¢ando professores e equipes técnicas a
estabelecer diferentes percursos metodoldgicos que minimizassem
as perdas em relagdo a construgao e a apropria¢do do conhecimento
escolar e, consequentemente, do desenvolvimento humano.
Entretanto, no que concerne a educagdao publica brasileira, nao
foi estabelecida qualquer politica de formacdo emergencial dos
professores, nem de oferecimento, aos profissionais e alunos, de
condi¢des materiais que lhes garantissem o acesso a possibilidades
de interagdo ndo presencial, como equipamentos digitais e acesso
a internet. Nesse contexto, no que se refere aos anos iniciais da
educacao basica, cada municipio foi obrigado a improvisar solugdes
com os recursos de que dispunha. Assim, ¢ importante analisar
e avaliar essas solugdes depois de transcorrido um ano de sua
implementacao, buscando elementos que contribuam para a formagao
dos profissionais da educagdo, ndo apenas em situacdes extremas em
que o ensino presencial ndo € possivel, como no cotidiano escolar
em situagoes consideradas normais.

O presente relato de experiéncia apresenta e propde reflexdes
sobre algumas facetas do processo de ensino e aprendizagem
vivenciadas por 15 professoras da Educacao Basica, mais
especificamente dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, no ciclo
de alfabetizagdo, que compreende as turmas do primeiro, segundo
e terceiro ano, em trés escolas de uma rede publica de ensino,
no periodo da pandemia COVID -19. Nesse periodo, a mediagdo
da aprendizagem ocorreu por meio do envio de atividades
pedagogicas ndo presenciais® através de tecnologias digitais
(aplicativo WhatsApp) e atividades impressas para os alunos que
nao dispunham de acesso a essas tecnologias.

Cientes da complexidade em desencadear o processo de
mediagdo em relacdo ao processo de alfabetizacdo e letramento no
regime de ensino presencial, nos deparamos, enquanto especialistas

4 O envio de atividades pedagogicas ndo presenciais ocorreu no periodo de 24
de abril até 30 de dezembro de 2020, em que o ensino ocorreu exclusivamente
de maneira remota.
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em educagdo’, com a dificuldade vivenciada pelas professoras na
promocgao do ensino e da aprendizagem, uma vez que tiveram de
enfrentar um novo desafio instituido, qual seja, a realizacdo da
mediagdo pedagdgica de forma remota. Neste sentido, realizaremos
a discussao do conceito de mediagdo pedagogica, com base no
aporte tedrico histdrico cultural, que encontra em Vygotsky o
precursor desta fundamentacao, procurando compreender como se
deu a organizacao do trabalho mediante os desafios impostos pela
pandemia.

Desenvolvimento

Para entendermos este relato de experiéncia, apresentaremos,
na sequéncia, algumas das principais dificuldades expostas por
essas 15 professoras do ciclo de alfabetizacdo. Os relatos foram
ouvidos e coletados durante o trabalho de acompanhamento e
orientacdes pedagogicas realizadas pelas especialistas em educagio
destas trés escolas, no periodo de abril at¢ dezembro de 2020. Esse
trabalho era realizado diariamente por duas autoras deste relato
de experiéncia, que atuam como especialistas em educagdo. O
atendimento as professoras acontecia via Google Meet, WhatsApp
ou presencialmente, sendo que cada professora era atendida, no
minimo, uma vez por semana.

Neste momento singular, em que acontecia o acompanhamento
do planejamento e a orientagdo sobre sua execucao, as especialistas
em educacdo contribuiram com a discussdo e a tomada de decisdes
acerca do curriculo a ser trabalhado, da metodologia que melhor
se aplicava para mediar os conhecimentos naquele momento, da
mediagdo do ensino e a aprendizagem a distancia, da avaliacio da
apropriacao do processo de leitura e escrita e da aprendizagem dos
demais objetos do conhecimento concernentes as disciplinas que
competem ao professor titular da turma trabalhar.

5 No municipio de Concoérdia - SC, apds alteragdes no Plano de Cargos e Sa-
larios do Magistério ocorreu a modificagdo na nomenclatura do cargo que
era denominado de Orientadores Educacionais passando a ser chamado de
Especialistas em Educagdo.
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Ocorriam, ainda, trocas de ideias, de preocupagdes, de
angustias e desafios profissionais € pessoais que 0 momento
vivenciado pela pandemia impds a estas professoras de forma
que as especialistas em educagdo se constituiram num importante
referencial para alicergar os processos pedagogicos, ou seja, o
trabalho educativo nas escolas.

Embora o Decreto Municipal n® 6.513/20 de 17 de abril de
2020, preconizasse o acompanhamento do planejamento pelos
gestores escolares e especialistas em educacdo, Concoérdia (2020a),
este protagonismo foi algo que as autoras deste relato se impuseram
a partir das dificuldades que eram observadas e vivenciadas
diariamente no cotidiano escolar. Frente ao exposto, ¢ pertinente
destacar que o decreto supracitado normatizava o funcionamento
das atividades pedagogicas nao presenciais, mas nao oferecia
orientacdes acerca de como os processos deveriam ser instituidos
e encaminhados. Dessa forma, cada unidade escolar organizou o
processo da maneira que melhor convinha, sendo que, umas deram
maior suporte as professoras, e em outras as orientagdes foram
praticamente ausentes.

E importante esclarecer que o decreto supracitado
complementava o que o Decreto Municipal n° 6.503/20, de 04 de
maio de 2020 preconizava, quanto a possibilidade da realizagdo do
trabalho em regime home office, ou o cumprimento das atribuigdes
nas escolas, desde que sem a presenga de alunos (CONCORDIA,
2020b).

No periodo que antecedeu a pandemia, quando o processo
de mediagao pedagdgica acontecia presencialmente nas instituigdes
educativas, as professoras dispunham de recursos tecnoldgicos para
suprir as suas demandas pessoais académicas e as necessidades
vinculadas ao desempenho profissional. Todavia, com a suspensao
das aulas nas escolas e com a determinacdo de que o ensino seria
ofertado por meio de atividades pedagodgicas ndo presenciais, um
grande desafio foi lancado as professoras quanto a media¢do do
conhecimento e inumeras angustias foram surgindo conforme os
meses iam avancando, sem o atendimento presencial.

10
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Uma dificuldade que se destaca é a falta de acesso e
conhecimentos das tecnologias tanto para as professoras, quanto
para os alunos e seus familiares.

Em decorréncia das tecnologias existentes nos espacos
escolares serem obsoletas e nao disporem de quantidade suficiente
para atender as demandas de todos os profissionais das escolas, as
professoras optaram, em sua maioria, pela realizacao do trabalho em
regime home office, no qual cada uma utilizou as suas ferramentas
para mediar o processo pedagogico de ensino e aprendizagem.

Na realidade, as professoras viram-se compelidas a substituir
os seus dispositivos eletronicos moveis e seus computadores.
Tiveram ainda que ampliar seus pacotes de dados da internet, uma
vez que o que anteriormente supria suas necessidades, tornou-
se algo totalmente invidvel, pois ndo ofereciam capacidade de
memoria e de recursos para dar conta do envio e recebimento das
atividades pelo aplicativo do WhatsApp. Segue o relato de uma
professora para ilustrar esta situagdo apresentada.

Eu achava que tinha um celular bom, até receber as primeiras
atividades, ai ndo conseguia abrir mais nada no meu celular,
estava sem memoria. Nao conseguia ouvir mais nem os audios
de orientagdo que vinham no grupo da escola. Tive que comprar
outro, mesmo ndo tendo condi¢des financeiras. Agora tenho que
aprender a mexer neste celular, tudo ¢ diferente, ndo esta facil e
ndo tenho tempo para aprender. (ACERVO PESQUISADORAS,
Professora D, 2020, situagao n° 16).

O depoimento da Professora D sinaliza a dificuldade quanto
a necessidade de aquisi¢ao de novas tecnologias para desencadear
o processo de mediacdo de ensino e aprendizagem. Para além do
custo da aquisi¢do, que nao contou com o apoio financeiro do poder
publico, emergiu uma nova dificuldade que foi a aprendizagem das
ferramentas tecnoldgicas, visto que as professoras tiveram que
aprender a produzir e a editar videos, a construir canais no YouTube,
gravar Podcasts, entre outros. Nos valemos do relato da Professora
F “[...] sofri muito para aprender a fazer video, como o que foi
ensinado na formagdo, ai a minha colega na outra escola, falou
do Kinemaster, disse que era muito melhor e eu fiquei assistindo

11
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tutoriais na internet até aprender, e valeu muito a pena” (ACERVO
PESQUISADORAS, Professora F, 2020, situagao n° 18).
Destacamos que na condi¢do de especialistas em educagao,
presenciamos o esfor¢o e esmero com que as professoras procuraram
mediar o processo de ensino, trabalhando muito além da sua carga
horaria contratual. A fala da Professora G, retrata o quanto elas
precisaram se empenhar, e trabalhar além da sua carga horaria.

Sei que o decreto diz que devemos trabalhar, atender os alunos e os
pais somente em nosso horario de trabalho. Isso ¢ impossivel! Como
vou deixar de responder quando um pai pede um esclarecimento?
Sei que se eu deixar para responder somente no momento de
trabalho, meu aluno ndo vai conseguir enviar as atividades, pois
¢ somente a noite que os pais conseguem ajudar os filhos. E tem
outra coisa, ndo posso dar qualquer aula, como as criancas vao
aprender? Meu contrato ¢ de 20h, mas estou trabalhando 40 horas
semanais. (ACERVO PESQUISADORAS, Professora G, 2020,
situagdo n°® 23)

Ao destacarmos a dedicacdo desta professora que, como
tantas outras, transcendia a sua carga horaria de trabalho, nao
defendemos e nem sugerimos que bons professores devam
trabalhar além do horério para que foram contratados, mas sim,
sinalizamos que a demanda de trabalho se tornou maior e que as
professoras, mostraram a preocupacdo com o processo de ensino
e aprendizagem que passou a depender das rotinas familiares,
0 que as levou a priorizar a empatia e o respeito as familias dos
alunos, em prejuizo de seus proprios direitos e, consequentemente,
a convivéncia familiar.

Ainda no que se refere ao acesso e conhecimento das
tecnologias, adentraremos num debate que assumiu uma dimensao
muito grande durante a pandemia, impactando negativamente
no processo de alfabetizacdo e letramento dos alunos do ciclo de
alfabetizacdo, que foi a falta de acesso as tecnologias de informacao
e comunicacao, por parte dos alunos e seus familiares.

E importante considerar que se o envio das atividades
pedagdgicas ndo presenciais se deu principalmente pelo aplicativo
do WhatsApp, a pandemia escancarou o cendrio de desigualdade

12
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social em que os alunos da escola publica se encontram imersos.
Dessa forma, as professoras tiveram que encarar uma faceta
sombria que a pandemia colocou em evidéncia, que foi a falta de
acesso as tecnologias por parte dos alunos. Presenciamos iniimeras
situagdes em que: os alunos e seus familiares possuiam um Unico
aparelho de celular para atender as necessidades de uma familia
de cinco membros; as familias possuiam aparelhos antigos e sem
internet; ou com internet pré pago onde, no primeiro video que
assistiam, acabavam os dados moveis e o aluno ficava sem acesso
ao conhecimento.

Essas e muitas outras situagdes que poderiamos elencar,
ilustram a precariedade de recursos com que um niimero expressivo
de alunos teve de conviver e que prejudicou ainda mais o processo
de ensino e de aprendizagem, ou seja, 0 acesso ao conhecimento
escolar. Conforme preconizado pelo Decreto Municipal n® 6.513/20,
aos alunos que nao dispunham de ferramentas tecnoldgicas, a
municipalidade realizou a entrega gratuita de material impresso,
Concordia (2020a), entretanto, mesmo planejado/organizado com
muito zelo pedagdgico pelas professoras, este material ndo possuia
movimento, nem a beleza das cores, das ilustragdes € o mais grave
de todos os aspectos, ndo oferecia possibilidades de mediagdo
pedagobgica, de interacdo com os alunos e de construcio de lagos
afetivos.

Por muitas vezes acompanhamos as reunides on-line, onde
eram efetuadas cobrancas pelas conselheiras no Conselho Municipal
de Educacdo (CME), que indagavam a Secretaria Municipal de
Educacdo (SEMED) acerca dos dados quantitativos de alunos que
ndo tinham acesso as tecnologias em seus lares. Presenciamos a
sugestdo que fossem instituidas Politicas Publicas no municipio
para dar acesso aos alunos que ndo tinham condi¢des financeiras.
Sendo proposta a aquisi¢do de celulares, tabletes e pacotes de
dados, modernizacao do laboratorio de informatica. O investimento
realizado em tecnologias pela SEMED foi a aquisi¢do e entrega,
realizada em dezembro de 2020, de 8 a 10 computadores, uma
webcam e um microfone por escola, ndo sendo incluida a aquisi¢ao

13
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de qualquer aparelho celular para cada unidade escolar, algo
considerado vital nos dias atuais, ponderando que a maioria dos
pais/responsaveis legais possuem dispositivos eletronicos moveis e
desconsiderando que os profissionais da escola necessitam, até os
dias atuais, utilizar os seus aparelhos pessoais para dialogar com as
familias.

Ainda assim, pode-se dizer que a aquisi¢ao dessas tecnologias
foi uma conquista muito importante para as escolas, visto que, a
mais de uma década ndo tivemos investimentos nesta area e o que
se vé€ infelizmente, sdo medidas paliativas e nao politicas publicas
de modernizagdo e acesso a essas tecnologias.

Assim, as dificuldades com relacdo a falta de acesso ¢
conhecimento das tecnologias incluem: a necessidade de adquirir
equipamentos tecnoldgicos por parte das professoras e profissionais
da educagdo, a necessidade em ter que aprender as ferramentas
tecnologicas buscando se aperfeigcoar para mediar o conhecimento,
a demanda de trabalho que ultrapassou a carga horaria contratual
das professoras e a falta de acesso e conhecimento as tecnologias
por parte das familias e alunos. Esses fatores demandaram muito
empenho das professoras para pensar, planejar, buscar da melhor
forma possivel estratégias para mediar o processo de ensino e
aprendizagem, visando garantir que os alunos construissem, se
apropriassem, internalizassem, sintetizassem o conhecimento
escolar.

A preocupagdo quanto a mediacdo do processo de ensino
e aprendizagem permeou o universo das professoras, das
especialistas em educacdo e gestores escolares, mas nos deteremos
nas professoras que trabalhavam com o ciclo de alfabetizacgio, onde
as fraturas ficaram mais expostas, em decorréncia da complexidade
de alfabetizar e letrar os alunos de maneira ndo presencial.
Nesta senda, nos valemos de Soares (1998), para compreender o
tamanho do desafio de alfabetizar e letrar os alunos no processo
de alfabetizacdo, uma vez que “[...] alfabetizar e letrar sdo duas
acoes distintas, mas ndo inseparaveis, ao contrario: o ideal seria
alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e escrever no contexto

14
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das praticas sociais da leitura e da escrita” (SOARES 1998, p. 47).

Com relagdo as inquietagdes manifestadas pelas professoras,
citaremos algumas deste processo: como desenvolver a consciéncia
fonoldgica, uma constru¢dao individual que é um pré requisito
indispensavel no processo de alfabetizacdo, para a compreensao da
natureza alfabética do sistema de escrita? Como possibilitar que
as criangas evoluissem em suas hipdteses de leitura e escrita sem
a problematizacdo pedagodgica desencadeada pelas professoras?
Como auxiliar as criangas a entenderem e diferenciarem a riqueza
e a diversidade da lingua portuguesa? E importante destacar que a
apropriacao da alfabetizacao, por si s0, ¢ um processo extremamente
complexo. Como, entdo, promover niveis mais elevados de
conhecimento que possibilitem a alfabetizagao e o letramento, sem
a possibilidade de interacdes diretas e individualizadas?

Para compreender como se deu este processo angustiante
vivenciado pelas professoras alfabetizadoras neste periodo de
ensino nao presencial, apresentamos um relato da Professora H que
trabalhava com o primeiro ano, sendo possivel perceber as inimeras
dificuldades enfrentadas com os mediadores sociais familiares e as
perdas ocasionadas para as criancas.

Eu tenho uma preocupagéo muito grande com as minhas criangas,
estou percebendo que algumas estdo lendo e outras estdo no
processo, mas infelizmente tem algumas familias que nao
conseguem seguir as minhas orientagdes e mediar as atividades
encaminhadas. Tenho 25 criangas ¢ 9 que ndo estdo conseguindo
realizar as atividades, pois estou percebendo que as familias
fazem as atividades por elas. Isso sem contar que algumas
atividades estdo vindo de maneira incompleta, pois os pais estdo
dizendo que eles nao estdo conseguindo fazer, que ¢ muito dificil
e que ¢ uma briga toda vez. Para estas criangas com maiores
dificuldades estou pensando em adaptar as atividades (ACERVO
PESQUISADORAS, Professora H, 2020, situagdo n° 23).

O relato apresentado contém muitas nuances a serem
consideradas no processo de mediacdo pedagodgica desencadeado
pela familia, a primeira delas diz respeito a falta de organizagao
nas rotinas familiares, fato este observado pelas familias que
realizavam ou ndo as devolutivas de atividades; a segunda nuance
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coloca em evidencia os trabalhos perfeitos destituidos de erros,
onde era perceptivel a realizacao por adultos ou a intervengdo para
emissdo de repostas corretas, fato este muito dificil de acontecer no
processo de alfabetizagcdo, onde o erro ¢ encarado como tentativa
da aprendizagem da leitura e da escrita e € ele que torna possivel ao
professor adaptar o ensino para atuar no nivel de desenvolvimento
proximal, ¢ para promover a aprendizagem de cada crianga.

Outra nuance extremamente preocupante foi o desgaste
emocional a que as criancas foram submetidas durante a pandemia,
uma vez que nao foram apenas os alunos da Professora H que
brigavam com os familiares na hora de realizar as atividades.
E pertinente destacar que, os familiares seguiam trabalhando
normalmente e precisavam conciliar as rotinas da vida pessoal com a
vida profissional e a vida familiar, portanto o trabalho anteriormente
confiado a escola, onde era incentivado o apoio e acompanhamento
da familia, mas que era, sobretudo, responsabilidade da professora,
neste momento, exigiu que os familiares se tornassem os mediadores
das atividades encaminhadas para casa.

Dessa forma, adentramos na quarta nuance: a maioria dos
familiares ndo possuiam conhecimentos pedagogicos para se
tornarem professores dos filhos, pois quem se dedica com afinco a
compreender os processos complexos de como se da a elaboragao
conceitual e busca as intervengdes necessarias € o professor.
Quantos pais sequer ouviram falar de media¢ao do conhecimento
no nivel do desenvolvimento proximal?

Frente ao exposto, Oliveira (2010), nos proporciona uma
compreensdo mais clara deste processo, enfatizando a importancia
da mediagdo planejada, pensada que se da na sala de aula com o
professor e com 0s pares:

[...] para compreender adequadamente o desenvolvimento

6 O nivel de desenvolvimento proximal é um conceito elaborado por Vygotsky
para explicar qual ¢ a distancia entre as praticas que uma crianga ja domina
(nivel de desenvolvimento real) e as atividades nas quais ela ainda depende
de ajuda (nivel de desenvolvimento potencial). Para Vygotsky, ¢ no “espago”
entre esses dois niveis que ela pode se desenvolver mentalmente através da
troca de experiéncias, da interagdo/mediacao.
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devemos considerar ndo apenas o nivel de desenvolvimento real da
crianca, mas também seu nivel de desenvolvimento potencial, isto
¢, sua capacidade de desempenhar tarefas com a ajuda de adultos
ou de companheiros mais capazes. Ha tarefas que uma crianga ndo
¢ capaz de realizar sozinha, mas que se torna capaz de realizar se
alguém lhe der instrucdes, fizer uma demonstracgao, fornecer pistas,
ou der assisténcia durante o processo. No caso da constru¢do da
torre de cubos, por exemplo, se um adulto der instru¢des para a
crianca (“Vocé tem que ir pondo primeiro o cubo maior de todos,
depois os menores” ou “Tem que fazer de um jeito que a torre
ndo caia”) ou se ela observar uma crianga mais velha construindo
uma torre a seu lado ¢ possivel que consiga um resultado mais
avancado do que aquele que conseguiria se realizasse a tarefa
sozinha (OLIVEIRA, 2010, p. 61).

As ideias apresentadas pela autora supracitada, sinalizam
para a importancia da mediacao social, seja por um adulto mais
experiente, neste caso, o professor, seja pelos proprios pares,
enfatizando que sera esta mediacdo que possibilitara que as
criancas ascendam para patamares, cada vez mais elevados de
desenvolvimento. Nesta senda, Vygotsky destaca que,

[...] se 0 meio ambiente ndo desafiar, exigir ¢ estimular o intelecto
do adolescente, esse processo podera se atrasar ou mesmo nio se
completar, ou seja, podera ndo chegar a conquistar estagios mais
elevados de raciocinio. Isto quer dizer o pensamento conceitual é
uma conquista que depende ndo somente do esforco individual,
mas principalmente do contexto em que o individuo se insere, que
define, alias, seu “ponto” de “chegada” (REGO, 1995, p. 79).

A escola ¢ o local especifico que promove estes desequilibrios
que implicam diretamente na aprendizagem. Com a realizacao
das atividades pedagdgicas ndo presenciais, a sala de aula, as
professoras, o espaco educativo mudou de lugar e se tornou
o lar das criangas. Mesmo que a familia tenha se empenhado
para promover esta media¢do social do conhecimento, eles nao
possuiam a obrigatoriedade de conhecer com profundidade sobre
desenvolvimento humano e processos de aprendizagem. Dessa
forma, destacamos que diante das adversidades vividas neste
momento, o trabalho colaborativo das familias com a escola foi de
vital importancia, pois colocaram em ag¢do as ideias apresentadas
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nos planejamentos, conferiram voz a cada palavra escrita, enfim
mediaram com os recursos € conhecimentos que dispunham as
atividades encaminhadas para casa.

Um avanco que a pandemia possibilitou nas relagdes
familiares foi o tempo que os pais passaram a dedicar para os filhos
na realizagdo das tarefas escolares, levando-as a se engajarem nos
processos educativos, a se (re)inventarem para encontrar formas
de ensinar as criancas. Os familiares perceberam a importancia das
professoras na vida e desenvolvimento de seus filhos, e passaram a
valorizar ainda mais estas profissionais e a importancia da escola.
O relato a seguir reforga esta percep¢ao: “[...] sempre acompanhei
e valorizei o trabalho das professoras da minha filha, agora depois
que tive que me tornar a professora dela, valorizo muito mais.
Ensino as coisas do meu jeito e muitas vezes ela ndo entende, fico
me perguntando, como as professoras conseguem?” (ACERVO
PESQUISADORAS, Mae B, 2020, situagdo n° 03).

Esse reconhecimento advindo dos familiares, bem como
o trabalho coletivo estabelecido entre a familia e a escola no
processo de ensino e aprendizagem no ciclo de alfabetizagao
foi determinante para que os conceitos fossem introduzidos,
aprofundados e consolidados e, dessa forma, nas trés escolas
percebemos que as turmas do ciclo de alfabetizagdo, totalizaram
218 alunos, destes 171 conseguiram se apropriar do processo de
alfabetizacdo e letramento, mas, para 47 alunos, ainda ha um longo
caminho a ser percorrido para sarar estas fraturas que a pandemia
ocasionou. Estamos cientes que o desafio ¢ arduo, pois, se o ano de
2020 incutiu mudangas na vida profissional dos educadores e no
funcionamento das escolas, 2021 serd um ano para colocar em agao
este processo de (re)invencao pedagodgica.

Consideracoes Finais

O ineditismo da mediacdo pedagogica ndo presencial
vivenciada na pandemia, colocou em xeque os conhecimentos
teoricos e praticos que os profissionais de educacdo dispunham
acerca da promog¢do do processo de ensino e aprendizagem,
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conduzindo-os a um verdadeiro processo criativo de (re)invengao
metodologica no intuito de assegurar o direito publico subjetivo
a educacdo e aos conhecimentos historicamente construidos e
acumulados, visando a minimizag¢do dos prejuizos ocasionados
pela crise sanitaria mundial.

O relato de experiéncia contido neste trabalho, colocou em
evidéncia as fraturas pedagodgicas, sociais e culturais, sendo que
a falta de acesso e conhecimento das tecnologias dificultou muito
o processo de mediacdo pedagdgica, que precisou acontecer de
maneira ndo presencial. O fato das professoras se verem obrigadas a
realizar o seu trabalho na modalidade home office, deixou-as numa
situagdo em que se sentiram compelidas a investir em tecnologias,
em internet de maior qualidade para atender as demandas que se
apresentavam a cada novo dia, isentando assim, a mantenedora
(neste caso o poder publico) de suas responsabilidades. Embora
elas pudessem optar por trabalhar na escola e utilizar as tecnologias
existentes nos espacos escolares, € fato conhecido que esses recursos
eram em quantidades insuficientes para o niimero de professoras
e obsoletos, ndo comportando as atualiza¢des necessarias e a
instala¢ao de programas que contribuiriam na mediagdo das aulas.

Entre as questdes acima analisadas, ¢ importante destacar
o fato das professoras ndo possuirem o dominio das ferramentas
tecnologicas e a busca incessante em que se lancaram pela
minimizagdo dos prejuizos ocasionados durante o periodo em
que as aulas ocorreram por meio da realizagdo de atividades
pedagdgicas nao presenciais. Tal movimento foi promotor de
inumeras aprendizagens, pois as professoras procuravam aprender
novas ferramentas tecnologicas, no intuito de construir vinculos
afetivos e sociais entre elas e os alunos, e a construir pontes de
mediagdo entre estes € o conhecimento a ser apreendido.

As professoras nao mediram esfor¢os para ajudar os seus
alunos, revelando empatia e compreensao das rotinas de organizagao
familiar, o que as levou a atender os alunos e seus familiares
depois da sua jornada de trabalho. Destacamos que, se os alunos
e as professoras ficaram nove meses sem participar e frequentar
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presencialmente o espago da escola, o trabalho educativo para quem
estava planejando as aulas e para aqueles que buscavam continuar
apreendendo nunca deixou de acontecer, em sintese, a escola ndo
parou de trabalhar.

O fato de parte dos alunos e seus familiares nao possuirem
acesso as tecnologias foi um fator que dificultou muito o processo,
uma vez que, em relagdo a esses alunos, o professor se viu
impedido de indicar sites e jogos, de realizar video chamadas,
ou de enviar 4udios, acdes que foram amplamente utilizadas, no
intuito de promover aproximacdes da escola e das professoras com
os alunos e seus familiares. Precisamos destacar que mesmo que a
Secretaria Municipal de Educacdo nao tenha investido recursos, de
maneira expressiva, em tecnologias, a aquisi¢do dos equipamentos
supracitados ¢ valida e representa um avanco, pois ha muitos
anos ndo ocorriam investimentos nesta area pela municipalidade.
Porém, compreendemos que este avango nao pode se limitar a essas
acoes, havendo a necessidade de investir mais recursos nesta area,
sobretudo com a instituicdo de politicas publicas que atendam as
necessidades.

E notério o trabalho realizado pelas professoras na mediagio
do conhecimento escolar, destacando-se o processo de (re)
invencdo que permeou o percurso metodologico de acesso a
esse conhecimento. E elogiavel o protagonismo e engajamento
dos familiares na vida escolar dos filhos, bem como dos alunos.
Neste trabalho coletivo instituido entre familia e escola, inimeras
criancas se apropriaram de conceitos necessarios para a aquisi¢ao
da alfabetizacdo e do letramento. Porém, ainda hd um numero
expressivo de criangas que tém um longo caminho a percorrer para
alcangar com éxito estes conhecimentos.

E pertinente destacar o trabalho realizado pelas especialistas
em educagdo, durante o periodo em que persistiu a realizagao de
atividades pedagogicas nao presenciais, no suporte pedagogico e
emocional oferecido para as professoras do ciclo de alfabetizagao,
constituindo-se enquanto referenciais num momento de incertezas.
O protagonismo assumido por duas autoras deste relato, que se
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langaram na busca da constru¢do de diretrizes que pudessem
subsidiar a mediacao do processo de ensino e de aprendizagem, foi
necessario diante das demandas que se manifestavam no cotidiano
do trabalho, frente a percepcdo das angustias manifestadas
pelas professoras. Entretanto, ¢ necessario esclarecer que as
especialistas em questdo, tinham uma formagdo académica que as
instrumentalizou em sua atuacao, o que ndo aconteceu com todas as
suas colegas do municipio, que, tal como as professoras, se viram
diante dos mesmos problemas sem disporem de conhecimentos
teorico-praticos nem de apoio para resolveé-los.

Em sintese, a pandemia expO0s muitos problemas e
precariedades e ndo temos certeza de quanto tempo levaremos
para amenizar as perdas delas decorrentes na vida dos estudantes
(criangas, adolescentes e adultos), uma vez que ha muitas fraturas
para serem tratadas neste cenario complexo que a pandemia
ocasionou ou desmascarou. No entanto, precisamos nos constituir
no coletivo, como protagonistas, esperancando enquanto lutamos
por uma educagdo equanime e de qualidade para todos.
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ALFABETIZACAO TECNOLOGICA DO
PROFESSOR: OS DESAFIOS DA INCLUSAO
DE RECURSOS DIGITAIS ATRELADOS AS
RELACOES INTERPESSOAIS

Luciane Maria Ferrari Schiavo’

Escrever este texto representa um grande desafio para mim,
uma vez que também me encontro no dilema de complexidades
acerca da alfabetizacdo tecnoldgica. Estar em sentimentos
contraditdrios, pelos quais as vivéncias e os dizeres do cotidiano
escolar colocam-me na sensacdo de incapacidade, de falta de
conhecimentos, mesclados com o querer e com o desejo de acertar,
de fazer o bem, ¢ o que me definem nas escritas que seguem.

Neste proposito, torna-se fundamental compreender como
ocorre o processo de alfabetizacdo tecnoldgica docente, revelado
e ressignificado neste contexto de pandemia, por meio do qual se
buscam respostas para entender os desafios da inclusdo digital e
os recursos digitais desenvolvidos, sem desvincular os valores e
os sentimentos das relagdes interpessoais pertinentes ao contexto
escolar e educacional.

Conhecer o ser humano, seu processo de desenvolvimento,
de crescimento e de aprendizagem, sempre foi um assunto de
grande importancia para os profissionais da area da Educacao,
pois o professor precisa estar atento as necessidades e interesses
do estudante, no entanto nesse momento percebe-se também a
necessidade do professor se colocar como “estudante”.

Diante disso, a inteng@o ¢ contribuir com a busca de solucdes

1 Licenciada em Educacdo Fisica; especialista em Psicopedagogia Institucio-
nal. Professora Anos Iniciais Prefeitura Municipal de Caxias do Sul. Atual-
mente ¢ gestora da EMEF José Bonifacio.
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para alfabetizagdo tecnologica docente no processo de construgao
do conhecimento e dificuldades que possam se apresentar durante
essa construgado, ressaltando a importancia de um ambiente onde o
professor podera mostrar os conhecimentos que traz, sua capacidade
de pensar, criar, recriar e interagir com o meio tecnologico,
podendo dessa forma, construir conceitos, trocar informagoes,
estabelecer estratégias, cooperar com colegas e com estudantes,
desenvolvendo assim, suas habilidades e potencialidades de modo
eficaz e prazeroso.

Nesse contexto de pandemia, as tecnologias de informagao e
comunicacao sao consideradas sinonimos de inovagao e melhoria
no processo de ensino e aprendizagem remota (atividades ndo
presenciais), num curto periodo de tempo essas tecnologias
modificaram drasticamente o modo como o professor ensina e o
modo como o estudante aprende, exigindo que o docente passasse
pelo processo de alfabetizacdo digital, no qual, muitos ainda
pouco letrados, iniciaram o uso ¢ a compreensao dos recursos da
informatica, tomando conhecimento das possibilidades fornecidas
pelo mundo cibernético.

Mas o que significa que uma pessoa ¢ alfabetizado ou letrado?
E no aspecto digital? Vocé ¢ um professor alfabetizado digital ou
letrado digital?

De acordo com Magda Soares (2004, p. 31), “alfabetizar ¢
tornar o individuo capaz de ler e escrever”. A Alfabetizagdo se ocupa
da aquisi¢@o da escrita, por um individuo ou grupo de individuos.
E o processo pelo qual se adquire o dominio de um codigo e das
habilidades de utiliza-lo para ler e escrever. A alfabetizagdo ¢ um
processo no qual o individuo assimila o aprendizado do alfabeto e
a sua utilizagdo como cédigo de comunicagdo. Esse processo nao
se deve resumir apenas na aquisi¢do dessas habilidades mecanicas
(codificacdo e decodificagdo) do ato de ler, mas na capacidade
de interpretar, compreender, criticar e produzir conhecimento.
A alfabetizacdo envolve também o desenvolvimento de novas
formas de compreensao e uso da linguagem de uma maneira geral.
Analisando a autora citada, compreendemos que a alfabetizagdo ¢
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o apoderamento por parte dos individuos de codigos e linguagens
para uma melhor inser¢ao na sociedade e possibilitando tornar-se
cidaddo pensante, critico e ativo, podendo interferir na sociedade
que esta inserido.

Por outro lado, Soares (2009, p. 43 - 45) defende que o
letramento ¢ mais que alfabetizar. Letramento envolve ensinar a ler
e escrever dentro de um contexto, qual a escrita e a leitura tenham
sentido e fagam parte da vida do aluno, podendo assim ultrapassar
a alfabetizacdo funcional (denominag¢ao dada as pessoas que foram
alfabetizadas, mas ndo sabem fazer uso da leitura e da escrita).
“Letramento ¢ descobrir a si mesmo pela leitura e pela escrita, ¢
entender-se, lendo ou escrevendo (delinear o mapa de quem vocé
¢), e € descobrir alternativas e possibilidades, descobrir o que vocé
pode ser”.

Em outras palavras, Soares (2009, p. 48 - 49) define
alfabetizacdo como a agdo de ensinar/aprender a ler e escrever,
enquanto o letramento, para a autora, ¢ o estado ou condicao de
quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas
sociais de leitura e de escrita.

Quanto a Alfabetizagdo Digital essa também se difere de
Letramento Digital. Para que haja uma Alfabetizacdo Digital,
fazem-se necessaria a leitura e a escrita por meio de equipamentos
digitais, computador, tablet, celular, nos quais, o individuo fara uso
de uma linguagem e recursos que possibilitem por meio de signos
e gestos a producdo de trabalhos que possam ser transmitidos,
vinculados, divulgados, bem como armazenados.

A Alfabetizagdo Digital define-se por um aprendizado,
que envolve signos linguisticos, sistemas de linguagem verbal e
nao verbal que permite ao sujeito desenvolver praticas de leitura
e de escrita em ferramentas digitais. Portanto trata-se de uma
alfabetizagdo feita a partir de recursos tecnoldgicos dentro do
contexto do Letramento Digital. Os instrumentos digitais trazem
novas formas de registros sociais da escrita e no modo como se 1¢
os textos, em especial, por conta da hipertextualidade. “No caso
da alfabetizagdo digital, se entrecruzam o uso do instrumento de
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registro, os usos sociais da escrita, os sistemas de representacao
(letras, sinais graficos, icones, cores, sonoridades, imagens fixas
e em movimento) no mesmo suporte — e estas formas interferem
mutuamente no gesto de escrever € no pensamento sobre o
funcionamento da escrita.” (Glossario Ceale)

Analisando esse contexto sécio-histérico em que estamos
vivenciando, caracterizado pela exigéncia da sociedade em que
os individuos precisam dominar, cada vez mais, as competéncias
tecnologicas, o professor se vé numa situagdo que precisa buscar
novos conhecimentos, sob a possibilidade de ficar a margem desse
grupo, sem conseguir atender as reais necessidades do nosso
estudante que estd no meio de uma quantidade significativa de
informagdes que circulam pelas redes e ultrapassam fronteiras.
O estudante ¢ letrado digitalmente, mas ainda precisa de alguém
para “ensinar” a compreender e utiliza-las. Segundo os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN 1998, p. 139), “Conhecer e saber usar
as novas tecnologias implica a aprendizagem de procedimentos
para utiliza-las e, principalmente, de habilidades relacionadas ao
tratamento da informagao. Ou seja, aprender a localizar, selecionar,
julgar a pertinéncia, procedéncia, utilidade, assim como capacidade
para criar e comunicar-se por esses meios.” E nesse cenario que
vemos o professor, buscando a aquisicdo de novas habilidades,
competéncias no manuseio digital, cumprindo seu papel na
sociedade “a escola tem importante papel a cumprir na sociedade,
ensinando os alunos a se relacionar de maneira seletiva e critica
com o universo de informagdes a que tém acesso no seu cotidiano”
(PCN 1998, p. 139).

Moran (2018, p. 5), também aponta que a escola e docentes
devem buscar, o que ele chama de aprendizagem personalizada
“a personalizag¢do, do ponto de vista do educador e da escola, ¢
o movimento de ir ao encontro das necessidades e interesses dos
estudantes e de ajuda-los em projetos significativos, na constru¢ao
de conhecimentos mais profundos e no desenvolvimento de
competéncias mais amplas”.

Considerando tais pressupostos, o texto elaborado apresenta
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a realidade vivida pelos docentes do municipio de Caxias do Sul
no ambito do uso das Tecnologias de Informagdo e Comunicagao
(TIC) no processo de ensino e aprendizagem remota (atividades
ndo presenciais). Para mapear essas trajetorias da alfabetizacdo e
letramento dos docentes, foi realizado um levantamento de dados
através de conversas, a fim de mapear as percepcdes docentes frente
as tecnologias no processo de aprendizagem, as ferramentas mais
comuns usadas neste processo, bem como sua aplicabilidade para
manter

Diante desse proposito, sdo evocadas narrativas de
professores que falam sobre suas percepgdes e emogdes neste
cenario educacional. Para manter o anonimato e preservar o sigilo
das participantes, os participantes serdao denominados P1, P2, P3 e
assim sucessivamente.

Eu tenho vontade de gritar e chorar... estamos no inicio do ano e ja
estou no meu limite!!! Desculpa o desabafo!!! Mas estou cansada
de tentar fazer o melhor e ver poucos resultados. Sinto que estou
decepcionando meus alunos e colegas ... mas sinceramente, SOU
EU quem precisa de ajuda! (P1).

No depoimento acima, percebemos o sentimento do professor
que atinge seu estagio de desespero, de cansaco, de desmotivacgao.
Quando o interlocutor afirma estar no seu limite, entendemos que
as estratégias e as alternativas quase todas ja foram esgotadas. A
sensagao de gritar para ser escutado, de gritar junto aos seus pares,
¢ 0 que se apresenta com intensidade.

Outra evidéncia resgatada na narrativa diz respeito ao
sentimento de incapacidade, de ndo conseguir realizar de forma
eficaz aquilo que gostaria. E a sensacio de dependéncia do outro, que
faz perceber que os saberes até entdo consolidados pelo professor
nao tém mais eficicia para as resolucdes contemporaneas. O medo
de errar, medo do desconhecido, das incertezas parecem ser os
motivadores das inquietagdes e desestabilizagdes emocionais.

Da mesma forma e com uma intensidade emocional, o
depoimento a seguir revela a relagdo que a professora, neste
momento, estabelece com a tecnologia.
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Me sinto incapaz, pego ajuda e preciso da minha filha para tudo,
ndo fago a minima ideia de como fazer coisas simples usando
a tecnologia. Eu tento, mas tenho a sensa¢do de que ndo vou
conseguir (P. 2).

Perceber que precisa da filha para auxiliar nas questdes
tecnologicas também sinaliza o fato de que o professor se encontra
na situacao de aprendiz e necessita de mediacdo na construgao de
conhecimentos tecnoldgicos. Sdo situagdes inversas e diferentes
que perpassam as situagdes de ensino e aprendizagem, nas quais,
aluno e professor ensinam e aprendem, como bem pontua Freire.

O que merece ser pontuado também ¢ a necessidade de
formagdo continuada ao professor, para qualificar e subsidiar
sua pratica pedagogica. A formagao possibilita conhecimento e
seguranga ao professor.

De acordo com pesquisas, a formagdo do professor baseia-
se na importancia das interagdes sociais € com o objeto para a
efetivacdo da aprendizagem. Hoje, no contexto de pandemia, o
professor ndo sé precisa aprender a usar ferramentas digitais,
muitas vezes, sendo autodidata como também precisa ensinar o
estudante a interagir com informacdes. E uma via dupla e veloz
de conhecimentos a serem aprendidos e ensinados para o acesso
as aulas remotas. Segundo o depoimento da professora, ao mesmo
tempo que precisa aprender a dominar a ferramenta tecnologica,
necessita ensinar seu aluno a acessar, para, assim, interagir nas
aulas.

Na maioria das vezes, eu ndo sei como usar. Mas ai eu vou mexendo
e descobrindo. Nao da tempo de fazer curso e se preparar. A pratica
estd ai. Precisamos ensinar nossos alunos no mesmo dia em que
aprendemos. Confesso, em algumas situagdes, os alunos me
ensinaram. E um conhecimento muito rapido. Mas o importante
¢ ndo termos medo, nem vergonha de errar e pedir ajuda. Nesse
momento, também somos aprendizes (P.3).

Reconhecer-se como um professor curioso, disposto a
descobrir pode ser um dos grandes aspectos que caracterizam a
inovagao e o sucesso para o desenvolvimento das praticas educativas
digitais. Desafiar-se a ingressar na cultura digital e na representacdo

28



Alfabetizagdo e letramento em tempos de pandemia

de seus multiletramentos configuram-se constituintes e integrantes
das praticas pedagogicas contemporaneas.

Diante das narrativas verbalizadas, neste contexto, a questao
que se pondera ¢ esta: o que é fundamental ser pensado, no ambito de
politicas educacionais, para que o professor se sinta valorizado em
seu conhecimento, em sua profissdo, para que se sinta pertencente a
esse processo de alfabetizacdo digital que circunda e ronda a todos,
de modo que a estabelecer uma relagdao saudavel com o saber, ou
seja, consigo € com o outro?

Com base em minhas humildes impressdes e experiéncias,
entendo ser necessario, neste momento singular e emergencial
provocado pela pandemia e pela suspensdo de aulas presenciais,
que sejam pensadas algumas estratégias para a formacdo docente
voltada as multiplas formas de acesso a alfabetizacao digital.
Dentre elas:

a) a escola, como um todo, deve ser, para o professor, um
espagco de busca de solugdes empreendedoras, de cocriagdo, de
maker, onde junto com seus colegas e estudantes possam aprender
a partir de situagdes concretas, assumir riscos, aprender com os
colegas e descobrir todos os seus potenciais. Moran (2018, p. 8)
afirma que “o mundo da cocriag@o, da economia criativa, do design
colaborativo e da cultura maker comprova a for¢a da colaboragao,
do compartilhamento da sinergia para descobrir novas solugdes,
processos, produtos, organizacdes”... “é a aprendizagem-servico,
em que os professores, os alunos e a instituicdo aprendem
interagindo com diversos contextos reais, abrindo-se para o mundo
e ajudando a modifica-10”;

b) infraestrutura (espacos e equipamentos) e ampliacdo do
acesso (internet banda larga, mobilidade), possibilitando assim
que a escola possa implementar propostas educacionais atuais e
motivadoras;

c) capacitagdes aos professores, comunicacao entre seus
pares, baseadas na troca de informacdes e desenvolvimento de suas
competéncias digitais, pois se nesse contexto sdcio-histdrico que
vivemos, entendemos que um aluno ndo conectado e nao letrado
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digitalmente perde informacgdes, precisamos também entender o
professor dessa forma, ou seja, o docente merece possibilidades de
acessar essas habilidades.

Consideracoes finais

A Alfabetizagdo tecnologica do professor ¢ o caminho para
avancarmos em processos de ensino e praticas educativas com
abordagens mais eficazes e significativas neste contexto em que
vivenciamos, pois o docente precisa ajudar o aluno a ir além de
onde conseguiria ir sozinho, precisa ser o motivador, o incentivador
e orientador. Precisa manter e ampliar sua relagdo de porto seguro,
motivando os estudantes a ampliarem seus horizontes, a serem
livres e autdnomos. Nesse momento somos € precisamos continuar
sendo, professores competentes e confiaveis.

Ao refletir sobre as falas dos professores, percebe-se que a
seguranca do conhecido fala mais alto e que diante do desconhecido
e/ou novo, surgem as resisténcias e o medo que o professor tem de
perder seu lugar em sala de aula e no processo de aprendizagem e,
os estudantes por sua vez, reclamam de ter de buscar mais, trabalhar
mais e de precisarem ser mais ativos na realizacao de suas atividades.
Precisamos buscar os pontos positivos desse novo processo de
ensinar e aprender, precisamos entender esse novo momento como
um periodo onde a aprendizagem ¢ ativa e colaborativa. Dessa
forma, os recursos digitais e diferentes estratégias sao facilitadores
e, sim, ainda precisamos desse vinculo entre professor e aluno, pois
¢ fundamental a mediacao realizada pelos docentes.
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A ALFABETIZACAO DE CRIANCAS SEM
A INTERVENCAO PRESENCIAL DO
PROFESSOR: DESVELANDO NARRATIVAS
NO CONTEXTO DE PANDEMIA

Luana Mari Gomes Grillo!

De onde falamos?

Estamos num dos periodos de maior incerteza de toda
humanidade, temos muito acesso a informag¢dao, mas nao temos
certeza de toda a veracidade daquilo que acessamos. O poder
econdmico nao ¢ capaz de trazer a saude (e a antiga normalidade)
de volta. Tudo que se faz, em alguns momentos parece exagerado e
em seguida parece pouco. Assim vivemos desde marco de 2020 no
Brasil quando o Coronavirus se instalou por aqui ¢ mudou nossos
habitos, rotinas e certezas.

Sou professora da Rede Municipal de Caxias do Sul,
municipio do interior do Rio Grande do Sul com a maior rede de
escolas e estive na gestdo da Secretaria Municipal da Educagao, na
geréncia do Ensino Fundamental, no ano de 2020. E desse lugar que
escrevo, com a percepcdo da gestdo, num momento extremamente
desafiador, com mais de 20 anos de experiéncia docente, sendo
mae, pesquisadora e alguém que percebe a importancia de registrar
esse momento histérico com um olhar curioso e criterioso.

Sobre 0 que vamos conversar?

O processo de alfabetizagdo, quando observado de longe por
alguém que nao ¢ da area da educacgao, pode ser julgado como algo
simples, até mesmo natural. Basta apresentar as letras, seus sons e

1 Professora de Alfabetizagdo da Rede Publica de Caxias do Sul. Licenciada
em Letras — Lingua Portuguesa e Lingua  Espanhola pela Universidade de
Caxias do Sul, e-mail luaggrillo@gmail.com.
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em alguns meses o individuo aprendera a ler e escrever. Por muitas
décadas, os fracassos ocorridos nesse processo eram creditados
somente as criangas, se elas ndo aprendiam a ler, o problema estava
nelas. Os métodos utilizados, as intervengdes, ou a falta delas, nao
eram questionados, bastava seguir a “cartilha” e os alunos iriam
aprender a ler.

Porém, com os avangos nos estudos na area da educagao,
especialmente no campo da neurociéncia e da psicogénese,
esse cendrio comegou a se modificar. O olhar passou a focar em
processos, métodos e comegamos a perceber que o fracasso nao
estava centrado nas criangas, mas sim nas intervencoes. Pautadas
nesses conhecimentos, a legislacio e a estrutura do Ensino
Fundamental passaram por importantes e significativas mudangas.

Mesmo com todos esses avangos e estudos, quem nao atua na
educacdo desconhece a complexidade do processo de alfabetizagdo
e da aprendizagem como um todo. Grande parte da sociedade ainda
enxerga o trabalho do professor como algo simples, a carreira da
docéncia ainda ¢ vista como uma op¢ao de menor valor, eleita
por aqueles que ndo estariam preparados para profissdes de maior
prestigio. Até que em 2020 as aulas presenciais foram suspensas
por conta da pandemia da Covid-19. De repente, as casas viraram
escola, tanto para professores, quanto para familias, e alguns mitos
comecgaram a ser desvelados. Pais conheceram o comportamento
de seus filhos, enxergaram o esfor¢o dos professores e as escolas
e redes de ensino perceberam seu despreparo e atraso tecnologico.
A pandemia impactou a vida de todos, de varias maneiras, € na
educacdo, acreditamos que “as pontas” foram mais prejudicadas, o
inicio e o fim do processo sentiram muito mais.

Nesse artigo, nos dedicamos ao inicio do ensino fundamental,
ao primeiro ano, as criancas de seis anos, que julgamos serem as
mais prejudicadas nesse momento, principalmente porque as
fraturas de aprendizagem ocorridas nesse momento podem causar
falhas em todo os processos de aprendizagem ao logo da vida
escolar. Além disso, as rotinas do Ensino Fundamental sdo muito
distintas das praticas da Educagdo Infantil, hd a necessidade de
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adaptacdo a toda essa nova sistemadtica, muitas vezes a um novo
ambiente. Esses estudantes, em sua maioria, nem conheciam a
escola que iam frequentar, tiveram pouco tempo de contato com
seus professores, estavam comecando a utilizar caderno, copiar
atividades do quadro, estavam iniciando as interagdes com 0s novos
colegas. A maior parte das redes de ensino ficou por dias, semanas
parada; os estudantes ficaram algum tempo sem atendimento. Na
rede publica, a situacdo se estendeu por mais tempo €, em muitos
casos, 0 contato inicial se deu apenas por atividades enviadas, sem
a mediacao do professor.

Diante desse cendrio, retomaremos alguns conceitos
basicos da alfabetizagdo, baseados em Magda Soares e nos
estudos realizados pelo CEEL (Centro de Estudos em Educagao
e Linguagem/UFPE), especialmente pela Professora Dra Eliana
Borges de Albuquerque, relataremos alguns prejuizos ja sofridos
pelas criangas, percebidos por pais e professores e apontaremos
alguns caminhos e possibilidades para minimizar tis prejuizos e
fomentar a aprendizagem.

Mas afinal, o que ¢ alfabetizacio?

Iniciamos com o pensamento de Albuquerque (2007), ao
afirmar que definir alfabetiza¢do, pode, a principio, ser algo
desnecessario, uma vez que ja estd conhecido e familiar, visto que
a resposta imediata ¢ ensinar a ler e a escrever. Todavia, o que
significa e representa ler e escrever?

De acordo com Soares (2020), existe uma falsa suposicao
acerca do conceito de alfabetizacdo, apropriagdo do sistema
alfabético, de que basta adotar um método, entre os varios, uma vez
que ensinar a ler ¢ um processo complexo e pressupde, por parte de
quem ensina, conhecimentos linguisticos e pedagogicos.

Por certo, consoante a autora, aprender a ler consiste em
apropriar-se da lingua escrita- objeto linguistico complexo e
abstrato. Assim, caracteriza-se como um sistema de representagdo
convencional e arbitrdrio o que se configura como um processo
complexo tanto para quem aprende quanto para quem ensina. Dai
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o fato de que ensinar a ler exige conhecimentos da lingua escrita,
envolvendo fonologia, ortografia, estruturas silabicas do portugués,
bem como conhecimentos de natureza psicoldgica, tais como
psicogénese da lingua escrita, psicologia cognitiva, psicologia do
desenvolvimento.

Percebe-se que alfabetizar vai além da decodificacdo, além
do reconhecimento de vogais e consoantes, além da jungdo de
silabas. E um processo complexo que exige mediagio qualificada,
pontual e assertiva. Bons professores alfabetizadores tém uma
grande bagagem de estudo que lhes possibilita uma variedade
de intervengdes e um verdadeiro felling para decidir o que cada
estudante precisa, em cada etapa da alfabetizagao.

Para que essa aprendizagem ocorra, € necessario realizar um
bomdiagnostico eum plano de acao tracado com base nas habilidades
que o estudante ja desenvolveu e naquela que ainda precisam ser
desenvolvidas. Com base nisso, o professor definira quais sdo as
estratégias mais adequadas personalizando as intervengdes.

Dito isso, ¢ fundamental que no cotidiano escolar em turmas
de alfabetizagdo, os alunos se apropriem do sistema de escrita. Para
tanto, ¢ importante que o professor realize atividades com palavras,
envolvendo: a) reflexdo sobre suas propriedades, por exemplo:
quantidade de letras e silabas, identificagdo de silabas idénticas; b)
exploracdo de rimas e aliteragcdo (palavras que possuem o mesmo
som em diferentes posi¢des).

Dessa forma, o sucesso de uma alfabetizagdo realizada a
distancia, sem as intervengdes necessarias, ¢ quase uma ‘“missao
impossivel”. Soma-se a isso as condigdes da maioria dos lares
brasileiros, nos quais ndo ha um espaco de estudo minimamente
organizado. Nao vamos aos extremos, vamos pensar em uma média.
H4 uma mesa na cozinha, nem sempre com boa iluminagao, onde
a televisdo esta sempre ligada, ha internet, porém com pacote de
dados limitado, o celular ¢ pequeno e com a tela quebrada, hd mais
de um estudante na familia, os pais saem o dia todo para trabalhar
ou procurar emprego... Sera que essa crianga consegue dar conta
de suas tarefas escolares? Ha um mediador? Nesse momento, as
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tarefas escolares s3o o mais importante?

Segundo Albuquerque e Santos (2007), em uma situacao
de aprendizagem na qual os alunos ainda ndo dominam o sistema
de escrita alfabético, torna-se fundamental a figura e a atuagdo
do professor como um mediador da aprendizagem, por meio
de registro escrito acerca dos textos produzidos oralmente pelos
alunos. No entanto, ¢ fato que nao ¢é possivel deixar para que o
aluno produza escritos ou leia apenas quando ja dominar o nosso
sistema de escrita. Desse modo, ¢ fundamental que eles possam
estar em contato com contextos de escrita, testando suas hipdteses,
seja em cantigas, quadrinhas, entre outros géneros textuais.

Ao longo do periodo de fechamento das escolas e de ensino
remoto, multiplicaram-se os relatos de familias e criancas de que,
em relacao a aprendizagem escolar, foi um ano perdido. A maioria
dos estudantes do primeiro ano ndo conseguiu se alfabetizar,
principalmente por ndo se adaptar a essa modalidade de ensino.
Mesmo nas redes onde havia a intervengdo online do professor,
multiplicam-se historias de fracasso. Reconhecemos aqui os
esfor¢os de professores e familias, porém ¢ muito dificil manter a
atencao das criangas diante de uma tela para ter aulas. Além disso,
esse periodo de isolamento social e a distancia do ambiente escolar
causaram muitas frustagdes aos pequenos e muitos tém apresentado
comportamentos bastante complicados diante do ensino a distancia.

De acordo com Soares (2020), o cendrio atual marcado pela
pandemia apresentou novos desafios, especialmente o afastamento
das criangas das escolas e dos professores alfabetizadores na
etapa fundamental do processo de alfabetizagdo, que pressupunha
interagdo do alfabetizador-crianca. E sabido que a aprendizagem
do sistema de escrita depende da mediagdo orientada dos processos
de oralidade-escrita. Neste sentido, o distanciamento da crianga
na escola evidencia uma interrup¢do do processo de inser¢do na
cultura escolar.

Criangas que ja frequentavam a escola e o faziam com
entusiasmo e alegria mostram-se extremamente desmotivadas,
irritadas e tristes. Muitas familias relatam crises de choro no
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momento das tarefas escolares. Podemos entdo crer que todas essas
questdes emocionais afetam a aprendizagem.

As palavras de Fonseca (2016) evidenciam a importancia das
emocdes nas situagdes de aprendizagem, nas quais todos atores
do processo educativo buscam atividades e ocupacdes que lhes
permitam sentir-se bem diante das dificuldades vivenciadas. As
emocodes sdo parte constituinte do desenvolvimento da crianga e do
adolescente, portanto, da aprendizagem humana. A autorregulacao
das emocgdes permite a organizagdo da humanidade, evitando o
caos impulsivo, a euforia e o descontrole humano. Por meio do
controle emocional, ha o equilibrio das agdes e atitudes humanas, e
isso interfere diretamente nas aprendizagens escolares.

Escolas fechadas salvam vidas?

Essafrase foimuitoutilizadaem 2020 por diferentes segmentos
da sociedade. Quando a pandemia iniciou, uma das poucas certezas
era essa; sabiamos que o isolamento social era um fator importante
na contenc¢do do Coronavirus. Porém, ninguém imaginava que esse
distanciamento seria necessario por tanto tempo. Apds mais de um
ano com escolas fechadas, a pandemia atinge seu maior pico no
Brasil. Muitas atividades ja foram liberadas, porém a escola ndo. A
briga ¢ judicial, grupos que defendem a abertura, grupos que nao
admitem o retorno. Nao vamos nos deter a essa discussdao, mas ao
tema desse artigo: a alfabetizagdo.

Nesses mais de 365 dias que se passaram, houve um breve
retorno das escolas € em contato com os estudantes, ouvimos
muitas queixas em relagdo ao ensino remoto, tais como: “ndo
aprendi nada”; “eu queria tanto aprender a ler”; “a aula online ¢
muito chata”; “a escola manda muito trabalho”; “a escola manda
pouco trabalho”; “eu ndo aguento mais fazer tarefa de escola”.

Por outro lado, os relatos dos professores ndo sao diferentes:
“preparo uma aula tao legal e os alunos nem abrem a camera”; “me
esforcei tanto para produzir um material impresso com qualidade
e clareza e os estudantes devolvem em branco”; “ndo tenho mais

horério de trabalho, em todos os dias e horarios recebo e respondo
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davidas dos alunos”; “é¢ muito dificil manter a aten¢do dos estudantes
nos encontros sincronos”.

No cendrio pandémico, no qual as criangas estdo distantes de
seus professores e de seu ambiente escolar, segundo Soares (2020),
de seu locus da aprendizagem, que passa a ser o lar € ndo mais a
escola, o professor ressignifica-se e busca esfor¢os imensuravesis,
de modo ndo presencial, para iniciar ou dar continuidade ao
processo de alfabetizagdo, o qual foi interrompido bruscamente. A
sensibilidade do professor alfabetizador considera e reconhece o
ambiente de aprendizagem da crianga, que ¢ diferente do contexto
escolar, e, muitas vezes, em condi¢des inadequadas para a realizagao
das atividades escolares.

Esses relatos s3o uma pequena amostra da educagdo atual,
na qual todos estdo exaustos. Crianca exausta nao aprende,
professor exausto ndo consegue ser criativo. A alegria da escola ¢
a aprendizagem e quando ela ndo acontece a sensacao de fracasso
toma conta de todos os envolvidos nesse processo.

O que fazer, entdo?

Sabemos que entre o ideal e o real, muitas vezes, ha um
abismo. Mas, primeiramente, falaremos sobre o ideal.

Pensandonaeducagdo publica, ¢ fundamental garantir o acesso
a internet ¢ a equipamentos para estudantes e professores. E preciso
clareza e coeréncia nas orientacdes dadas pelas redes de ensino;
os gestores das escolas precisam saber o que fazer, como fazer em
cada situacdo sanitdria, com planejamento claro, para que possam
instruir os professores e toda a comunidade escolar com seguranga
e tranquilidade. Algumas regras precisam ser estabelecidas e
amplamente divulgadas para que todos saibam o que acontece em
cada fase, conforme os decretos estaduais. E isso precisa ser feito
por meio de comités, com a participacdo de todos os segmentos,
dando transparéncia aos processos. Ha exemplos positivos fora do
pais em relagdo a educacdo que podem ser seguidos.

Sabendo que talvez o ideal ndo seja atingido, o que podemos
fazer ¢ utilizar os meios digitais que estudantes tém acesso, buscar
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canais de comunicagdo com as familias, incentivando-as a auxiliar
na alfabetizagdo de maneira ludica e esclarecendo que a crianga
percorre um caminho muitas vezes incompreensivel para os leigos
até chegar a alfabetizacao.

De que forma a familia poderia contribuir? Lendo para a
crianga, brincando de rimar, permitindo escritas espontaneas das
criangas, chamando a atencdo dos pequenos para o calendario,
fazendo contagens na rotina; apenas para citar algumas coisas
simples. Em relacdo as atividades escolares, os responsaveis
precisam organizar o momento e o ambiente de estudos e encorajar
a crianga a realizar o que lhe € proposto. E, principalmente, manter
a calma, a paciéncia e estabelecer uma relagdo de confianga com a
escola e com os professores.

E nos, professores, o que podemos fazer? Confiar em nossa
capacidade de ensinar, organizar materiais que priorizem a qualidade
e ndo a quantidade, tentar fazer um diagndstico da turma para poder
intervir com mais assertividade. Se houver momentos sincronos,
aproveitar para conversar com nossos estudantes e solicitar leituras
e escritas, gravar dudios, videos que possam ajudar os pequenos a
criar vinculos, sugerir materiais acessiveis e conteudos da internet
que possam auxiliar na aquisicdo e desenvolvimento da escrita e
da leitura. Também ¢é importante combinar horarios, esclarecer em
que momentos estara disponivel para responder as dividas. Quanto
mais claras forem as regras, mais tranquilo serd o jogo!
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PANDEMIA E ALFABETIZACAO:
DESAFIOS A SEREM SUPERADOS

Marijara Gobbi'

S0, na verdade, quem pensa certo, mesmo que, ds vezes, pense
errado, é quem pode ensinar a pensar certo. E uma das
condigoes necessarias a pensar certo é ndo estarmos demasiado
certos de nossas certezas.

Paulo Freire

Ao iniciar esta escrita, primeiramente, desejo contextualizar
o lugar de onde falo. Por algum tempo, fiquei afastada da sala
de aula, em outras fungdes relacionadas a educagdo. Este ano de
2021, ao retornar para a docéncia, deparo-me com uma turma de
primeiro ano e todos os desafios que o processo de alfabetizagao e
de letramento em tempos de pandemia pode ocasionar. Alfabetizar
e letrar sempre estiveram baseadas nas relagdes entre professor e
aluno, aluno e aluno, aluno e o mundo que o cerca. Agora, isso nao
¢ possivel.

E uma situagdo que vem me incomodando e desacomodando,
pois sei de minha responsabilidade no que tange ao ensino da
leitura e da escrita, sabendo que estas habilidades sdo essenciais
para a continuidade dos estudos de cada um de meus pequenos
aprendizes. Estou em busca de possibilidades que possam auxilia-
los, mesmo estando distante deles fisicamente e da possibilidade de
inferir presencialmente em seu processo de aprendizagem.

Tenho ciéncia de que esse ensaio trard muito mais perguntas
que respostas. Fui buscar subsidios em textos, reportagens e artigos

1 Licenciada em Educacdo Fisica e Especialista em Educacgdo Especial. Profes-
sora dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e do Atendimento Educacional
Especializado, na Rede Municipal de Ensino de Caxias do Sul. Marijara.gob-
bi@edu.caxias.rs.gov.br.
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com a esperanca de que pudesse encontrar algumas respostas.
Entretanto, como ja imaginava, ndo existe receita quando se trata
de ser humano, especialmente de criancas em desenvolvimento,
sendo que cada uma ¢ Unica e, com o agravante de estarem isoladas
em suas residéncias.

Quando falamos em método de alfabetizagdo, estamos nos
referindo a um conjunto de procedimentos que, fundamentados em
teorias e principios, orientam a aprendizagem da leitura e da escrita
(Soares, 2018).

Para a especialista em alfabetizagdo, Magda Soares, o foco
deve estar em pensar como a crianga aprende ¢ nao em métodos;
para, a partir disso, definir o que fazer. Em entrevista para a revista
Nova Escola (16/09/20), sua fala retrata esse pensamento:

Em vez de pensar o que fago, como alfabetizo, pensar como
a crianga aprende. SO posso alfabetizar essa crianca se eu
compreendo o processo de aprendizagem dela. Essa é a pergunta
certa que temos que fazer porque dela concluimos tudo mais: o que
fazer, como fazer e quando fazer (SOARES, 2020, p.04).

Segundo ela, a articulagdo entre teoria e pratica ndo é falar
da teoria e depois pratica-la. Também ndo se trata de observar
a pratica e construir uma teoria. As duas sdo insepardveis
(Soares, 2020). Observo que estamos procurando aplicar praticas
pedagogicas baseadas em nossa experiéncia docente na qual
tinhamos os alunos presentes em sala de aula. Entretanto, esta nao
¢ mais nossa realidade. Precisamos analisar a nova realidade para
verificar o quanto as teorias e praticas existentes podem colaborar,
ou ndo. E, como ¢ algo novo e inesperado para todos nos, estamos
experimentando. Muito mais empiricamente do que por bases
teoricas legitimadas. Mas, sem esquecer de levar em consideragdo
0s processos cognitivos que levam as criangas a se alfabetizarem.

Cabe aqui fazer um paréntese para lembrar que os processos
de alfabetizacdo ¢ letramento devem acontecer simultaneamente.
Quem lé¢, 1€ alguma coisa, quem escreve, escreve alguma coisa.
Nao se trata de uma mera decodificagdo de sons e imagens sem
nenhum significado.
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Ja se passou mais de um ano desde que as atividades
escolares foram suspensas em decorréncia da pandemia e ainda
estamos engatinhando em busca da forma mais eficaz de alfabetizar
criangas diante dessa realidade de ensino remoto. Seguidamente
me pergunto: sera que existe uma forma? Em meio a diversidade
humana e as mais variadas realidades existentes em nosso pais,
provavelmente sdo muitas as possibilidades.

Lembro-me que em 19 de margo de 2020, quando as atividades
escolares presenciais foram suspensas na Rede Municipal de Ensino
(RME) de Caxias do Sul tinha-se a certeza de que seria um periodo
curto e que logo voltariamos para a escola. Infelizmente, isso nao
aconteceu. E, com o passar das semanas, foi necessario que a escola
pensasse em como iria minimizar os impactos que estar distante
do ambiente escolar causaria nos estudantes. A RME de Caxias do
Sul, sob orientacdo do Conselho Municipal da Educagdao (CME)
de Caxias do Sul, baseado nas diretrizes do Conselho Nacional
de Educacao (CNE), optou pelo ensino remoto, sob o nome de
Estudos Monitorados ndo presenciais, sendo em grande parte
distribuido por meio de roteiros de atividades impressas, retiradas
pelas familias quinzenalmente nas escolas. Afinal, aulas on-line e
internet de boa qualidade ndo sdo a realidade de grande parte de
nossos estudantes e professores.

Cabe destacar aqui o conceito de Estudos Monitorados nao
presenciais, descrito pelo CME, como sendo

“o conjunto de estudos realizados fora do ambiente escolar,
planejados e orientados pelos professores, a fim de garantir,
pelo menos, a continuidade da constru¢do do conhecimento e do
desenvolvimento de habilidades e competéncias, pelos estudantes,
independente se os mesmos dispdem ou nao de recursos midiaticos”
(CME, 2020, p. 7).

Se a alfabetizagdo ja era um desafio no Brasil, evidenciada
pelos baixos indices das Avaliagdes Nacionais, em tempos
de pandemia a situagdo se agravou. Sabe-se que uma das 20

metas previstas no Plano Nacional de Educagdo ¢ erradicar o
analfabetismo até 2024. Mas, o impacto do novo coronavirus,
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somado as dificuldades histdricas na educagdo publica, torna ainda
mais distante a realiza¢ao desse objetivo.

As diferentes realidades das escolas brasileiras, aliadas as
dificuldades de acesso a tecnologia para as classes mais populares,
aumentam o abismo existente entre os estudantes brasileiros no que
se refere a qualidade de ensino e melhores oportunidades.

Desse modo, ¢ de suma importancia que os entes federados,
representados pelos gestores da educacdo, nas esferas federal,
estadual e municipal, continuem procurando tragar alternativas
para chegar a todos os estudantes e promover a alfabetizacdo e o
letramento da melhor forma possivel; tendo em vista a relevancia
desse processo para a vida escolar das criangas.

Magda Soares, em entrevista para o Canal Futura (08/09/20),
observa que a pandemia veio acrescentar novos desafios para a
alfabetizac¢do, afastando as criangas das escolas e de seus professores
na fase fundamental do processo de escolarizacdo. Ressalta que a
interrupgao do processo de alfabetizacao no inicio do periodo em
que a interacdo professor-crianca ¢ indispensavel para que possa
ocorrer a aprendizagem do sistema de escrita:

Fica claro que a auséncia de agdes profissionais de alfabetiza¢ao que
conduz em a compreensdo, pela crianga, das relagdes entre oralidade
e escrita sdo de dificil realizac¢do fora do contexto escolar, em aulas
ndo-presenciais.

Quando lhe ¢ perguntado se ¢ possivel alfabetizar a partir de
aulas on-line, ela responde:

(...) a natureza do processo de apropriacao do sistema de escrita
alfabético, que representa sons da lingua por letras, exige praticas
de ensino que conduzam a crianga a ter consciéncia dos sons da
lingua — consciéncia fonologica, a ter consciéncia da possibilidade
de segmentacdo da cadeia sonora em silabas, de enfim identificar os
sons menores nas silabas, os fonemas, que nao sdo pronunciaveis,
mas sdo identificaveis por procedimentos de base linguistica, e
compreender que sdo esses pequenos sons, os fonemas, que sdo
representados por letras ou grafemas, constituindo a lingua escrita.
O sistema alfabético de escrita ¢ um artefato cultural complexo
que a humanidade levou milhares de anos para inventar, a
crianca precisa, de certa forma, “reinventa-lo”, e isso acontece
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ao longo de seu desenvolvimento cognitivo e linguistico. O
alfabetizador precisa conhecer bem o sistema de representacdo
de fonemas em grafemas, acompanhar as possibilidades das
criancas de compreender esse sistema complexo e bastante
abstrato respeitando seu progressivo desenvolvimento cognitivo e
linguistico, para assim poder orientar o processo de aprendizagem
das criancas. A interacdo entre crianca e alfabetizador é essencial
nessa orientacdo, e a presenga do alfabetizador muito dificilmente
pode ser substituida por um adulto ndo formado para essa agdo
educativa.

Thaiane Pereira, coordenadora de projetos do Todos
pela Educagdo, ressalta que o processo de alfabetizacdo,
independentemente da metodologia aplicada, estd muito centrado
na figura do professor.

Diante dessanovarealidade, o papel do professor alfabetizador
muda drasticamente: o local de ensino e de aprendizagem nao
¢ mais a escola e sim a casa de cada um. A responsabilidade do
professor aumenta pois precisa ndo s6 ensinar seus alunos, mas
também orientar as familias para que possam auxiliar na realiza¢ao
das atividades; além, ¢ claro, de tentar convencé-las da importancia
dos estudos para que seus filhos possam se alfabetizar e terem um
futuro melhor.

Para o GEEMPA (Grupo de Estudos sobre Educagdo,
Metodologia da Pesquisa e A¢do), familia e escola sdo territorios
diferentes em suas fungdes sociais, sendo que essa relagao pode
se tornar complexa num contexto de alfabetiza¢do remota. Afinal,
como mostrar para as familias que o processo de alfabetizagdo
¢ baseado em erros? Esses erros correspondem as hipdteses
incompletas que os alunos percorrem numa aprendizagem (Redon,
2020).

De acordo com a Teoria da Psicogénese da Lingua Escrita
(Ferreiro e Teberosky, 1986), esses processos se constituem em
niveis (Pré-silabico, Silabico, Silabico-alfabético e Alfabético) em
que as criangas precisam passar de forma gradativa por cada nivel,
ou seja, para avancar do pré-sildbico para o silabico ¢ necessario
desconstruir a ideia de escrita do nivel anterior. Estes sdo conceitos
de referéncia para o professor alfabetizador e nao para as familias.
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Além disso, a alfabetizagao ¢ o letramento se consolidam com
a inclusao de varias possibilidades de leitura de mundo e de vida,
por meio da oportunidade de conhecer diferentes géneros textuais,
imagens, sons e multiplas linguagens, além de utilizar os recursos
digitais como facilitadores de aprendizagem.

Paulo Freire (1989) salienta que a leitura da palavra ¢
precedida da leitura do mundo e também enfatiza a importancia
critica da leitura na alfabetizagdo, inserindo o alfabetizando num
processo criador, onde ele ¢ também um sujeito.

Facilmente encontramos numa mesma turma diferentes
realidades. E preciso levarmos em consideragio cada uma delas.
Respeitar o contexto familiar e buscar parceria com as familias, a
fim de que possamos estar mais préximos de nossos alunos e, assim,
tentar auxiliar em seu processo de alfabetizagdao e letramento, ¢
essencial.

Por meio da criagdo de um grupo de troca de mensagem da
turma, procurei estabelecer uma comunicagdo sistematica com as
familias de meus alunos, a fim de estreitar vinculos ¢ criar uma
relacdo de parceria e confianga entre familia e escola. O didlogo
entre ambas as partes ¢ primordial, bem como a disponibilidade por
parte do professor em atender as demandas coletivas e individuais,
orientar no desenvolvimento de cada atividade e auxiliar diante
das davidas que possam surgir, esclarecendo os papéis de cada um
Nesse processo.

Nao podemos deixar de destacar um ponto positivo diante de
toda essa situagdo: a aproximacao entre escola e familia. Observa-
se que os pais conseguem compreender um pouco mais 0 processo
de aprendizagem de seus filhos, passando a valorizar o trabalho dos
professores. E nds, temos a oportunidade de conhecer a realidade
em que cada crianga vive.

E fato que a pandemia do coronavirus trouxe muitas mudangas
na vida e na rotina de todos e, por consequéncia, a educagao também
mudou.

Reinvengdo foi a palavra mais utilizada e vivida pelos
professores nestes ultimos meses. Reinventar a maneira de ensinar,
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a forma de se aproximar dos estudantes, a maneira de olhar e avaliar
os processos de ensino e de aprendizagem. A educacdo se tornou
muito mais virtual do que presencial e trouxe novos processos de
aprendizado para professores, alunos e familiares.

Apesar dos desafios do trabalho com aulas remotas e de todas
as implicagdes que esse formato possa acarretar no processo de
alfabetizagdo e de letramento de uma crianga, € preciso pensar em
propostas pedagogicas que sejam possiveis de executar, levando em
conta o contexto social, econdomico e emocional no qual o estudante
esta inserido.

De acordo com Luiz (2020), nessas novas interagdes
educacionais formadas por familia, estudantes, professores e
gestores, faz-se necessario manter constante didlogo, a fim de
nao nos distanciarmos das possibilidades e dificuldades que essa
situagdo nos apresenta.

Nao podemos negar que um novo modelo educacional, aliado
as tecnologias, se instaurou e precisamos utilizd-lo da melhor
forma. As mudangas educacioanais ocorridas durante a pandemia
determinardo os futuros processos de ensino e aprendizagem. Afinal,
para que a escola consiga cumprir seu papel de forma mais atrativa,
necessita se adequar a realidade e, nesse cendrio, as tecnologias
para educagdo se revelam como importantes ferramentas para
potencializar o ensino.

Devido ao ensino remoto, toda a comunidade escolar
percebeu-se diante do desafio de dominar o uso das tecnologias
educacionais num curto espago de tempo. Sabendo que a chegada
da tecnologia veio para ficar, faz-se necessario que o os professores
sejam capacitados para utilizar essas ferramentas.

Além disso, ¢ imprescindivel que os gestores educacionais
disponibilizem recursos para subsidiar acesso a internet de qualidade
para todos os estudantes e professores de suas redes de ensino.

Diante de todas as questdes apontadas neste texto e de acordo
com minha experiéncia inicial na realidade de alfabetizar de forma
remota, posso citar algumas estratégias utilizadas em que percebo
resultados favoraveis e significativos: a) comunicacao sistematica
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com as familias, tanto coletivas como individuais, por meio de
aplicativo de troca de mensagens; b) solicitagdao de devolutivas de
algumas atividades em forma digital (imagem, video, dudio); c)
retorno imediato para as criangas, oferecendo-lhes incentivo, reforgo
positivo e elogio, quando enviam suas atividades de forma digital;
d) diversificar as formas de apresentagdo das atividades, utilizando
contacdo de historia, musica, brincadeiras, videos, imagens, entre
outros; €) criagao de uma avatar da professora para que seja uma
forma ludica e carinhosa de interacdo com as criangas tanto na troca
de mensagens, como nas atividades digitais ou impressas; constante
orientagdo as familias; f) constante orientacao as familias; g) aulas
on-line duas vezes por semana com a turma, com duragdo de cerca
de 60 minutos; h) envio de videoaula com a sintese da aula on-
line para as criangas que nao puderam participar do encontro de
forma sincrona; 1) planejamento de roteiros de atividades utilizando
tematicas pertinentes a faixa etaria e interligado com as diversas
areas do conhecimento; j) implementacao da plataforma Google
Sala de Aula, entre outros. Além disso, se os estudos remotos se
estenderem por mais tempo, pretendo experimentar as seguintes
estratégias:

a) reunides virtuais com os familiares, a fim de esclarecer
sobre o processo de alfabetizagdo, orientar como deve
ser a intervencao da familia e tirar duvidas;

b) utilizacao sistematica dos livros didaticos consumiveis
como suporte para as habilidades trabalhadas;

c) distribui¢ao da turma em pequenos grupos baseados nas
primeiras observagoes feitas de cada crianga, de modo
que possam haver interagdes entre eles e proposicao de
que cada grupo tenha um horario diferenciado de aula
on-line durante a semana;

d) envio de pequenos videos produzidos por mim ou por
outro professor que possam auxiliar no processo de al-
fabetizar e letrar;

e) verificacdo de forma individual e sincrona da hipotese
de escrita dos estudantes, como forma de planejar de
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acordo com o nivel em que cada um se encontra.

Como dizia Paulo Freire: Ndo hda docéncia sem discéncia
— quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender (1996). Educagdo ¢ uma acdo que envolve muitos atores:
familia, escola, professores e alunos. E essa parceria se torna ainda
mais determinante em tempos de aulas nao presenciais.

Como disse no inicio desse texto, sio muito mais perguntas
que respostas. Mas espero que possamos ter uma breve reflexdo
acerca do tema e que essas indagacdes nos movam para a busca dos
caminhos a seguir.
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O PAPEL DO PSICOSSOCIAL NAS
INTERVENCOES PEDAGOGICAS DE
CRIANCAS EM SITUACAO DE AULAS NAO
PRESENCIAIS

Celita Zandonadi'

No atual contexto da educagao, percebemos que os professores
e os alunos foram muito afetados, sendo os mais afetados pela
pandemia de Covid-19, pois num piscar de olhos as escolas e as
universidades tiveram que suspender as aulas presenciais e tiveram
que se adaptar ha uma nova modalidade de ensino, reinventando,
organizando, pensando em estratégias que minimizasse a diferenga
entre o acesso ao conteido dos alunos que tem condi¢des de
acompanhar as atividades de forma remota em detrimento daqueles
que ndo possui acesso a internet, tampouco um celular usado.

No Brasil, mais de 180.000 escolas estdo fechadas e 47
milhdes de estudantes estdo tentando se adaptar a uma nova rotina
de educagdo a distancia devido a pandemia do COVID-19. No
entanto, o acesso desigual a computadores e ferramentas digitais
dificultou a inscri¢do e o ensino de estudantes de baixa renda, que
Jj& tém maior probabilidade de abandonar a escola (LIMA, 2020,
p.13).

O fechamento das escolas ¢ uma realidade global, que afeta
mais de 90% dos estudantes em todo o mundo. Alguns paises estao
usando televisdo, radio e dispositivos moveis para fornecer aulas
virtuais. A maioria combina essas estratégias. No entanto, dado
que essa mudancga surge tdo abruptamente quanto a pandemia do
Covid-19, muitos professores ainda nao estdo familiarizados com
o uso da tecnologia para fins pedagogicos e estdo aprendendo

1 Bacharel em Direito e Assistente Social na Prefeitura Municipal de Caxias do
Sul.
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enquanto tentam ensinar remotamente.

Estudar em casa também exige muito envolvimento das
familias dos alunos e isso tem sido um desafio em todos os lugares.
Por isso as escolas precisam fazer o possivel para construir um
relacionamento proximo com os alunos e suas familias, para que
a educacgdo seja um objetivo comum garantido. As escolas também
devem oferecer atividades, independentemente do seu contexto.
E essencial manter os alunos envolvidos para mitigar as perdas
de aprendizado e o distanciamento das atividades educacionais
causadas pela pandemia (Lima apud, NACOES UNIDAS BRASIL,
2020, p. 14)

A acessibilidade ao ensino indispensavel e gratuito ¢ um
direito que pode ser determinado pelo Estado. De acordo o ECA
(artigo 53), “a crianca e o adolescente possui direito a educacgao,
apontando ao completo desenvolvimento de sua pessoa, preparagao
para a qualificagdo para o trabalho e o exercicio da cidadania”.
Desse modo, a lei garante:

- Direito de ser respeitado por seus educadores;

- Igualdade de condig¢des para o acesso e permanéncia na
escola;

- Acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia;

- Direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer
as instancias escolares superiores;

- Direito de organizacdo e participacdo em entidades
estudantis.

- Além dessa perspectiva individual, diante de tudo, este
direito deve ser considerado como um direito a agdes afirmativas do
Estado e uma politica educacional que possibilitam a comunidade
meio para alcangar seus objetivos (Lima, apud SARLET, 2012, p.
5).

Diante disso, pela primeira vez na Constitui¢do Federal de
1988, o direito a educacao foi aprovado como um direito social,
apresentado no art. 6° da Confederacdo devido sua importancia em
relacdo a igualdade entre as pessoas. Com isso, garantir educagao
de qualidade para todos os brasileiros passou a ser uma obrigacao
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formalmente do Estado. (LIMA, 2020, p. 5)

E importante ressaltar que o “Poder Publico que ndo é o
unico responsavel por garantir esse direito. De acordo com o relato
no artigo 205 da Constitui¢ao Federal, ¢ dever da familia garantir
a educagao também, ¢ cabe a sociedade estimular, contribuir ¢
promover para a efetuagdo desse direito” (LIMA, 2020, p. 5).

No dia a dia, é possivel perceber que a nova modalidade de
ensino-aprendizagem aumentou significativamente a demanda de
trabalho dos professores e por vezes sobrecarregou a familia em
mais essa tarefa de acompanhar diariamente a rotina escolar de seus
filhos, pois nem todos dependendo da idade ndao conseguem fazer
as tarefas escolares e sobremaneira dependendo exclusivamente
do auxilio de outra pessoa, sem contar a propria dificuldade das
familias em acompanhar as atividades escolares devido ao minimo
de escolarizacao, dificultando ainda mais esse processo.

Observamos, na realizagdo das visitas domiciliares, na
busca ativa e no contato com os familiares, que muitos alunos nao
acreditam nessa forma do estudo remoto. Eles acham que ¢ perda
de tempo, que ndo vao conseguir aprender sozinhos. Mas ha outras
questdes por tras. Muitas vezes identificamos que a familia nao
tem computador, que dispde de um Unico celular para mais de um
irmao, ou que os pais nao t€ém tempo para buscar e devolver as
atividades impressas na escola. Quando as familias tém dificuldade
para ajudar seus filhos, a gente pede que fagam contato com o
professor de referéncia, para que eles possam tentar ajudar (Jornal
ZH — Pioneiro 22/08/2020).

Além da pandemia, que em determinadas situacdes pode
levar a 6bito, as proprias medidas sanitarias e de isolamento social
também afetam as pessoas gerando medo, desconforto, depressao
e sofrimento.

Outras situagdes que preocupam tém relagao mais direta com
os efeitos da pandemia. Uma ¢ o fato de muitos estudantes perderam
familiares por conta da covid-19. Outra, a sobrecarga emocional
que recai sobre os ombros dos responsaveis.

Essa ¢ uma realidade que estd impactando conforme a

53



Carla Roberta Sasset Zanette | Leandro Mayer | Marcia Farinella
(Organizadores)

pandemia avanga. Casos de pais ou, muitas vezes, avos que eram
o suporte da familia, ¢ que morreram de covid-19. Isso mexe
profundamente com o emocional das criancas. Também hé o caso
de pais que estdo estressados por conta de toda a situacdo, € isso
acaba interferindo na relacio deles com os filhos e com a escola. As
vezes chega a desencadear problemas de saide mental.

Durante o periodo da pandemia é esperado que estejamos
frequentemente em estado de alerta, preocupados, confusos, com
medo e também com a forte sensa¢do de perder o controle frente
aos acontecimentos quotidianos.

Percebemos que a pandemia pode afetar as pessoas de
diferentes formas, ocasionando sentimento de medo, angustia,
estresse, depressao e um imenso desgaste emocional em virtude do
impedimento do convivio social e escolar, sobretudo da nossa rede
de familiares e amigos, medida essa que se faz necessario de modo
a evitar a propagacdo do virus e aumentar a prote¢ao das pessoas.

E quando paramos para pensar na situacdo vivenciada até
agora, nos damos conta que o nosso dia a dia, sempre foi tdo corrido,
de repente ficou parado. Nosso desejo, que antes era de poder parar
um pouco, desacelerar para ficarmos mais tempo em casa, agora
nos confunde com a louca vontade de que tudo volte a ser como era.

No periodo de isolamento social, em que de uma hora para
outra a nossa vida se resumiu em casa ¢ trabalho, em que nossas
atitudes exigem responsabilidade e empatia, devendo primar por
um olhar carinhoso e de cuidado para conosco mesmo, para nossa
familia, nossos amigos e pessoas mais proximas. Esta deve ser a
nossa principal preocupacao.

Atenta a isso e as demais questdes que nos afetam nesse
momento de preocupagdes intensas, a equipe do Psicossocial
colocou-se a disposicdo de toda a comunidade escolar para
orientagdes, esclarecimentos e encaminhamentos que se fizeram
necessario.

A equipe composta por Assistentes Sociais e os Psicdlogos
atenderam por meio de um novo canal de comunicagdo de questdes
encaminhadas, relativas as dificuldades enfrentadas com nossos
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estudantes: medos, incertezas, agitacdes, rotinas, problemas
sociais presentes no quotidiano familiar decorrentes do intenso
periodo de convivéncia, entre outras. Nosso papel foi de acolher as
demandas trazidas pela comunidade escolar, prestando orientagdes
e encaminhamentos, de acordo com cada situacao.

Desta forma, a equipe de profissionais teve a intengdo de
contribuir com o bem-estar de todos, colocando-se como aliada no
enfrentamento da pandemia do COVID19, torcendo para estar, o
mais rapido possivel de retorno a nossa rotina. O objetivo principal
foi acolher as demandas que tanto nos afetam nesses dias de
afastamento social, mas de convivéncia familiar intensa.

A Equipe Psicossocial da Secretaria da Educacdo (SMED) ¢
formada por assistentes sociais e psicologos nomeados e lotados na
Secretaria. Desde janeiro de 2020, a equipe passou a se constituir
como um setor de trabalho, sendo gerenciada por um técnico do
servico social.

Os profissionais desenvolveram seu trabalho em duplas,
designadas para atender cada regido administrativa (Centro, Sul,
Norte, Oeste, Leste e Meio Rural), abrangendo as 81 escolas de
ensino fundamental ¢ as 45 escolas de educacdo infantil com
contrato de gestdo compartilhada. Duas assistentes sociais da equipe
foram designadas, especificamente, para atendimento a processos
judiciais referentes as vagas de educacao infantil.

O objetivo do trabalho da equipe, numa perspectiva
interdisciplinar, é desenvolver agdes que promovam a melhoria
da qualidade dos processos de ensino e aprendizagem. Dentre as
principais, destacamos: combate a evasdo escolar, promovendo
0 acesso € permanéncia das criangas e adolescentes nas escolas;
desenvolvimento de agdes intersetoriais, junto a outras politicas
publicas; orientacdo a pais e familiares dos estudantes; realiza¢ao
de formacdes, reunides e discussdes com professores e equipes
diretivas.

Neste ano, devido ao contexto da pandemia, a Equipe
Psicossocial adaptou o trabalho que vinha sendo realizado em
anos anteriores. Primeiramente, foi criado o e-mail institucional
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psicossocialsmed@caxias.rs.gov.br, possibilitando que as escolas
encaminhassem suas demandas, bem como enviassem as Fichas
Psicossociais, diretamente nesse canal, ndao necessitando da
entrega presencial. Foi criado, também, uma conta no Gmail,
para a realizacdo do trabalho remoto de toda a equipe, com
disponibilizagdo de material para estudo e trocas entre os técnicos.
Isso facilitou a elaboragdo de cartilhas, apresentacdes, textos e
criacdo de formularios para inscri¢des a atividades organizadas
pela equipe.

Dentre as atividades na modalidade de teletrabalho,
destacamos:

¢ Continuidade e conclusdo de atividades que vinham sendo
realizadas presencialmente: estudos de casos, retornos de
avaliagOes de cuidadoria e flexibilizagdo de carga horaria,
pareceres e relatdrios técnicos, respostas ao Poder Judicia-
110 € outros 6rgaos;

¢ Atendimento as Fichas Psicossociais enviadas pelas esco-
las;

e Capacitacdo online para professores nomeados: material es-
pecifico sobre questdes psicossociais € organizagao da Se-
cretaria para o estudo e formacao dos professores;

¢ Estudos sobre os aspectos psicossociais envolvidos na pan-
demia da Covid-19 (documentos da Organizagdo Mundial
da Saude; FIOCRUZ; Conselhos Federais e Regionais de
Psicologia e Servigo Social; estatisticas; protocolos desen-
volvidos em outros Estados);

e Cursos como o da FIOCRUZ (Curso Nacional de Satude
Mental e Atencao Psicossocial na Covid-19); do Ministério
da Saude (O Brasil Conta Comigo — Profissionais da Sat-
de); Primeiros Cuidados Psicologicos, da Plataforma Lu-
mina — UFRGS — (Notifica¢do de Violéncias: Conceitos e
Aplicagdes); Fundagao Democrito Rocha (Prevengao a Au-
tomutilacdo e ao Suicidio); Instituto Federal do Rio Grande
do Sul (Psicologia da Aprendizagem);

¢ Entrevista para o Jornal ZH — Pioneiro 22/08/2020 — Rea-
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prendendo a aprender: estudantes caxienses falam sobre o
ensino remoto. http://pioneiro.clicrbs.com.br/2020/08/rea-
prendendo-a-aprender-estudantes-caxienses-falam-sobre-
-0-ensino-remoto-durante-a-pandemia-12820691.html.
Elaboragao de protocolo de atuagao da Equipe Psicossocial,
para dar suporte as familias e & Rede Municipal no acesso
as atividades de estudos monitorados;

Construcao de documento com as atribui¢cdes da Equipe
Psicossocial para inclusao no Regimento da Secretaria da
Educacao;

Planejamento para a atuagao da Equipe quando do retorno
as aulas: previsdes e perspectivas de demandas, a partir do
contexto da pandemia;

Proposta de Ficha de Notificagao ao Conselho Tutelar onli-
ne: trata-se de um projeto que ja existia e estava em analise,
para o qual se pdde aprofundar as discussdes e a constru¢ao
da proposta do documento;

Pesquisa de dados em educagdo e satde para assessoria na
elaboragdo de projeto de avaliagdo do impacto da Covid-19,
no retorno as aulas;

Pesquisa e proposta para atividades online com adolescen-
tes;

Pesquisas e resgate de informagdes para a elaboragao de um
memorial do Setor Psicossocial;

Elaboracdo da “Cartilha para a Comunidade Escolar”, abor-
dando aspectos psicossociais ¢ de autocuidado;

Criacao do Protocolo Orientador do Setor Psicossocial;
Realizagdo, elaboracdo e tutoria do curso, via plataforma
Moodle, “O Cuidado Psicossocial na Escola em Tempos de
Coronavirus”, disponibilizado em duas edi¢des, para os ser-
vidores da Rede Municipal de Ensino;

Realizagdo de rodas de conversa para os servidores da Rede
Municipal de Ensino, com periodicidade semanal;
Realizagdo de /ives para a comunidade escolar, via canal da
SMED no YouTube;
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e Entrevista para RBS TV sobre o trabalho da equipe psicos-
social em relagdao aos encaminhamentos realizados para os
estudantes da rede municipal de educacdao que nao acessa-
ram os estudos monitorados. Jornal do almoco, edigdo de
17/11/2020.  https://globoplay.globo.com/v/9030735/pro-
grama/.

A equipe atendeu, em torno de 1500 fichas psicossociais,
enviadas pelas escolas. Para isso, foram realizados contatos
telefénicos com as familias, bem como com a rede de saude e de
assisténcia, uma vez que o distanciamento social limita as agdes
possiveis para intervencao nos casos. A partir do momento em
que houve liberacdo para a realizacdo de visitas domiciliares,
foram priorizadas as situagdes de vulnerabilidade dos estudantes,
sendo realizadas 231 visitas, até a presente data. Também foram
realizados atendimentos a familias na Secretaria, com a seguranga
prevista nos protocolos de satde.

Dessas fichas psicossociais, a maioria delas referiu-se a
busca ativa de estudantes que ndo acessaram ou que apresentaram
dificuldades relacionadas aos estudos monitorados. Nesse sentido,
esses atendimentos se constituiram como um apoio da equipe ao
Setor Pedagogico, fornecendo orientagdes as familias, identificando
vulnerabilidades sociais, questdes de saide mental, mudancas de
endereco, entre outros. A equipe técnica buscou compreender as
causas, as histdrias de vida dos estudantes e suas familias, os porqués
da ndo realizagdo e acesso aos estudos monitorados — sempre
alinhada a diretoria pedagodgica, porque se entende a necessidade
de troca de saberes no planejamento das agdes.

O trabalho desenvolvido pelo psicossocial foi resultado de
um processo somativo de praticas norteadas pelo viés pedagdgico,
que desencadearam agdes de busca ativa e se desmembram em
atendimentos a situagdes de vulnerabilidade e de acompanhamento
familiar, muitas vezes, em dimensdes maiores. Ou seja, todo
processo iniciava quando a escola acionava a equipe psicossocial
pela situa¢do de ndo acompanhamento do estudante, da familia nas
atividades pedagogicas.
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Nossa equipe de assistentes sociais e psicologos buscou
compreender as causas, os porqués da nao realizagdo, isto ¢, as
historias de vidas dos estudantes e das familias. Trabalhamos
alinhados as diretrizes da Diretoria Pedagdgica porque entendemos
a necessidade de somar esfor¢os neste momento tdo complexo
vivenciado por todos no contexto de pandemia. Além disso, nossa
equipe verificou in loco as necessidades, acionando as redes
intersetoriais, quando necessario.
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PERCEPCOES DE PROFESSORES DE LINGUA
PORTUGUESA E DE PEDAGOGOS SOBRE SEU
PERCURSO FORMATIVO RELACIONADO
A MEDIACAO DA LEITURA E DA ESCRITA
LITERARIAS VOLTADAS AS CRIANCAS E
JOVENS EM TEMPOS DE PANDEMIA

Fabiana Kaodoinski’
Carla Roberta Sasset Zanette?

Introducao

Pensar o professor e o exercicio de sua profissdo em contexto
“normal” por si s6 € motivo de inquietudes e indagacoes constantes,
haja vista a complexidade do processo educativo e as dificuldades as
quais os professores enfrentam diariamente nos espagos escolares.

No entanto, o que parecia ser desafiador acelerou-se
proporcionalmente quando os professores, em meados do més de
margo de 2020, depararam-se com um cendario educacional diferente
do que até entdo todos haviam imaginado e vivenciado: a suspensao
presencial das aulas, provocada pela pandemia da COVID-19.

Muitas foram e continuam sendo as duvidas, incertezas e
preocupacodes diante do inusitado, tais como: “O que faremos
agora?”, “Como poderemos dar continuidade as aulas, se ndo temos
recursos tecnologicos disponiveis para todos nossos estudantes?”’.

Nesse momento, os pensamentos de equidade e de

1 Doutoranda em Educacdo pela Universidade de Caxias do Sul. Docente da
Universidade de Caxias do Sul.

2 Doutora em Educagdo (UCS). Professora de Educag@o Basica da Rede Muni-
cipal de Ensino de Caxias do Sul. E-mail: crsasset@ucs.br.
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justica mesclavam-se aos de desigualdade social e injustica.
Uma contradicdo de sentimentos emergia na esséncia docente,
provocando didlogos acerca do que poderia ser feito.

Professores inventaram e ousaram, tendo a esperanca aliada
aos sonhos e as lembrancas, protagonistas de uma educagdo que
precisa muito ainda avangar. Mas, com os recursos que tinham, nao
deixaram a educacdo parar.

A unica certeza era a de que nao poderiam ficar paralisados
nesse cenario. Embora o medo estivesse cada vez mais presente,
esse nao poderia ser o empecilho para o acesso a aprendizagem.

Tendo esse pensamento como a convicgdo propulsora
da educacdo, todas as agdes foram pensadas para que nenhum
estudante ficasse para tras, isto é, que o direito de aprendizagem
fosse assegurado a todos, mesmo reconhecendo as limitagdes e as
inimeras barreiras existentes.

Espacos, tempos foram redimensionados; cenarios em lares
foram improvisados; nimero de celulares, compartilhados; telas e
cameras entraram em agao.

Aprendizagens diferentes foram tecidas, valorizadas e
reconhecidas. Estratégias de ensino foram criadas e recriadas para
que a comunicagdo fosse estabelecida e o conhecimento fosse
construido.

Nesse viés, a pandemia envolveu novas interagdes, que
aconteceram por meio da escrita, dos videos gravados, das
transmissOes. Nao havia mais a figura do professor na tradicional
sala de aula diante do aluno. Assim, este teve de adaptar-se a um
novo contexto, que envolveu, dentre outros aspectos, compreender
em casa orientagdes sobre atividades, com o auxilio dos pais.
Surge, assim, a reflexdo sobre a importancia da leitura em tempos
de pandemia, seja a da palavra escrita como aquela que envolve as
multiplas semioses.

Diante disso, emergem questionamentos: sera que oS
docentes se sentem preparados para trabalhar com a leitura no
periodo pandémico, considerando-a também como forma de
acesso e construcdo de conhecimentos em diversas disciplinas?
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Como esta ocorrendo o tratamento do texto literario na pandemia?
Como fomentar o (multi)letramento? Além dessas, surgem outras
indagacdes: sera que propostas e resultados de pesquisas cientificas
atualizadas sobre mediagdo de leitura literdria sdo expostos aos
professores em suaformacao, de formaaampliara gamade subsidios,
que auxiliariam em desafios como os que estamos vivendo agora? O
professor que fazamediagao do texto literario estd instrumentalizado
a realizar uma adequada sele¢do, considerando “o critério estético”,
“as diferengas de maturidade emocional e de dominio da escrita da
crianca” (COSSON, 2013). Estaria o professor necessitando, em
seus processos de aprendizagem formal, de mais recursos teorico-
pedagogicos para lidar com uma expressiva mudanga nos suportes,
nas formas de ler e na constitui¢ao do leitor, o qual esta subjetivado
por uma nova cultura, em um momento historico em que a pandemia
impulsionou novas formas de compreensao e contato? O professor
teve formagao apropriada em seu curso de graduacao para realizar
mediacdo adequada da leitura para a infancia e a adolescéncia e,
inclusive, para ensinar o jovem a escrever literatura?

Com base nessas indagagdes, este trabalho objetiva avaliar
a percepcao de diferentes sujeitos licenciados em Letras ¢ em
Pedagogia sobre como se deu seu percurso formativo no curso de
graduacao realizado referente ao tema “mediacgdo de leitura literaria
infantil e infanto-juvenil” e “escrita de textos literarios na infancia e
na adolescéncia”, buscando identificar quais os desafios enfrentados
na docéncia referente ao ensino desses topicos e quais aspecto(s)/
tematica(s)/género(s)/contetido(s) relacionados a mediacao de
leitura infantojuvenil podem ser mais explorados nos referidos
cursos de graduagdo ou aprofundados em formagdes continuadas,
de modo a fomentar o (multi)letramento ¢ ampliar possibilidades
para os professores darem conta de situagdes diversas de ensino
e aprendizagem da leitura, com as que emergem no contexto da
pandemia de Covid-19.

A metodologia empregada envolveu a aplicagdo da pesquisa
a oito sujeitos por meio de questionario (com questdes abertas e
fechadas) enviado por e-mail aos respondentes e devolvido com

62



Alfabetizagdo e letramento em tempos de pandemia

as respostas por meio desse mesmo veiculo de comunicagdo. As
respostas foram tabuladas e avaliadas qualitativamente, sendo
buscadas aproximagdes e divergéncias. Com base na posi¢do dos
sujeitos, efetivaram-se as consideragdes constantes neste trabalho.

Nesse contexto, a pesquisa justifica-se, pois, com base
nos resultados, ¢ possivel gerar reflexdes que direcionem a uma
ampliacdo de acdes de mediacao de leitura a infancia e adolescéncia,
bem como de pesquisas sobre a escrita de textos literarios por parte
de criangas e de adolescentes, a fim de qualificar essas praticas e,
assim, tentar melhorar os indices de letramento e fazer frente as
dificuldades relativas a leitura em tempos de pandemia.

Postoisso,nase¢do2, serdo apresentados pressupostos tedricos
referentes a tematica em estudo. Na 3, sera exposto o entendimento
das professoras sobre sua formacao relativa a mediagdo de leitura e
da escrita literarias voltadas as criangas e jovens.

2 Pressupostos teoricos

2.1 Leitura e literatura

No Brasil, nas tultimas décadas, muitos pesquisadores se
debrugaram sobre o temas ligados a leitura. Ferreira (1992, p. 18),
ainda nos anos 90, mapeou a presenca de 104 trabalhos (dissertagdes
de mestrado e teses de doutorado) referentes a formagao do leitor,
incluindo formar leitores na escola e na biblioteca. Muitas dessas
pesquisas versaram sobre o papel do bibliotecario, uma espécie de
“guardido dos livros”, e do professor, o qual pode fazer a indicacao
de obras relevantes, contar historias, apresentar leituras, entre
outros. O interesse por pesquisas com base nesse objeto de estudo,
incluindo a formagdo do leitor por meio de diferentes formas de
mediagdo, foi crescente ao longo dos anos. Assim, autores como
Zilberman(1988), Bordini (1993), Aguiar(1996), Lajolo (2001),
Machado (2002), Souza (2004), Paiva (2003), Cosson (2006)
destacaram-se no cendrio nacional.

Também, a partir da década de 90, consolidaram-se politicas
publicas relacionadas ao livro e a leitura, como o Programa Nacional
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de Incentivo a Leitura (Proler) e o Sistema Nacional de Bibliotecas
Publicas (SNBP). Em 2003, foi instituida a Politica Nacional do
Livro, tendo sido langado em 2011 o Plano Nacional do Livro ¢ da
Leitura (PNLL) (BELO, 2016).

Por mais que haja esses estudos, projetos de letramento sendo
desenvolvidos no Brasil, além de outros esforgos, 1é-se pouco,
conforme apontou a pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil”, do
Instituto Pro-livro — fomento a leitura e acesso ao livro, revelando
que 44% dos brasileiros ndo tém o habito da leitura, sendo que 30%
nunca comprou um livro. Ademais, sdo lidos, no pais, somente 4,
96 livros por ano.

Isso leva a avaliar o fato de que, mesmo que sejam
estudadas com seriedade questdes de leitura no Brasil, em razio
de multiplos fatores, que, pela limitacdo do estudo, ndo cabem
neste momento ser citados, ainda ha muito a ser feito para melhorar
os indices relacionados a cultura leitora. Nesse sentido, enfatiza-
se o papel do professor nas escolas, espacos privilegiados para o
desenvolvimento do leitor de literatura, por meio de estratégias
de mediacao leitora — tanto voltadas as criangas quanto aos jovens
— as quais acompanhem os paradigmas da atualidade, como o
surgimento de variados suportes e novas formas de interagir com
os textos literarios, considerando também que esses processos de
leitura podem fomentar, principalmente nos jovens, o gosto pela
escrita desse tipo de texto ou por producdes de outros géneros com
base na literatura lida (DOMINGOS, 2015) .

Nessa perspectiva, Cosson (2013, p. 13), embora reconheca
que, antes mesmo da institui¢do da literatura como disciplina no
Brasil, o texto literario auxiliou a formar o leitor (tanto quando
este estava se apropriando da escrita quanto em sua trajetoria
de letramento), momento em que “a literatura se transforma em
capital cultural”, enfatiza que figuras importantes na formagao do
leitor sdo os professores de literatura, licenciados em Letras e em
Pedagogia. Os primeiros realizam intervencdes nos anos finais do
Ensino Fundamental ¢ no Ensino Médio, e os pedagogos atuam
na Educacao Infantil ¢ nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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Além desses profissionais, docentes da Educagdo de Jovens e
Adultos cumprem tal papel.

Esses  professores, devidamente instrumentalizados,
contribuirdo quanto a mediacdo do texto literario, sendo agentes
do letramento literario, considerado por Souza e Cosson (2017, p.
103) como “uma experiéncia de dar sentido a0 mundo por meio
de palavras que falam de palavras, transcendendo os limites do
tempo e do espago”. Porém, nem sempre os profissionais ligados
a docéncia dao conta do desafio que lhes ¢ colocado, estando essa
questdo, muitas vezes, relacionada a sua trajetoria de formagao ou
até mesmo a caréncia da formag¢ao continuada.

2.2 Mediacao de literatura infantil e infantojuvenil

Antes mesmo de discorrer sobre mediacao de literatura para
criangas, cabe destacar sua fun¢ao. Cosson (2006, p. 17) afirmaque a
literatura consegue “tornar o mundo compreensivel, transformando
a sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores e formas
intensamente humanas”. A partir disso, pode-se pensar que, na
infancia, ao mobilizar a imaginag¢ao, os livros auxiliam os pequenos
a compreenderem a realidade.

ParaRamos (2013, p.13), “o livro pode desempenhar um papel
fundamental na vida da crianga, ao atuar como intermediario entre
ela e o mundo, a fim de estimular interesses do leitor e despertar-lhe
diferentes aspectos do mundo que o rodeia”.

Sobre essa questdo, Silva e Arena (2012) enfatizam que a
literatura infantil fornece a crianga um meio de humanizagao no
processo em que o leitor se relaciona com o texto e o autor.

Para que isso ocorra, a mediagao ¢ fundamental, pressupondo
a postura do professor, dos pais ou cuidadores para a efetivagao do
elo entre a crianga e o texto literario. “O vocabulo “mediador” deriva
do latim mediatore; significa aquele que “medeia”’ou “intervém”. A
mediag¢ao ¢ entendida como a relagio do homem com o mundo
e com os outros homens” (NEVES; MORO; ESTABEL, 2012).
Quando ela ¢ realizada de forma adequada na infancia, da suporte ao
processo de letramento literario, que pressupde a experiéncia com
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o texto literario (SOUZA; COSSON, 2011). Nessa perspectiva, o
mediador pode auxiliar as criangas quanto ao letramento literario,
permitindo/ampliando espacos e possibilidades para que eles
compartilhem situagdes de leitura (BAPTISTA, 2010, p. 03).

O professor medeia esse processo de formacao do leitor literario,
quando planeja situagdes de leitura em que a crianga entra em
contato com o texto literario ¢ com suas peculiaridades estéticas,
linguisticas, artisticas, de modo que aprenda a dialogar com o
texto, valorizar e ativar seus intertextos — outros e diversos textos
que ja conhece — e assim, produzir sentido (SILVA; ARENA,
2012, p. 10).

Baptista (2010, p. 03) corrobora ao declarar que o professor
contribui ao ajudar o pequeno a “compreender os signos, 0s
simbolos e os complexos sistemas de representagdo que circulam
socialmente, dar sentido a eles e deles se apropriar”. Essa situagao
depende muito das agdes de mediagdo e da escolha do texto, ato
que revela, segundo Baptista (2010), concepcdes e posturas dos
professores. Diante disso, abaixo, serdo listados itens localizados
na bibliografia em questdo que revelam uma postura comprometida
do mediador de leitura literaria.

QUADRO 1: Postura do mediador de literatura infantil e infatojuvenil

Ser leitor de textos literarios (SILVA; ARENA, 2012).

Escolher textos literarios em seu suporte original, respeitando a integralidade
da obra (SOUZA; COSSON, 2011).

Perceber o carater dialogico da linguagem literaria (SILVA; ARENA, 2012).

Planejar situagdes diversas de leitura literaria, levando em conta a idade/
maturidade/experiéncia da crianga (BATAUS; GIROTTO, 2012).

Propor a leitura em espacos propicios ¢ diversificados (SILVA; ARENA, 2012).

Propiciar ao leitor vivéncias diferenciadas e humanizadoras, que instiguem
nele novos modos de sentir e de pensar (SILVA; ARENA, 2012).

Provocar a crianca e o jovem a ler/encantar-se com a leitura literaria (SILVA;
ARENA, 2012).

Dominar as especificidades (estrutura, tema e estilo) do género (conto, fabula,
poema). (SILVA; ARENA, 2012).
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Auxiliar o leitor a perceber as especificidades de cada género (SILVA; ARENA,
2012).

Selecionar adequadamente obras literarias e autores (RAMOS; PANOZZO,
2012).

Aplicar estratégias de leitura, como explorar conhecimentos prévios, conexdes,
inferéncias, visualiza¢do, perguntas ao texto, sumarizagao, sintese (BATAUS;
GIROTTO, 2012).

Possibilitar a crianga o contato com diferentes textos literarios (SILVA;
ARENA, 2012).

Instigar os pequenos a comportarem-se de forma ativa e vigilante em relag@o a
construgdo do sentido do texto (SILVA; ARENA, 2012).

Chamar a atengdo da crianga para elementos verbais e visuais, enfatizando a
diversidade de linguagens da atualidade e analisando palavras e ilustragdes
como indicios para produzir sentido (RAMOS; PANOZZO0, 2012).

Enfatizar o carater estético e ludico do texto literario, privilegiando a fruicao.
(SILVA; ARENA, 2012).

Fonte: elaborado pelas autoras

2.3 Mediacgao de escrita literaria de criangas e jovens

Por mais que a proposta de escrita de textos argumentativos
e descritivos, muito presentes na vida cotidiana dos estudantes,
parece ser mais contemplada na escola do que a de literarios, de
acordo com Silva e Arena (2012) literatura pode ser uma forma de
inserir a crian¢a na cultura escrita, desde a mais tenra idade.

Como base nisso, pode-se pensar em pardmetros que
orientam as praticas educativas relacionadas a leitura e a escrita
na infancia. Para Baptista (2010), a crianga, ainda na educagao
infantil, reconhece o valor da escrita ¢ sua funcdo social ao
adentrar na cultura letrada por meio de textos diversos, inclusive
os literarios, sendo que uma boa estratégia para a crianca conectar-
se ao ato de escrever ¢, além de associa-lo as necessidades diarias
das pessoas, emprega-lo em atividades prazerosas. Nesse sentido, o
texto literario, com seu carater lidico, pode colaborar no processo
de apropriagdo da escrita. Para o referido autor:
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Nao ¢ preciso que a crianga compreenda as relagdes entre
fonemas e grafemas para construir sentidos ao escutar a leitura
de uma histéria ou ao elaborar narrativas a partir de um livro de
imagens, por exemplo. As criangas formulam hipdteses, criam
historias, inventam sentidos atestando, assim, o seu protagonismo
em relagdo ao processo de construgdo de conhecimentos sobre a
linguagem escrita (BAPTISTA, 2010, p.3).

Assim, pode-se perceber que os pequenos nao sao passivos
diante da escrita, a qual também ¢ influenciada por praticas orais.
Baptista (2010) entende que além delas, atividades de escrita
contextualizadas e significativas encorajam infantes a evoluir ao
aprender a ler e a escrever, percebendo essas praticas como forma
de linguagem e de interagdo, podendo ser explorados diferentes
géneros ainda na alfabetiza¢ao das criancas (e na sequéncia dela),
inclusive os literarios.

Esses pressupostos orientamndo s6 a escrita de textos literarios,
mas de outros géneros. Destaca-se que, para a realizagdo deste
estudo, percebeu-se escassa bibliografia sobre a escrita literaria a
partir da alfabetizagdo até a juventude. A maioria das investigagdes
recaem sobre a escrita literaria dos jovens, principalmente sob
o prisma de estudos que abordam a interferéncia das novas
tecnologias, como os artefatos eletronicos, que permitiram escolher
a sequéncia textual e a continuidade da leitura, ampliando, também,
escritas realizadas por jovens.

3 Formacdo de professores para mediacido de leitura e
escrita literaria de criancas e jovens

Na graduacao, nem sempre os académicos dos cursos de
graduacdo em Letras e em Pedagogia tém sdlida formacdo para
mediar praticas de leitura e escrita literaria de criangas e jovens.

Primeiramente, as professoras discorreram livremente sobre
sua formacgao docente:

S. D, formada em Letras, que foi professora do Ensino
Privado em Nova Araca nos niveis Médio ¢ Fundamental, fornece
a seguinte percepcdo: lembro de ter feito somente uma disciplina
de féerias em toda a graduacgdo e foi justamente a de Literatura e
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Leitura na Escola. Foi bastante proveitosa, apesar de dois fatores
importantes. Naquele momento, meu interesse por ensino de leitura
eraraso e o fato de ter de ler os livros em 3 semanas ndo possibilitou
que eu construisse um percurso solido enquanto mediadora de
leitura. Ainda, as disciplinas do curso de Letras-Inglés tampouco
se dedicavam a esse tema, dando conta de apresentar a Historia
da Literatura de Lingua Inglesa muito mais do que discutir ou
promover a reflexdo sobre a transposi¢do de tais textos para a
sala de aula. Hoje, depois de 13 anos de formada, consigo pensar
em possibilidades de contato entre alunos e textos, apesar dessa
lacuna na formacgdo basica.

Ja A. M. F., formada em Pedagogia, que atua com os anos
iniciais de escola privada de Caxias do Sul, afirmou ter tido
disciplinas focadas na parte da produgdo textual e leitura de maneira
bem especifica, em que foram organizadas pastas de géneros
textuais, bem como elaboradas atividades a partir dos mesmos.
Foram debatidos textos e obras literdrias infantis, discutido sobre
como proceder no momento de realizar essas atividades em sala de
aula (quais dindamicas, sequéncia de trabalho,...). Também foram
organizados semindrios sobre diferentes recursos que podem ser
utilizado em sala de aula para contagdo de historia e apresentagdo
de obras literarias, bem como as leituras que devem ser exploradas
em cada faixa etaria a partir do desenvolvimento da crianga.

C. K, formada em Letras, atuante na docéncia no Ensino
Fundamental e na Educagdo Infantil em escolas privadas de Caxias
do Sul, explica que, na graduagdo, teve contato com literatura
infantil e infanto-juvenil somente na disciplina Literatura e
Leitura na Escola. Foi muito interessante, pois foi uma abordagem
diferente em comparag¢do as outras sobre literatura por conta da
faixa etaria do publico-alvo das obras. Apesar de ter desenvolvido
um trabalho especificamente sobre contos de fadas, a mediagdo de
leitura ndo foi contemplada. O que foi priorizado na disciplina foi
o contato com literaturas infantis e infanto-juvenis juntamente com
propostas de aplica¢do em sala de aula, quanto as temdaticas, aos
personagens, ao género, mas tudo referente ao pos-leitura. Nao
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foram problematizadas situagoes de contagdo de historias.

C.R.S.Z, respondente, atua no ensino publico, no nivel
Fundamental, em Caxias do Sul. Ela lembra que teve uma disciplina
de Literatura Infanto-Juvenil. Sobre esse aspecto da formacgao,
destaca que gostou muito, por tratar um pouco dos contos de fadas.
Se ndo me engano foi uma disciplina eletiva. Lembro da historia
que lemos, como Viagens de Gulliver... Nunca mais esqueci... Foi
o contato mais proximo que tive na graduag¢do com a literatura
infanto-juvenil.

Até entdo, as formadas em Letras exibiram pouco aprofundamento
referente ao tema em debate; porém, D.C.R, que atuou no ensino publico
e privado em diferentes cidades, declara: Tive a oportunidade de fazer
minha formag¢do na graduac¢do em dois momentos distintos. No
primeiro cursei sete semestres do Curso de Letras com énfase em
Lingua Portuguesa e Literatura Portuguesa e Brasileira em uma
institui¢dao privada de ensino superior (PUC/RS). Foi ld que tive
contato com a literatura infantil e infanto-juvenil. Explica que,
durante o curso, participou do Grupo de Pesquisa sobre atividades
de mediagao de literatura infantil e infanto-juvenil na PUC/RS e
em seu hospital escola. Recebiamos muitas criangas e adolescentes
para rodas de conversas e momentos de contagdo de historias em
uma arena montada no prédio da Educagao.

Tendo feito TCC sobre essa tematica, D. C. R., conclui
refletindo sobre o seguinte fato: minha formacgdo ndo ficou fragil
nessa temdtica justamente porque tive a oportunidade de cursar
disciplinas que tratavam da mediagdo, historia, teoria e pratica.

Outra respondente foi I. T, formada em Letras, de Veranopolis,
que nao atua no magistério. Assim ela declara: ao final de minha
formacgdo no Curso de Graduagdo em Letras e Literatura de Lingua
Portuguesa, formagdo que instrumentalizaria para os contextos de
praticas de leitura e de escrita, na Universidade, um dos lugares
privilegiados para o estudo de textos que amparam o educando
para adquirir e produzir conhecimento, percebi que havia muitas
lacunas existentes no sentido de ndo dominarmos ainda as
habilidades de leitura e de escrita e ndo sabermos ensina-las.
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Porém, foi ao término de minha formacgao, na Pos-Graduagdo em
Leitura e Produgdo Textual, que compreendi que sdo inumeras
as habilidades envolvidas no processo de aprendizagem desse
objeto de conhecimento tdo complexo que é a leitura e a escrita.
Compreendi que necessitamos do conhecimento para ler e produzir
textos.

A partir disso, pode-se perceber que a maioria das formadas
em Letras tiveram formacao precaria quanto a mediacao de leitura
infantil e infanto-juvenil. Uma sé respondente sentiu-se bem
instrumentalizada ao final do curso. Quanto a respondente de
Pedagogia, teve mais amparo durante a titulacao superior quanto
a esse tema. As reflexdes convergem para a falta de disciplinas e
atividades que abordem essa questdo. Cabe apontar que essa lacuna
pode interferir nas atividades planejadas pelos docentes e na forma
como concebem o papel da literatura e, inclusive, a importancia
dessa atividade.

Interrogada sobre a percepgao acerca de sua formacao sobre
o topico “mediacdo de leituras infantis e infanto-juvenis”, que
pode(m) ser mais explorado(s) nos cursos de graduacao em Letras
e Pedagogia, S. M. mostra que muitos topicos podem ser abordados
em disciplinas com cardter de formacgdo de influenciadores de
leitura, por exemplo: se realmente ha faixa etaria para livros
literarios ou se podemos separa-los por temas, pela linguagem
usada, enfim. S. M. explica que esse entendimento tenta ilustrar
a complexidade da fung¢do do mediador de leitura. Acrescenta a
seguinte sugestao: talvez um assunto que é bastante subjetivo, por
isso renegado muitas vezes, é a importancia do vinculo entre as
partes — mediador e leitores, elemento que possibilita o didlogo
real entre eles, sem imposi¢do, sem medo. Se ndo ha respeito e
confiang¢a, ndo ha formagdo de leitores. A cria¢do de vinculos
parece essencial na medida em que sustenta as relagoes sociais e
valida as trocas, as construgoes entre leitores e mediadores (S.D).

Sobre isso, S.R.S.Z pensa que trabalhar na formag¢do do
professor-leitor é um dos grandes pontos a ser abordados no
curso de graduacgdo, realizando estudo sobre as politicas publicas
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que fundamentam a formagdo do professor-leitor, e ai podemos
entrar na mediagdo de leituras infanto-juvenis. Acredito também
que para fazer mediagdo o professor precisa ler, conhecer as
leituras propostas aos alunos. Em relag¢do a isso, vejo um grande
empecilho, pois poucos professores leem. E por isso que, muitas
vezes, as atividades posteriores a leitura, voltam-se a desenhos,
palavras soltas... nada contra, mas ficam assuntos vagos, que
cabem a qualquer situagdo. Nos, professores precisamos aprender
a fazer mediagdo. E nisso os cursos de formag¢do podem contribuir.

Para A. M. F., falta a alguns professores o conhecimento de
livros de literatura que permitam a realizagdo das mediagoes em
sala de aula. A professora explica que quanto maior a quantidade
de livros que o professor conhece, mais intervengoes podera fazer,
além de trazer para os alunos obras que reflitam suas necessidades
e interesses. Nesse contexto, ela considera importante a criagdo de
um acervo (ou listagem) que possibilite ao professor ter material
disponivel para elaboragdo das suas intervengaoes.

D. C. R, por sua vez, considera importante nos cursos a
inclusdo de temas que estuda, como obras infanto-juvenis que
tenham em suas narrativas personagens com deficiéncia, bem
como analisado textos que abordam as questoes da diversidade
cultural, social, economica e étnica. Além dessas, questoes que
envolvem a produgdo, circulagdo e distribui¢do dos acervos, bem
como as condigoes de acessibilidade dos mesmos naquilo que toca
ao formato, por exemplo.

I. T., considerando que cada individuo possui distintas
percepgoes, derivadas de suas vivéncias culturais e pessoais, o
que influencia a construgdo da compreensdo dos diferentes textos
acessiveis em seu meio € que, para se tornar um leitor, ndo basta
que se aprenda o sistema de escrita, é preciso que se absorva um
conjunto de atitudes que tornem significativo o ato de ler, entende
a leitura como um processo de compreensdo e interpreta¢do do
mundo. Nesse sentido, ela acredita ser importante: nos cursos de
graduacgao, deveriam explorar mais o letramento como uma pratica
social, como praticas educativas que possibilitem e valorizem o ato
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de ler e o literario, aproximando o leitor e real¢ando um convivio
mais abundante com o mundo em que ele ja conhece.

Considero esse topico importante porque toda acao de ensinar
e aprender a ler ¢ desenvolvido em estagios. Esse processo deve
ser construido visando a novas descobertas, visando a produgao
dos sentidos que o proprio texto propde, o que contribui para se
fazer uma conexao entre a leitura e as vivéncias das criangas e
dos jovens. Assim, ¢ crucial que os professores, os mediadores de
leitura auxiliam os seus leitores, através de estratégias criativas,
apontando os desafios dos jogos linguisticos pretendidos pelo texto
literario, para que eles sejam habilitados e que consigam, cada
vez com mais autonomia criar hipdteses, construir inferéncias,
compreender os elos de ligagdo e da construgdo de sentido entre
os textos, a fim de criar uma relagdo dialdgica, onde a realidade e a
fantasia coexistem, criando um clima de cumplicidade por meio de
teméticas do cotidiano infantil e infantojuvenil. E imprescindivel
para questionar o pronto, descontruir uma ideia e reconstrui-la,
visando a constru¢do de um sujeito questionador, auxiliando-o na
percepcao e compreensao de seus conflitos e em sua relagdo com o
mundo, com 0 outro € consigo mesmo.

Além dessas sugestdes, C. K. considera a necessidade de
ampliar o estudo dos seguintes contetidos: a) como contar historias
(pode ser um curso de extensdo ou um dos conteudos da disciplina
Literatura e Leitura na Escola, funcionando como oficina, com a
pratica efetiva da contagdo de historias, para que, dessa forma,
o professor tenha uma formag¢do mais completa (com a teoria e
a pratica); b) a importdncia da contag¢do de historias (conteudo
importante para ser trabalhado juntamente com a prdtica na
graduacdo, porque para que o futuro professor conte historias em
sua sala de aula, ele precisa compreender os beneficios).

Questionados se ja estudaram ou pesquisaram sobre como
explorar “a escrita de e a escrita em textos literarios na infancia e
na adolescéncia”, os entrevistados deram as seguintes respostas:

Nunca aprofundei meus estudos nessa drea, apesar de
entender como possivel, alem de um campo rico para ampliar a
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imaginagdo e a criatividade dos alunos, sem contar a experiéncia
estética pela qual eles passariam (S. D).

C. K escreveu: nunca estudei ou pesquisei sobre isso, mas
acredito que seja pertinente justamente pelo fato de que, pelo menos na
minha concepg¢do, tem pouca abordagem.

C. R. S. Z. declarou: Sim, ja estudei e desenvolvi projeto por
meio da participagdo no projeto Olimpiadas de Lingua Portuguesa,
promovido pelo Ministério da Educagdo. Tive um aluno que foi
selecionado na etapa municipal com a produg¢do do género
Memodrias Literdrias.

D. C. R, explicando que tem outros interesses de pesquisa,
declara: Ndo estudei especificamente com esse fim.

Segundo 1. T, ela pesquisou superficialmente sobre o
assunto. Declara ser um topico muito pertinente, porque tanto a
leitura, quanto a escrita sdo pontes incontestaveis para que haja
uma inclusdo do individuo na sociedade, uma vez que é através
da linguagem que os individuos interagem. O texto literario, em
particular, é um campo do conhecimento humano, em que multiplos
recursos sdo usados, tais como as rimas, os ritmos, a sonoridade, a
distribuicdo de sequéncias por oposigoes e semelhangas, repeticdao
de palavras, bem como uma linguagem com fungdo estética e
plurissignificativa. Sabe-se que uma das fungoes do texto literario
ndo é apenas dizer o mundo, mas recria-lo nas palavras.

A. M. F. direcionou sua reflexdo a leitura, ndo a escrita,
deixando de responder a questdo proposta: jd estudei sobre o topico
desde o magistério até a pos-graduagdo. Considero este topico
muito pertinente, pois a leitura perpassa todas as disciplinas
enquanto habilidade necessaria ao longo da vida académica. Aléem
disso, a leitura influencia também na produgdo textual, pois amplia
vocabulario e exemplifica os géneros textuais. E por fim, permite
aos alunos vivéncias e experiéncias a partir do mundo imaginario.

Esses dados enfatizam proximidades e distanciamentos na
formacao superior sobre os temas em estudo. Percebeu-se que nem
todos os formados em Letras foram devidamente instrumentalizados
paraamediacao de leitura infanto-juvenil. Ao contrario, o depoimento
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da pedagoga, evidenciou maior aprofundamento desse tema.

Consideracoes finais

No espaco formal de aprendizagem, propostas e resultados de
pesquisas cientificas atualizadas sobre mediacao de leitura literaria
nem sempre podem ser expostos aos professores em sua formagao,
devido ao pouco espaco destinado a esse tema no curriculo dos
cursos de Letras e de Pedagogia em algumas instituicdes.

Isso suscita uma reflexdo por parte dos gestores sobre as
prioridades dos cursos e sobre as disciplinas necessarias a formagao
basica desses futuros professores, pois percebeu-se que eles nao
estdo instrumentalizados, inicialmente, com recursos teorico-
pedagogicos para lidar com uma expressiva mudanca instituida
pela cultura e momento em que se vive, garantindo o letramento
literario dos estudantes e a ampliacao de possibilidades de escrita.

Uma respondente avaliou em que, em especializacdo, pdde
ampliar suas habilidades, bem como conhecimentos sobre mediacao
leitora. Isso indica que a formagdo continuada pode ser um caminho
para sanar defasagens dos cursos superiores. Varios foram os
itens apontados como fundamentais de serem estudados quanto a
mediacao leitora, sendo que esses topicos podem ser incluidos em
eventos, cursos de extensao, especializagdao, ampliando a oferta das
universidades, aproximando-as da comunidade e aumentando o
conhecimento dos académicos e egressos sobre o tema.

Quanto ao tema da escrita na infancia ¢ na adolescéncia,
percebeu-se pouco conhecimento sobre ele, sendo que muitas vezes,
foi realizado de forma autdbnoma, no decorrer da vida profissional de
um entrevistado; porém, a nova cultura de convergéncia evidenciada
no contexto pandémico exige professores mais preparados para
mediar as escritas das criancas e jovens, aproveitando o potencial
inclusive das tecnologias para ampliar o letramento, produzindo
textos significativos. Nesse viés, a investigacdo mostrou-se um
caminho para novas pesquisas e estudos sobre esse assunto, bem
como investimentos em formac¢ao continuada.
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TECENDO NARRATIVAS NO CONTEXTO DA
PANDEMIA: MEMORIAS CONTADAS
PELOS ALUNOS DA EDUCACAO DE

JOVENS E ADULTOS

Neci Maria Gasperin’
Carla Roberta Sasset Zanette?

Eu sou um intelectual que ndo tem medo de ser amoroso, eu amo
as gentes e amo o mundo. E é porque amo as pessoas e amo o
mundo, que eu brigo para que a justica social se implante antes
da caridade”. Paulo Freire

A educagdo ¢ o maior instrumento gestor de mudanca. Por
meio dela o homem consegue compreender melhor a si mesmo, ao
outro € a0 mundo em que vive.

Falar da Educagdao de Jovens e Adultos (EJA) pressupoe
compreender o contexto atual alinhado a histéria que constitui a
EJA, a qual se concebe hoje a partir de mudangas significativas
na legislacdo e principalmente na metodologia utilizada nos
processos ensino-aprendizagem, os quais sdo frutos de estudos,
mas principalmente baseados na pratica diaria e vivenciadas em
nossas escolas.

Com o proposito de garantir direitos educativos para quem
ndo teve acesso ou interrompeu seus estudos antes de concluir a
Educagao Bésica, de modo a democratizar o ensino da rede publica
¢ que se configura a prioridade da Educa¢do de Jovens e Adultos.

Considerando nossa experiéncia na docéncia da Educacao de
Jovens e Adultos, bem como as diretrizes e orientagdes pedagogicas

1 Especialista em Psicopedagogia Clinica e Institucional. Professora da Educa-
¢do Basica da Rede Municipal de Caxias do Sul. E-mail:ngasperin@outlook.
com.

2 Doutora em Educagdo (UCS). Professora de Educagido Basica da Rede Muni-
cipal de Ensino de Caxias do Sul. E-mail: crsasset@ucs.br.
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para os estudantes da EJA, por estarmos na gestdo pedagogica
da Secretaria Municipal da Educagdao no ano de 2020, marcado
bruscamente pela pandemia e, em decorréncia, pelo distanciamento
social, ¢ que se delineiam as linhas e percursos desta escrita. Assim,
sdo vozes que carregam marcas de saberes e dizeres atrelados a
pratica educacional.

Os estudantes da Educagdo de Jovens e Adultos apresentam
um acervo de experiéncias unicas e em geral sdo pessoas excluidas
socialmente em processos de desigualdade escolar que os afastaram
da escola e reiteram processos de analfabetismo. O adulto que
procura a escola necessita, acima de tudo, ler as entrelinhas impostas
pela problematica de ser e estar plenamente exercendo a cidadania,
lhes permitindo um posicionamento critico diante da sociedade e
do mundo.

Com o inicio da pandemia provocada pela Covid-19, no Brasil
em 2020, comegamos a viver situacdes inéditas e de incertezas.
Nos, professores, precisamos nos adaptar a uma nova forma de
existir e de viver, o que também pode ser encarado como uma
grande oportunidade de fazer diferente, uma oportunidade para sair
da nossa zona de conforto e buscar novas alternativas.

Com tantas incertezas e receios sobre o que essa pandemia
poderia causar ao pais, houve uma grande preocupagdo com a
Educagao Basica principalmente nas escolas publicas em todo
o pais. Iniciaram-se ai varias tentativas de atendimento a esse
publico, muitas dessas partindo das proprias escolas e secretarias
municipais com o objetivo de manter os estudantes vinculados
a escola, oferecendo-lhes a oportunidade de receber atividades
pedagdgicas remotas emergenciais das mais diferentes formas:
impressa, via Whatsapp, Google Classroom etc.

Porém, essa solucdo colocou em pauta outro problema que ha
muito tempo € visivel e notorio: precariedade estrutural das escolas
publicas que ndo acompanham o desenvolvimento da tecnologia.
Assim, assistimos a triste realidade enfrentada pelos Estados e
Municipios ao tentar dar continuidade as aulas para a populagdo
que depende do ensino publico em meio a pandemia.
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Sabemos que a educagio ¢ um direito humano e social e deve
ser de qualidade em todos os aspectos e com a tentativa das aulas
online as desigualdades sociais que fazem parte do cotidiano da
populacao mais vulneravel ficaram muito visiveis e evidenciadas.

O ensino remoto durante a pandemia constituiu um grande
desafio para os profissionais da educacao, pois a maioria ndo estava,
e continua ndo estando preparados para esse novo cendrio. Por sua
vez, para grande parte dos estudantes, o acesso as aulas remotas se
tornou um pesadelo pela falta de dispositivos eletronicos e por um
acesso a internet de boa qualidade.

Se as aulas remotas constituem um problema para a populacao
mais jovem que normalmente tem facilidade de manejo com os
equipamentos eletronicos, isso se agrava ainda mais com os adultos
ou idosos, que nao tem familiaridade com as novas tecnologias.

O publico atendido nessa modalidade ¢ formado por uma
populacdao de trabalhadores estudantes jovens, adultos e idosos,
que, muitas vezes, precisaram interromper os estudos para trabalhar,
cuidar da familia, ajudar no sustento da casa, como relata Gouveia

dividas sociais como a necessidade de jovens de trabalhar cada
vez mais cedo para sustentar a familia e dividas pedagdgicas, pois
percebe-se também um afastamento dos alunos devido as falhas
em um processo educacional que muitas vezes se transforma em
discriminatorio e incapaz de envolver o individuo de modo que esse
se perceba parte do processo ensino aprendizagem (GOUVEIA,
SILVA, 2015, p. 751).

A pandemia do Novo Coronavirus vem se somar a essa
desigualdade social, tragando um quadro que os deixa ainda mais
invisiveis. Muitos desses estudantes sdo idosos, o que contribui
para as dificuldades com o acesso as aulas online pela falta de
equipamentos ¢ habilidade em manejé-los, além da dificuldade de
aquisi¢do de internet que da acesso as aulas.

Outro fator importante que interfere diretamente no processo
de aprendizagem refere-se ao convivio e a interacdo social, pois
além do interesse em aprender, muitos desses estudantes buscam o
convivio com seus pares.

Diante de tantos desafios, em que o ineditismo e as incertezas
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perpassam por todos os setores da sociedade, a educacdo nao
pode ficar alheia a essas mudangas. E preciso se reinventar, se
renovar e pensar em estratégias para tentar atingir os estudantes,
principalmente na rede publica, que ja foram excluidos em tantos
outros aspectos (social, cultural, econdmico...).

Nossa experiéncia de 2020, na Secretaria de Educagdo, no
qual foi necessario viver um dia de cada vez, em que, muitas vezes,
as davidas e perguntas eram muito mais presentes que as respostas,
o objetivo sempre foi auxiliar o professor, e, principalmente, os
jovens e os adultos, com a intengdo de minimizar os impactos
provocados pela pandemia, de modo a nao deixar ninguém para
tras.

Tendo esse proposito como eixo norteador, foi possivel
perceber, por meio de conversas e interlocugdes com os professores
da rede que houve realmente um engajamento profissional e
emocional dos docentes. Tivemos relatos e pudemos ver experiéncias
lindas e significativas dos professores ao tentar contato com os
jovens e adultos, por isso foi sugerido as escolas a escrita de um
memorial, no qual descrevessem o trabalho pedagdgico realizado
no ano na modalidade que atende Jovens e Adultos.

Como resultado das interpretacdes e percep¢des oriundas
dos documentos escritos, percebemos que a grande maioria dos
alunos da EJA ndo conseguiram acessar as atividades remotas nao
presenciais por meios digitais. Desse modo, muitos foram até a
escola para buscar as atividades e outros tantos ndo conseguiram
acessar de nenhuma forma, pois nao tinham como ir para a escola
buscar o material preparado pelo professor (alguns estudantes
pertenciam ao grupo de risco).

Ao receber o material dos relatos dos alunos, pudemos
observar como esses estavam se sentindo nesse momento de
pandemia e de isolamento, mas principalmente como se sentiam
estando longe da escola. Dentre os sentimentos mais descritos no
memorial, a palavra “fé¢” foi a que mais se destacou. Sabemos que
fé ¢ um sentimento de crenca em algo ou alguém, ter fé¢ implica uma
atitude contraria a divida e estd intimamente ligada a confianga. No
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contexto religioso a fé¢ ¢ uma virtude daqueles que aceitam como
verdade os principios difundidos por sua religido. Ter fé e confianga
de que as coisas vao melhorar ¢ muito importante nesse momento
de pandemia, é crucial para continuarmos, para que possamos
ter planos e projetos e acreditar que tudo vai passar e que a vida
seguird, talvez ndo mais como antes, mas pelo menos poderemos ir
e vir sem medo.

Outro sentimento que se destacou bastante foi a palavra
“saudade”. Essa palavra que s6 existe na Lingua Portuguesa, mas
que tem um significado profundo, muitas vezes chega a doer. A
saudade ¢ um sentimento misto, pois podemos nos sentir nostalgicos
e relembrar uma boa época com carinho, mas também um vazio
melancolico por conta do que ficou no passado. A sensaciao pode
impedir a nossa adaptacao ao que temos no presente, pois a dor
do que ficou para tras transborda em nossa rotina. Para os nossos
estudantes a saudade era da familia, dos amigos, dos colegas da
escola, dos professores, enfim da rotina que tinham antes da
pandemia. Saudades dos colegas, da escola e dos professores, que
lindo isso. Essa saudade da escola nos remete ao inicio do texto,
quando falamos da importancia da escola para os estudantes que,
muitas vezes, se sentem sozinhos e na escola encontram um espago
de convivéncia.

Muitos estudantes também relataram que estdo muitos
ansiosos. Esse ¢ um sentimento que estd muito presente em
praticamente toda a populagdo, ja que estamos vivendo um
momento de incertezas e inseguranga. Noticias ruins aparecem a
todo instante e isso vai dando a sensacdo de algo catastrofico esta
pra acontecer a qualquer momento. A ansiedade tem sintomas
parecidos com o medo e isso, muitas vezes, nos paralisa. Sabemos
que o medo ¢ importante para a nossa sobrevivéncia e adaptagao,
mas em excesso pode prejudicar a nossa existéncia e nos impedir
de fazer o que ¢ basico.

A rotina das pessoas mudou consideravelmente nesse
ultimo ano, tanto nas questoes familiares, profissionais quanto nas
relacionadas as condi¢oes de aprendizagem dos estudantes. A rotina
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¢ o habito de fazer as coisas sempre da mesma maneira, maquinal

ou inconscientemente, pela pratica ou imitacdo. De um dia para o

outro tivemos que mudar a forma como faziamos as coisas, tivemos

que aprender a “conviver” com o distanciamento social e as novas

regras de higienizagdo impostas pela saude. As casas passaram a

ser um cenario simulado da escola. Sim, simulado porque nunca

0s espagos escola e casa poderao ser confundidos ou equivalentes.

Todas essas novas adaptagdes causaram sofrimento para

algumas pessoas, principalmente aquelas que ndo gostam de

mudancgas ou que se sentem inseguras quando precisam modificar

seus habitos e sua rotina. No entanto, superar desafios, estar aberto

ao dialogo, a mudangas e a novas formas de compreender si mesmo,

o outro e o mundo, respeitando os limites e as possibilidades viaveis

em um contexto de pandemia, pode ser concebido, consoante Freire,
como inéditos viaveis,

[...] a importancia da compreensdo do inédito-inviavel para a

assun¢do da historia como possibilidade, em oposicdo a visdo

fatalista da realidade. Tal perspectiva, propria da consciéncia

critica, compreende a historicidade construindo-se a partir do

enfrentamento das situagoes-limite que se apresentam na vida

social e pessoal, considerando que os homens ¢ as mulheres

assumem atitudes diversas frente as “situa¢des-limite: ou as

percebem como um obstaculo que ndo podem transpor, ou como

algo que ndo querem transpor ou ainda como algo que sabem que

existe e que precisa ser rompido e entdo se empenham na sua
superagdo. (FREIRE, 1981, p. 51)

Na inten¢ao de olhar para essas mudancas como forma
de crescimento, precisamos juntar todas as nossas forcas e
esperanca para vislumbrar esse momento como uma oportunidade.
Oportunidade para se reinventar e encarar os novos desafios de
frente. E 0 que estdo fazendo os professores ¢ os estudantes da
rede publica. Estamos todos aprendendo a lidar com as questdes
tecnologicas para poder ter acesso ao conhecimento. Cada um, a
sua maneira, professor aprendendo a dar aula a distancia na frente
de um computador e estudante entrando numa sala de aula virtual,
onde nao ha classes, cadeiras e principalmente nao ha o colega
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sentado ao seu lado. E uma grande mudanga na rotina.

Mas, apesar de tantas dificuldades e tantos desafios, podemos
observar que os estudantes ainda tem sonhos, possuem um projeto
de vida, algo que motiva e faz bater o coracao mais forte. Todos nés
necessitamos ter sonhos, pois nestes, ha uma meta, uma diregao para
onde seguir e para realizar um sonho ¢ preciso empreendedorismo,
suor e, as vezes, lagrimas. Os sonhos ddo razdo a vida e nos levam
a melhorar sempre.

Para muitos dos nossos estudantes o sonho ¢ terminar seus
estudos, ter uma casa, ter saude, continuar indo a igreja e que a
pandemia acabe logo, que tenha uma vacina, para ter mais empregos
€ menos pobreza e poder acreditar em um futuro melhor. A maioria
dos nossos estudantes acredita que sairemos dessa pandemia seres
humanos melhores.

Os estudantes da Educacao de Jovens e Adultos acreditam que
“dias melhores virao”, novas possibilidades de vida e de encontros
ainda sdo almejadas e vislumbradas pelos estudos. Isso revela que
ainda ndo perderam aquilo que nos move na busca e na inquietude,
ou seja, a esperanca. A esperanca, no pensamento de Freire,
representa movimento, a¢ao, nao € estatica, nem significa espera.
E deslocar-se rumo a humanizagdo, ist6o é, rumo a esperanga.
Cortella expressa as palavras de Freire, da seguinte forma:

E preciso ter esperanga, mas ter esperanga do verbo esperangar;
porque tem gente que tem esperan¢a do verbo esperar.

E esperanga do verbo esperar ndo é esperanga, € espera. Esperangar é
se levantar, esperangar ¢ ir atras, esperangar € construir, esperangar
¢ ndo desistir! Esperancar ¢ levar adiante, esperangar ¢ juntar-se
com outros para fazer de outro modo. (CORTELLA, 2015, p. 22)

Nos, educadores continuamos acendendo a esperanga em
nossos alunos, para que ndo desistam da vida, da educagdo, e de
acreditar que tudo vai passar, principalmente os jovens e adultos
que ja se encontram numa situacdo complexa, em que precisam
trabalhar para garantir o sustento da familia, ou perderam o emprego
devido a toda essa crise causada pela pandemia. Neste sentido,
ousamos pensar que nos, educadores, somos agente provocadores
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de esperanca, capazes de mobilizar os estudantes para uma visao de
mundo emancipatoria e para uma pratica. Nas palavras de Freire,

Por isso ¢ que toda pratica educativa libertadora, valorizando
o exercicio da vontade, da decisdo, da resisténcia da escolha, o
papel das emocdes, dos sentimentos, dos desejos, dos limites, a
importancia da consciéncia na historia, o sentido ético da presenca
humana no mundo, a compreensao da historia como possibilidade
jamais como determinag@o, ¢ substantivamente esperangosa, ¢ por
isso mesmo, provocadora da esperanga (FREIRE, 2000, p. 54).

A narrativa de uma aluna que frequenta a EJA, de 65 anos, ao
verbalizar seus sentimentos em relacdo a pandemia, a auséncia nos
espacos escolares, retrata, em sua singularidade, dizeres de muitos,
que se encontram em situagdes semelhantes e dignas de reflexdo.
Ela assim expressa: “Ir para a escola era o melhor momento do
dia, da semana e de toda a vida. La eu encontrava os amigos, os
professores e eu esquecia das tristezas e amarguras da vida real. A
escola era o meu lugar de escape. Eu me sentia feliz. Agora fico em
casa, contando os dias para poder voltar a ter a unica coisa que
me deixava feliz.”

Assim, que a educagdo continue sendo possibilidade de
transformagdo e de esperanca para nos tornarmos seres humanos
melhores, capazes de nos relacionarmos uns com os outros € com o
mundo. Se assim for, tudo ja valeu a pena!
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A IMPORTANCIA DA EDUCACAO MUSICAL
E SUAS POTENCIALIDADES PARA O
DESENVOLVIMENTO INTELECTUAL

DURANTE UMA PANDEMIA: UM ESTUDO

DE CASO A PARTIR DAS INTELIGENCIAS

MULTIPLAS

Vanessa Aparecida Palermo Campos’
Dayanne Natalia Vicente’
Jodo Carlos Pereira de Moraes®

Introduciao

Essa pesquisa tem por objetivo demonstrar o trabalho com a
Educagdo Musical, num viés da Teoria das Inteligéncias Multiplas
em tempo de pandemia, momento em que muitos tiveram sua
profissao ressignificada devido as consequéncias e protocolos
de seguranga em ocacido do alto indice de contaminagdo pela
Covid-19, uma doenga causada pelo novo Coronavirus, que dentre
muitos efeitos, pode causar a morte por insuficiéncia respiratoria.
No dia 11 de marco, a Organizacdo Mundial da Satide (OMYS),
declarou a pandemia, e como medida preventiva e de combate a
disseminagdo ¢ contamina¢ao em func¢do dessas circunstancias,
o Brasil parou, as escolas e universidades fechadas utilizando o
estudo na modalidade remota, tornou-se uma realiadade, assim

1 Mestranda em Educacdo. Tradutora Intérprete de Libras da Faculdade Esta-
cio de Sa de Ourinhos. vanessa.palermo@unesp.br.
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com.

3 Doutor em Educagdo. Professor da Faculdade Federal do Pampa (UNIPAM-
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como o trabalhoso famoso home office, entre outras, o ano de 2020
mostrou a grande capacidade dos professores em adaptar ao novo
incerto.

O estado de calamidade global, trouxe a lume a necessidade de
investimento e remodelamento emergencial de sistemas e praticas
educacionais para o fortalecimento dos direitos sociais, culturais
e econdmicos e para a reducdo das desigualdades educacionais
historicamente acumuladas (SILVA; SOUZA, 2020).

Assim, amusica se faz presente na vida do ser humano e possui
diferentes fun¢des, acompanhando-nos em praticamente todos os
momentos, sendo em tempo de pandemia ou nao. Em expressoes
culturais, por exemplo, ¢ notoria a sua presenca como linguagem
ou comunicac¢ao, nesse sentido, ela pode atuar de maneira aliada no
processo de ensino e aprendizagem.

Na crianca, a musica potencializa diversas facetas de seu
desenvolvimento, pois permite compreensdes € intervengdes mais
ludicas de ensino. Elemento que fez com que Gardner (1995) a
considerasse uma das inteligéncias multiplas. Além dos aspectos
cognitivos, a musica € utilizada como instrumento de transformagao
social, em projetos de integragdo e inclusao cultural. Este ¢ o
caso dos projetos sociais desenvolvidos na empresa Special Dog.
Conforme Erik Manfrim, Diretor Administrativo da empresa:

Em dezembro de 2014, a empresa inaugurou o Centro Cultural
Special Dog, uma organizagdo sem fins lucrativos em Santa
Cruz do Rio Pardo (SP), que visa promover integragdo, cultura
e aprendizado por meio de cursos, workshops, bazares, entre
outras atividades. A ideia inicial era iniciarmos mais acanhados,
com alguns alunos tendo aulas de instrumentos. No entanto, o
projeto ja nasceu grande, com muita procura de pessoas de fora da
empresa, a funcdo do centro cultural ¢ dar acesso a um pouco de
cultura e aprendizado para nossos colaboradores, seus familiares,
estendendo isso também para outras pessoas de nossa cidade, por
meio de aulas de canto, diversos instrumentos, cursos de culinaria,
corte e costura, artesanato, bazares beneficentes, entre outras
atividades que promovam o crescimento e realizacao pessoal.

Entre os projetos desenvolvidos esta o Alfabetizar Cantando,
que propde praticas de alfabetizagdo mediada pela musica. Segundo
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a idealizadora e professora Daniele Montuleze “as aulas do
Alfabetizar Cantando sao uma forma de associar a musicalizag¢ao
com a alfabetizacdo, proporcionando o dominio da voz, o dominio
de um instrumento musical, agucando a percep¢do auditiva,
ampliando o vocabulario e o repertorio de cantigas infantis”.

Posto isto, essa pesquisa visa criar elementos para responder
a seguinte pergunta: Como o trabalho com Educag¢do Musical
num momento de pandemia causado pelo Coronavirus, pode
potencializar o desenvolvimento das diversas inteligéncias num
projeto que relaciona alfabetizagdo e musica num viés da Teoria
das Inteligéncias Multiplas?

Para atingir este problema, discutiremos a seguir o0s
seguintes temas: 1) Breve historia da musica no contexto escolar,
2) Importancia da Musica em tempo Pandémico e 3) Conceitos
sobre a Teoria das Inteligéncias Multiplas. Finalizamos o trabalho
apresentando resultados qualitativos acerca do projeto Alfabetizar
Cantando, no Centro Cultural Special Dog, com criangas de 6 a 7
anos de idade.

A presenca da musica na escola

Atualmente, esté previsto por lei a obrigatoriedade da musica
nas escolas publicas, a partir da Lei 11.769 de 2008 (BRASIL,
2008).

Porém, convém analisar a historia para a constituigao dessa lei
e as diferentes visdes no ambito da inser¢ao educacional da musica
como componente curricular. Assim, a seguir sdo apresentadas
algumas leis referentes ao assunto.

Em fevereiro de 1854, a partir do decreto 1.331, iniciou-se no
ambito da educacao basica a institucionalizacao da musica. Nesse
momento, ¢ aprovado um regulamento que determina reformas no
ensino primario e secundario da Corte, incluindo a musica como
objeto de ensino.

Isso foi evidenciado, especificamente, no artigo 47 do
documento —cidade do Rio de Janeiro (Brasil, 1854). Nele, o ensino
deveria ser ofertado em duas modalidades: o ensino da musica e os
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exercicios de canto. Segundo Queiroz (2012), valorizava-se muito
a pratica do canto, em especial na época do Império.

J& em novembro de 1890, com o decreto 981 (BRASIL,
1890), vém a tona as primeiras compreensdes republicanas para
a musica na escola do Brasil. Esse decreto trouxe elementos mais
objetivos sobre os conteudos a ser lecionados no ensino da musica
nas formagdes primarias e secundarias. Ela passa a ser considerado
saber fundamental na formacgao basica, um avango no sentido da
valoriza¢ao da musica na escola. Para Queiroz (2012), outro fator
importante ¢ o enquadramento do professor de musica no quadro
docente das instituigdes. O decreto apresenta que pertencerao aos
conteudos musicais: “Canticos escolares aprendidos de outiva;
Conhecimento e leitura das notas; Conhecimento das notas,
compassos, claves; Primeiros exercicios de solfejo; Exercicios de
solfejo. Dictados” (BRASIL, 1890).

Em 1971, a lei 5.692 (BRASIL, 1971), estabelece-se a
Educagao Artistica na escola. Em seu artigo 7, ressalta que “sera
obrigatodria a inclusdo de Educacdo Moral e Civica, Educagao Fisica,
Educacao Artistica e Programas de Satde nos curriculos plenos dos
estabelecimentos de 1° e 2° graus” (BRASIL, 1971, grifos nossos).
Na ¢época, entre os conteudos presentes na Educagdo Artistica
engloba-se a musica, conforme ressalta Figueiredo (2010). Com
a aprovacao da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional
9394 de 1996 — LDB 9394/96 (BRASIL, 1996) sao fortalecidas
novas perspectivas e organizacdes para a educacdo, pautadas em
visdes democraticas. Para o ensino da arte, a legislacao traz novas
definicdes, mesmo que ndo explicitamente, ressaltando que as
diferentes linguagens artisticas devem compor a atuacdo docente
(QUEIROZ, 2012).

O autor anteriormente citado ressalta que, pés LDB 9394/96,
os horizontes sobre os objetivos e contetidos a serem ensinados
do componente curricular sdo apresentados nos Parametros
Curriculares Nacionais — PCN. Nos PCN estruturam-se a oferta da
arte através das quatro linguagens: musica, teatro, danca e artes
visuais, garantindo ao estudante o contato com todas elas ao longo
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da Educacao Basica (BRASIL, 1997).

Entretanto, somente em 2008, com a aprovagao da Lei 11.769,
a presenca da musica na LDB 9394/96 torna-se mais evidente,
com a modifica¢do do seu artigo 26, acrescentando o paragrafo 6,
que diz que “a musica devera ser conteudo obrigatdrio, mas nao
exclusivo, do componente curricular de que trata o § 20 deste artigo”
(BRASIL, 2008). A partir dessas transformacdes algumas duvidas
sdao emergentes, como, por exemplo, 1)Quem poderd ministrar
as aulas de musica? 2) A musica deverd ou nao ser disciplina na
estrutura curricular da escola?

Em relagdo a primeira questao, nao ha especificagdes sobre
isso. Tal fato deve-se a que a musica ¢ vista de maneira mais
transversal na escola, ndo sendo objeto de nenhum componente
curricular especifico. Nesse sentido, a formacao do docente para a
educagdo musical dever-se-ia ser numa perspectiva mais geral, de
formacao humana e cultural, ou seja, transdisciplinar (OLIVEIRA,
2005).

Referente a segunda questdo, sobre a musica quanto disciplina
ou ndo na estrutura curricular da escola, o paragrafo anterior ja
traz apontamentos. Nao ha na legislacdo nenhuma descricdo que
especifique que a musica devera ser uma disciplina na estrutura
curricular da escola. Assim, de maneira autbnoma estabelecida
na Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), cada sistema de ensino
decide quais as disciplinas sera agregada a estrutura curricular de
sua escola.

A importancia da musica em tempo pandémico

Ano de 2020 inicio da pandemia no Brasil, algo que parecia
muito distante de nos, ndo tinhamos a dimencao da gravidade. A
COVID-19umadoengarespiratoria aguda causada pelo conoravirus,
que ¢ transmitida de pessoa para pessoa, e suas principais formas de
prevengdo consistem na higieniza¢ao das maos, uso de mascaras,
distanciamento e o isolamento social (BRASIL, 2020). O que
vivemos sdo tempos de ansiedade, devido as incertezas sobre
quando a vida voltara ao normal, e como serd esse retorno. Com
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o distanciamento social, na qual se faz necessario para conter a
disseminagdo acelerada do virus, como também para equilibrar
a ocupacao dos sistemas de saude, transformacdes ocorreram no
ambito social, economico e educacional, que foram geridas pela
Unido, Estados ¢ Municipios. Assim, frente a caos, uma série de
servicos — nao essenciais- deixaram de ser oferecidos, causando o
fechamento de estabelecimentos e institui¢des, incluindo escolas e
universidades. Comisso, apopulagdo teve que enfrentar a quarentena
com o isolamento social e confinamento domiciliar.

Efetivamente estudos vém demonstrando que a percepgao
da musica e dos sons, envolve tanto a area do cortex cerebral
quanto as dos sistemas limbico, aquele que ¢ responsavel pelas
nossas emocdes, assim, faz como que o processamento musical
seja influenciado pelas emogdes. Sem duvida, a musica vem sendo
um benéficio relevante para o momento da querentena para as
pessoas, onde muitos isolados em casa, sem poder ter o contato
fisico dos familiares, parentes e amigos, usar esse aritificio para
estimular positivamente o cérebro, tem sido uma escolha acertada.
Ainda, do ponto de vista bidlogico, como refere-se Piaget (1975),
0 corpo precisa se adpatar ao meio que que sobreviva, ou seja,
¢ preciso que se estabelega um equilibrio entre ele e aquilo que
o cerca. A cangdo esta presente na vida das pessoas como um
conhecimento empirico desde o nascimento. Segundo Maffioletti
(2002), a musica possui conhecimentos teoricos € consequéncias
praticas, como todo campo do saber. Esses conhecimentos teéricos
sdo estavelecidos e, para que alcancem ao entendimento e percepgao
das criangas, ¢ fundamental um processo de organizagao preliminar,
com o intuiti de que sejam compreendidos no seu ambito por saberes
significativos.

A teoria das inteligéncias multiplas

Dentre os diversos modos de pensar o cognitivo, um deles
quebra o paradigma de inteligéncia como elemento uno e indivisivel,
a Teoria das Inteligéncias Multiplas. A seguir apresentamos a
origem, a constitui¢ao de inteligéncia e os tipos de inteligéncias
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multiplas apontados por Gardner (2016).

Origem da Teoria das Inteligéncias Multiplas

Segundo Pinheiro (1996), no ano de 1900 em Paris, pais
buscavam por Alfred Binet questionando se existiam modos de
verificar a inteligéncias de seus filhos. Binet criou uma série de
testes psicoldgicos para medir a inteligéncia das pessoas, a qual
ele denominou de quociente de inteligéncia (QI). Entretanto, ao
longo dos anos houve uma insatisfacio com tal medigcdo e suas
versdes, como o SAT (visdes unitarias de inteligéncia), sendo que
alguns estudiosos fizeram fortes criticas ao conceito de inteligéncia
envolvido.

Gardner (1995) percebia que ndo adiantava apenas criticar.
Ele acreditava que deveriam ser desconsiderados os testes e
reforgado questdes de observagdo de “como as pessoas, no mundo
todo, desenvolvem capacidades importantes para seu modo de
vida” (GARDNER, 1995, p.13).

Opesquisadorprocuravaemseutrabalhoosblocosconstrutores
das inteligéncias utilizadas por “marinheiros, cirurgides, feiticeiros,
prodigios, sabios, criancas e artistas, enfim todos aqueles que
apresentam perfis cognitivos regulares ou circuitos irregulares em
diferentes culturas e espécies.” (TRAVASSOS, 2001, p. 2).

Apos as suas andlises, Gardner (1995; 2016) elaborou e
teorizou sete inteligéncias, sobre as quais a escola deveria se
pautar para fomentar o desenvolvimento de seus alunos. Segundo
Travassos (2001), ele propde um modelo escolar de centralidade no
individuo e que entenda o desenvolvimento individual de acordo
com o perfil cognitivo do aluno.

Para o autor, o ideal de escola para Gardner esta baseado nas
seguintes suposicdes:

* Nem todas as pessoas tém os mesmos interesses ¢ habilidades,
nem aprendem da mesma maneira.
 Ninguém pode aprender tudo o que ha para ser aprendido.

* Atarefadosespecialistasemavaliacdoseriaadetentarcompreenderas
capacidades e interesses dos alunos de uma escola.
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* A tarefa do agente de curriculo para o aluno seria a de ajudar a
combinar os perfis, objetivos e interesses dos alunos a determinados
curriculos e determinados estilos de aprendizagem.

* A tarefa do agente da escola-comunidade seria a de encontrar
situacdes na comunidade determinadas pelas opg¢des ndo
disponiveis na escola, para as criancas que apresentam perfis
cognitivos incomuns.

* Um novo conjunto de papéis para os educadores deveria ser
construido para transformar essas visdes em realidade.

* Gardner passa a se preocupar com aquelas criangas que ndo
brilham nos testes padronizados, e que, consequentemente,
tendem a ser consideradas como nao tendo nenhum tipo de talento.
(TRAVASSOS, 2001, p. 3)

Nesse sentido, a escola para Gardner fundamentar-se-ia no
respeito a individualidade e aos processos de aprendizagem de cada
um. Para tanto, os sujeitos responsaveis por esse processo deveriam
avaliar as capacidades dos alunos, combinando perfis e interesses
nas formulag¢des do curriculo e nas tarefas escolares. Ou seja, a
padronizagdo de aulas ndo atenderia as expectativas estipuladas
pelo tedrico para uma escola de qualidade.

Constituicao da Inteligéncia

Como dito anteriormente, numa perspectiva tradicional, a
inteligéncia ¢ considerada como algo uno e quantificavel a partir
de testes. Tais testes levam a inteligéncia ao patamar de inato, ndo
modificavel pela idade, treinamento ou experiéncia. Gardner (1995;
2016) propde uma compreensao mais ampla. Para ele:

Uma inteligéncia implica na capacidade de resolver problemas ou
elaborar produtos que sdo importantes num determinado ambiente
ou comunidade cultural. A capacidade de resolver problemas
permite a pessoa abordar uma situagdo em que um objetivo deve
ser atingido e localizar a rota adequada para esse objetivo. A criagdo
de um produto cultural é crucial nessa fungdo, na medida em que
captura e transmite o conhecimento ou expressa as opinides ou 0s
sentimentos da pessoa. Os problemas a serem resolvidos variam
desde teorias cientificas até composi¢cdes musicais para campanhas
politicas de sucesso (1995, p. 21)

Entendido entdo esse conceito de inteligéncia na visdo
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de Gardner, pode-se observar que ndo ha uma padronizacido de
um modelo de inteligéncia a ser seguido. Ele explica o termo
inteligéncia considerando as diversas particularidades em que esta
pode manifestar-se. Para o psicologo, no processo de producao
cultural de ag¢do ¢ que inteligéncia se mostra. Nesse sentido, o
aprendizado e a participacdo na constru¢cdo de conhecimento estdo
interligados e interdependentes.

Os tipos de inteligéncia

Gardner (1995; 2016) elencou sete tipos de inteligéncias,
apresentando suas caracteristicas e sua localizagdo no cérebro
humano. Sao elas:

* Inteligéncia linguistica: relacionada com a producao escrita,
oral e leitura, localizada no Centro de Broca do cérebro;

* Inteligéncia logico-matematica: pertence a capacidade de
abstracdo cientifica e matematica, localizada no Centro de Broca
do cérebro;

* Inteligéncia espacial: capacidades relativas a produgao
e organizacdo do espago, localizada no Hemisfério Direito do
cérebro;

* Inteligéncia musical: relacionada com as competéncias para
ritmo, som e expressao artistica musical, localizada no Hemisfério
Direito do cérebro;

* Inteligéncia corporal cinestésica: pertence a capacidade
de mover-se e produzir agdes com o proprio corpo, localizada no
Hemistério Esquerdo do cérebro;

* Inteligéncia interpessoal: relacionada com a compreensao
das relagdes humanas ¢ entendimentos saudaveis do outro,
localizada nos Lobos Frontais do cérebro;

* Inteligéncia intrapessoal: consiste na capacidade de formar
um modelo acurado e veridico de si mesmo, utilizando-o para
beneficio da sua propria vida, localizado nos Lobos Frontais.

Além dessas, Gardner (2000), em seus estudos posteriores,
elabora outras formas de inteligéncia, como a existencial/espiritual.
Entretanto, ndo desejamos ingressar nessas novas formulagdes,

95



Carla Roberta Sasset Zanette | Leandro Mayer | Marcia Farinella
(Organizadores)

desejamos enfatizar que nao ¢ possivel, nessa concepgdo, afirmar
que uma pessoa nao possui inteligéncia. Consideramos a existéncia
os diversos tipos de inteligéncia, ndo apenas a linguistica e logico-
matematica, e que o ser humano pode ter mais aptiddo para um
determinado tipo do que outro.

Metodologia

A pesquisa ¢ de abordagem qualitativa, mais especificamente
o estudo de caso sobre o projeto Alfabetizar Cantando e sua relacdo
com o desenvolvimento das inteligéncias multiplas. A coleta de
dados da pesquisa ¢ composta de: uma entrevista com a Professora
do Projeto Alfabetizar Cantando; analise de dois de seus planos de
aula e o acompanhamento de trés aulas, mediante diario de bordo.

Primeiramente, foi realizada a entrevista com a professora do
projeto, onde pedimos alguns planos de aula referentes ao projeto,
que foram analisados conforme os encaminhamentos descritos.
Em seguida, acompanhamos e observamos trés aulas, realizando
registros em diario de bordo sobre o ocorrido. Vale ressaltar, que
o projeto teve todo o cuidado com os protocolos de seguranga
para o retorno das aulas, mantendo o distanciamento social, uso de
mascaras e alcool em gel.

Em seguida, foi realizada uma comparagdo entre as
atividades desenvolvidas e a Teoria das Inteligéncias Multiplas,
percebendo quais sdo as interligagdes entre a pratica ocorrida e as
seis inteligéncias restantes (retirou-se a inteligéncia musical por
considera-la foco principal do projeto).

Resultados e discussoes

Abaixo apresentaremos discussdes mais detalhadas sobre
0 projeto e como percebemos manifestagdes das inteligéncias
multiplas em sua agao.

* Projeto Alfabetizar Cantando:

Conforme a Professora do Projeto,

Partindo do principio de que a musica ¢ uma poderosa fonte de
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estimulos, que atinge e desenvolve o intelecto, ajudando a crianca
a explorar melhor sua expressividade, as aulas destinadas para
as criangas que estdo na fase de alfabetiza¢do, o Alfabetizar
Cantando, sdo organizadas com o objetivo de auxiliar a
compreensdo da formacgao das letras, silabas e por fim, das palavras
(PROFESSORA).

Nesse sentido, notamos que a professora percebe a
musica como elemento de estimulo do processo de aprender,
capaz de possibilitar a expressividade como mecanismo para
o conhecimento. Desta forma, pensando no letramento em sua
composicao social (SOARES, 2000), conhecer e apreciar “musicas
de seu meio sociocultural e do conhecimento musical construido
pela humanidade em diferentes periodos histéricos e espagos
geograficos, o aluno pode aprender a valorizar essa diversidade sem
preconceitos estéticos, étnicos, culturais e de género” (BRASIL,
1998b, p. 79).

Além disso, faz parte deste momento o desenhar simbolos
que registrardo os sons das palavras ouvidas, algo passivel de
intervencgdo pedagodgica com a musica. E possivel cantar as vogais
e silabas em varias alturas, intensidades e duragdes diferentes,
construindo a consciéncia das propriedades do som. E possivel
cantar palavras ou pequenas frases com contornos diferentes,
contrastantes, e depois desenhar cada som, como se fossem construir
suas primeiras partituras.

Cada aula ¢ planejada, possibilitando que a crianga trabalhe a
percepgdo musical e depois registre no papel os sons que cantou.
A histdria que sonorizou. Dessa forma, ela adquire mais seguranga
na formagdo das palavras, mais controle vocal, superando
dificuldades na afinag¢do, ¢ também na escrita (ENTREVISTA
COM A PROFESSORA).

E possivel estabelecer uma relagdo entre a expressdo grafica e
a linguagem da crianga com a musica. Quando ela esta no processo
de aquisi¢do da linguagem, precisa se organizar, filtrar e reproduzir
o que ouve de forma significativa (LEMOS et al, 1994).

Esse processo ocorre de forma parecida na musica. Para isso,
o melhor principio € estimular o canto, pois a manifesta¢do vocal
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¢ uma forte forma de expressao da crianca, desde bebé. Ele ouve

e organiza os sons de forma que em pouco tempo ja consegue se

comunicar com 0s pais € as pessoas a sua volta (BRASIL, 1998b).
Ainda, conforme a professora:

Durante as aulas, as criangas também t€m contato com a flauta-
doce, um instrumento muito utilizado para educar musicalmente.
A flauta-doce estimula a motricidade, o controle da respiragdo,
leva gradualmente a crianga para o campo da teoria da musica,
fazendo com que ela conhega as notas da escala musical, os
valores das figuras das notas, e adquira competéncias como o
dominio da pulsagdo ritmica e a execu¢do do instrumento em
grupo (ENTREVISTA COM A PROFESSORA).

* A Presenca das Inteligéncias Multiplas

A seguir serdo apresentados resultados da analise do trabalho
realizado pela professora de musica, observando suas aulas, a
entrevista com a mesma e seus planos de aula, notando os aspectos
das inteligéncias multiplas presentes no projeto.

a) Inteligéncia logico matematica

A professora introduz em seus planos de aula discussdes
sobre o saber logico-matematico, aplicando atividades que
trabalham com: “a divisdo de palavras, elementos que estimulam a
percepcao da divisao ritmica, nogdes basicas de leitura de partitura
e o desenvolvimento da memoria” (Plano de aula).

Em que momento eu trabalho com coisas de matematica, € isso?
Eu sabendo que a area do cérebro responsavel pela inteligéncia
musical esta fortemente ligada a area do cérebro responsavel
pela inteligéncia logico matematica (ENTREVISTA COM A
PROFESSORA).

Nas observagdes das aulas, notou-se que o trabalho com o
saber matematico consiste em algo que ndo visa o ensino técnico,
mas sim o contato de forma prazerosa. A professora apresentou:

Um exemplo de atividade em que a crianga acompanha uma
sequencia da cancdo, 1,2,3 indiozinhos, 4,5,6 indiozinhos
[...], mesmo sem perceber ela esta realizando um exercicio de
matematica (ACOMPANHAMENTO DE AULA)
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Por meio de analises feitas, observa-se a manifestagdo da
inteligéncia 16gica matematica em momentos onde as criancas
dividiam as palavras em busca da silaba tonica, cantando a silaba
tonica nos niveis grave, médio ou agudo.

Evidenciou-se, também, a presenca da inteligéncia logica
matematica através do desenvolvimento da memoria, onde as
criangas memorizam o valor de algumas figuras ritmicas que
formam uma partitura.

b) Inteligéncia Linguistica:

A cada aula trabalho com as criancas uma cangdo que contenha
palavras diferentes, onde trabalha separadamente as palavras
que ndo fazem parte do vocabulario das criangas, especificando
significado, instigando as criangas a escreverem as palavras,
desenhar e colorir coisas referentes a tal palavra, e cantar a palavra,
atendo-se a silaba tonica, e a divisdo da palavra (ENTREVISTA
COM A PROFESSORA).

Assim, conforme a fala da professora, nas observagdes
relacionadas a esse aspecto da inteligéncia linguistica, nota-se que
a musica auxilia no processo de formagao da escrita. As atividades
contribuem para o processo de alfabetizacdo, enriquecendo o
vocabulario da crianga e construindo o sentido da palavra.

Tais aspectos tornam-se relevantes para a diminuicdo do
indice de analfabetismo funcional, pois ndo basta apenas codificar
e decodificar as palavras, ¢ necessario que faga sentido de agdo
social. Nesse ponto, convém lembrar que a professora trabalha
cangoes que fazem parte do folclore brasileiro, cantigas de roda, ou
seja, elementos culturais importantes para a constitui¢do da infancia
como pertencente a uma sociedade historicamente produzida.

¢) Inteligéncia Espacial:

A organizacgdo e a atencdo sdao elementos presentes nas aulas, a
professora prioriza sempre o brincar, e o ser crianga, propondo
sempre a organizagdo nas filas, de entrada e saida, a organizagao
no momento de formar as rodas para realizar as cantigas, a atengao
aos comandos, ex: girar para esquerda ou direita, dar 4 passos
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para frente, ou 3 passos para traz (ACOMPANHAMENTO DA
AULA)

Quanto a inteligéncia espacial, a professora trabalha diversas
formas de ocupar o espaco da sala de aula, como, por exemplo,
diferentes organizacdes da fila para entrar e sair da sala, nas
brincadeiras de roda, quando a professora pedia para girar para
esquerda ou direita, para frente para traz. Nota-se que quando a
musica acontece, as criang¢as parecem dominar os espagos das salas.

d) Inteligéncia corporal:

Esse ponto ¢ muito trabalhado nas aulas, através de cangdes
que permitem explorar a coordenagcdo motora, o levantar os
bragos, bater as maos os pés, girar abaixar-se, levantar-se, pular,
levantar braco direito, esquerdo, perna direita, perna esquerda.
(ENTREVISTA COM A PROFESSORA).

O proprio ato de desenvolver a musicalizagdo traz consigo
a pratica corporal. Nas observacdes, notou-se que, mesmo sem a
professora pedir, as criancas se movimentavam e exploravam o seu
corpo.

Mediadas pelo projeto, as criangas assimilaram a nocdo de
esquerda e direita, coordenando melhor seus movimentos, com 0
auxilio de diversos ritmos trabalhados em sala de aula.

e) Inteligéncia Interpessoal:

A socializagdo ¢ um dos aspectos que vao crescendo
gradativamente durante as aulas, a professora relata:

Ha casos de alunos que chegaram nas primeiras aulas muito
timidos e a cada aula foram socializando mais (ENTREVISTA
COM A PROFESSORA).

Durante as aulas, a inteligéncia interpessoal ¢ um dos
maiores desafios da docente. A professora necessita, as vezes, fazer
intervengdes em relacdo ao respeito entre os alunos, pois alguns sdo
mais alfabetizados em relacao aos demais, o que gera impaciéncia.

Para sanar essa dificuldade e produzir conhecimento do
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grupo, a professora propde um trabalho colaborativo, em que a
ajuda ¢ mutua.
[...] aprofessora teve a sensibilidade de propor que esses alunos que
estdo a frente, ajudassem os que ainda ndo sabiam determinadas

palavras, despertando assim ainda mais o conceito interpessoal ¢ a
empatia (ACOMPANHAMENTO DA AULA)

f) Inteligéncia Intrapessoal:

Ah... Amusica desperta diversos sentimentos nas criangas, Sorrisos,
gargalhadas, as vezes, até a seriedade exigida pela concentragao.
(ENTREVISTA COM A PROFESSORA)

Nesse sentido, percebe-se que a professora considera que a
musica desperta sentimentos nos alunos. Elemento essencial para o
crescimento pessoal quanto a inteligéncia interpessoal.

Consideracoes finais

O impacto da pandemia na vida das pessoas e do mundo
ficou muito evidente nos ultimos dias, meses e ano. E claro que
desconheciamos esta condigdo e todas as consequéncias trazidas por
ela. E inégavel a necessidade que tivemos de nos reorganizar num
prazo curto, mas sobretudo, ¢ sabido que nao temos como prever
exatamente o que vird. Temos muitas davidas e algumas reflexdes
sobre esse momento, especificamente na area da educacdo, assim,
com o objetivo buscado nesse trabalho, nota-se que a Educacao
Musical potencializa o desenvolvimento das diversas inteligéncias.
Porém, percebe-se que isso estd mais no ambito das praticas
exercidas pelo professor de musica, do que das atividades em si.

Sendo assim, podemos ter uma Educa¢do Musical restrita
a técnicas de musica como, também, aulas capazes de trazer uma
ampliacao de saberes.
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Introducao

A medida que a COVID-19 avancava pelo mundo, até
chegar ao Brasil e instaurar uma mistura de sentimentos e atitudes,
muitas praticas precisaram ser reinventadas, desde compras
no supermercado até relagdes sociais mais intimas. No cenario
educacional, da educacdo infantil a pos-graduacgdo, intensificou-
se a convivéncia com o ensino remoto, homeschool, encontros
sincronos, entre outros. Além da soliddo, da auséncia de espacos
e rotinas adequadas a aprendizagem, das dificuldades de acesso
aos recursos tecnologicos e inumeros outros fatores relatados por
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professores e alunos incontaveis vezes, os usos da lingua foram
afetados de muitas maneiras.

No universo académico cientifico, as Institui¢des de Ensino
Superior (IES) e organizagdes passaram a desenvolver e transmitir
lives como um recurso para aproximar cientistas, IES, alunos
e o publico em geral, ou seja, novos usos de lingua foram sendo
construidos, o conhecimento cientifico saiu das paginas reais ou
virtuais e passou a ser oralizado, exigindo novas habilidades para
quem produzia e para o interlocutor das lives.

Alive stream ou, traduzindo, transmissdo ao vivo, passou a ser
a forma mais inusitada de estudo, considerando que muito tedricos,
acostumados a atuar via cultura escrita, palestras presenciais, ou
atuagdo no proprio ambiente de pesquisa, no caso dos educadores,
nas escolas e nas suas comunidades, viram-se levados para uma
exposicdo simultinea intermediada pela maquina. O sucesso ¢
enorme e tem se estendido, dos momentos de “ao vivo”, para os
momentos de ‘“video disponivel em”, quando aqueles que nao
conseguiram estar no hordrio adequado, vao ao ambiente onde as
lives ficaram hospedadas para conferir seus contetidos.

Apesar da maneira abrupta em que a educagao € 0s recursos
digitais entrelagaram-se em virtude da pandemia, ¢ importante
salientar que a educagdo para a cultura digital ndo surge em
funcdo da pandemia. Ela ja estava inserida na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), como uma das competéncias a serem
desenvolvidas durante e ao longo da educagao basica

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar ¢ disseminar informagdes, produzir conhecimentos,
resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva (BNCC, 2018, p. 65).

O Centro de Inovacao para Educagdo Brasileira (CIEB),
considerando as orientagcdes da BNCC elaborou e disponibilizou de
forma online e gratuitaa obra Curriculo de Referéncia em Tecnologia
e Computagdo: da Educagdo infantil ao Ensino Fundamental,
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demonstrando em tabelas, como deveria ser a inser¢dao de cada
faixa etaria no mundo digital. Segundo o CIEB (2018, p. 8), os
trés Eixos considerados importantes pela Sociedade Brasileira
de Computagdo (SBC), em termos de conhecimentos basicos de
computacdo sdo: (1) pensamento computacional (capacidade de
sistematizar, representar e resolver problemas); (2) mundo digital
(componentes fisicos e virtuais que possibilitem que a informagao
seja codificada, organizada e recuperada quando necessario); e
(3) cultura digital (relagdes interdisciplinares da computagdo com
outras areas de conhecimento, buscando promover a fluéncia no
uso do conhecimento computacional para expressao de solugdes e
manifestagdes culturais de forma contextualizada e critica). Esses
Eixos, durante o ensino remoto, foram praticamente transformados
em um bloco monolitico.

Figura 1: Estrutura do Curriculo de Referéncia em Tecnologia e Computagio

ETAPAS DA EDUCACAO

i %)
EDUCACAO INFANTIL W ( EDUCACAO FUNDAMENTAL
LS g 4

3 | { ENTO
: TECNOLOGIA DIGITAL i

REPRESENTACAO
DE DADOS

HARDWARE
E SOFTWARE

HABILIDADES

ALINHAMENTO MATERLAIS DE bl Lol
pramicas  W° O encc sErenEncia | MATURIDADE | MATURIDADE
i 7 - ESCOLA DOCENTE

Print screen da Figura 1. p. 16. CIEB, 2018.
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Ao considerar os passos e as estratégias apontados pelo CIEB,
pode-se inferir o quanto deve estar sendo dificil para os estudantes
da Educagdo infantil “pularem” da etapa de inser¢@o no mundo da
internet ¢ do computador, direto para o mundo do conhecimento
da lingua escrita e do aperfeicoamento da lingua oral por esse
mecanismo, imergindo na cultura digital e no sistema alfabético
da lingua escrita, concomitantemente. Todo o cuidado que deveria
ser tomado para esses primeiros contatos, tais como estdo no
exemplo abaixo, retirado de uma das reflexdes do CIEB, com o
advento da pandemia, tiveram de ser realizados as pressas, se € que
foram realizados, considerando as dificuldades na cultura digital de
docentes,emgeral,bemcomoasquestdessociaisdefaltademaquinas,
falta de acesso a internet, dentre outras, dos estudantes. A saber:

EDUCACAQ INFANTIL

EIXO: CULTURA DIGITAL

HABILIDADE
CDEILDO1: Compre

NiVEL DE MATURIDADE
DO DOCENTE

NiVEL DE MATURIDADE
tador DA ESCOLA

Basico

HABILIDADES BNCC
(EIO3ETO2) O e

s materia

MATERIAL DE REFERENCIA
GERAIS BNCC ogos online- Fisherp

CG01 CGO0S

Jactivities/onlinega

COMPETENCIAS ‘

2x.htm

Print screen da Sistematizagdo da p. 27, CIEB, 2018.

Neste cenario de adequacdes do presencial para o remoto, do
manuscrito para o digital, essa publica¢do faz parte de um conjunto
de pesquisas desenvolvidas junto ao GPLTPP - Grupo de Pesquisa
em Linguagens, Tecnologias e Politicas Publicas da UERGS-
RS, no ambito da pandemia, sobre o uso de /ives ou webinares,
como ferramenta de media¢do social. Destacou-se na busca, a
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produtividade da pesquisadora Magda Soares, que aos 88 anos,
protagonizou /ives que ultrapassaram 80.000 visualizagdes.

Magda Soares superou o isolamento fisico, encontrou-se com
centenas de pessoas, de maneira sincrona, no momento ao vivo,
0 que manteve a sua seguranca em relagdo ao novo coronavirus,
porém, sem fechamento total. Soares, embora em distanciamento,
ndo esteve cerceada ou bloqueada, ao contrario, serviu a educagao
brasileira, como ¢ bem de seu feitio, com doagao e profissionalismo.

Diante disso, e pela grande divida que permanece sobre
como educar, ou no caso da tematica de Soares, como promover
a alfabetizagdo e o letramento, em plena pandemia de Covid-19,
buscou-se verificar se o conceito de letramento, em especial, sofreu
algum impacto, passivel de ser percebido nas /ives da pesquisadora
Magda Soares. Como amostragem, das quatro /ives localizadas
no Youtube no ano de 2020, escolheu-se trés, em virtude dos
limites deste género de divulgacao cientifica. A metodologia deste
trabalho foi de abordagem qualitativa, de carater bibliografico e
web bibliografico, para manter-se no espirito das novas relagdes
via lives da autora (2020), dentre outras publica¢des on-line. Tem
caracteristicas de pesquisa descritiva, de estudo de caso, €, em termos
de logica de abordagem da realidade, segue uma visdo dialética,
de cunho qualitativo. A abordagem teorica partird das concepgoes
sobre letramento e linguagem de Soares; Tfouni; Kleiman; Street.

A publicagdo se justifica em, pelo menos, duas dimensoes:
(1) linguistica; e (2) didatico-pedagogica. No ambito linguistico,
entendendo o letramento como o desenvolvimento de habilidades
para manejar a lingua em uso, percebe-se que o distanciamento
em fun¢do do novo coronavirus modificou relagdes pessoais, €
habilidades diversas tornaram-se necessarias para garantir 0 Sucesso
das interagdes linguisticas. Na dimensdo didatico-pedagogica, as
atividades sugeridas aos alunos em tempos de pandemia deveriam
qualificar para as novas habilidades linguisticas necessarias as
interagdes sociais e de uso de lingua, assim, orientadas por uma
concepgdo de letramento forjada em tempos pandémicos, durante
0s quais mais uma vez se comprova a importancia de vislumbrar
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o conjunto sistémico do texto: da producdo a recepgao, como algo
inerente, indivisivel.

Como embasamento para as reflexdes, levou-se em conta
aspectos conceituais, como os que Soares preconizava em uma das
suas primeiras obras sobre o tema. Ao comentar sobre 0s conceitos
de analfabeto e de letrado, a pesquisadora argumentava que o fato
de uma pessoa ser marginalizada social e economicamente, e ndo
ser alfabetizada, ndo a torna iletrada, pois “[...] se vive em um meio
em que a leitura e a escrita tém presengca forte [...] é, de certa forma,
letrado, porque faz uso da escrita, envolve-se em praticas sociais de
leitura e escrita.” (SOARES, 2009, p.24).

Tfouni aponta também que essa discussdo ndo se resume ao
saber ou ndo saber usar técnicas, habilidades, nem capacidades
de uso da leitura e escrita. Em artigo, a pesquisadora aponta a
amplitude da discussao, explicando-a como um “desafio”. A saber:

[...] ela se torna muito mais ampla, pois nos langa o desafio de
termos de descrever o letramento dentro de uma concepgio de
praticas sociais que se interpenetram e se influenciam, sejam essas
praticas orais ou escritas, circulem elas dentro ou fora da escola.
E preciso considerar, ainda, o papel da memoria (histérica e
particular), além da histéria da constitui¢ao dos sentidos na escrita
e na oralidade. (TFOUNI; PEREIRA; ASSOLINI, 2018, p. 18).

Kleiman também refor¢a a importancia de associar as mais
diversas atividades, géneros e suportes textuais, agdes sobre a
lingua escrita e falada, suas representagdes contextualizadas para
os mais diversos segmentos sociais (praticas discursivas) com
a questdo da acao educativa que envolve professores e alunos
“Enfim, tudo isso (e muito mais) ¢ mobilizado e, de alguma forma
atualizado, no trabalho de ensinar e aprender a ler e escrever, ou
seja, nas praticas de letramento visando a alfabetizagdo inicial do
aluno” (KLEIMAN, 2010, p. 379).

Lea e Street (2014) fazem relagdo similar, quando, ao
abordarem o termo “letramentos académicos”, concebido como
leitura e escrita como praticas sociais, varidveis em contexto,
cultura e género, destacam que “embora o termo ‘letramentos
académicos’ tenha sido originalmente desenvolvido visando ao
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estudo de letramentos em nivel superior, o conceito também se
aplica aos demais niveis de ensino” (LEA; STREET, 2014, p. 477).

Sobre praticas pedagogicas e sociais, imersas em um contexto
de pandemia, procurou-se quem deu uma resposta rapida em termos
de alfabetizagdo, fonte de informagao recorrente para o Magistério,
como a Revista Nova Escola. Yurie (2020), na reportagem “Como
lidar com a alfabetizacdo durante o isolamento social?”, traz
a opinido de varias especialistas, dentre estas Miruna Kayano
(Pedagoga, formadapelaUSP), comespecializagdo em alfabetizagdo
e mestra em “Escrita e alfabetizacdo”, pela Universidade de La
Plata, Argentina. A pedagoga ao abordar a relagao alfabetizacao x
pandemia, reconhece que “Estamos em um cendrio que nio tem
0 que ¢ crucial para a alfabetizac¢do: a interacdo o tempo todo,
que permite ao educador considerar as elaboragdes dos alunos e
que permite a eles trocarem ideias”. Kayano ¢ identificada como
coordenadora pedagodgica dos anos iniciais do Ensino Fundamental
da Escola da Vila, na capital paulista. Ainda na mesma reportagem,
Yurie apresenta outra fala da Coordenadora, mostrando pontos a se
considerar:

Levando em conta as condi¢des que os alunos tém em casa, a
disponibilidade de tempo das familias para apoia-los e a estrutura
de acesso a internet e dispositivos eletronicos, é possivel planejar
propostas simples, porém potentes. Vale apostar em videos, audios,
listas, indicagdes de textos literarios e instrucionais (como receitas
culinarias) para serem apreciados por toda a familia (KAYANO
apud YURIE, 2020, [online]).

Ela ainda cita mais uma vez Kayano: “O importante ¢ que
as atividades enviadas sejam contextualizadas, de forma que
facam sentido para eles e permitam que se apropriem da escrita
e da leitura a0 mesmo tempo que compreendem a funcao social
de ambos”. Especificamente sobre as atividades pedagdgicas, a
reportagem ainda aponta algumas praticas: (1) Interacdo on-line;
(2) Escrita de parlendas, poemas e adivinhas; (3) Leitura em voz
alta pelo professor; (4) Leitura em voz alta pela crianga (YURIE,
2020). Nova Escola ¢ uma das revistas mais acessadas em termos de
Educagao do Brasil. Em 2019, por exemplo, no més de marco, 3,3
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milhdes de pessoas leram noticias, consultaram a revista digital ou
fizeram cursos online, segundo dados da Revista (NOVA ESCOLA,
2019).

Esse tipo de sugestdo também se respalda em algumas
tentativas do Governo federal de instruir o Magistério e as familias.
Em publicagdo de 05/08/2020, sob o titulo de “COVID-19/E Tempo
de Aprender e a alfabetizagdo ndo pode parar: MEC disponibiliza
recursos por meio dos programas Conta pra Mim e Tempo de
Aprender para professores, pais e responsaveis ajudarem as
criangas nesse processo” (MEC, 2021), o Ministério aponta dois
programas “[...] com varios recursos para auxiliar no processo
de alfabetizacdo: o Conta pra Mim e o Tempo de Aprender.”.
Com guias, videos, contagdo de histdrias, dentre outros aspectos
para formacao da, e para a comunidade escolar. Esses Programas
tém angariado elogios e criticas. Como tudo, a seu tempo, serdo
analisados de forma cientifica e terdo de prestar contas, sendo
mantidos ou descartados.

Sobrevivendo nesse (e a esse) cenario de solidificacdo e
de mapeamento de conceitos, Magda Soares se coloca de forma
incansavel na posi¢do de pesquisadora, compromissada com seu
tempo. Foi entrevistada em blogs, participou de /ives, deu entrevistas
para revistas, foi criticada e amada e, apontando sempre as questoes
da realidade social, com criticas e inconformismo, segue sendo uma
das pessoas mais importantes da nossa historia.

Assim, para cumprir o que se propde, verificar se o conceito
de letramento, em especial, sofreu algum impacto, passivel de ser
percebido nas /ives da pesquisadora Magda Soares, o presente
estudo esta organizado em trés grandes eixos: (1) Magda Soares e a
educagao brasileira: teoria e pratica; (2) Magda Soares e pandemia:
as /ives como objeto de pesquisa; e (3) Liveletrar: um letramento
advindo da pandemia.

1. Magda Soares e a educaciio brasileira: teoria e pratica

Esta secdo tem como objetivo retdrico destacar a relevancia
da professora e pesquisadora Magda Soares como uma referéncia
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imprescindivel as pesquisas e as praticas sobre alfabetizacdo e
letramento no Brasil, que decorre tanto de sua formacao e atuacao
profissional, bem como da sua produ¢do intelectual acerca destas
tematicas. A relevancia didatica de suas discussdes ¢ destacada
por, no minimo, trés singularidades: (1) aliar teoria e pratica; (2)
reconhecer a realidade da escola publica do Brasil; (3) denunciar
a reproducdo das desigualdades sociais associadas as questoes
linguisticas.

Quanto a producdo intelectual, Magda Soares ¢ autora e
coautora de diversos livros: Letramento: um tema em trés géneros
(1998) e Linguagem e escola: uma perspectiva social (1986) figuram
como obras pioneiras da pesquisadora ainda nas ultimas décadas
do século XX, enquanto, Alfaletrar: Toda criangca pode aprender
a ler e a escrever (2020) representa as reflexdes de Soares ja no
século XXI. Uma vasta lista de produg¢des cientificas poderia ser
indicada, mas consideramos mais importante destacar que Magda
Soares ndo se tornou referéncia singular aos estudos linguisticos no
Brasil, apenas por abordar as tematicas alfabetizagdo e letramento,
mas por evidenciar que as questoes linguisticas e cognitivas estao
entrelacadas com as questdes de ordem politica, social e pedagogica.

Quanto a relevancia didatica, Magda Soares destaca a
importancia da formacgao inicial e continuada de professores como
uma proposta pedagdgica, pois toda pratica ¢ orientada pela teoria,
ou pela falta de teoria. No reconhecimento da diversidade das
escolas brasileiras, a pesquisadora mostra que a comunidade escolar
reproduz as desigualdades sociais e linguisticas ao, por exemplo,
negar as camadas populares o uso de sua propria linguagem.

Ainda no campo didatico, Soares (2016), ao abordar a questao
dos métodos de alfabetizagao, reforca o que tem evidenciado em
varias de suas obras e conferéncias: para um individuo ter acesso ao
mundo da escrita — num sentido amplo — este se dara basicamente
por duas vias: uma, através do aprendizado de uma “técnica” ou
“tecnologia”, que se refere ao processo da escrita, pois aprender a
ler e a escrever envolve relacionar sons com letras, fonemas com
grafemas, para codificar ou para decodificar. Além de envolver uma
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série de aspectos técnicos como segurar o lapis, aprender a escrever
de cima para baixo e da esquerda para direita. A outra via, ou
porta de entrada, consiste em desenvolver as praticas de uso dessa
técnica. Trata-se de dois processos que, para a autora, se dao de
forma simultanea e interdependentes: o processo de alfabetizacao
e o processo de letramento. Sendo que um nao ¢ pré-requisito para
o outro. No entanto, durante muito tempo acreditou-se que dever-
se-ia primeiro aprender a técnica para depois aprender a usa-la e
em um outro extremo passou-se a acreditar que ela simplesmente
deveria ficar diluida no processo de letramento. Faz-se necessario
compreender que a alfabetizacdo tem suas especificidades e estas
ndo podem ser desconsideradas.

Diante do potencial das pesquisas desenvolvidas por Magda
Soares, o objeto de pesquisa deste trabalho € o conceito letramento
numa perspectiva sincronica a pandemia de Covid-19.

2. Magda Soares e pandemia: as /ives como objeto de
pesquisa

Esta se¢do tem como objetivo contextualizar o método da
pesquisa, bem como justificar a sele¢do do corpus.

Quanto ao objeto, a pesquisa tem como corpus trés, das quatro
lives localizadas no Youtube, realizadas pela pesquisadora Magda
Soares, no ano de 2020. O recorte temporal foi realizado em virtude
da sincronia entre as /ives ¢ a pandemia. Dado a emergéncia das
lives como um género textual, toma-las como objeto de pesquisa
jé bastaria para mostrar a relevancia desta pesquisa porque ainda
nao ha bibliografias disponiveis que auxiliem na metodologia para
o trabalho com esse género emergente, por isso realizou-se um
processo descritivo qualitativo das /ives selecionadas.

Metodologicamente, realizou-se trés acdes: (1) defini¢do da
lives; (2) visualizagdo das lives; (3) identificagdo de conceitos: (a)
alfabetizagdo; (b) letramento; (¢) pandemia; (d) tecnologia; e (e)
ensino.

Na sequéncia cada uma das /ives ¢ descrita de maneira muito
pontual, pautando a descri¢do nos cinco conceitos selecionados.

113



Carla Roberta Sasset Zanette | Leandro Mayer | Marcia Farinella
(Organizadores)

2.1. Live 1: Magda Soares na série Abralin ao Vivo

A live “Alfabetizacdo e letramento: teoriaS e metddoS” foi
promovida pela ABRALIN - Associacdo Brasileira de Linguistica
- na série Abralin ao Vivo, produzida durante o periodo da
pandemia como objetivo de dar acesso livre e gratuito a estudantes,
pesquisadores e demais interessados em diferentes aspectos da
investigacdo em linguistica a discussdes e apresentacdes sobre 0s
mais diversos temas relacionados ao estudo da linguagem humana.
Nas palavras de Magda Soares, ao agradecer o convite, a série de
palestras ¢ uma oportunidade de empurrar o tempo que se arrasta
durante a pandemia (6min30seg).

Magda Soares chama atencdo para o titulo da sua live
“Alfabetizagdo e letramento: teoriaS e metédoS”. Para a
pesquisadora, alfabetizagdo e letramento sdo processos que devem
acontecer simultaneamente, da mesma forma que varios métodos
devem orientar diferentes praticas pedagogicas para que o aluno
se aproprie do sistema da lingua escrita. Na reflexdo da autora,
a questdao central do processo de alfabetizacao deve ser: “Como
devemos orientar o processo de alfabetizacdo do sistema de escrita
alfabético e de habilidades de seu uso, respeitando evidéncias
cientificas que nos dao as teorias do desenvolvimento cognitivo e
linguistico da crian¢a? (30min:50seg).

Dado o contexto da ABRALIN, como Associagao Brasileirade
Linguistica, a pesquisadora enfatiza que o processo de alfabetizacao
deve ser fundamentado em um conjunto de teorias linguisticas e
psicologicas, que constituem a base para a compreensao do professor
alfabetizador, de como a crianga aprende o sistema alfabético de
escrita ao longo de seu desenvolvimento linguistico e cognitivo.
As teorias linguisticas possibilitam ao alfabetizador definir como
ensinar e quando ensinar, o que implica métodos de alfabetizacao
no plural (44min40seg).

Para o processo de letramento, simultaneo ao da alfabetizagao,
a pesquisadora destaca a fundamentagdo em teorias da linguistica
textual, da teoria do discurso e dos géneros que constituem a base
para o desenvolvimento das habilidades de leitura, interpretagdo e
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produgdo de textos. (47min34seg).

Além disso, para que o processo de alfabetizagdo da crianga
ndo corresponda apenas a aquisicdo de um cddigo, a pesquisadora
destaca que todo planejamento do professor de partir de um texto
selecionado e avaliado a partir das teorias linguisticas, cognitivas
e psicoldgicas que permitem observar o nivel de complexidade do
texto, uma situacao de uso real daquele texto, enriquecimento do
vocabulario etc. A pesquisadora ainda sugere algumas questoes
fundamentais para a orientacdo do professor: “Quem aprende -
a crianga; O que aprende - a escrita alfabética e os usos sociais
da escrita; Quando aprende - ao longo do seu desenvolvimento
cognitivo e linguistico.” (41min02seg).

A live da pesquisadora teve dura¢do de aproximadamente 2
horas, com muitas retomadas e pontos extremamente instigantes
que certamente serdo analisados cientificamente em momento
oportuno, pois na data de coleta de dados ja registrava numero
superior a 80.000 visualizagdes.

2.2. Live 2: Lang¢amento de Alfaletrar, de Magda Soares - Café
Contexto — Ao Vivo

A live “Lancamento de Alfaletrar, de Magda Soares - Caf¢
Contexto”, foi produzida no dia 22 de setembro de 2020, teve a
duragdo de uma hora, vinte e seis minutos e vinte segundos e, em
seis meses, obteve mais de 12 mil visualizagdes. Estd disponivel
em: https://youtu.be/zOeDyZx0AZs.

A live que teve a mediagdo do historiador e editor da
Contexto, Jaime Pinsky, foi realizada com o objetivo de fazer o
langamento do livro Alfaletrar: Toda crianca pode aprender a ler
e a escrever e abordar a sua importancia no contexto educacional
“demonstrando como se revoluciona o ensino, como se transforma
criangas em leitores, professores em especialistas” como destaca
Pinsky (5min23seg).

No inicio de sua apresentacdo Magda Soares fez referéncia
a ideia apresentada por Pinsky desse propdsito de revolucionar o
ensino e a aprendizagem das criangas, o que ela comenta ser uma
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questdo, no Brasil, de longo prazo. Salienta que sua obsessao sempre
foi a questao da aprendizagem das criancas das classes trabalhadoras
das camadas populares (7minl9seg), que sempre sofreram muito
preconceito, consideradas “coitadinhas”, o que para ela era a pior
coisa para ouvir. Sempre procurou formar professores e trabalhar
com pesquisas para tentar entender essa situagdo (11min33seg),
o que deu origem ao livro Linguagem e escola: uma perspectiva
social.

Na descri¢do da live registra-se que o novo livro Alfaletrar:
Toda crianga pode aprender a ler e a escrever tem como objetivo
propor uma solucgao para superar o problema basico da educagao
brasileira, que seria o fato de as criangas ndo aprenderem a ler e
a escrever como deveriam — sobretudo nas escolas publicas. Esse
fracasso escolar das classes populares ¢ comentado pela autora
Magda Soares ao mencionar os resultados do SAEB, das avaliagdes
estaduais, avaliacdes do IDEB, nos quais os estudantes das classes
privilegiadas tém sempre notas altas e as criangas provindas das
escolas publicas tém notas inferiores, o que tem reflexos também
no ENEM, no qual milhdes de jovens realizam e apenas cinquenta
destes conseguem ter a nota mais maxima (13min:10seg’).

Para entender as criancgas e as escolas publicas decide sentir,
ver, vivenciar interagindo em escolas e creches comunitarias
de Belo Horizonte e, mais tarde, em Lagoa Santa (MG), cujas
criangas estavam chegando no sexto ou sétimo ano analfabetas ou
semialfabetizadas e hoje todas as escolas podem ser consideradas
de excelente qualidade (17min40seg).

Em Lagoa Santa/MG, Magda Soares vivencia as duas
grandes experiéncias de sua vida: “trabalhar com a rede inteira de
ensino deste municipio, para aumentar a qualidade de ensino de
todas as escolas, pois todas as criancas tém direito de aprender a
ler e escrever, que acabou virando o lema deste projeto”, como a
autora comenta (19min:31seg). Assim, no livro Alfaletrar: Toda
crianga pode aprender a ler e a escrever, Soares procurou levar
o método desenvolvido ao longo de sua vida, testado com sucesso
no municipio Lagoa Santa (MQG), para professores e educadores de
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todo o pais.

Embora a énfase da live seja o langcamento do livro, no seu
decorrer a autora retoma as discussdes relacionadas a alfabetizacao e
ao letramento. Salientando que a maioria das pessoas nao considera
a alfabetizacdo como um campo de conhecimento. Exemplificando
que quando se vai ensinar Geografia e Historia, tem-se um campo de
conhecimento geografico e historico. Na alfabetizagdo, as pessoas
nao consideram que este ¢ também um campo de conhecimento que
envolve vdrias teorias que precisam ser articuladas (20min02seg).
Com o objetivo de descrever justamente estas teorias e 0s processos
cognitivos e linguisticos que estao envolvidos no desenvolvimento
da aprendizagem da lingua escrita publicou a obra “Alfabetizacao:
a questao dos métodos” (22min02seg). No entanto, afirma a autora
que este nao era necessariamente o livro que ela pretendia escrever,
embora tenha ganhado até o prémio Jabuti.

No decorrer da /ive a autora explicita que o seu maior desejo
sempre foi escrever uma obra que realmente articulasse as questoes
teodricas na pratica e que contemplassem dois fatores fundamentais.
Mudar o foco da aten¢do das perguntas erradas para o foco nas
perguntas certas; da énfase no professor para énfase na crianga
(33min:38seg).

A culpabilizacdo da familia ¢ uma coisa terrivel, especialmente
nesta época dificil que estamos vivenciando o estudo em casa. A
autora, em Lagoa Santa/MG, proibiu colocar a culpa na familia,
pois esses pais, quando alunos, se tivessem recebido a educagao
que se espera, eles seriam os adultos que teriam a cultura e os
instrumentos necessarios para ajudar seus filhos (45min:21seg).

A auséncia de uma formagdo continua dos professores
também ¢ um ponto em que sempre se chega, segundo Soares, e
que tem sido um fracasso, pois pela experiéncia relatada de varios
professores esta ndo € periddica e cada gestdo que entra muda toda
a proposta de ensino da anterior e os professores nao conseguem
ter uma formacgdo continua, ainda mais quando se da por adesdo
(50min:37seg).

A formacgao dos professores para a fase inicial da educacao
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basica ¢ ainda mais séria “eu afirmo com toda a convic¢do que nao
se formam professores alfabetizadores neste pais”, “a formagao
de professores no Brasil ¢ uma calamidade”. Para Soares, nas
universidades, o ensino da Educag¢do Basica ndo ¢ a questdo
fundamental, ndo ¢ onde se investe mais em pesquisa € apoio a
professores, em comparagdo com as ciéncias duras. E dificil para
os professores da educacdo conseguirem recursos para pesquisa
(59min:50seg).

Na area de alfabetizacdo, a autora comenta que a énfase no
método fonico, atualmente, no pais, € uma calamidade, pois esta
embasado em evidéncias cientificas de 20 anos atras (59min02seg).

Magda Soares, como autora, durante muitos anos tentou
através dos livros didaticos chegar ao aluno, mas acredita que
ndo obteve o é&xito esperado, pois faltava a experiéncia dos
professores realmente conseguirem construir uma acao educativa
que abrangesse todas as criangas. O livro “Alfaletrar” vem de certo
modo preencher esta lacuna.

2.3. Live 3 - Ceale Debate: Alfabetizacdo e letramento na sala de
aula - Magda Soares

A conferéncia ocorreu no dia 08/09/2020, iniciando 16h, no
canal do Ceale no Youtube, que recebeu Magda Soares para falar
sobre seu trabalho ligado a rede municipal de educacao de Lagoa
Santa/MG, por 12 anos, bem como, sobre o livro que langaria na
sequéncia Alfaletrar: Toda crianga pode aprender a ler e a escrever
(EDITORA CONTEXTO, 2020). Teve duracdo de 2h03min,
encerrando com uma emocionante homenagem aos 88 anos de
Magda, comemorados no dia 07/03/2021. A moderadora do debate
foiaprofa. Coordenadora do Ceale, Francisca Maciel (FaE/UFMG).
Havia tradu¢do simultanea em Libras por dois profissionais que se
revezavam, identificados na legenda como Bruno Santos e Beatriz.
Esté disponivel em: https://youtu.be/devk CGKPfOS.

O encontro fez parte das atividades de comemoragao dos 30
anos do Centro de alfabetizagdo, leitura e escrita — UFMG (Ceale),
previamente preparadas para serem realizadas em modalidade
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presencial, mas adaptadas ao remoto, por conta da pandemia de
Covid-19. Segundo dados do site, o Centro de Alfabetizacao,
Leitura e Escrita (Ceale) ¢ “um 6rgao complementar da Faculdade
de Educacao da UFMG, criado em 1990, com o objetivo de integrar
grupos interinstitucionais voltados para a area da alfabetizagao e
do ensino de Portugués”. Seus objetivos e atividades sdo pautados
por dois principios: compreensdo dos fendmenos que integram o
sistema de ensino da escrita “como parte integrante de um processo
historico, politico e social”; e a interveng@o no processo, “por meio
da qualificagdo de professores das escolas publicas e da divulgagao
da producdo cientifica sobre o letramento”. Sdo integrantes
professores de diferentes origens e redes que desenvolvem projetos
em pesquisa, acdo educacional, documentagdo e publicagdo.

Desses projetos, ¢ interessante o que dizem sobre “acdo
educacional”, posto que ¢ assim que Magda Soares qualifica suas
incursdoes na Rede de Ensino Municipal em Lagoa Santa/MG. A
saber:

As atividades de acdo educacional do Ceale tém como objetivo
socializar o conhecimento produzido na Universidade. Seus
programas envolvem a administragdo publica, professores e
especialistas do ensino superior ¢ da educagio basica, ¢ estudantes
de graduagdo e pos-graduagdo. O Ceale elabora, junto as redes
publicas, projetos de formagao de professores, de desenvolvimento
curricular e de avaliacdo do ensino e de materiais didaticos.
(CEALE, 2012 [online]).

Na abertura, profa. Francisca recebeu a todos com saudagoes,
orientacdes praticas sobre participacdo, certificados, dentre outros;
apresentou os principais temas a serem abordados, apresentou
Magda Soares, seus livros e sua trajetéria. Magda discorreu sobre
a origem de suas obras, sobre seu processo criativo, sua forma de
trabalho, sempre salientando a importancia do trabalho coletivo e
0 quanto a pesquisa, o estudo e a pratica sdo importantes para a
realizacdo de atividades educacionais.

Para a pesquisadora, entrando na temadtica especifica da
alfabetizacdo, o seu ciclo vai da Pré-Escola (4 a 5 anos) até o 5°
ano do Ensino Fundamental. Ela relata que fez uma pesquisa,
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ancorada no censo de 2018, o qual deu conta de que havia mais de
7 milhdes de criangas nessa fase, o que s6 reforcou a importancia
de suas intengdes de descobrir formas de mitigar o “fracasso”
na alfabetizacdo brasileira, apresentado em diversos mapas de
aprovacao. (17min:43seg) Sobre o conceito de alfabetizagao, segue
uma transcri¢do de sua fala, sintetizada, sem os tragos de expressao
oral, utilizados naturalmente na linguagem coloquial, tipica de
transmissoes e debates ao vivo, tais como, “Eu gosto desta palavra”,
ou “a gente considera que...”. “que a gente”. A saber: “Alfabetiza¢do
¢ um campo de conhecimento com varias facetas, varios aspectos.
E uma técnica que tem de se ensinar as criangas, aos jovens e aos
adultos. E, e ndo deixa de ser, um campo de conhecimento como
qualquer outro que tem varias teorias que o explicam e o embasam”
(19min:56seg).

Ao comentar sobre métodos de alfabetizacdo, Soares indica
que “ndo ¢ uma questdo de métodos”. Para ela, os docentes fazem
as perguntas erradas, tais como: “Como vou ensinar a crianga
a ler e a escrever? Que método vou usar? Quando eu comego a
alfabetizar?”. Para a pesquisadora, esses questionamentos centram
o foco no alfabetizador, nao na crianca. Diz que mudando o foco,
pode-se atingir €xito no processo, pois vai seguir a trajetoria da
crianca, seu tempo, suas questoes linguisticas e cognitivas; suas
davidas e seu ritmo de desenvolvimento. Para ela, a pergunta
adequada seria: como essa crianca aprende?

Esse questionamento € o ponto que congrega os conceitos
sob investigacdo desse trabalho, qual seja, os conceitos utilizados
por Magda para alfabetizacdo e letramento. Nesse sentido,
observou-se que ela os declara como indissociaveis. Tanto, que
fez uso do nome de uma das praticas educacionais da comunidade
educacional de Lagoa Santa/MG, o “Alfaletrar”, para batizar, junto
com as professoras, esse amalgamento. Seriam dois Programas
desenvolvidos pela comunidade: Alfaletrar e Alfalendo. A
educadora faz questdo de salientar que ndo se trata de um “M¢étodo
Magda Soares”, repudia totalmente essa ideia. Chama de Acao
Educativa, nao método; e declara que o conjunto de conhecimentos

120



Alfabetizagdo e letramento em tempos de pandemia

foi desenvolvido de forma cooperada com as professoras de Lagoa
Santa/MG. (46min:22seg).

Ao comentar sobre o alfaletrar, diz que é um verbo represen-
tativo da juncao de alfabetizagdo e letramento, no que se percebe,
segue a compreensao de que letramento € o uso social da linguagem,
pois argumenta que, se perguntando “como a crianga aprende”, esta
se considerando o foco do processo na crianga, considerando o seu
contexto de origem e de vocabulario, o conhecimento desse sujeito.
Além de todos os processos linguisticos e cognitivos, diz Magda
Soares, ¢ necessario lembrar que: “o sistema alfabético de escrita é
um objeto cultural de representacao, complexo, bastante abstrato”,
€ que para sua apropriagdo ¢ necessario desassociar o significan-
te do significado. Questionada sobre as similaridades e diferengas
entre alfabetizacao de criangas e de adultos, embora aponte que se
dedica mais ao estudo de criangas, Profa. Magda lembra que, tan-
to uns, quanto os outros, precisam ser considerados em momento
de aprendizagem, ou seja, todos estao aprendendo o mesmo objeto
cultural. Ela exemplifica: “Vocé tem um adulto analfabeto, se ele
ndo perceber que o que a gente escreve ¢ o som das palavras e
nao o que a palavra significa, torna-se muito dificil a alfabetizagao.
Entdo, a consciéncia fonica ¢ importante também na Educagdo de
Jovens e Adultos. Como hipdtese, o caminho é o mesmo, € o foco
na aprendizagem do aluno adulto e isso vai fazer a diferenga, pois
a crianca estd em formacao e o adulto ja possui muita coisa conso-
lidada” (1h:6min:39seg).

Soares reforga que alfabetizar adulto ndo ¢ infantiliza-lo,
usando, inclusive, materiais de motivacao infantil. Reforca a questao
do contexto cultural. Lembra Paulo Freire e seus postulados sobre
alfabetizacdo de adultos, que partiam da realidade destes sujeitos.
Associa novamente o processo de alfaletrar com as questdes sociais.
Diz que ¢ importante lembrar que ha uma diferenca muito grande
dentre as classes sociais no Brasil, o acesso aos bens culturais é
diferente para uma crianca de classe alta, para uma crianga de
classe popular, assim como para os adultos. Ressaltar isso aumenta
a responsabilidade da escola, que deve oferecer oportunidades
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culturais para esses individuos.

Sobre a consciéncia fonica, a respeito da qual ja havia se
manifestado, ao comentar o Método Fonico, propagado pelo atual
Governo Federal, avalia como uma resposta equivocada para a
qualificacdo da alfabetizagdo, pois, a oralizacdo do fonema isolado
ndo faz parte da cultura dos individuos, acostumados ao seu uso
em silabas, que vdo sendo desvendadas seguindo as fases de
desenvolvimento cognitivo de cada pessoa.

Na relagdo fonema e grafema, o grande papel do professor
¢ desenvolver uma consciéncia fonolégica — que a humanidade
levou milhares de anos para descobrir — que palavra ¢ uma cadeia
de sons. E que nds podemos representar esses sons e ndo daquilo
que a palavra fala (27min:50seg).

Muito se teria para falar sobre cada manifestagao de
Magda Soares, para engrandecer o tema, como, quando, ja em
fase de encerramento de sua fala, questionada sobre qual seria a
intervencao a ser feita nas escolas para garantir um processo efetivo
de alfabetizagdo, profa. Magda reforcou a responsabilidade da
comunidade em geral, e da comunidade escolar, em especial, em
promover “umprocessopermanente de desenvolvimento profissional
das professoras — que dure a vida inteira.” (1h:22min:30seg),
porém, focando no objetivo dessa pesquisa, aferiu-se que o debate
promovido pelo Ceale trouxe, como dado novo aos conceitos de
alfabetizacdo e letramento, a sua indissociabilidade no alfaletrar,
porém, esse processo, em tempos de pandemia, nao foi abordado.

O Quadro I - Sintese de conceitos nas /ives de Magda Soares
(2020) - evidencia os conceitos mapeados nas trés /ives selecionadas
para que seja possivel avaliar os impactos no conceito letramento
durante a pandemia nas /ives da pesquisadora Magda Soares.
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Quadro I — Sintese de conceitos nas /ives de Magda Soares (2020)

zidos na vida real.

O que contempla o novo ter-

[ 99 .
mo: “alfaletrar”, que fundiu em
seu conteudo os dois proces-
sos: alfabetizar e letrar.

Alfabetizacdo | Letramento Pande- Tecnologia Ensino
mia
Processo de Usos sociais Nao O sistema Quem aprende: a
aquisicdo do | dalingua mencio- | de escrita crianca
sistema de -antes-duran- | nado. alfabético ¢ O que aprende: a
escrita - tem te-depois da uma tecnolo- ; Ltion-
escr po1s da I escrita alfabética;
— | inicio e fim. alfabetizacdo. gia, mas toda | ¢ usos sociais da
2 tecnﬁ)lo gia sO | escrita
3 ganha senti-
; uando aprende:
do na medida Q ) crl)
ao longo de seu
que responde desen gol imento
a usos so- :/ v lineu
L niti inguis-
ciais. cognitivo ¢ finguis
tico.
O processo de alfabetizagdo se | Epoca Menciona a Mudar o foco:
da no contexto dos usos sociais | dificil aquisicdo da | da atengdo das
da leitura e da escrita, aprender | que escrita como | perguntas erradas
a ler convivendo com os varios | estamos | uma tecno- para o foco nas
géneros e suportes da escrita. vivendo | logia. perguntas certas; da
A crianga aprende a tecnolo- de énfase no profes-
gia — o sistema alfabético de estudo sor para énfase na
escrita — ao mesmo tempo que | em casa. crianga:
convive com 0s usos desse “Perguntas erradas
. . >
sistema, reconhecendo a in- voltadas ao profes-
dlSSOCl?.bllldade entre estar se sor com énfase do
alfabetizando e estar se letran- alfabetizador em si
do; aprende a ler para se tornar mesmo: como eu
capaz de ler o que se 1€ na vida vou ensinar? Que
« ?
o | real; aprende a escrever para método vou usar?
> . x ?
= produzir textos que sdo produ- Quando eu posso

ensinar isso a essas
criangas. Perguntas
certas, cujo foco
esta na crianga:
como a crianga
aprende? Como eu
posso acompanhar
a crianga no pro-
cesso de desenvol-
vimento social e
cognitivo para que
ela aprenda? Por
que ela ndo esta
aprendendo?”
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Alfabetizacio | Letramento Pande- Tecnologia Ensino
mia
E reconhecida | E o uso social O Sistema Ha o reforgo de
como um da linguagem, | Apare- Alfabético de | que ¢ importante
campo de segue ce de Escrita é o lembrar que ha
conhecimento | sugerindo forma sujeito, como | uma diferenga mui-
com varias 0 como muito um objeto to grande dentre
facetas, a crianga impac- cultural de as classes sociais
varios aprende, para | tante, representa- no Brasil, o acesso
aspectos, se por o foco | pois ¢do, comple- | aos bens culturais é
técnica que do processo esse X0, bastante | diferente para uma
tem de se na crianga, encontro | abstrato; crianga de classe
ensinar as considerando | fez parte alta e para uma
criangas, o seu das crianga de classe
aos jovens e contexto de ativida- popular, assim
aos adultos, origem e de des de como para os adul-
campo de vocabulario, o | come- tos. Isso aumenta a
conhecimento | conhecimento | mora¢do responsabilidade da
o | como desse sujeito; | dos 30 Escola, que deve
.2 | qualquer anos do oferecer oportuni-
= | outro que Ceale, dades culturais para
tem varias previa- esses individuos.
teorias que o mente
explicam e o prepara-
embasam; das para
serem
realiza-
das em
moda-
lidade
presen-
cial,
mas
adapta-
das ao
remoto,
por
conta
da Co-
vid-19;

Fonte: Elaborado pelas autoras.

3. Liveletrar: um letramento de Magda Soares advindo da

pandemia

Considerando a opcao de Magda Soares e da Comunidade de
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Educadores e educadoras, de unir alfabetizagao e letramento em um
termo, pela sua pertinéncia, apresenta-se um conceito que surgiu
da visualizacdo as lives, leituras e releituras da Soares. Liveletrar
— seria a soma da transmissdo ao vivo com o letramento. Acredita-
se que o percurso impingido pela pandemia da COVID-19 levou
as comunidades a usarem esse tipo de ferramenta para continuar
trabalhando e tendo esperanca de um tempo de saude que ainda
ha de vir. O letramento que Magda Soares, com seu exemplo de
vida, com sua atuagdo profissional, com suas publicacdes, faz com
que pessoas dos mais diferentes lugares possam ser seus educandos
e educandas, “alfaletrando-se” e “liveletrando-se” no que ha de
melhor no Brasil, que € o seu professorado, que pode muito bem
ser representado pela figura iconica de Magda.

Confirmando as expectativas, e porque esse texto ainda estava
em constru¢do, vai-se apresentar apenas um aspecto de uma /ive que
ndo entra no escopo da pesquisa, mas que reforga os olhares atentos
de Magda Soares — Senhora de seu tempo - ao contexto social em
que vive. Em 23 de marco de 2021, o Grupo CNPq Gellite - Grupo
de estudo e pesquisa em Didaticas de leitura, da literatura e da
escrita, da Universidade Federal de Alagoas (UFAL), promoveu a
live: “Alfabetizagdo e Letramento: na cultura do papel e na cultura
das telas” com a professora Magda Soares. Disponivel em: https://
www.youtube.com/watch?v=o0kVYiJPNqge8. Ao ser conferida no
dia 04.04.2021, ja totalizava 29.242 visualizagdes. Sob a mediagdo
do prof. Nadson Aratjo (PPGE/UFAL) e Profa. Adriana Cavalcanti
(CEDU/UFAL), a live seguiu uma abertura padrao, saudagoes,
orientagdes praticas sobre a /ive, e biografia da protagonista. Profa.
Magda teceu comentarios, resgatando aspectos da cultura escrita,
sobre o alfaletrar, sua base, seus postulados e, fez um recorte
especial para a questdo buscada por essa pesquisa nas /ives de 2020,
como alfabetizar em tempos de pandemia. Leal ao que acredita
como tecnologia cultural, Magda cita que as criangas tém certa
“plasticidade cerebral”, o que propiciaria a crianga interagir nas
duas culturas: escrita e digital, entretanto, ela afirma taxativamente
que nao acredita que os recursos tecnoldgicos funcionem para a
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alfabetizacdo, que ¢ majoritariamente ligada a cultura escrita. Com

uso de slides, ela apresentou o seguinte paralelo:

Alfabetizagdo e Letramento: na cultura do papel e na cultura das telas. Profa. Dra. Magda Soares

ALFABETIZACAO

NA CULTURA DO ESCRITO

NA CULTURA DIGITAL

* Apropriagdo do sistema de escrita
alfabética, um artefato cultural:
representagao dos sons da lingua
por sinais graficos, as letras —
uma tentativa de desenhar o som
da lingua.

Ler, compreender, interpretar textos
em escrita alfabética, impressos
Ou manuscritos.

Escrever textos alfabeticamente,
observando as convengdes de

+ Alfabetizagdo digital:
escrita que envolve signos,
gestos e comportamentos
necessarios para ler e escrever
em computador e outros
dispositivos digitais, com uso
de numerosos sistemas de
representagdo: letras, sinais
graficos, icones, cores, sons,

imagens fixas e em
movimento.
SUPORTE: a tela

organizagio do texto na pagina.

Suporte: o papel

Gellite UFAL
Ml https:/forms.gle/xHyXYDuxnkdGA7WAA
S - -
Print screen da live “Alfabetiza¢do e Letramento: na cultura do papel e na
cultura das telas”. Gelite/UFAL, 2021 (53min:41seg).

Ao tomar o termo alfabetizacdo digital, Soares traz uma
tematica que foi apresentada junto as reflexdes do CIEB, que ha
necessidade de “desenvolver comportamentos” digitais para fazer
uso pleno dos recursos de computacdo. Considerando que, em
grande maioria dos lares das familias populares do Brasil, nao
ha sequer computador, realmente, o processo de alfabetizagao,
que por si, de forma presencial e com a mediagdo dos docentes,
ja ¢ considerado complexo e abstrato, pode vir a confirmar o que
Soares manifesta em toda a live, sempre que perguntada: acredita
ser impossivel alfabetizar via modalidade remota.

Concluindo essa terceira sessdo, observa-se que Magda
Soares segue pesquisando as circunstancias e os contextos da
alfabetizacdo do Brasil, nesse sentido, ndo se tem como fechar as
reflexdes nestes trés topicos, porque alguém tdo produtivo quanto
ela, ja pode ter avangado em suas reflexdes. A cultura escrita ¢ mais
lenta. As lives céleres. Fica-se no aguardo de mais um liveletrar
com Magda Soares.
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Consideracoes finais

Considerando o objetivo da pesquisa era cotejar as defini¢des
de letramento, apresentadas por Magda Soares, na selecdo das
lives em que era protagonista; realizadas em 2020, durante o
periodo da pandemia; e com livre acesso do publico em geral, foi
efetuada a descri¢ao das trés /ives e selecionados cinco conceitos
para comparacdo, a saber: alfabetizagdo, letramento, pandemia,
tecnologia e ensino. As lives, seguiram um critério cronologico e
foram denominadas: Live 1; Live 2; Live 3. A avaliagdo buscou
verificar se a pandemia de Covid-19 teria afetado o conceito de
letramento que Soares vinha apresentando em seus postulados
teoricos, considerando o momento atual de aulas on-line em um
amplo quadro tecnologico. Para apresentar as constatacdes, serdo
divididas em dois momentos.

Inicialmente, percebeu-se que a pesquisadora alterou o
conceito de letramento durante o periodo da pandemia, mas
ndo pela pandemia em si. Foi possivel verificar que, apos o
lancamento do seu livro Alfaletrar: Toda criang¢a pode aprender a
ler e a escrever (2020); o conceito alfaletrar passa a ser utilizado
para definir a simultaneidade dos processos de alfabetizagdo e
letramento, ou seja, ela ndo trata mais de alfabetizagdo e letramento
como processos separados, mas unidos e indivisiveis. A partir do
numero de visualiza¢des da /ives no momento da recolha de dados
(80.000, considerando a /ive promovida pela ABRALIN), pode-se
inferir que o conceito alfaletrar passard a ocupar as pesquisas e
as formagdes de professores mais rapidamente do que o conceito
de letramento, cuja divulgacao aconteceu em tempos de exclusiva
divulgacdo impressa.

Num segundo momento, quanto ao cenario de aulas on-line e
o uso das tecnologias para mediar os processos de alfabetizagdo e
letramento, percebeu-se que este topico, por ndo ser o objetivo de
nenhuma das /ives analisadas, ndo foi discutido. O que ndo permite
concluir que a tematica ndo foi objeto de outras manifestacoes da
pesquisadora Magda Soares ainda em 2020. Essa temética viria a

127



Carla Roberta Sasset Zanette | Leandro Mayer | Marcia Farinella
(Organizadores)

ser abordada especificamente em 2021, porém, como nao era objeto
da pesquisa que ora se encerra, essa live (Gellite/UFAL) foi apenas
tangenciada e serd alvo de maiores estudos em outras oportunidades.

A andlise realizada permite enfatizar a propriedade da
pesquisadora em avaliar a importancia da fundamentacdo dos
professores alfabetizadores em teorias linguisticas e cognitivas
para capacita-los a reconhecer o momento em que determinado
método pode ser aplicado favorecendo a aquisi¢do do sistema de
escrita pelos alunos. Também, a coloca num patamar de educadora
iconica do Brasil, pois, mesmo se considerando firmemente baseada
na cultura escrita, aceita ingressar na cultura digital “livetrando”
milhares de pessoas que acreditam que a Educagdo ¢ movimento
coletivo, cooperativo e social.
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DESAFIOS DA GESTAO ESCOLAR NO
CONTEXTO PANDEMICO

Vagner Zulianelo’

“A educacdo exige os maiores cuidados, porque influi sobre toda
a vida” (Séneca).

A frase atribuida ao filésofo e escritor Séneca, que viveu ha
dois mil anos, permanece atual. Particularmente, eu ndo poderia
abordar este tema sem citd-la, pois ela também norteia minha
atuacdo e ciente da importancia que a educagdo tem na vida das
pessoas, fazer parte da Gestao Escolar ¢ um desafio consideravel
em qualquer tempo.

Nesse sentido, o ano de 2020 foi muito além de desafiador,
escancarando as mazelas presentes na educacdo e exigindo mais
do que a tradicional acdo das equipes diretivas. “Reinventar a
escola” era cliché antes da pandemia e encontrava dificuldades
para efetivacdo, mas a cobranca dessa demanda surgiu de forma
abrupta e abalou substancialmente o cenario escolar. Os gestores,
acostumados a agir in loco, foram afastados dos dominios fisicos
da institui¢do, entretanto, precisaram continuar em a¢ao, buscando
possibilidades e analisando alternativas vidveis para continuidade
das atividades letivas.

O novo movimento, iniciado no decorrer do ano letivo,

1 Mestrando do Programa de P6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Mate-
matica da Universidade de Caxias do Sul (PPGECiMa-UCS). Especialista
em Praticas Pedagogicas Interdisciplinares com énfase em Matematica (CE-
SUSC), em Metodologia do Ensino de Matematica e Fisica (UNINTER) e
em Educag@o Especial e Inclusiva (UNOPAR). Licenciado em Matematica
(UCS), Licenciado em Fisica (ULBRA) e Licenciado em Pedagogia (Uni-
cesumar). Atualmente, é professor efetivo da Rede Municipal de Ensino de
Caxias do Sul/RS, atuando nas fun¢des de Vice-Direcdo de Escola e Assesso-
ria de Tecnologia Educacional da Secretaria Municipal de Educagdo. E-mail:
vzulianelo@gmail.com.
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mudou completamente o panorama que conheciamos tdo bem: o
espago fisico das escolas ficou vazio, descaracterizando o patio, as
salas de aula e os corredores, antes repletos de vida e energia. Com
isso, a escola precisou adentrar os lares, obrigando a comunidade
escolar a se adaptar a realidade inédita, quase que instantaneamente.
Vivenciamos uma reviravolta sem igual na educagdo, fazendo com
que a tecnologia (muitas vezes, ignorada até entdo) passasse a ser
essencial, substituindo grande parte do contato fisico pelo virtual.
Assim, os gestores escolares, as coordenagdes pedagogicas, os
professores e as familias precisaram se adequar ao contexto vigente.

Educacio: responsabilidade de todos e seus entraves na
pandemia

A educacdo ¢ um direito de todos os brasileiros, previsto no
artigo 6° da Constituicdo Federal: “Sao direitos sociais a educacgao,
a saude, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o
lazer, a seguranga, a previdéncia social, a protecdo a maternidade
e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicdo” (Brasil, 1988). Contudo, engana-se quem supde que
ela seja responsabilidade exclusiva da escola.

Nesse aspecto, a legislacdo brasileira ¢ clara quanto ao
compromisso coletivo de toda a sociedade em prol da valorizacdo
adequada da educacdo e de sua oferta com qualidade. Citando
novamente nossa Constitui¢do, o artigo 205 indica que “A
educacao, direito de todos ¢ dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 1988).
Essa ideia ¢ reiterada também pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
da educacdo nacional, em seu artigo 2°.

Dadas as previsdes legais, faz-se necessaria a efetivagao da
teoria na pratica: eis aqui um dos grandes desafios a ser enfrentado e
superado a partir do isolamento e distanciamento social ocasionados
pela pandemia, contextualizado inicialmente (em abril de 2020)
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através de trecho do Parecer CNE/CP n° 5/2020:

A situacdo que se apresenta em decorréncia da pandemia da
COVID-19 néo encontra precedentes na histéria mundial do pos-
guerra. Segundo a Organizagao das Nagdes Unidas paraa Educacao,
a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), milhdes de estudantes estao sem
aulas com o fechamento total ou parcial de escolas e universidades
em mais de 150 paises devido a pandemia do coronavirus. No
Brasil, as aulas presenciais estdo suspensas em todo o territério
nacional e essa situagdo, além de imprevisivel, devera seguir ritmos
diferenciados nos diferentes Estados e Municipios, a depender da
extensdo e intensidade da contaminagdo pela COVID-19. (CNE,
2020, p.3)

Ainda, o mesmo Parecer indicou outros aspectos a serem
observados:

[...] ¢ importante considerar as fragilidades e desigualdades
estruturais da sociedade brasileira que agravam o cenario
decorrente da pandemia em nosso pais, em particular na educacao,
se observarmos as diferengas de proficiéncia, alfabetizacdo ¢ taxa
liquida de matricula relacionados a fatores socioeconomicos e
étnico-raciais. Também, como parte desta desigualdade estrutural,
cabe registrar as diferencas existentes em relagdo as condigdes
de acesso ao mundo digital por parte dos estudantes ¢ de suas
familias. Além disso, ¢ relevante observar as consequéncias
socioecondmicas que resultardo dos impactos da COVID-19 na
economia como, por exemplo, aumento da taxa de desemprego
e reducdo da renda familiar. Todos estes aspectos demandam
um olhar cuidadoso para as propostas de garantia dos direitos e
objetivos de aprendizagem neste momento a fim de minimizar os
impactos da pandemia na educagdo. (CNE, 2020, p.3)

Diante disso, mesmo que o documento explicite um panorama
geral e de &mbito nacional, a realidade local ndo divergiu do que foi
descrito. A educacao da rede publica, em especial, deparou-se com
adversidades nunca antes enfrentadas no curso da historia recente
da humanidade e isso exigiu consideravel esfor¢o, ndo apenas da
gestdo, mas em conjunto com toda a comunidade escolar.

Na nova realidade, a comunicacdo entre sujeitos praticamente
deixou de ocorrer de forma presencial e outros meios precisaram
ser adotados para que ela permanecesse efetiva: papel, telefone e
internet entraram em evidéncia. Com muitas restri¢coes estabelecidas
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visando evitar a disseminagao do novo coronavirus ¢ a necessidade
de dar sequéncia nas atividades letivas, a escola precisou adotar
diferentes estratégias, contatando as familias através de ligagdes
telefonicas e das redes sociais digitais, mesmo existindo muitas
ressalvas (inclusive, legais) no caso destas ultimas. Este movimento
foi apenas o pontapé inicial para tudo que vinha depois, sempre
considerando que a educagdo publica ndo deve deixar ninguém
para trés.

Enquanto isso, os professores precisaram readequar suas
aulas, organizando e disponibilizando atividades ndo presenciais
com carater autoexplicativo, que pudessem ser realizadas em casa
sem sua supervisdo direta e que possibilitassem a continuidade da
constru¢do das aprendizagens previstas. Em resumo: tarefa nada
facil! Do outro lado, as familias também sentiram a necessidade de
reajustar sua rotina, tendo em vista que a realiza¢do das atividades
escolares passou a ocorrer dentro de casa, dividindo a atengdo, o
espago e, muitas vezes, os meios com o trabalho. Ainda, nao ha como
nao mencionar as dificuldades causadas pela pandemia diretamente
ligadas a perda de emprego, de renda, de pessoas proximas e outros
tantos aspectos relatados externos a educagdo, mas que interferiram
diretamente nela.

Ap6s andlise mais apurada, o parecer CNE/CP n° 11/2020,
exarado em julho de 2020, apontou que

os estudos disponiveis sobre a situagdo recente revelam que a
maioria das redes publicas de ensino busca implementar atividades
ndo presenciais alinhadas com as recomendagdes do Parecer CNE/
CP n° 5/2020. Os maiores desafios sdo: a grande desigualdade no
acesso a internet pelos estudantes; as dificuldades dos professores
em desenvolver atividades remotas; as desigualdades no indice
socioecondmico das escolas que também se revela na desigualdade
da sua infraestrutura. (CNE, 2020, p.7)

Percebe-se assim que a reconfiguracao da escola demandou
muita flexibilidade nas tomadas de decisdes, constituindo-se de
inimeras tentativas que, por sua vez, foram exitosas ou falhas, mas
sempre amparadas no didlogo permanente.
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Gestao Escolar: atuaciao no cenario pandémico

O principio da Gestdo Democratica

Com ou sem pandemia, existe consenso: a educacao ¢ feita a
varias maos e ndo se constroi na individualidade. Um dos principios
indicados na Constitui¢ado Federal para a educagdo brasileira,
regulamentado pela LDB e pelo Plano Nacional da Educacao (PNE)
¢ a Gestao Democratica, essencial para a qualidade e efetivacao da
Educagao, uma vez que ela aproxima, responsabiliza e chama para
a agdo os sujeitos que fazem parte da comunidade escolar.

Segundo a LDB (Brasil, 1996):

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo
democratica do ensino publico na educagdo basica, de acordo com
as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:

I - participag@o dos profissionais da educacdo na elaboragdo do
projeto pedagogico da escola;

IT - participagdo das comunidades escolar e local em conselhos
escolares ou equivalentes.

Assim, para qualquer que seja o encaminhamento, ¢
fundamental a plena compreensdo da realidade na qual a escola
estd inserida, uma vez que as linhas de acdo devem focar na busca
de solugdes objetivas, praticas e eficazes. Essa ¢ uma construcao
conjunta e deve estar pautada na dialogicidade, primando por uma
educacdo de qualidade e fortalecendo a atuagdo da gestao escolar.

A atuagdo durante o cendrio pandémico

Com a retomada das atividades escolares no formato nao
presencial, os novos desafios foram surgindo e coube a Gestdo
Escolar administrar, liderar e gerenciar esse processo.

A primeira grande dificuldade foi a organizag¢do da logistica
relacionada ao atendimento dos estudantes e seus responsaveis,
alcancando-os preferencialmente de forma remota, uma vez
que o distanciamento social ja instaurado deveria permanecer
preservado. Assim, as plataformas digitais se apresentaram como
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recursos indispensaveis ¢ a busca pelas op¢des mais adequadas
demandou significativo esfor¢o e rigorosa analise, culminando na
ado¢do daquelas que melhor atendiam as demandas. Entretanto, os
empecilhos tecnologicos apareceram na mesma propor¢ao que a
procura por essas possibilidades: nem todos os estudantes tinham
condi¢des minimas de acesso, seja quanto a conexao ou aparelhagem.
Essa constatacdo impds a necessidade do atendimento presencial
na escola para retirada e devolugao dos estudos monitorados,
sempre observando e atendendo a todos os cuidados e orientagdes
encaminhados pelos 6rgaos da Satude responsaveis, caracterizando-
se como uma caminhada gradual.

O segundo aspecto que merece destaque tem relagdo com o
atendimento e suporte ao corpo docente, outra atribuicao importante
da gestdao escolar. Eis aqui um topico de extrema importancia,
pois os professores precisaram rever, ressignificar e reinventar
suas praticas sem preparagdo adequada e tempo habil para essa
organizacao. Um dos maiores entraves foi desvincular a atuagao ¢ a
realidade presencial costumeiros do novo panorama nao presencial,
compreendendo que os tempos e os espagos sofreram profundas
modificacdes.

A profissao de professor envolve muita relagdo interpessoal e
acolhimento. Talvez aqui esteja a maior perda. A falta do olho no
olho e das interacdes entre professores e alunos assim como entre
alunos e os colegas. Um dos principais desafios ¢ adequar aulas,
materiais ¢ atividades para outro modelo que ndo o presencial.
Muitas tecnologias estdo sendo disponibilizadas neste momento
de crise. E uma avalanche de informagdes, o que torna muito
dificil encontrar a melhor solucao para atender a essa necessidade
ndo planejada de ensinar além dos muros da escola. (Silva, 2020)

Literalmente, foium periodo de incontéveis tentativas, visando
sempre o aperfeicoamento e a exceléncia a partir das condig¢des
disponiveis. Durante este percurso, momentos de incertezas,
medos, ansiedade, insegurancas, expectativas, frustracdes,
sobrecarga de trabalho, entre outros, vieram a tona, exigindo a
concretizagdo da gestdo do cuidado, cabendo a equipe gestora agir
com empatia e acolhimento, proporcionando oportunidades de
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escuta ao compreender que antes de profissionais, os professores
sdo seres humanos e ¢ imprescindivel zelar pela sua saude e seu
bem-estar. Apesar das funcdes de chefia, que exigem estar a frente,
pouco adianta isso ocorrer exclusivamente se os gestores nao
estiverem a frente sim mas, a0 mesmo tempo, junto com o grupo.
E essa parceria que faz a diferenca. Em suma, os professores foram
guerreiros, sem duvidas!

O terceiro viés relevante consiste na manutencdo e
fortalecimento dos vinculos apesar do distanciamento, de modo
integrado a continuidade do processo de ensino e aprendizagem.
Nao ¢ novidade que a afetividade na educagao ¢ essencial, pois

[...] evidencia-se a presenga continua da afetividade nas interagdes
sociais, além da sua influéncia também continua nos processos
de desenvolvimento cognitivo. Nesse sentido, pode-se pressupor
que as interagdes que ocorrem no contexto escolar também sdo
marcadas pela afetividade em todos os seus aspectos. Pode-se
supor, também, que a afetividade se constréi como um fator de
grande importancia na determinagdo da natureza das relagdes
que se estabelecem entre os sujeitos (alunos) e os diversos
objetos do conhecimento (areas e contetidos escolares), bem
como na disposi¢do dos alunos diante das atividades propostas ¢
desenvolvidas. (LEITE e TASSONI, 2000, p. 9-10)

O trecho acima faz referéncia as interacdes de forma
presencial, contudo ¢ possivel estabelecer um paralelo com o
contexto pandémico, apesar de desafiador. Mesmo distantes,
familias e escola podem interagir, readequando e redimensionando
essa pratica, visando resgatar e estimular a aprendizagem. A falta
da convivéncia proéxima e diaria, sem sombra de duvidas, afeta
diretamente o vinculo e a sensagdo de pertencimento, afinal, somos
seres sociais. Por isso, agdes pontuais visando a gestdo do cuidado
sdo muito importantes para suprir minimamente essas necessidades.

Retomada das aulas presenciais: perspectivas e desafios

A expressao “novo normal’ tem sido utilizada frequentemente
quando se faz referéncia a retomada de qualquer atividade no
contexto pandémico. Na Educagdo, nao ¢ diferente, afinal, sabemos

137



Carla Roberta Sasset Zanette | Leandro Mayer | Marcia Farinella
(Organizadores)

que o retorno as aulas presenciais acontecera, mas nao da forma
como estavamos acostumados.

Duvidas e incertezas assolam os gestores escolares, € ndo
¢ a toa: ainda que se preze por seguranga e cuidados, seguindo a
risca diversos protocolos com dezenas de paginas, grande parte da
responsabilidade recai sobre eles em qualquer que seja a situagdo. Ja
acompanhamos varias experiéncias de retorno presencial, no Brasil
€ no exterior, e percebemos que isso exige um planejamento muito
bem construido aliado a outras acdes e fatores externos a escola.
Nesse sentido, o parecer CNE/CP n°® 11/2020 também analisa e traz
recomendacoes:

A reabertura das escolas, segundo a recente experiéncia
internacional, deve ser segura e consistente de acordo com as
orientacdes das autoridades sanitarias locais e das diretrizes
definidas pelos sistemas de ensino. Em geral, as experiéncias
internacionais recomendam as seguintes diretrizes:

[...]

- Medidas de prote¢ao a comunidade escolar, sobretudo aos alunos,
funciondrios, professores e suas familias, a partir de uma avaliag@o
dos beneficios e riscos associados a questdes sociais e econdmicas
no processo de reabertura;

[...]

- Investimento nas escolas: as autoridades locais e gestores
escolares devem assegurar os investimentos necessarios em
4gua, higiene, lavatorios, méscaras etc. E importante considerar
a possibilidade de nova onda da pandemia, eventual necessidade
de fechamento de escolas e a manuten¢do das atividades nao
presenciais;

- Cuidados especificos com a merenda e transporte escolar:
considerando o risco potencial de ampliagdo das possibilidades de
contaminagdo existentes durante a entrega e consumo dos alimentos
a serem consumidos e do distanciamento entre estudantes dentro
dos Onibus, além da movimentagdo das criangas e jovens dentro
do municipio. Reorganizagdo da merenda escolar, atengdo especial
aos talheres, pratos ¢ alimentacao;

[...]

- Numero limitado de alunos por sala de aula. Redistribuicdo dos
alunos; reorganiza¢do dos horarios e dias de atendimento aos
alunos e as familias, de acordo com os protocolos locais;
Organizacdo dos espagos fisicos para professores e funcionarios
das escolas;
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- Formagdo e capacitagdo de professores e funcionarios: ¢
essencial a preparagdo socio emocional de todos os professores
e funcionarios que poderdo enfrentar situagdes excepcionais na
atengdo aos alunos e respectivas familias; preparagdo da equipe
para a administragdo logistica da escola; formagao de professores
alfabetizadores; formacdo de professores para as atividades ndo
presenciais; uso de métodos inovadores e tecnologias de apoio ao
professor;

[...] (CNE, 2020, p.13-14)

A selecdo dos itens elencados foi realizada no intuito de
exemplificar as diversas linhas de acao que a equipe gestora precisara
se debrucar, entre tantas outras. Perante intimeras incertezas
relacionadas a evolu¢ao da pandemia e tantas responsabilizagdes,
¢ compreensivel o receio e o alto nivel de apreensao com relacao
a volta das aulas presenciais, mesmo que de forma escalonada.
Assim, quanto mais sensatas forem as decisdes e mais concretas as
acoes, com mais tranquilidade elas serao recebidas.

Intimeras expectativas ja foram geradas para 2021 e ¢
inegavel que avancamos substancialmente em muitos aspectos
em relagdo a 2020, contudo, ainda temos que progredir em tantos
outros. Assim, o planejamento deste novo ano letivo precisaré ser
realista, considerando estratégias que ponderem os desdobramentos
desde o inicio da pandemia e permitam as decisdes mais coerentes
e assertivas possiveis.

Consideracoes Finais

Aprendemos (e reaprendemos) muito durante o ano de
2020, pessoal e profissionalmente. Tivemos oportunidades para
rever e repensar sobre nossas praticas, concepgoes € convicgoes,
reafirmando o que consideramos valido e abandonando ou
reciclando aquelas que talvez ndo estivessem de acordo. Apesar
disso, nossa compreensdo particular ainda ¢é relativa e subjetiva,
portanto, questionavel sob a otica de entendimentos diferentes.

Partindo para a esfera macro da Educacdo, (re)consideracdes
foram necessarias e isso permitiu avangar de modo significativo,
especialmente no campo da tecnologia educacional. E provavel
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que nds, profissionais da educagdo, nunca estivemos tado proximos
da verdadeira realidade dos estudantes, a qual ¢ mencionada com
frequéncia nos documentos orientadores curriculares, e pudemos
acompanhar tdo de perto a situagdo e evolugdo de cada um deles.
Contudo, sera que isso ¢ um consenso? Depende do ponto de vista.

Enfim... 2 Gestdo Escolar, caberd sempre atuar em prol da
oferta e efetivacdo de uma educagao publica de qualidade, norteada
pelos principios fundamentais que regem a Educacao Brasileira.
Entretanto, essa ¢ uma atribuicao que deve ser partilhada por toda a
comunidade escolar, onde cada sujeito precisa assumir sua parcela
de responsabilidade. Se cada um fizer sua parte, superaremos as
dificuldades atuais causadas pela pandemia, bem como, qualquer
outra que venha a surgir; é no coletivo que a exceléncia se concretiza
e o sucesso ¢ alcangado.
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ALFABETIZACAO E LETRAMENTO
EM TEMPOS DE PANDEMIA

As narrativas apresentadas foram pensadas e escritas pelos docentes,
de modo a potencializar as vozes e a interagdo dos protagonistas que
vivenciam o cenario de educagdo na sociedade contemporanea. Este
livro €, portanto, a materializagio do engajamento pela causa da
educagiao, vinculando-se as reflexdes e sistematizagdes referentes a
esse proposito.

S3o escritas que provocam e instigam o leitor a adentrar nas relagdes
pedagégicas, conhecendo os desafios que precisam ser construidos,
como processo individual e social, no propésito de potencializar a
formagio humana e dar continuidade aos desdobramentos de formagao
docente. Historias e relatos que retratam angustias, incertezas,
realizagGes e superagdes de professores que se reinventaram e se
descobriram ainda melhores nas condigdes oferecidas, porém sempre
fortalecidos na esperanga de dias melhores e de uma educagéo mais
humana e justa.

Que outras iniciativas de autorias se manifestem a partir deste
movimento!

Carla Roberta Sasset Zanette
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