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APRESENTACAO

C

educacdo inclusiva configura-se como um principio fundamental

para a constru¢do de uma escola democratica, equitativa e

comprometida com o direito de todos a aprendizagem. Mais
do que garantir 0 acesso ao espago escolar, a inclusdo implica reconhecer a
diversidade humana como valor pedagogico, social e cultural, exigindo praticas
educativas que respeitem as singularidades dos estudantes e promovam a
participacdo plena de todos no processo educativo.

O e-book “Educacdao Inclusiva: desafios e enfrentamentos no chio
da escola” propde uma reflexdo aprofundada sobre as praticas, os limites e as
possibilidades da inclusdo no cotidiano escolar. A obra dialoga diretamente
com a realidade vivenciada por professores, coordenadores escolares, gestores e
demais profissionais da educagao, evidenciando que a inclusdo se concretiza nas
agOes didrias, no planejamento pedagogico, nas relagdes estabelecidas em sala
de aula e na organizagdo da escola como um todo.

Ao longo dos textos, sao abordados os desafios enfrentados na efetivacao
da educacdo inclusiva, como a necessidade de formac¢ao continuada, a constru¢ao
de praticas pedagdgicas flexiveis, o trabalho colaborativo entre os profissionais
da escola e a adequacgao dos espagos, tempos e metodologias de ensino. A obra
destaca que a educagdo inclusiva ndo se restringe a estratégias pontuais, mas
constitui um compromisso coletivo, sustentado por politicas publicas, pela
gestdo escolar e pelo engajamento docente.

Dessa forma, este e-book convida o leitor a refletir criticamente sobre
o papel da escola na promog¢ao da inclusdo, reafirmando que uma educagio
verdadeiramente inclusiva se constréino “chdo da escola”, a partir da valorizagdo
das diferencas, do respeito a diversidade e da defesa incondicional do direito a
educagdo para todos.

Desejamos uma excelente leitura,

Comissdo Organizadora.






EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA:
DESAFIOS E ENFRENTAMENTOS NO
CHAO DA ESCOLA

Livia Barbosa Pacheco Souza’

1. INTRODUCAO

educacdo especial inclusiva, consolidada internacionalmente

desde a Declarag¢do de Salamanca (UNESCQO, 1994), afirma o

direito de todos os estudantes a aprendizagem em escolas comuns,
com apoios e adaptagdes necessarios. No Brasil, esse principio dialoga com
marcos normativos que reconhecem a inclusdao como condi¢ao para o exercicio
pleno da cidadania e para a qualidade da educagdo bésica. A centralidade do
direito e da participagdo, além do acesso, orienta politicas e praticas escolares e
estrutura o debate contemporaneo sobre inclusao.

No plano legal e de politicas publicas, o pais dispde da Lei Brasileira
de Inclusao (LBI — Lei 13.146/2015), que assegura educa¢dao inclusiva em
todos os niveis, e da Politica Nacional de Educac¢ao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008), que define como objetivos o acesso, a participagao
e a aprendizagem dos estudantes publico-alvo da educagdo especial em classes
comuns, com oferta do AEE e demais recursos. Esses referenciais criam um
dever de organizacdo escolar e de gestao pedagbgica para remover barreiras e
prover servigos de apoio.

Do ponto de vista curricular, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
2017) estabelece o patamar de aprendizagens essenciais e refor¢a principios de
equidade e inclusao, orientando redes e escolas a planejarem projetos pedagogicos
que considerem as singularidades dos estudantes. A implementacao, porém,
desafia sistemas educacionais a transpor diretrizes para praticas concretas em
sala e na escola como um todo, o que exige articulagao entre curriculo, avaliagdo,
acessibilidade e servigcos de apoio especializados.

1 Pedagoga (UNEB), Psicopedagoga Institucional e Clinica (Faculdade Iguacgu), Especialista
em Educag¢do em Género e Direitos Humanos (NEIM UFBA), em Género e Sexualidade
na Educag¢do (NUCUS UFBA), em Educagio para as Rela¢Ges Etnico-Raciais (UNTAFRO
UNILAB), e em Histéria e Cultura Indigena e Afro-Brasileira (Faculdade Iguacgu). - Orcid:
https://orcid.org/0000-0002-3148-5536 - E-mail: adm.liviapacheco@gmail.com.
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Os dados educacionais recentes mostram avango no ingresso de estudantes
com deficiéncia nas redes regulares, mas também evidenciam a necessidade de
qualificar condi¢des de permanéncia e aprendizagem. O Censo Escolar 2023
registrou 1,77 milhao de matriculas na educagao especial, com forte concentragao
no ensino fundamental, enquanto estudos e anudrios indicam crescimento
acelerado nas matriculas da educac¢do infantil e ampliacdo do desafio de prover
acessibilidade, formacdo docente e AEE em escala.

No cotidiano escolar (“chdo da escola”), os principais nés criticos
recorrentes na literatura incluem: (a) formacao inicial e continuada insuficiente
para praticas inclusivas; (b) oferta e articulagdo do AEE com o trabalho da sala
comum, (c) barreiras arquitetdnicas, comunicacionais e atitudinais; e (d) gestao
do tempo, dos recursos pedagogicos e da avaliagao. Pesquisas brasileiras destacam
que a efetividade da inclusdo depende de redes de apoio intra e interinstitucionais,
planejamento colaborativo e cultura escolar responsiva as diferengcas — mais do
que apenas matriculas em classes comuns (Cunha-Sotero, 2019).

Diante desse cenario, este estudo tem como objetivo analisar os desafios e
os enfrentamentos da educacao especial inclusiva no chao da escola, mapeando
tensOes entre diretrizes normativas e praticas pedagdgicas, e identificando
condigbes organizacionais e didaticas que favorecem o avang¢o da inclusdo
com aprendizagem. Especificamente, busca: (1) descrever o arcabougo legal-
curricular que sustenta a inclusdo; (ii) discutir evidéncias sobre gargalos de
implementacao (AEE, acessibilidade e formagao); e (iii) apontar estratégias de
gestdo pedagogica e colaboragdo docente que aproximem politica e pratica. Ao
longo do artigo, a apresentagdo seguira a estrutura recomendada para artigos
cientificos (IMRaD/ABNT NBR 6022), assegurando clareza de objetivos,
método, resultados e discussao.

2. METODOLOGIA

Este artigo se caracteriza como uma pesquisa de natureza qualitativa e
bibliografica, pautada em uma andlise critica da produc¢do cientifica nacional
e internacional sobre a educagdo especial inclusiva. A opg¢ao pela abordagem
qualitativa justifica-se pela necessidade de compreender os significados,
contextos e praticas que atravessam o processo de inclusao escolar, indo além
de dados numéricos e estatisticos. Para tanto, realizou-se um levantamento
sistematico em livros, artigos cientificos indexados em bases como SciELOQ,
CAPES Peritddicos e Google Scholar, além de documentos legais e normativos,
como a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n® 13.146/2015), a Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008) e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).
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O procedimento metodoldgico adotado consistiu na analise e confronto de
referenciais tedricos, marcos legais e evidéncias empiricas, buscando identificar
convergéncias, tensdes e lacunas presentes nas discussdes sobre inclusao no
contexto escolar. Foram privilegiados estudos publicados a partir de 2008 —
ano de publicagdo da Politica Nacional de Educac¢ao Especial Inclusiva — até
2024, garantindo atualidade as reflexdes. A andlise foi conduzida com base
em categorias previamente definidas: formac¢ao docente, praticas pedagbgicas
inclusivas, organizacdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE),
barreiras atitudinais e estruturais, e politicas publicas. Dessa forma, a
metodologia permitiu sustentar a discussao proposta neste artigo, assegurando
rigor cientifico, clareza argumentativa e coeréncia com os objetivos de pesquisa.

3. DESENVOLVIMENTO

3.1 Fundamentos tedricos da educacao especial inclusiva

A educagdo especial inclusiva se ancora em uma mudanga paradigmatica:
do modelo médico-individual para o modelo social de deficiéncia, que desloca o
“problema” do corpo do sujeito para as barreiras impostas pelo ambiente fisico,
comunicacional e cultural. Mike Oliver (1990), um dos principais formuladores,
argumenta que a deficiéncia resulta sobretudo de obstaculos sociais e ndo de
“incapacidades” intrinsecas, tese que se tornou pedra angular dos estudos da
deficiéncia e das politicas inclusivas contemporaneas.

No plano normativo internacional, esse giro tedrico dialoga com marcos
como a Declaragao de Salamanca (1994), que afirma o direito de criangas e
jovens com necessidades educacionais especiais a escolarizacdo em classes
comuns, e com a Classifica¢do Internacional de Funcionalidade, Incapacidade
e Saude (CIF), da OMS (2001), que propde um enquadramento biopsicossocial,
incorporando fatores contextuais e ambientais na compreensao da participagao.
Esses documentos sustentam que sistemas educacionais devem se adaptar a
diversidade discente, reorganizando culturas, politicas e praticas para garantir
acesso, participagdo e aprendizagem.

No Brasil, o arcabougo juridico consolida esse horizonte: a Lei Brasileira
de Inclusao (Lei 13.146/2015) garante educacdo inclusiva em todos os niveis e
reforga a eliminagdo de barreiras; ja a Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008) orienta redes e escolas para assegurar
acesso, participagdo e aprendizagem, com a transversalidade da educacdo
especial e a oferta do AEE. Esses referenciais vinculam a escola comum como
locus privilegiado da inclusdo e atribuem responsabilidades claras a gestdo
pedagogica.
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Como guia de desenvolvimento institucional, o Index for Inclusion (Booth
& Ainscow) oferece um conjunto de principios e ferramentas para transformar
culturas, politicas e praticas escolares rumo a inclusao, enfatizando participagao,
remocao de barreiras e tomada de decisdao colaborativa. A literatura relacionada
destaca o protagonismo da lideranga e das culturas organizacionais no avango
da inclusao, articulando evidéncias de que mudangas sustentaveis dependem de
processos coletivos e reflexivos na escola.

No ambito didético-curricular, o Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA/UDL) propde planejar desde a origem com multiplos meios de
engajamento, representacao e agdo/expressao, reduzindo barreiras e ampliando
oportunidades para todos os estudantes. As diretrizes atualizadas do CAST
(versoes 2.2 e 3.0) reforgam que o foco deve recair sobre a variabilidade humana
e sobre sistemas que historicamente produziram exclusdes — apontando
caminhos préticos para adaptar tarefas, materiais e avaliagdes.

Em suma, aportes socio-historico-culturais (Vygotsky) oferecem um
fundamento psicopedagogico a inclusdo ao enfatizar que o desenvolvimento
¢ mediado socialmente: a aprendizagem com mediac¢des, instrumentos e
interagdes na Zona de Desenvolvimento Proximal pode compensar limitagdes
funcionais e prevenir “deficiéncias secundarias” criadas pela desadequagao entre
syjeito e contexto (Johnson, 2012). Esse referencial sustenta praticas de apoio,
colaboragdo e mediacdao intencional em sala comum e no AEE, integrando
perspectiva de direitos com fundamento psicoldgico solido.

3.2 Marcos legais e politicas publicas brasileiras

O marco estruturante da inclusao no Brasil é a incorporagao da Convengao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD) ao ordenamento juridico
com status de emenda constitucional: o texto foi aprovado pelo Congresso
Nacional pelo Decreto Legislativo n°® 186/2008 (quérum qualificado) e
promulgado pelo Decreto n® 6.949/2009. A CDPD desloca o foco para a
eliminac¢ao de barreiras e compromete o Estado com um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis, influenciando diretamente politicas, financiamento
e organizagio escolar.

No plano infraconstitucional, a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n°
13.146/2015) consolida o direito a educacdo inclusiva, veda a cobranga
adicional por matriculas de estudantes com deficiéncia e impde deveres de
acessibilidade, desenho universal e oferta de apoios. Em didlogo com a LDB
(Lei n°® 9.394/1996) e com as normas de acessibilidade, a LBI reforca que a
participagdo e a aprendizagem, e ndo apenas o acesso, sdo direitos justicidveis a
serem garantidos por sistemas e escolas.

10



EDUCACAO INCLUSIVA: DESAFIOS E ENFRENTAMENTOS NO CHAO DA ESCOLA

A Politica Nacional de Educagdao Especial na Perspectiva da Educacgdo
Inclusiva (2008) orienta redes a matricular o publico-alvo da educagdo especial
em classes comuns, assegurando Atendimento Educacional Especializado
(AEE) como servigo complementar ou suplementar. O Decreto n°® 7.611/2011
regulamenta atribui¢cdes, financiamento e organizacdo do AEE, reforcando a
transversalidade da educacdo especial e sua articulagdo com o ensino comum.
Esses instrumentos moldam responsabilidades de gestao pedagdgica, formagao
docente e acessibilidade nas escolas.

No campo curricular, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) —
documento normativo de alcance nacional — afirma principios de equidade e
inclusdao e demanda planejamento que considere a variabilidade dos estudantes,
compativel com diretrizes contemporaneas (como Desenho Universal da
Aprendizagem) e com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educa¢ao Basica.
A BNCC, ao definir aprendizagens essenciais, exige adaptagcdes, recursos e
avaliacdo coerentes com a politica inclusiva.

Em 2020, o Decreto n°® 10.502/2020 tentou instituir uma nova politica de
educacdo especial; porém, seus efeitos foram suspensos pelo Supremo Tribunal
Federal na ADI 6590 (liminar de 1°/12/2020 confirmada pelo Plenario em
18/12/2020), por contrariar o0 modelo inclusivo e potencialmente promover
segregacao. Com isso, mantém-se as diretrizes da PNEE de 2008 e as obrigagdes
decorrentes da CDPD e da LBI como referéncias vigentes.

Em sintese, o arranjo normativo brasileiro combina compromissos
constitucionais e legais (CDPD, LBI, LDB) com politicas e diretrizes (PNEE
2008, Decreto 7.611/2011, BNCC) que determinam a escola comum como
16cus da inclusiao, com AEE articulado, recursos e acessibilidade. Para o “chio
da escola”, isso se traduz em deveres concretos: remover barreiras, prover apoios
e ajustar curriculo, avaliagcdo e praticas pedagogicas de modo a garantir acesso,
participagdo e aprendizagem.

3.3 Formacao docente e praticas pedagogicas

A formagdo docente € eixo estruturante para transformar o principio da
inclusdao em pratica pedagogica consistente. Pesquisas recentes no Brasil apontam
que lacunas na formagdo inicial (insuficiéncia de conteddos sobre inclusao,
avaliacdo e adaptagdo curricular) repercutem diretamente nas praticas em sala
comum e na articulagdo com o AEE. Estudos qualitativos e revisdes de literatura
destacam ainda barreiras pedagdgicas e culturais (crengas de “incapacidade de
ensinar todos”) que precisam ser enfrentadas por programas formativos continuos,
situados no contexto real das escolas (Reis e Coutinho, 2025).
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Entre as estratégias mais documentadas na literatura esta o ensino
colaborativo/co-teaching, no qual docentes da sala comum e da educagdo
especial planejam, ensinam e avaliam conjuntamente. Meta-analises e metas-
syntheses evidenciam beneficios académicos e de participacdo para estudantes
publico-alvo da educagdo especial e para a turma como um todo — desde
ganhos em leitura/linguagens até redugdes de auséncias — ainda que ressaltem
a necessidade de condi¢bes organizacionais (tempo de planejamento, clareza
de papéis, suporte da gestdo). Evidéncias brasileiras mostram viabilidade do co-
ensino quando ha formagao continuada e cultura de colaboragao.

A articulacdo entre AEE e sala comum ¢ outra dimensdo central da
pratica inclusiva. A literatura recomenda que o AEE nao funcione como espago
paralelo e isolado, mas como servico complementar ou suplementar, alimentado
por planejamento e avaliagdo compartilhados, com metas de participagao e
aprendizagem alinhadas ao curriculo. Experiéncias de ensino colaborativo e
redes de apoio intraescolares favorecem essa integragao e evitam a fragmentagao
do atendimento. Planejamento conjunto (AEE + sala comum) e devolutivas
formativas aos docentes sdo apontados como mecanismos que elevam a
qualidade do suporte (King-Sears, 2021).

No plano didatico-curricular, o Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA/UDL) oferece um referencial operacional para planejar aulas com
multiplos meios de engajamento, representagdo e agdo/expressao, reduzindo
barreiras desde a origem e evitando adaptagdes apenas reativas. Diretrizes
atualizadas do CAST e estudos ibero-americanos reforcam que o DUA promove
flexibilidade em objetivos, métodos, materiais e avaliagbes, em consonancia
com a BNCC, que demanda equidade e atengao a variabilidade dos estudantes.
Em sintese, 0o DUA traduz em escolhas concretas (rotas de acesso ao conteudo,
opg¢oes de demonstracdao de aprendizagem, andaimagem) aquilo que as normas
e o curriculo prescrevem.

A construgao de praticas inclusivas também depende de culturas escolares
que sustentem colabora¢do e melhoria continua. O Index for Inclusion (Booth &
Ainscow) é amplamente utilizado como guia autoavaliativo para rever culturas,
politicas e praticas da escola, mobilizando a comunidade para identificar
barreiras e prioridades de mudanga. Evidéncias internacionais e materiais
traduzidos ao portugués mostram que o uso sistematico do Index favorece
participagdo discente, corresponsabilidade docente e planejamento institucional
orientado por dados (Cunha-Sotero, 2019).

Nesse contexto, programas formativos efetivos combinam: (a) base
conceitual robusta (modelo social, DUA, avaliacdo para aprendizagem); (b)
dispositivos praticos (observagao entre pares, planejamento co-docente, estudo de
casos reais da escola); (c) suporte da gestao (tempo institucional de planejamento,
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acesso a recursos/tecnologias assistivas); e (d) alinhamento ao curriculo (BNCC)
e as evidéncias de eficdcia do co-ensino. Quando essa arquitetura € respeitada,
cresce a capacidade docente de planejar para a variabilidade, articular o AEE ao
cotidiano da sala comum e promover aprendizagens com participagao e sentido
para todos.

3.4 Barreiras e desafios no chao da escola

No cotidiano das escolas, as barreiras atitudinais seguem como o obstaculo
mais persistente a inclusdo: crencas de incapacidade, expectativas baixas e
praticas que “protegem” o estudante do curriculo, mas o afastam da participagdo
real. Estudos qualitativos com professores e gestores mostram que insegurangas
sobre como ensinar “para todos” e criticas ao modelo inclusivo emergem em
conflitos de rotina, impactando planejamento, avaliagdo e convivéncia. Esse
quadro reforga que a formagao, por si s0, ndo basta se ndao vier acompanhada de
processos de mudanga cultural na escola (Reis e Coutinho, 2025).

Em termos de escala do desafio, os dados de matricula evidenciam a
magnitude do trabalho nas redes regulares. O Censo Escolar (BRASIL, 2023)
registra a continuidade da expansao da educacao especial na educagao basica e
explicita a necessidade de qualificar permanéncia e aprendizagem, ndao apenas
0 acesso. O Resumo Técnico do Inep, junto com a pagina-sintese da pesquisa,
enfatiza que a gestdao de turmas, recursos e apoio pedagogico precisa acompanhar
o crescimento para evitar sobrecarga docente e fragmentagao de atendimentos.

Entre as barreiras organizacionais, destaca-se a fragil articulagdo entre
o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a sala comum. Embora o
Decreto n® 7.611/2011 e materiais orientadores do MEC definam o AEE como
servico complementar ou suplementar, muitas escolas operam o atendimento
de modo paralelo, com pouca troca de informag¢do e metas pedagdgicas
desconectadas do curriculo. Isso limita a poténcia do AEE como dispositivo de
remocdo de barreiras a participagdo e a aprendizagem.

As barreiras fisicas e de acessibilidade (arquitetdnicas, comunicacionais
e de informag¢do) permanecem presentes, especialmente em prédios antigos e
em contextos de vulnerabilidade. AvaliagGes institucionais e estudos de caso
apontam dificuldades com rota acessivel, mobiliario adaptado, materiais
em multiplos formatos e tecnologias assistivas, o que reduz engajamento e
autonomia discente. Ferramentas de autoavaliacdo institucional, como o Index
for Inclusion, tém sido usadas para mapear sistematicamente essas barreiras e
priorizar intervengdes no nivel da escola (Boff, 2024).

No plano didatico-curricular, a rigidez de objetivos, métodos e avaliagoes
¢é frequentemente relatada como barreira. A literatura sobre Desenho Universal
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para a Aprendizagem (DUA/UDL) recomenda planejar desde a origem com
multiplos meios de engajamento, representacdo e agdo/expressdo, reduzindo
adaptagdes reativas e favorecendo a participagdo. Diretrizes atualizadas do
CAST e estudos brasileiros que relacionam BNCC e DUA mostram caminhos
para flexibilizar tarefas, materiais e formas de evidenciar aprendizagem,
mas apontam a necessidade de suporte formativo e tempo institucional para
planejamento colaborativo.

Por fim, hé4 barreiras de politica e gestdo do trabalho docente: tempo
insuficiente para planejamento conjunto, auséncia de espacos institucionais de
estudo de caso, e dificuldades em traduzir normas em rotinas pedagdgicas viaveis.
Revisdes recentes e investigagdes empiricas destacam que programas formativos
efetivos precisam combinar base conceitual, dispositivos praticos (observagao
entre pares, coensino, devolutivas do AEE) e lideranc¢a escolar comprometida
com dados e autoavaliagdo — condi¢do necessaria para transformar diretrizes
em praticas inclusivas sustentaveis.

3.5 Estratégias de enfrentamento e experiéncias exitosas

Uma frente central de enfrentamento é o ensino colaborativo (co-
teaching) entre professor(a) da sala comum e professor(a) de educagao especial,
com planejamento, docéncia e avaliagdo compartilhados. A meta-analise
classica de Murawski & Swanson sintetiza efeitos positivos do co-ensino para
participacdo e aprendizagem de estudantes publico-alvo da educagao especial
quando existem condigdes organizacionais minimas (tempo de planejamento,
clareza de papéis e apoio da gestao). Sinteses e notas técnicas posteriores
reforcam a efetividade do arranjo, embora indiquem a importancia de monitorar
a qualidade da implementa¢do. Na pratica, escolas bem-sucedidas estabelecem
rotinas semanais de co-planejamento, alternam formatos (estagdo, paralelo,
equipe) e alinham metas ao curriculo (Reis e Coutinho, 2025).

No plano institucional, autoavaliagdes guiadas por instrumentos como
0 Index for Inclusion ajudam a transformar culturas, politicas e praticas,
mapeando barreiras e definindo prioridades com participagao da comunidade
escolar. A versdo brasileira traduzida por Moénica P. dos Santos e as versoes
oficiais do Index apontam processos ciclicos de diagnéstico—planejamento—agao
que favorecem mudangas sustentaveis (ex.: revisao de regras de convivéncia,
desenho de rotas acessiveis, criagio de tempos institucionais para colabora¢do).
Experiéncias documentadas relatam que o uso sistematico do Index fortalece
corresponsabilidade docente e planejamento orientado por dados.

Na dimensdo didatico-curricular, a adogdo do Desenho Universal para
a Aprendizagem (DUA/UDL) permite planejar desde a origem com multiplos
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meios de engajamento, representacao e agao/expressao — reduzindo adaptagdes
reativas e ampliando oportunidades de participagdo. As Diretrizes UDL 3.0
(langadas em 30 jul. 2024) enfatizam a remog¢do de barreiras sistémicas e o
desenho de experiéncias que honrem a variabilidade dos aprendizes, oferecendo
checkpoints préticos para objetivos, métodos, materiais e avaliacdo. Em escolas
com bons resultados, rotinas de “planejamento DUA” incluem oferta de
escolhas na demonstragao de aprendizagem, recursos em formatos alternativos
e andaimagem progressiva.

Como arquitetura de suporte, sistemas de apoio multi-niveis (MTSS/
RTI) organizam prevengao e intervencdao em camadas (universal, suplementar e
intensiva), com decisdes baseadas em dados e progress monitoring. Revisdes e notas
técnicas recentes descrevem ganhos em clima escolar e resultados académicos/
comportamentais quando MTSS é implementado com fidelidade (protocolos
claros, triagem universal, intervencdes baseadas em evidéncias e acompanhamento
periddico). Para o contexto brasileiro, a logica de camadas pode ser articulada ao
AEE e as diretrizes nacionais para orientar o fluxo de apoios (Nitz, 2023).

Entre as estratégias em sala, destacam-se tutoria entre pares e
aprendizagem cooperativa, com efeitos positivos médios e boa relagdo custo-
efetividade quando estruturadas para revisdo/consolidagdo, com papéis
definidos e materiais acessiveis. Evidéncias internacionais mostram ganhos
académicos e socioemocionais (pertencimento, redes de amizade) para tutores
e tutorados; sinteses independentes recomendam sessdes curtas e frequentes,
tarefas com critérios explicitos e feedback imediato. Essas praticas, combinadas
ao co-ensino e ao DUA, ampliam o tempo util de aprendizagem e distribuem o
suporte no cotidiano da turma (Murawski e Swanson, 2001).

Nesse sentido, é crucial articular o AEE ao curriculo da sala comum e as
politicas vigentes. O Decreto n® 7.611/2011 e materiais oficiais reforcam o AEE
como servico complementar ou suplementar ao ensino regular — logo, seus
objetivos e registros devem alimentar o planejamento compartilhado e as decisdes
de apoio em sala. Relatos e estudos brasileiros apontam melhores resultados
quando ha devolutivas formativas do AEE aos docentes, uso de tecnologia assistiva,
prontudrios pedagogicos integrados e encontros quinzenais de estudo de caso.
Essa engrenagem conecta politica, gestdo e pratica, transformando obriga¢des
normativas em rotinas de suporte efetivas para participagao e aprendizagem.

3.6 Perspectivas para o fortalecimento da inclusao escolar

Uma primeira frente de fortalecimento passa por politicas sistémicas
coerentes: metas claras de inclusdo, financiamento orientado a remogdo
de barreiras e monitoramento publico de resultados (acesso, participagdo e
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aprendizagem). Sinteses internacionais recentes recomendam articular cinco
eixos — governanga, recursos, desenvolvimento de capacidades, intervengoes
no nivel da escola e avaliagio — para que a inclusao deixe de ser “projeto” e se
torne modo de organizar o sistema. Isso implica integrar curriculo, formagdo e
AEE em planos plurianuais com indicadores verificaveis.

No plano didatico-curricular, a atualizacdo das Diretrizes UDL
3.0 (2024) oferece uma rota pratica: planejar experiéncias desde a origem
para reduzir barreiras e honrar a variabilidade de todos os aprendizes, com
checkpoints aplicaveis a objetivos, métodos, materiais e avaliagdao. Adotar UDL
como linguagem comum entre gestores, AEE e docentes cria um vocabulario
operacional para revisar rotinas de aula, tarefas e instrumentos avaliativos,
deslocando a escola de ajustes reativos para o desenho inclusivo proativo.

Como arquitetura de suporte para a escola, os sistemas de apoio em
multiplos niveis (MTSS/RTI) ajudam a organizar prevengdo e intervengdo
com base em dados: triagem universal, intervengdes suplementares de curta
duragdo e apoios intensivos monitorados. A légica em camadas é compativel
com a legislagao brasileira — especialmente com o Decreto 7.611/2011 sobre o
AEE — e pode orientar fluxos entre sala comum, AEE e servigos de apoio, com
protocolos simples de decisdo e acompanhamento (Nitz, 2023).

No nivel da cultura escolar, ciclos continuos de autoavaliacdo guiados
pelo Index for Inclusion (Booth & Ainscow) permitem priorizar mudangas com
participacdo da comunidade (estudantes, familias, equipe). O Index fornece
perguntas-guia para culturas, politicas e praticas, apoiando escolas a mapear
barreiras arquitetOnicas, comunicacionais e atitudinais e a pactuar planos anuais
com responsabilidades e prazos — condi¢do para que as transformagdes se
tornem sistémicas e sustentaveis (OECD, 2023).

A gestao por evidéncias exige alinhar estatisticas de matricula e
permanéncia a indicadores de participagdo e aprendizagem. Os dados do Censo
Escolar (BRASIL, 2023) demonstram o crescimento continuo das matriculas na
educagdo especial (com concentragdo no ensino fundamental), o que aumenta a
urgéncia de dimensionar recursos, tempos de planejamento e apoios pedagogicos
na escola; perspectivas realistas passam por integrar esses indicadores aos planos
da rede e as metas formativas de professores.

Dessa forma, a agenda de futuro deve manter alinhamento internacional
(ODS 4 e CDPD) e ampliar a voz de pessoas com deficiéncia nos processos
decisoérios — elemento reiterado por relatorios globais que defendem a inclusao
como principio para todos os estudantes e por debates recentes sobre superagao
de arranjos segregados. Em termos praticos, isso se traduz em conselhos
escolares inclusivos, consultas publicas qualificadas e accountability social sobre
a implementagao.
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4. CONSIDERACOES FINAIS E PERSPECTIVAS FUTURAS

Diante desse cenario, o presente estudo evidenciou que a educagdo
inclusiva e a formagdo docente sao pilares fundamentais para a consolidagao de
uma escola democratica, capaz de atender as diversidades presentes no contexto
social contemporaneo. As legislagdes, diretrizes curriculares e politicas publicas
analisadas apontam para avangos significativos na garantia do direito a educacgao,
mas também revelam a necessidade de constante revisdo e aprimoramento das
praticas pedagogicas. Destaca-se que a efetividade da inclusdao nao depende
apenas de marcos legais, mas sobretudo de uma mudanga cultural e institucional,
que valorize a pluralidade dos sujeitos e promova a equidade no acesso e na
permanéncia escolar.

Como perspectivas futuras, torna-se imprescindivel investir na formagao
inicial e continuada dos professores, com énfase em metodologias ativas,
tecnologiasassistivaseestratégiascolaborativasquepotencializemaaprendizagem
de todos os estudantes. Além disso, recomenda-se o fortalecimento das pesquisas
interdisciplinares e da articulagao entre universidade, escola e comunidade, para
ampliar a compreensao dos desafios e das possibilidades da educagdo inclusiva.
Assim, abre-se espago para uma escola que nao apenas acolha a diversidade,
mas que a reconhega como fonte de inovagao e transformagao social.
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1. INTRODUCAO

conceito de Educagao Inclusiva e Educagiao Especial, sdo inter-

relacionados, porém, a literatura na area aponta definigdes

distintas. Em termos conceituais, observa-se que a Educacao
Especial “surge como parte de uma proposta de educagdo para todos, que
denunciava a discriminagao e a exclusao social” (Lima, 2006, p.28).

E a partir da LDB de 1996 que ela aparece como uma “modalidade
de ensino” para atender alunos com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacio. E necessario também,
primeiramente, entender que a Educagao Especial ¢ uma modalidade de ensino,
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organizada e que perpassa todos os niveis, etapas e outras modalidades, ofertada
na Educag¢do Basica, que visa atender a um publico especifico de alunos
disponibilizando recursos que auxiliam no processo de ensino e aprendizagem
garantindo o direito a Educagdo que por muito tempo foi negado a estes alunos.

A concepg¢do de Educacdo Inclusiva, por outro lado, ndo se volta
especificamente para o atendimento educacional de pessoas com deficiéncia,
a ideia-chave defendida é que a Educac¢do se constitui um direito de todos.
Portanto, as institui¢cdes de ensino devem acomodar independentemente de suas
habilidades, necessidades ou origens, todos os alunos, incluindo aqueles com
deficiéncia no ambiente escolar.

A educacgido inclusiva ¢ um modelo educacional que visa garantir que todos
os alunos, independentemente das suas diferengas, tenham a oportunidade de
receber uma educagao de qualidade num ambiente educativo regular. O conceito
de educagdo inclusiva baseia-se na ideia de que a diversidade enriquece e que
as escolas devem se organizar para atender as necessidades educativas de todos
os alunos, incluindo alunos com deficiéncia, dificuldades de aprendizagem,
necessidades especiais ou outros desafios.

A Declaragao de Salamanca, 1994, possibilitou o inicio efetivo de esforgos
dos paises signatarios em promover uma educa¢ao inclusiva para todos com
direito a acesso, independente das suas condig¢des fisicas, intelectuais ou sociais.
Esta declaragado foi norteadora para varios paises, inclusive o Brasil, que buscava
atender a uma demanda social que era crescente. Destacamos dentro de seu
preambulo o seguinte trecho que orienta aos Estados Partes para que “adotem
o principio de educagdo inclusiva em forma de lei ou de politica, matriculando
todas as criangas em escolas regulares, a menos que existam fortes razdes para
agir de uma outra forma” (Declaragdo de Salamanca, 1994. p. 2) assinalando
assim que a Educacdo como direito humano precisava ser disponibilizado a
todos os alunos independentes de sua condigao.

O objetivo deste estudo ¢ identificar e refletir sobre os avangos legais da
Educacado Especial no Brasil, bem como fazer uma breve retrospectiva sobre
essa implementagdo se deu e quais foram as reflexdes feitas a partir das Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao — LDB Lei n° 4.024/61 até a Lei n°® 9394/96
Nova LDB. Estas leis contribuiram para que o Sistema Educacional Brasileiro
evolui de forma a ter nos espagos escolares diversos, buscando minimizar a
discriminagao, promover a igualdade, restauragdo dos valores culturais observar
as diferencas que sdo vistas em forma de diversidade/caracteristicas e nao como
uma limita¢do para o individuo, onde todos aprendem no mesmo ambiente
escolar e onde sao oferecidas oportunidades para aprofundar e ampliar a visao
de mundo de todos os alunos.

21



EDUCAGCAO INCLUSIVA: DESAFIOS E ENFRENTAMENTOS NO CHAO DA ESCOLA

Para essas devidas reflexdes, neste trabalho realizamos um estudo
bibliografico e documental nas LDB leis que versam a respeito da acessibilidade,
da organizacdo da Educacdao Especial, pois estas registram esses momentos de
mudanga de paradigma da exclusao/inclusdo. A justificativa deste estudo reside
na importancia da educagdo inclusiva e especial na sociedade.

O embasamento tedrico da pesquisa se pauta nos trabalhos desenvolvidos
por Miranda (2003), Lima, (2006), Mendes (2010), Machado e Netto (2017),
os autores contextualizam o desenvolvimento histérico da Educagdo Especial e
Inclusiva no Brasil e nos ajudam a compreender os avangos.

O presente artigo esta organizado da seguinte forma: na se¢ao 2 buscamos
trazer os antecedentes histéricos da educagdo de pessoas com deficiéncia no
Brasil; na 3 examinamos a concep¢ao de Educacdo Especial nas LDB (1961,
1971, 1996), na secdao 4 abordamos como a Constituicio Federal influenciou
para os avangos e garantias constitucionais para a inclusdo e a educagdo de
pessoas com deficiéncia, enquanto o 4.1 elucidamos as principais legislacdes que
versam sobre a Educagdo Especial, seguido das consideragdes finais do trabalho.

2. ANTECEDENTES HISTORICOS DA EDUCACAO ESPECIAL

A educagdo das pessoas com deficiéncia no Brasil foi um processo
que comegou ainda no século passado e que evoluiu com o desenvolvimento
da sociedade, seu modo de producdo e seu entendimento sobre o direito a
educacgao. Essa evolugao tanto no conceito de Educagdao Especial e da forma
que deveriam ser atendidos esses alunos, se da pelo fato da organizagdo em
torno do pensamento de integrar para a sociedade e ao revisitarmos a historia
da educagao de Pessoas com deficiéncia podemos ver como foi o processo que
se organizou naquele periodo historico até o modelo que temos na atualidade.

Assim, o propésito central desta secdo é apresentar os antecedentes
histéricos da educagao de pessoas com deficiéncia no Brasil, bem como discorrer
sobre as escolas e institui¢des que surgiram para este publico no inicio do século
XX. Com vistas a situar sobre este processo, serdo mobilizadas as reflexdes de
Miranda (2003) e Mendes (2010) que tragam uma trajetoria histérica e politica
dos principais acontecimentos e mudangas que ocorreram no panorama da
educacdo nacional.

Em leitura a Miranda (2003) e Mendes (2010) percebe-se que a histéria da
Educagdo Especial no Brasil tem como marcos principais a criagdo do Instituto
dos Meninos Cegos em 1854 e do Instituto dos Surdos-Mudos em 1857, na cidade
do Rio de Janeiro. E interessante observar que as primeiras iniciativas para a
educagdo de pessoas com deficiéncia partiam de modelo paralelo, ndo integrado
numa politica educacional abrangente, importa sublinhar neste momento a
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criagdo destas instituigdes pioneiras que muito contribuiram para as questdes que
se relacionavam ao comego do cuidado com a educagio dos “excluidos”.

Continuando esse percurso, Miranda (2003) menciona que ambos foram
criados por intermédio de amigos e de pessoas que tinham uma relagdao proxima
ao Imperador Dom Pedro II, é possivel dizer que a visdo que se tinha sobre
educacdo e atencao a pessoa com deficiéncia, desde seu primoérdio corroborou
para o carater assistencialista e permeou a concep¢ao de Educacao Especial por
um tempo consideravel.

Diante desse cenario, o descaso que se tinha por parte do governo e a
despreocupagao nao s6 com a educagao de pessoas com deficiéncias, mas com
a educacgdo e escolarizagao da sociedade em geral, nesse periodo era nitido. O
que se constata € a exclusao de uma parcela significativa da populagao, assim
a escola se tornava privilégio de um pequeno grupo, ou seja, dos mais ricos.
Seguindo esse contexto histérico, percebemos que pobres e deficientes ndo
possuiam direitos a educagdo e poucas eram as agdes para proporcionar aos
mesmos condi¢des e acesso ao ensino.

Em relagdo aos modelos propostos de Educacdo Especial, na época,
baseavam-se em duas vertentes: médico-pedagogica e psicopedagdgica:

Vertente médico-pedagdgica: mais subordinada ao médico, ndo s6 na
determinacdo do diagnostico, mas também no ambito das praticas
escolares [...]. Vertente psicopedagogica: que nao independe do médico,
mas enfatiza os principios psicoldgicos [...] (Jannuzzi, 1992. p.59).

O resultado dessas vertentes ocasiona um problema maior, origina-se
as classes especiais e segregadoras de atendimentos a pessoas com deficiéncia.
Com base no que dispdem Mendes (2010) no periodo da Primeira Republica
(1889-1930) cresce o interesse dos médicos pelas pessoas com deficiéncias, a
partir disso surgem os servicos de higiene mental e saude publica que tinha
como objetivo principal identificar os considerados “anormais de inteligéncia”.
Sob essa 6tica, o pensamento que predominou era que se tratava de uma doencga
e atribuiam essa deficiéncia a pobreza e falta de higiene da populagao.

Em consonancia com as investigacdes de Miranda (2003) no inicio
do século XX, as instituigdes que surgiram para a educagdo de pessoas com
deficiéncia eram instituigdes religiosas e filantropicas, o periodo ¢ marcado
pela omissdo do estado. Ja na metade do século XX, observa-se uma mudanga,
ocorre o desenvolvimento de escolas e/ou classes especiais em escolas publicas,
o intuito disso era oferecer a pessoa com deficiéncia uma educagdo separada dos
demais alunos.

No mesmo sentido de Miranda (2003), a autora Mendes (2010) aponta
para o crescimento das escolas especiais comunitarias e das classes especiais em
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escolas publicas e principalmente na despreocupagdo com a conceituagdo de
quem era de fato uma pessoa com deficiéncia.

Enquanto se observa o crescimento da institucionalizacdo, da implantacdo
de escolas especiais comunitarias e de classes especiais nas escolas publicas
para os variados graus de deficiéncia em varios paises ao longo da primeira
metade do século XX, no Brasil predominou no geral a despreocupagio
com a conceituacdo, com a classificagdo e com a criacdo de servigos. (
Mendes, 2010, p. 97).

Sob essas circunstancias, cabe frisar que as preocupagdes eram com as
reformas educacionais para atender as pessoas sem deficiéncia, tais reformas
também influenciaram o desenvolvimento da educag¢do de pessoas com
deficiéncia, sob o ideario do movimento escola novista que muito contribuiu
para a exclusdo dos alunos das institui¢des regulares de ensino, pelo motivo
deles ndo se adequarem as exigéncias escolares.

Com o fim do Estado Novo a luta pela escola ptblica se intensificava e a com
elaboracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo que foi promulgada no ano
de 1961, se inicia as a¢Oes do poder publico na 4rea da educagao especial, quando
pela primeira vez em dois artigos a “educacgao dos excepcionais” ¢ retratada.

Na proxima sec¢ao, o enfoque sera na discussao em torno das legislagdes
que moldaram a educagdo especial no Brasil, esta andlise permitird um melhor
entendimento do percurso historico da legislacdo educacional brasileira em
relagdo a educagdo especial, demonstrando a concep¢ao de Educagdao Especial
presentes nas (LDB).

2.1 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) DE 1961 A 1996

Passa-se, agora, a examinar nesta se¢do como a Educacdo Especial era
vista no contexto das Leis de Diretrizes e Bases da Educag¢do (LDB) de 1961,
1971 e 1996, e as principais mudangas nas legislagbes e como isso impacta a
organizagdo da Educacdo Especial. Analisando as leis que regulamentam
a Educacgdo brasileiras até a conjuntura que temos, vamos constatar diversas
alteragdes, a organiza¢ao do ensino sem davidas é marcada por muitas mudangas
e de lutas travadas em prol da consolidagdo da escola publica.

Antes de seguir, é necessario situar o contexto historico e os debates em
torno da aprovagao da primeira (LDB) de 1961, o foco das discussdes voltavam-
se para a amplia¢do da oferta da educagdo nacional, bem como da organizagao,
regulamentacdo e estruturacdo da educagdo no Brasil, é nesse contexto que
surge a proposta de elaboragdo. Chama-se a atengdo, porque o periodo em que
0 pais estava era o de busca por modernizag¢ao, querendo promover mudangas e
acompanhar o desenvolvimento econémico e social.
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Com vistas a discorrer sobre o debate brasileiro em torno da Lei de
Diretrizes e bases da educacao brasileira (N° 4.024 de 1961), serdo mobilizadas
as reflexdes de Machado e Netto (2017), pois problematizam o debate em torno
da aprovagdo da lei, abordando as ideias privatistas e a luta dos defensores da
educacgao publica, debates que se alastraram por meio da imprensa.

Os privatistas acusam os defensores da escola publica de atentar contra a
familia no que se refere ao seu direito de “liberdade de ensino” ou seja,
ao direito dos pais escolherem a educagdo que julgassem mais adequada
aos seus filhos. Por sua vez, os defensores da escola publica denominados
genericamente pela historiografia da educagdo brasileira por liberais,
entendiam que os privatistas buscavam a continuidade dos privilégios da
Igreja e daqueles que exploram comercialmente a educagdo escolar, agao
essa que manteria a educagdo como um privilégio social (Machado; Netto,
2017, p. 293).

Considerando o exposto, observa-se que essas discussOes refletiam
visdes diferentes sobre como promover o desenvolvimento educacional no
Brasil, os privatistas defendiam a descentralizagcdo da educacgdo, visando mais
autonomia para instituigdes privadas, como escolas confessionais, particulares
e filantrépicas. Por outro lado, os defensores da escola publica destacavam a
importancia do Estado como o principal responsavel por garantir o acesso
a educagdo basica de qualidade, eles argumentavam que a educagcdo era um
direito social e que a presenga do Estado era fundamental para evitar a exclusao
de camadas mais desfavorecidas da populagao.

Portanto, a aprovagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional
(LDB) de 1961 foi um marco importante na legislacao educacional brasileira,
porque ela estrutura o ensino em niveis e modalidades, além de tratar da
organizagao dos curriculos escolares. Em face disso, realga-se que ela teve um
papel importante na organiza¢ao do sistema educacional brasileiro.

Da-se destaque, nessa discussdo que as agdes no que refere ao ensino
de pessoas com deficiéncia aparece na LDB de 1961 a expressao “educaciao
de excepcionais” em dois artigos o (88, 89) determinava que “a educagdo de
excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de educagao
a fim de integré-los na comunidade” (Brasil, 1961). Na se¢ao anterior, enfatizou-
se que a educagdo especial funcionava de forma isolada do sistema de educagao
nacional, por esse motivo a promulgac¢do desta lei é o marco inicial das agdes do
poder publico em relagdo a educagdo especial.

Compreendemos que a LDB de 1961 apresentou uma linguagem vaga e
nao definiu a clientela que se destinava o ensino, o que deixa claro ¢ a ideia de
que a educacao de alunos com deficiéncia deveria ser realizada em ambientes
separados, o proprio texto quando diz “no possivel, enquadrar-se no sistema
geral de educacdo” deixa essa interpretagao.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional de 1971 (Lei n°
5.692/71) reafirmou o direito a educacao para todos os brasileiros, em relagao
a educacao especial, no art. 9° vemos a definicdo da clientela da educacgdo
especial, o que ndo estava claro na de 1961.

Art. 9° Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas, os que se
encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e
os superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as
normas fixadas pelos competentes conselhos de educagado (Brasil, 1971).

Nota-se que essa LDB trouxe um termo diferente da anterior, quanto ao
ensino destinado a pessoas com deficiéncia, ela incorpora o termo “tratamento
especial”, este enunciado, novamente, evidencia a ideia da 19961, trazendo
novamente uma visao da educagdo especial que privilegiava a segregacao e o
ensino em ambientes separados dos considerados “normais” na sala regular.

A LDB de 1996 (Lei n° 9.394/96) reconfigura a organiza¢ao do ensino
no Brasil e dedica o Capitulo V para tratar sobre a Educagdao Especial, ganha
notoriedade, porque foi elaborada em um contexto de discussdes internacionais
sobre os direitos das pessoas com deficiéncia e dos mecanismos para assegurar a
educacao com qualidade para este publico especifico.

O diferencial dessa LDB ¢ que seu texto assegura o acesso, a permanéncia
e a participagdo dos alunos com deficiéncia na escola regular, observamos uma
perspectiva diferente das duas anteriores, educagdo para todos. Logo no artigo
58, a lei define que a educagido especial ¢ uma modalidade de ensino que deve ser
oferecida preferencialmente na rede regular, antes a educagdo dos “excepcionais
e do “tratamento especial” segregava e excluia do sistema de ensino regular os
alunos Pcd.

Tecidas as consideragdes sobre as LDB de (1961,1971, 1996) vimos a
importancia de cada uma, porque estabeleceram as bases da educa¢ao no Brasil,
definindo principios, objetivos, diretrizes e normas que devem ser seguidos por
todos os sistemas educacionais do Brasil.

Ao considerar a Educag¢do Especial como uma modalidade de ensino,
assegurou o direito a educacgado de todos os individuos, isso reflete também o
compromisso com a valorizag¢do da diversidade humana e a promo¢do de uma
educacao mais inclusiva, que respeite as diferencas individuais e os direitos
humanos, principalmente o de ter acesso a educagdo com qualidade, isso
favorece a constru¢ao de uma sociedade mais justa e igualitaria.

2.2 A Constituicdo de 1988 e os direitos das pessoas com deficiéncia

A Constituicdo de 1988, ganhou notoriedade e ficou conhecida como
Constituicao Cidada, a constituicdo trouxe mudangas importantes na forma
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como o Estado brasileiro encarava e tratava a questdo da igualdade e dos direitos
essenciais de todos os brasileiros, independentemente de suas caracteristicas
individuais. Além disso, teve um papel fundamental na promog¢ao da inclusao
das pessoas com deficiéncia na sociedade brasileira.

Em relagdo as pessoas com deficiéncia, a Constituicao de 1988 estabeleceu
importantes avangos que contribuiram para sua inclusao na sociedade, a figura
abaixo busca representar estes avangos.

Figura 1 - A Constituicdo de 1988 e seus avancos na Inclusao de Pcd na Sociedade.

Igualdade de
Direitos

Direito a
Dignidade
Constituicao
de 1988:
Avancos

Direitos Socias

Politicas
Publicas

Acessibilidade

Fonte: Elaborado a partir da Constitui¢do de 1988

A figura apresenta uma visdo panoramica da influéncia da Constituigao
Federal para os avangos e garantias constitucionais para a inclusdo e a educagao
de pessoas com deficiéncia, é a propria constituicdo que garante a igualdade
de direitos a todos, reconhecendo como principio o respeito a dignidade,
além do reconhecimento legal do direito a satude, a educacgdo, ao trabalho, a
acessibilidade, entre outros. Nao esquecendo que a Constituicdo estabelece a
obrigacao do Estado em promover politicas ptblicas que garantam a inclusédo e
acessibilidade das pessoas com deficiéncia na sociedade.

2.3 Legislacoes da Educacao Especial

O olhar, nesse momento, se direciona para as legislagdes que moldaram
a Educacao Especial no Brasil garantindo o direito de educagdo e inclusdao da
pessoa com deficiéncia, conhecer as principais leis e dispositivos legais permitira
perceber as contribuigdes e avangos educacionais para a promo¢ao do acesso ao
ensino inclusivo.
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Por meio da Figura 2, vemos que o caminho da Educacio Especial
estd sendo construido por meio de vdrias politicas publicas, norteados pelo
pensamento que Educagdo é direito de todos e que todos os alunos devem
acessar de forma igualitaria oportunidades educacionais com qualidade.

Figura 2 - Legisla¢cdes da Educagdo Especial
Declaracao
Salamanca

Educacao
Especial na LDB

Legislacoes
Educacao Educacao Especial na
Especial BNCC

Educacao Especial
no PNE

DCNS paraa
Educacao Especial

Fonte: Elaborado pelos Autores a partir das legislagdes

A Declaragao de Salamanca é um dos documentos importantes que
moldam a Educac¢do Inclusiva, pois enfatiza o direito de todos os alunos,
independentemente de suas necessidades educacionais especificas, acessar as
escolas regulares. Além disso, reconhece que os ambientes escolares nas suas
praticas pedagdgicas necessitam adaptar-se para garantir o pleno desenvolvimento
de pessoas com deficiéncia em todo processo educacional (Salamanca, 1994).

Nesse contexto, convém destacar que a Declaragdo de Salamanca
influenciou a forma como a Educag¢do Especial ira ser abordada no mundo e no
Brasil, varios paises reformularam suas politicas educacionais visando garantir
os principios da inclusio. E valido apontar que a propria Declaragio adota como
principio a educagao inclusiva em forma de lei ou politicas.

A relagdo deste documento e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB) de 1996 estd principalmente na consondncia de seus
principios e objetivos em relagdo a educagao inclusiva, muitos dos principios
e diretrizes estabelecidos na declaragdo estdo refletidos nos dispositivos legais
da legislagao brasileira. A novidade na LDB de 1996, o que consideramos um
avango também ¢ a Educagdo Especial aparecendo como uma modalidade
de ensino e o reconhecimento da necessidade de oferta do atendimento
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educacional especializado aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo, preferencialmente na rede
regular de ensino (Brasil, 1996).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também aborda a
Educacgdo Especial e busca garantir que ela seja integrada ao curriculo escolar,
¢ um documento que estabelece os conhecimentos, competéncias e habilidades
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo da educagao basica
no Brasil e reforca os principios da educagdo inclusiva, j& mencionados pela
Declara¢ao de Salamanca e a LDB de 1996.

O Plano Nacional de Educacido (PNE) foi sancionado em 26 de Junho de
2014 e estabeleceu diretrizes e metas para o desenvolvimento nacional, estadual
e municipal da educacdo. Estabelecido pela lei 13.005/2014 definiu 10 diretrizes
e 20 metas a serem cumpridas, que servem para guiar a educagdo brasileira no
decénio 2014/2024, uma das metas ¢ universalizar o acesso a educac¢ao basica
para os alunos alvo da Educac¢iao Especial, vemos a inclusdo sendo um dos
pilares dentro do PNE.

Meta 4 — Educagdo Inclusiva: Universalizar, para a populagdo de 4
(quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdota¢do, o acesso a educagiao
basica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente
na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional
inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos
especializados, publicos ou conveniados (Brasil, 2014).

E interessante observar também que as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educagdo Basica, buscam proporcionar por meio da educag¢ao o desenvolvimento
humano nos sistemas de ensino em seus varios niveis e modalidades, inclusive a
Educac¢ao Especial como modalidade de ensino transversal.

Os sistemas de ensino devem matricular todos os estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotagdo, cabendo as escolas organizar-se para seu atendimento,
garantindo as condi¢des para uma educagdo de qualidade para todos,
devendo considerar suas necessidades educacionais especificas, pautando-
se em principios éticos, politicos e estéticos (Brasil, 2013).

Observa-se também que a Educacido Especial se realiza em todos os
niveis, etapas e modalidades de ensino, tendo o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) como parte integrante do processo educacional. Nesse
aspecto, importa sublinhar a garantia de matriculas de todos os estudantes com
deficiéncia em classes comuns e nas salas de recursos multifuncionais.
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3. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste estudo, investigou-se a evolugao historica do conceito de
Educaciao inclusiva e Educacao Especial no Brasil, o objetivo foi identificar e
refletir sobre os avangos legais a partir das Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
—LDB Lei n® 4.024/61 até a Lei n°® 9394/96 a nova LDB, leis que moldaram e
foram norte para agdes voltadas para o ensino e aprendizagem de pessoas com
deficiéncia, sob a 6tica do respeito a diversidade e a garantia da educa¢ao como
direito de todos.

Num primeiro momento, o artigo apresenta os antecedentes historicos
da educagdao de pessoas com deficiéncia no Brasil, e discorre sobre as escolas
e instituigbes que surgiram para este publico no inicio do século XX. Desse
modo, apontamos os principais acontecimentos e mudangas que ocorreram no
panorama da educagdo nacional, com o intuito de fazer um resgate historico e
politico sobre a Educac¢ado Especial no pais.

A fim de trabalhar, como a Educac¢ao Especial era vista no contexto das
Leis de Diretrizes e Bases da Educacdao (LDB) de 1961, 1971 e 1996, buscamos
elucidar as principais mudangas nas legislagdes, inclusive nos termos utilizados
para se referir as pessoas com deficiéncia e a forma como a educagdo chegaria
até elas. Logo, constatamos que o entendimento que se tinha de como ensinar e
fazer a pessoa com deficiéncia aprender impactava diretamente na organiza¢ao
da Educacgao Especial.

Analisando as legislagdes brasileiras com foco na inclusio, averiguou-se que
o caminho da Educa¢do Especial esta sendo construido por meio de varias politicas
publicas, que buscam garantir e assegurar as pessoas com deficiéncia, acesso a
educacdo, a aprendizagem e assim desenvolver-se para a vida em sociedade.

E imprescindivel ressaltar que, mesmo respaldado pela legislacio,
encontramos desafios para a verdadeira implantacdao de uma educagao inclusiva,
tais como: barreiras fisicas e atitudinais, formag¢ao de professores e profissionais
da educacao, acessibilidade e recursos para alunos com deficiéncia, dentre outros.

Ao passo que se fecha este trabalho, ainda ha muito a ser discutido sobre a
tematica da inclusdo, a exclusdo educacional pode ser vista como uma violagao
dos direitos humanos, a sociedade é diversificada e os alunos devem aprender a
conviver com pessoas diferentes desde cedo. A participagdo educacional ajuda a
preparar os alunos para a vida numa sociedade diversificada e globalizada.

Como contribuigdes futuras, sugere-se realizar estudos de casos de escolas
inclusivas no Brasil, exemplos de praticas pedagogicas inclusivas, além disso
¢ valido discutir o papel da sociedade e das familias na inclusao, em busca
da redugdo do estigma associado a pessoas com necessidades educacionais
especificas ou grupos minoritarios.
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A ARTICULACAO FAMILIA-ESCOLA
COMO ACAO PEDAGOGICA
PARA AS PRATICAS INCLUSIVAS
COM CRIANCAS AUTISTAS

Ester Galter'

1. INTRODUCAO

més em que se comemora 0 Dia Mundial do Autismo?, abril,

representa um convite a reflexao acerca das praticas pedagdgicas

de acolhimento, aprendizagem e inclusdo, especialmente nos
anos iniciais da educa¢ao basica, quando se formam as primeiras memorias
afetivas e vinculos com o ambiente escolar.

A presenca de estudantes com deficiéncia, em especial com autismo, por
um lado, pode gerar experiéncias que reforcam o sentimento de pertencimento,
e isso inclui o sentido para a aprendizagem.

Por outro, podem ocorrer experiéncias que fragilizam a relagdo do
estudante e de sua familia com a escola, os professores e os colegas, e sobretudo
com a aprendizagem. O estudante no espectro autista tem direito® a um ensino

1 Pedagoga e Psicopedagoga. Mestra e doutoranda no Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo
da Universidade Tuiuti do Parana (UTP), sob orientagdo da Profa. Dra. Maria Alzira Leite.

2 O DiaMundial de Conscientiza¢do do Autismo foi instituido pela Organizacio das Nagdes
Unidas (ONU) em 18 de dezembro de 2007, por meio da Resolugado A/RES/62/139,
com o objetivo de promover a compreensao publica sobre o autismo, combater estigmas e
incentivar agdes governamentais e sociais voltadas para a inclusdo, a pesquisa e a garantia
de direitos. A data passou a ser celebrada anualmente em 2 de abril em todos os paises-
membros da ONU. ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS (ONU). Resolugdo A/
RES/62/139: World Autism Awareness Day. Nova York, 2007.

3 A Politica Nacional de Protecido dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) foi instituida pela Lein® 12.764, de 27 de dezembro de 2012, que reconhece a pessoa com
TEA como pessoa com deficiéncia para todos os efeitos legais. No campo educacional, destaca-
se a Politica Nacional de Educagido Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008),
publicada pelo Ministério da Educagio, que orienta a matricula de todos os estudantes publico-
alvo da educacdo especial em classes comuns do ensino regular, assegurando acessibilidade,
participacdo, aprendizagem e oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE) em
articulagdo com o ensino comum. BRASIL. Lein® 12.764, de 27 de dezembro de 2012. Institui
a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista —
TEA. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 27 dez. 2012.
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que oferecga suporte, apoio e as adaptagdes necessarias para que se desenvolva de
maneira integral pedagdgica, social e emocionalmente com autonomia ao longo
de sua trajetoria académica e de vida.

A Educacio Inclusiva, a luz das contribui¢cdes de Rosita Edler Carvalho
(2016) e Enicéia Gongalves Mendes, (2010), revela-se como um compromisso
ético e humano, que convida a escola a reorganizar-se para acolher, ensinar
e reconhecer cada estudante em sua singularidade. Trata-se de uma escolha
politica e pedagogica que rompe com a légica do ajustar, moldar o aluno ao
sistema e afirma que a institui¢do precisa transformar a sua cultura para garantir
acesso, participagdo e aprendizagem.

Nessa perspectiva, inclusdo nao é um ato pontual, ou burocratico, mas um
movimento continuo de remover barreiras fisicas, comunicacionais, atitudinais e
pedagogicas e de construir praticas pedagogicas que reconhegcam a diversidade
como riqueza. Fundamentada por curriculos flexiveis, metodologias sensiveis
e apoios especializados, a Educacdao Inclusiva assume a responsabilidade
de transformar as praticas tradicionais em praticas pedagodgicas que visem
pertencimento, equidade e desenvolvimento integral. E, portanto, uma expressio
concreta de justica educacional: um caminho que requer coragem, sensibilidade
e compromisso com a vida, com a humanidade e com o direito de cada sujeito
de aprender, de participar e pertencer, e ser plenamente.

Desse modo, a construg¢do do planejamento ocorre de forma coletiva, e
a elaboracdo das ag¢des pedagdgicas, ancoradas em uma visdo democratica e
humanizada, exige reflexdo conjunta entre os participantes — a comunidade
escolar e os sujeitos do processo educativo, especialmente os estudantes. A
construgao de praticas pedagogicas contextualizadas requer a aproximagao com
a realidade do sujeito e da comunidade escolar, bem como o reconhecimento
das multiplas vozes que a constituem. Assim, criar agdes pedagbdgicas para
superar barreiras na relacdo entre familia e escola, articulando o dialogo entre
professores, gestores, estudantes e familiares, enriquece o processo de ensino
e aprendizagem e favorece o desenvolvimento de uma cultura comunitaria
sensivel, cooperativa e participativa na educagdo dos estudantes.

Segundo Franco (2012), as praticas pedagdgicas envolvem reflexdo
coletiva e compartilhamento de saberes e vivéncias. A reflexdo envolve o dialogo
entre os agentes participantes, (escola e familia) que juntos podem contribuir
para a construg¢do de pontes e o reforco dos vinculos de corresponsabilidade
na formacgdao dos estudantes. Pensar em agdes que estreitem a relagdo, muitas
vezes marcadas por culpabiliza¢des, empates, e disputas, encontrar solugdes que
ultrapassam um didlogo burocrético no acompanhamento escolar, € assumir um
compromisso ético e politico com a educagdo transformadora e democratica.
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A participagdo efetiva da familia representa o despertar, do pertencimento da
comunidade e a valoriza¢do das singularidades humanas.

Nesse cenario, instigar o dialogo na escola por meio de agdes como a
criagdo de espagos de escuta, reunides pedagogicas pautadas nas demandas de
professores e familias, rodas de conversa e momentos de convivéncia fortalece
os sentidos da docéncia, do ensino, da aprendizagem e da construgao coletiva
de saberes. Ao reconhecer a familia como parceira no processo de formagao
humana, ampliam-se as possibilidades de uma inclusdo escolar efetiva.
Ancorado em Freire (1996, 2006), que compreende a educagdo como um ato
politico e dialogico, sustentado pela escuta sensivel e pela participagdo de todos
os sujeitos, entende-se que o didlogo, visto como encontro entre pessoas que se
reconhecem mutuamente e se comprometem com a transformagao da realidade,
constitui o alicerce de uma pratica pedagbgica verdadeiramente inclusiva.

E fundamental destacar que, para Carvalho (2019), a educagio na
perspectiva inclusiva nao se limita a presenca fisica do estudante na escola: ela
requer a construg¢do de uma cultura institucional que valorize a diversidade e
promova relagdes de cooperagdo entre professores, gestores, alunos e familias.
Mendes (2010) acrescenta que a efetivagdao das politicas de inclusdao depende
da corresponsabilidade entre escola e familia, pois ambas compartilham o
compromisso com o desenvolvimento pedagoégico e social dos estudantes
— especialmente daqueles com deficiéncia ou necessidades educacionais
especificas, que demandam suporte continuo e acompanhamento atento.

Nogueira (2023) acrescenta que a escuta pedagogica, nesse viés, configura-
se como uma pratica formativa relacional que possibilita a escola compreender
os sujeitos em sua integralidade. A educagdo Inclusiva, nessa perspectiva, funda-
se na sensibilidade e na abertura a alteridade, isto é, no reconhecimento da
singularidade do outro, cuja presenca convoca € mobiliza um agir igualmente
ético e responsivo do eu.

Logo, abrir espagos de escuta sensivel (René, 1993) e de acolhimento as
familias, criando possibilidades que estimulem a participacao efetiva da familia
e do estudante no processo de aprendizagem, reafirmando o carater social
da educacao inclusiva. A partir desse continuum, sustentado pela escuta, pelo
respeito e pela valorizagdo das diferengas que se tecem as bases de uma pratica
pedagogica e de uma escola comprometida com o direito de todos os estudantes
a aprendizagem

Posto isso, este ensaio propde a seguinte questdo: afinal, de que forma a
escola pode envolver as familias nos processos de aprendizagem, fortalecendo
o didlogo e a corresponsabilidade em uma pratica educativa colaborativa e
inclusiva? Portanto, o estudo visa a apresentar as possibilidades de dialogos
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permanentes com os familiares/responsaveis, reconhecendo-os como parceiros
no processo de aprendizagem, e ainda, como sujeitos essenciais para a constru¢ao
de uma educacdo colaborativa e inclusiva.

2. 0 DIALOGO COMO PRINCIPIO DA EDUCACAO INCLUSIVA

A constru¢do de uma cultura de educagdao inclusiva perpassa pelo
reconhecimento do didlogo como fundamento ético, politico e pedagdgico. Na
perspectiva freiriana, educar € um ato de amor, coragem e humildade, que implica
0 exercicio permanente de ouvir e reconhecer o outro como sujeito historico de
saberes e experiéncias que enriquecem o processo educativo (Freire, 1996).

Ao defender o didlogo como esséncia da pratica docente, Freire (2006)
afirma que o encontro entre educador e educando pautado na confianga, no
respeito e na esperanga, nessa relagio de abertura produz a aprendizagem e se
consolida o carater humanizador da educa¢do. No contexto da inclusdo escolar,
o dialogo se converte em uma mediagao entre os diferentes sujeitos instigando a
corresponsabilidade entre professores, gestores, estudantes e familias.

A perspectiva freiriana rompe com o modelo verticalizado de comunicag¢ao
que tradicionalmente marca a relaciao entre escola e familia. Chamar a familia
apenas para comunicar falhas, comportamentos inadequados ou dificuldades
de aprendizagem mantém uma légica de poder e controle, em que o saber
pedagogico se sobrepde a experiéncia familiar. Esse tipo de postura, como
observam Mendes (2010) e Carvalho (2019), contribui para o distanciamento
e para o sentimento de culpa ou impoténcia dos familiares, que passam a se
colocar na defensiva diante da instituicdao escolar.

Em contrapartida, uma escola que oferece a escuta sensivel e na
valorizagdo das vozes familiares constréi uma relagio dialdgica, baseada
na corresponsabilidade e na confiangca mutua. O dialogo, nesse caso, é
entendido como relagao dialdgica: a escola ensina e aprende com as familias,
compartilhando saberes, anggstias, anseios e expectativas e experiéncias que se
complementam no desenvolvimento integral do estudante.

Para Carvalho (2019), a educagdo inclusiva vai além da presenga fisica do
estudante com deficiéncia no espago escolar; ela exige a criagdo de uma cultura
institucional que reconheca a diversidade e estabeleca relacdes de cooperagao.
Acolher a familia é, portanto, reconhecer o seu valor no processo educativo,
uma vez que sua convivéncia cotidiana com o estudante oferece saberes ricos
para a compreensao de suas particularidades, comportamentos, potencialidades,
interesses e modos de interac¢ao.

O dialogo entre escola e familia torna-se uma agdo pedagdgica que amplia
a compreensao a respeito do sujeito e sugere a constru¢do de caminhos para a
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elaboracdo de praticas pedagogicas de acordo com suas singularidades. Esse
didlogo ¢, sobretudo, um ponto de partida para uma pratica pedagbgica critica
que rompe com o paradigma da homogeneizacdo, associado a um convite a
convivéncia e aprendizagem com as diferengas.

Franco (2012) contribui para a discussdo ao afirmar que a pratica
pedagogica se configura como um campo de reflexdo e investigaciao, no qual
o professor constroi conhecimento a partir das interagdes e experiéncias
compartilhadas.

O dialogo com as familias, portanto, é uma pratica pedagbgica que pode
ser considerada nao como um evento isolado, mas como parte integrante da
praxis docente reflexiva.

Entdo, ao escutar os relatos familiares, o professor é levado a reconsiderar
o comportamento do estudante em sala de aula e ainda o seu modo de se
expressar, comunicar e aprender, 0 que enriquece as suas agoes, em adaptar
suas metodologias e compreender o contexto social e emocional do estudante.
Essa escuta ativa e investigativa se aproxima da concep¢ao de escuta pedagogica
desenvolvida por Nogueira (2023), que compreende a escuta como principio
formativo, ético e politico da a¢ao educativa. Escutar implica, refletir, aprender,
ampliar o reportorio, conhecer universos desconhecidos, abrir espago para o
novo ¢é sobretudo, reconhecer o outro, e ainda, legitimar sua voz e permitir que
ela influencie o espago da escola, a sala de aula e 0 modo do professor ensinar
e de aprender.

Na mesma direcao, Mendes (2010) destaca que as politicas de inclusdo
escolar so6 se efetivam quando ha colaboragao entre todos os atores do processo
educativo. A inclusdo escolar ndao se consolida por decretos, mas por relagdes
humanas cotidianas fundamentadas no respeito, empatia, pela escuta e pelo
compromisso coletivo com a educagdo e desenvolvimento humano do estudante.
Ao propor a participagdo das familias a partir da criagdao de espagos pedagogicos
permanentes de didlogo como rodas de conversa, encontros pedagdgicos e
projetos colaborativos, a escola ressignifica o papel da familia, transformando-a
em parceira ativa do processo educativo.

A transformacdo social, a quebra de paradigma acontece quando a familia
nao é chamada apenas a “resolver problemas”, mas convidada a fazer parte,
contribuir com saberes e vivéncias, a falar a respeito das suas dores, angustias,
dificuldades e frustragdes, esses saberes, enriquecem o processo de socializagcdo
e o desenvolvimento das habilidades emocionais e potencialidades do estudante.
O acolhimento das familias, o convite a participagado efetiva, constitui-se como
pratica pedagogica politica e emancipadora de superagdo do modelo excludente
de escola.
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Com a valorizagao dos saberes das familias e o convite para participar
da educag¢do dos seus filhos, a escola reafirma seu compromisso com a
formacdo humana e com a justica social. Inspirada em Freire (1996, 2006),
a escola compreende que a inclusdo escolar ndo estd restrita ao direito legal,
mas na atitude constante ética diante da diversidade e uma escolha consciente
pela valorizagao do outro. O didlogo, portanto, é o fio que tece a trama das
relagdes humanas: e é por meio dele que se constroem o respeito, a afetividade,
os vinculos, e se reconhecem potencialidades nas deficiéncias e transforma a
realidade escolar e da comunidade em um espago de pertencimento, valorizagao
€ cooperagao.

2.1 Tecendo dialogos entre escola e familia: a corresponsabilidade na
construcao de praticas pedagogicas

A efetivagdo das praticas pedagogicas inclusivas para estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) depende de uma articulagdo continua
entre o trabalho docente e a participagao ativa das familias. Conforme aponta
Cunha (2014), a inclusdao escolar vai além dos muros/ limites da escola,
nao se realiza apenas na escola; exige, dialogo, compromisso, cooperagao e
corresponsabilidade, entre dreas como assisténcia social, saude, educacao e
comunidade, tendo em vistas o dialogo constante, escuta sensivel e sobretudo a
valoriza¢dao dos saberes familiar.

Tendo em vista que, na atualidade, a vida cotidiana tende a cada vez mais
o tempo, é escasso, é preciso pensar em possibilidades que torne a participagao
familiar, prazerosa no processo educativo, refletir a acerca de a¢des que vise a
comunicacdo continua e alinhamento entre escola e familia tem se tornado um
desafio.

A comunicagdo continua com o uso de agenda como recurso, permite
estabelecer uma comunicagdo, pontual, entretanto, o registro de atividades,
avangos e atividades para casa como a participagao das familias, pode ser um
potencial caminho.

A constru¢do de caminhos para uma relagao saudavel, pode dar inicio
com a quebra de paradigma que a familia somente deve ser convocada pra
a escola em situagdes que envolvem problemas, negativas, evitando que os
encontros presenciais se limitem a reportes de dificuldades ou fragilidades do
estudante no contexto escolar.

De forma complementar, plataformas digitais ou grupos de comunica¢ao
facilitam a troca constante de informagdes, o envio de materiais pedagogicos
e o alinhamento de objetivos, com abertura de didlogo acessivel, continuo e
documentado.
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A abertura de espagos de fala e escuta ativa em rodas de conversas um
espaco para que as familias encontrem um espago de escuta ativa, compartilhem
desafios, experiéncias, e que possam aprendam umas com as outras e assim,
encontrar caminhos coletivamente para a inclusdo escolar e desenvolvimento
dos seus familiares.

Além do espago coletivo, convidar as familias para a participagcdo de
reunides pedagogicas reflexivas, realizadas individualmente, permitem que o
professor apresente suas observacdes quanto as habilidades e potencialidades do
estudante observadas, de forma sensivel, afetiva e descritiva e, em parceria com a
familia, estabeleca possibilidades concretas para o estudante, reduzindo posturas
defensivas e incentivando a cooperacdo. Reunides de acompanhamento curtas
e periodicas podem facilitar também a participacao da familia e o alinhamento
continuo quanto ao desenvolvimento e ajustes pedagdgicos, evitando que os
encontros se tornem reativos ou focados apenas nas dificuldades.

A relagdo dialdgico-colaborativa entre familia, escola e profissionais
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem amplia as possibilidades de
efetivacdo do ensino inclusivo ao sustentar o planejamento coletivo por meio do
Plano de Ensino Individualizado (PEI)*. Esse instrumento orientador estabelece
metas de curto prazo, define responsabilidades e articula agdes pedagdgicas
compartilhadas entre escola e familia, além de prever revisdes periddicas que
asseguram a adequacdo das ac¢oes as necessidades do estudante.

O PEI organiza a construgdo colaborativa de metodologias e técnicas
de ensino, intervengdes voltadas ao comportamento, a autorregulacdo e a
socializagdo, bem como o desenvolvimento de habilidades cognitivas no
contexto escolar e familiar, fortalecendo uma aprendizagem continua, sensivel e
corresponsavel. O quadro a seguir sintetiza esses elementos.

Quadro 1 — Planejamento Escola e Familia

Aspectos Palavras-chave / Sintese Possibilidades de Ac¢ao
Articulagio escola— C.(?operac;ao - correspl)onsabmda_de - Insnga_r a corresponsabilidade
i dialogo — escuta sensivel — valorizagao dos | e valorizar os saberes
familia e I,
saberes familiares familiares.

Escassez de tempo — participa¢do

prazerosa — alinhamento Criar espagos flexiveis e agdes

Tempo e envolvimento

familiar o breves de engajamento.
corresponsabilidade. 84
Recursos Comunicag¢do continua — agenda escolar Utilizar agenda como
L. — registro de avangos — acompanhamento | instrumento de didlogo e
comunicativos .
familiar. acompanhamento.

4 O Plano de Ensino Individualizado (PEI) esta previsto no artigo 28 da Lein® 13.146, de 6 de
julho de 2015, Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI). BRASIL. Lei n°
13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Diario Oficial da Unido, Brasilia, 7 jul. 2015.
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Aspectos Palavras-chave / Sintese Possibilidades de A¢ao

Superar convocagdo apenas por problemas

. L < Promover encontros
Quebra de paradigmas | — encontros positivos — celebragdo de

propositivos e afetivos.

conquistas.
. Plataformas digitais — grupos de Criar grupos institucionais
Tecnologias e : - . .
Lo L, mensagens — troca de informagdes — e compartilhar materiais
comunicagao digital - . .
dialogo acessivel. pedagogicos.

Escuta pedagogica — rodas de conversa
Encontros coletivos — compartilhamento de experiéncias —
constru¢ado coletiva.

Organizar rodas de conversa e
momentos colaborativos.

Observagado sensivel — objetivos conjuntos | Realizar reunides curtas,

Reunides individuais | — cooperagido — acompanhamento afetivas e com defini¢do de
periddico. objetivos.
. Planejamento coletivo — objetivos de Elaborar o PEI com
Plano de Ensino curto prazo — agdes conjuntas — revisao articipacdo da familia e dos
Individualizado (PEI) ©op ¢ J participagac
periddica. profissionais.

Fonte: elaborado pela autora a partir de Cunha (2020).

A partir do quadro, observa-se que a inclusdo requer uma relagdo de
cooperagdo e corresponsabilidade, sustentada pelo didlogo continuo e pela
escuta sensivel, que reconhecem a familia como parceira no processo educativo.
As ac¢0es destacadas — como o uso de recursos comunicativos, a realizaciao de
encontros coletivos e individuais, e o uso do Plano de Ensino Individualizado
(PEI)—evidenciam a importéancia de criar espagos de participagao ativa e afetiva,
rompendo com a logica de convocac¢ao apenas em situagdes problematicas.

Nesse contexto, o fortalecimento dos vinculos entre docentes e familiares
emerge como condi¢do essencial para o desenvolvimento integral do estudante
e para a construgao de praticas inclusivas que dialoguem com as especificidades
e potencialidades de cada sujeito.

A partir da elaboragdo o acompanhamento, a observa¢ido e avaliacdo
processual compartilhadas, a troca de registros da rotina, videos e observagoes
permite a escola compreender o estudante em sua integralidade, e mensurar o
seu progresso, considerando o fortalecimento e participagdo efetiva do familiar.

Os Indicadores de progresso qualitativos e quantitativos, como
participagdo em encontros, implementacao de estratégias em casa e redugao de
convocagdes emergenciais, possibilitam acompanhamento e ajustes continuos
das praticas pedagdgicas.

As praticas pedagogicas em sala de aula, articuladas com as possibilidades
do uso de rotinas visuais, historias sociais, jogos pedagogicos, tarefas, voltadas
ao ensino de habilidades sociais podem ser implementados, socializado entre
os professores e familiares. A comunicagdo sensivel e cuidadosa nessas trocas,
baseada em hipoteses e observacdes, pode evitar rotulos e julgamentos que
possam gerar desconforto e a ativacao do mecanismo de defesa e negagao.
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Nesse viés, a formagao continua do professor é determinante para
a efetivacdo dessas praticas. A escuta ativa, mediacdo de conflitos, agbes
pedagogicas inclusivas e ética na relagdo com familias fortalece a construcao
de um ambiente saudavel e seguro de convivio e aprendizagem, e constru¢ao
coletiva de caminhos para uma pratica reflexiva e o compartilhamento
de responsabilidade, assegurando que as agbes escolares sejam, de fato,
colaborativas, sensiveis e voltadas para o desenvolvimento integral do estudante
e a colaboragdo dos familiares. Quando a familia é reconhecida como parceira,
e ndo apenas como observadora ou corretora de falhas, cria-se um ambiente de
confianga, que estimula a aprendizagem, a socializa¢ao e o desenvolvimento das
potencialidades do estudante.

3. CONSIDERACOES FINAIS

A discussdo sobre a articulagdo entre familia e escola como agdao
pedagogica para o acolhimento e as praticas inclusivas voltadas a criangas
autistas exige reconhecer que a inclusao nao se efetiva apenas pelo cumprimento
de legislagdes ou pela adogdo de protocolos institucionais. Ela se concretiza,
sobretudo, na convivéncia cotidiana, no dialogo responsavel e na construg¢ao de
vinculos que reconhecem a crianga em sua integralidade.

Aolongodesteestudo, observou-se quea parceria entre educadores, gestores
e familias constitui um eixo estruturante para promover experiéncias educativas
mais sensiveis, dialdgicas e coerentes com as necessidades singulares de cada
estudante. E nesse encontro de saberes — familiares, escolares e comunitarios —
que se gestam condi¢Oes reais para praticas pedagogicas humanizadas, capazes
de sustentar processos inclusivos solidos e transformadores.

Nesse movimento, compreende-se que o didlogo entre escola e familia
nao é um elemento acessério, mas constitutivo das praticas pedagbgicas que
conferem sentido a aprendizagem e ao desenvolvimento integral das criangas.
Espagos de fala, de escuta e de convivéncia ampliam a compreensdo sobre
cada estudante e fortalecem vinculos que sustentam processos educativos mais
humanos, colaborativos e equitativos. Quando as familias sdo reconhecidas como
parceiras legitimas — e ndo apenas acionadas em situagdes de crise, queixas ou
para o encaminhamento de problemas — abre-se caminho para a construgao
de uma cultura escolar que celebra conquistas, compartilha responsabilidades
e desenha percursos pedagogicos sensiveis as necessidades e potencialidades de
cada sujeito.

Por fim, reafirma-se que as praticas pedagogicas na perspectiva da
Educagdo Inclusiva constituem um compromisso permanente: uma escolha
continua e cotidiana que exige coragem para repensar modos de ensinar,

40



EDUCACAO INCLUSIVA: DESAFIOS E ENFRENTAMENTOS NO CHAO DA ESCOLA

humildade para aprender com o outro e esperanga para acreditar que cada
desafio, percurso e caminho trilhado pode se converter em possibilidade de
aprendizado e transformacao.

Ao assumir o didlogo como fundamento e a corresponsabilidade como
horizonte ético, a escola reafirma sua vocagdo humanizadora e se fortalece como
espaco de pertencimento, equidade e vida. Que cada pratica, cada interagao e
cada decisdao pedagbgica reflitam o compromisso com a dignidade humana,
garantindo que todos os estudantes especialmente aqueles que demandam
adaptagdes, suporte e acompanhamento mais proximo encontrem na escola um
lugar de boniteza, afeto e esperanga, onde possam aprender, participar, pertencer
e florescer plenamente, de acordo com suas singularidades de ser, aprender e viver.
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impulsiona repensar as formas tradicionais de ensino, buscando alternativas que
promovam uma aprendizagem mais significativa, participativa e contextualizada.
Nesse cenario, as metodologias ativas emergem como uma resposta eficaz as
demandas contemporaneas, propondo uma ruptura com modelos pedagogicos
excessivamente centrados na transmissao unidirecional de conhecimentos. Em
sua esséncia, essas estratégias colocam o estudante no centro do processo de
aprendizagem, incentivando-o a atuar ativamente na construgao de seu proprio
saber, por meio de investigacOes, debates, resolu¢do de problemas e conexdes
com a sua realidade de vida.
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A adogao de metodologias ativas constitui uma mudanga paradigmatica
que requer, além de inovacdo pedagodgica, um compromisso profundo por
parte de todos os atores envolvidos no dmbito escolar. Professores, gestores e
estudantes devem estar abertos ao didlogo e a experimentagao de novas praticas,
articulando teoria e pratica de modo a criar ambientes de aprendizagem mais
humanizados, motivadores e capazes de desenvolver habilidades que transcendem
a simples memorizac¢ado de conteudos. Nesse contexto, a implementacdo dessas
metodologias, embora interpretada por muitos como uma inovagao recente, na
verdade possui raizes histéricas que remontam aos movimentos pedagogicos
de renovagdo do final do século XIX e inicio do século XX, configurando-se
como uma evolugao de principios que privilegiam o protagonismo do aluno, a
autonomia e o desenvolvimento de competéncias multiplas.

Este ensaio propde, portanto, uma reflexdo aprofundada acerca do papel
das metodologias ativas na contemporaneidade, destacando sua importancia
nao apenas como uma estratégia pedagogica, mas como um instrumento
vital para transformar o paradigma educacional, tornando-o mais alinhado as
solicitacdes de uma sociedade em constante transformacado. Dessa forma, busca-
se compreender suas potencialidades, desafios e implicagdes, considerando seu
impacto na formacgao de cidadaos criticos, criativos e preparados para atuar de
forma consciente e responsavel frente as complexidades do mundo atual.

No contexto educacional muitos eventos, variaveis e etapas sao necessarios
para o desenvolvimento integral dos estudantes e a avaliagdao é um dos principais
elementos que possibilita ver, rever, planejar e replanejar agdes que mude
cenarios de ensino e conquiste melhores desempenhos académicos. As formas
de avaliagOes sdo analisadas e percebe-se que existe uma tendéncia em utilizar o
modelo formativo e criterial para aproximar mais a relacao professor e estudante
e este no seu entendimento de onde e como estou e 0 que posso conquistar.

Uma das metodologias que estdo chegando nas escolas sdo as
metodologias ativas que sdo consideradas um elemento indispensavel para
a inovagdo educacional. Nesse conjunto de metodologias, a gamificacdo tem
recebido muita aten¢do da comunidade académica e da midia, destacando suas
possibilidades e vantagens como elemento dindmico dos processos de ensino-
aprendizagem, bem como na melhoria da motivagdo dos alunos.

As metodologias ativas consistem em uma série de estratégias e técnicas
que buscam uma aprendizagem eficaz para nossos alunos. Descubra como eles
sdo articulados em sala de aula e quais barreiras de aprendizagem encontram.

O uso de metodologias ativas tem se configurado como alternativa para
envolver e estimular os alunos no processo de aprendizagem.

O rendimento escolar no Centro Educacional de Tempo Integral D. Jorge E.
Marskell, no municipio de Itacoatiara, Amazonas, Brasil, chama aten¢do, pois nos
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dois primeiros anos de existéncia da escola (2018 e 2019), quando a mesma
tinha 24 e 20 turmas, respectivamente, era mais baixo, ja no terceiro ano de seu
funcionamento (2021) de existéncia da unidade de ensino, engloba-se o contexto
pandémico com aulas remotas, com toda as fragilidades de tal modalidade,
houve perda no nimero de turmas nos anos seguintes, sendo 16 turmas (2021)
e 18 turmas (2022), houve visivelmente perda na qualidade de aprendizagem,
qual se refletiu no retorno da volta as aulas presenciais, inicialmente no
sistema hibrido e posteriormente no formato tradicional/normal, no entanto,
fomentando docentes a criar um plano de agdo com intuito de tentar reaver
os danos do periodo anterior, e elevar o nivel de aprendizagem dos mesmos,
reajustando assim o rendimento, que € indissociavel do nivel de qualidade.

A pesquisa serd realizada por meio de entrevistas e questiondrio com
professores da dita unidade de ensino, pois sao os protagonistas de tal processo,
que visa alcangar os alunos. Diante de tal preocupacdo, a Rede Estadual
de ensino, buscou incentivar gestores e docentes para reaver tais danos de
aprendizagem, e criar uma rotina adaptativa de retorno de aulas presenciais,
qual jovens que nos dois anos (2020 mais 03 meses de 2021) de aulas remotas,
perderam ritmo de rotina escolar, ndo tinham aproximag¢ao com livro didatico
em alguns casos, assim, a pedagoga da unidade de ensino, orientava docentes
em criagdo de mecanismos para viabilizar e fomentar aulas mais interativas,
uma vez que a ideia de sucesso na constru¢do do conhecimento, gera mais
envolvimento e aprendizagem, tendo como consequéncia indissociavel o
aumento do rendimento escolar. E essa mudanca satisfatéria de rendimento
acarretaria destaque ou melhoria inclusive resultados da escola nas avaliagdes
externas. Serd aplicado um questionario para os servidores escolares que tem
contato direto com os alunos e acatou orienta¢ao pedagogica de fomentagao de
metodologias ativas; serdo selecionados trabalhos realizados com alunos da 3*
série do Ensino Médio (2022).

Diante do nimero de alunos retidos no CETI/Itacoatiara nos anos 2018
e 2019, e do distanciamento de alunos de 1? e 2% séries das rotinas de estudos
e ambiente escolar, nos anos 2020 e parte de 2021, afastando-os de rotina de
estudo, e em alguns casos até do acesso as aulas remotas, por varias circunstancias
socioeconOmicas, ressaltadas na pandemia, estes alunos retornaram as salas de
aula no ano 2022, com ritmo de estudo e nivel de aprendizagem absolutamente
atipico, do que seria noutro contexto. Percebo que se faz necessario uma analise
sobre mecanismos utilizados por docentes com o intuito de modificar esse déficit
de aprendizagem e consequentemente retengao de alunos, uma vez que foram
utilizados para a elaboracao deste estudo pesquisas bibliograficas em livros e
artigos cientificos, bem como relato de experiéncia dos educadores por meio de
momentos da observagdo e suas praticas.
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Nesse sentido, evidenciaram-se os seguintes questionamentos, sendo a
pergunta central: Quais as dificuldades dos professores em pdr em pritica metodologias
ativas ndo apenas dentro de seus planos de aula e ensino, mas de efetiva-los no Centro de
Educagdo Integral D. Jorge E. Marskell, uma vez que tais priticas sdo satisfatérias para
aprendizagem e para elevagdo do indice de rendimento?

Entre as perguntas norteadoras, destacam-se: De que forma foi fomentada
a necessidade de praticas exitosas e ativas como ferramenta de apoio, para o
desenvolvimento da aprendizagem?

- Qual a concepgao e aplicacao de metodologias ativas pelos professoress
visando mudar o rendimento escolar no CETI/Itacoatiara?

- Quais as dificuldades na implementacdao de metodologias ativas no
ambiente escolar? Quais os elementos norteadores utilizados para viabilizar tais
praticas?

- Quais agdes pedagodgicas foram tomadas para mudar o rendimento
escolar no CETI1/Itacoatiara?

- De que forma foi fomentada a necessidade de praticas exitosas e ativas
como ferramenta de apoio, para o desenvolvimento da aprendizagem?

- Quais as dificuldades na implementagdo de metodologias ativas no
ambiente escolar?

- Quais os elementos norteadores utilizados para viabilizar tais praticas?

Contudo, a fim de buscar respostas para os problemas evidenciados,
0 objetivo da geral pesquisa foi de analisar as dificuldades, as perspectivas e
anseios que as escolas publicas passam para desenvolverem as atividades em
tempo integral a inclusdo de metodologias ativas como estratégias no processos
ensino- aprendizagem

Na sequéncia, os objetivos especificos sdo assim descritos:

- Descrever as modalidades proximais de metodologias ativas trabalhadas
pelos professores.

- Identificar outros recursos que conectam-se com as metodologias ativas.

- Descrever como se da o trabalho com metodologias ativas em diferentes
disiciplinas.

- Diagnosticar e sistematizar os motivos que viabilizam a execu¢do ou
nao do desenvolvimento do trabalho dos professores, na implementacdo de
metodologias ativas e praticas exitosas.

- Realizar pesquisa bibliografica para levantamento historico a acerca
da importancia da implementag¢do da modalidade da educagdo em escolas de
tempo integral, sua fungdo social no desenvolvimento de uma sociedade mais
justa e fomentadora de equidade, sera realizada pesquisa, através de entrevista,
levantamento de dados, junto a Assessora de Gestao e Secretario Escolar, para
numeros precisos de alunos evadidos.
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- Buscar por fatores que gerem o possivel desinteresse e auséncia de
motivagcdo de alunos finalistas das terceiras séries, gerando baixo rendimento
escolar no primeiro semestre. Sera feita uma analise sobre metodologias ativas
empregadas na escola, nas turmas finalistas, com intuito de resgate de rendimento.

- Averiguar se existe compartilhamento de agles entre docentes, bem
como suporte pedagdgico e estrutural para viabilizar aplicabilidade das praticas
propostas por docentes.

Nesse sentido, a pesquisa apresentou que sao muitas as dificuldades
que as escolas publicas enfrentam para implantarem metodologias ativas
no contexto da educagdo publica e integral. A modalidade em questao vem
sendo um desafio na sociedade brasileira desde seu surgimento, suas primeiras
ementas e sua finalidade e objetivo propostos, desafio que ja passou por varias
transformag¢des modeladoras com intuito de melhorar demanda e objetivos,
na rede estadual de educagdo do Amazonas nao foi diferente. Ensino Médio,
sem medir esfor¢os a rede de ensino, conseguiu sensibilizar profissionais da
escola, todo corpo docente em atingir tais metas. No entanto, citando como
exemplo o Centro de Educac¢ao Integral Dom Jorge E. Marskell, que no ano
2022 tinha 06 turmas de 3% série atendendo em aulas presencias durante todo
0 ano letivo, em regime presencial, funcionando e com frequéncia bastante
precaria, comparando o numero de alunos matriculados ao aos que frequentam,
resultados de fatores socioeconOmicos, juntamente ao grande desinteresse. A
ideia que se tem é que com a intervengdo de novas praticas, surja um interesse
maior em estar presente no espago escolar e melhore a assimilagdo de conteudos
que altere o grau de criticidade e formacao cidada, e enfrentar no que atinge a
parte pedagogica do problema, que ¢é a questao da diminuigao da retengdo e um
resgate do rendimento, atingindo assim, os indices propostos pela rede estadual
de ensino e pelo governo federal.

Uma vez diagnosticados os fatores que dificultam ag¢des permanentes
ou em maior frequéncia, de praticas exitosas, através da aplicabilidade de
metodologias ativas no CETI/Itacoatiara, uma vez que comprovadamente tais
praticas favorecem o crescimento de rendimento escolar bimestral e diminuig¢ao
de reten¢do de alunos finalistas. Fazendo um comparativo dos anos letivos 2018
e 2019 com os anos letivos 2021 e 2022. Uma vez sistematizados tais problemas,
talvez seja possivel suscitar agdes remediaveis niveladas e compartilhadas por
docentes, fortalecendo uma rotina de atividades mais prazerosas e eficaz para
os alunos.

Tal analise tera uma contribui¢do positiva, promovendo um alinhamento
entre docentes, resultando melhor indice de aprendizagem e consequentemente,
na formagdo integral proposta pelo MEC, visando atingir uma educag¢do
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fomentadora na constru¢dao de promog¢ao de uma sociedade equitativa. Nesse
sentido, percebe-se a necessidade de propor uma temadtica a fim de redefinir
o fazer educacional, por meio do tempo, dos espagos, metodologias e
procedimentos educativos diferenciados, por meio de uma Educagao Integral,
que atenda o desenvolvimento das habilidades e competéncias dos alunos de
forma global. Sendo assim, o referido trabalho faz uma contextualizagcdao
histérica da Educagao Integral no Brasil, pautada nos pensamentos de Anisio
Teixeira, qual ressaltava em seus ideais que a educagdo deve ser pautada em
uma perspectiva inovadora, que busca autonomia do professor e do aluno, onde
se extinguiria uma aprendizagem isolada, atrelada a um processo integral que
liga constitutivamente aluno, professor, experiéncia e conhecimento (Chave,
2002, p. 49) e do norte americano John Dewey com suas concepgdes sobre a
Escola Nova, ressaltando que a educagdo s6 tem importancia quando serve para
resolucao de problemas reais. Que sua fungdo social da escola é desenvolver
praticas conjuntas que promovam COOperagao, pois o pensamento nao existe
separado da agdo.

Entre as hip6teses, destacam-se:

- Dentre as agdes tomadas para aumento do rendimento escolar no
CETI D. Jorge E. Marskell, a ado¢ao de medidas que envolvesse alunos e
professores num processo de busca e resgate foi orientagdo da noutrora (2020-
2022), pedagoga da escola. Visando elevar o nivel de aprendizagem dos alunos,
principalmente das terceiras séries.

Possivelmente nessas demandas existe professores que resistem na
aceitagdo pela questao de organizagdao do tempo semanal de aula, com apenas
uma aula. Cujo tem que comprimir 0 tempo em varias agdes que gerem nota.
Tal resisténcia pode ser mais comum em sociologia, filosofia, artes, dentre
outras. Outra suposi¢ao pode ser atribuida a escassez de materiais multimidia,
ou insuficiéncia destes, desfavorecendo professores na hora do agendamento
para busca uso dos mesmos.

- Dificuldades também pode ser encontrada na viabilidade de espago/
tempo mais o desafio de aceitagdo e/ou apoio da gestora da unidade escolar,
que pode mostrar resisténcia em aceitagdo diante de algumas solicitagdes.
Por vezes, existem situacdes que criam expectativas no professor e nao sente
apoio e reciprocidade da gestdo escolar. Quanto ao elemento norteador sao
instrugOes normativas passadas pela rede estadual de ensino e transferidas para
a Coordenadoria Regional de Educacdo de Itacoatiara, induzindo tal missao a
pedagogos escolares.

Para melhor entendimento, o roteiro da dissertacdo constitui-se das
seguintes etapas:
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- Introdugao: abarcou-se nesta se¢dao, a problematica de pesquisa, problema,
objetivos, justificativa e hipoteses;

- O capitulo um apresenta a fundamentagao tedrica com aportes aos autores que
abordam o tema alfabetizacdo e letramento;

- O capitulo dois refere-se a metodologia de pesquisa, definindo seu design,
tipologia da pesquisa, instrumentos de coleta de dados;

- O Capitulo trés descreve a coleta e interpretacao dos dados além da discussao
dos mesmos;

- Posteriormente, a conclusao, recomendagodes, bibliografia e apéndices.

2. METODOLOGIAS ATIVAS

As metodologias ativas focam a aprendizagem na experiéncia do aluno:
Montessori, PBL, service-learning, gamificacao... Essas pedagogias motivam o
aluno a buscar informagdes, pensar em solugdes para problemas reais e superar
desafios porque enxergam o significado pratico do que aprendem.

Embora pensemos que as metodologias ativas sejam uma pratica
educativa relativamente recente, tal ndo é o caso. Ja no final do século XIX
e inicio do século XX, comecou-se a falar de um movimento de renovacdo —
tanto pedagogico como educacional — que foi denominado Educagdo Nova. Seu
objetivo? O compromisso com um novo estilo de ensino que fizesse do aluno o
protagonista do seu processo de aprendizagem. Da mesma forma, outra de suas
marcas registradas foi sua predisposi¢dao para rejeitar processos rotineiros em
favor de um espirito muito mais critico.

O ensino baseado em metodologias ativas posiciona o aluno como
protagonista do processo de aprendizagem, promovendo o desenvolvimento
de competéncias especificas alinhadas a disciplina estudada. Diferentemente
dos modelos tradicionais, essas estratégias pedagdgicas ndao consideram
a aprendizagem como um ato meramente receptivo, mas Sim como um
processo dindmico, no qual o estudante constréi o conhecimento de forma
ativa, interagindo com o contetdo e com seus pares no ambiente educacional.
Conforme destacam Pereira e Silva (2018), o uso de metodologias ativas
fortalece a autonomia discente, estimula a resolu¢do de problemas e fomenta
0 pensamento critico, habilidades fundamentais para a forma¢ao académica e
profissional. Nesse contexto, abordagens como a sala de aula invertida tornam-
se essenciais para transformar o ensino em uma experiéncia mais interativa,
conectada as demandas contemporaneas.

Sob a otica da psicologia cognitiva, a aprendizagem ocorre por meio
da ativagdo de redes semadnticas, estruturas associativas que organizam o
conhecimento na memoria. Esse modelo tedrico aponta que novas informagdes
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sdao integradas a conhecimentos prévios, facilitando a retengdo e a aplicagdo
pratica dos conteudos aprendidos. No entanto, a forma como essas conexdes
sao estabelecidas impacta diretamente a capacidade do aluno de utilizar as
informagdes para solucionar problemas e interpretar situagdes de maneira critica
e contextualizada. Segundo Moran e Bacich (2018), a aprendizagem significativa
depende ndo apenas do conteudo transmitido, mas também da forma como ele
¢é apresentado, dessa maneira, o processo educacional deve ser compreendido
como uma experiéncia continua e progressiva, que vai além da mera absor¢ao
de dados e se configura como um instrumento para o desenvolvimento da
autonomia intelectual do estudante.

As metodologias ativas fazem uso da problematizagdo. Para Vasconcellos
(2007) esta problematica vem servir de nucleo para a metodologia de trabalho
aplicada em sala de aula. Sendo assimiladas de forma adequadas, as perguntas
proporcionardo diretrizes para que, de forma significativa, o processo de
constru¢ao de conhecimento por parte do estudante, tenha um elemento
mobilizador para esse processo construtivo.

A problematizagdo diante das metodologias ativas serve como estratégia
de ensino, tendo a finalidade de buscar é estimular a motivacdo do estudante,
visto que a partir do momento que surge o problema, ele ird se preparar para
examina-lo, buscando em sua historia os meios necessdrios para transformar
suas descobertas, para serem aplicadas na problematizagcdo, com o proposito
de resolver os impasses, estabelecendo o seu proprio desenvolvimento. E,
por meio da constatagdo da importancia desse novo processo de ensino,
como um instrumento de grande utilidade na ampliagdo de possibilidades e
caminhos, permitindo maior liberdade e autonomia na realizagdao de escolhas e,
principalmente, nas tomadas de decisoes.

Uma Metodologia Ativa é um processo interativo baseado em professor-
aluno, aluno-aluno, material didatico aluno-aluno e comunicag¢ao aluno-
midia, que potencializa o envolvimento responsavel destes tltimos e leva a
satisfagdo e enriquecimento de professores e alunos (COSTA, 2023, p. 12)

Na maioria das metodologias ativas, os alunos desempenham um papel
diferente; Ele ndo é mais apenas um receptor de informagdes que assiste as aulas
e faz o que lhe ¢ pedido. Os alunos sao capacitados pelo professor a passar de
um papel passivo nas aulas para um papel muito mais ativo, em que os alunos
passam a descobrir, processar, aplicar e, sobretudo, criar, passando de uma
concepedo de informagdo ou aprendizagem a ser prosumidores deste processo.

Tudo isto se deve em grande parte ao trabalho imensuravel dos professores
que concebem e aplicam diferentes atividades nas quais os alunos se envolvem
na sua propria aprendizagem e na dos seus colegas. Para isso, existem atividades
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como, por exemplo, gerar debates, resolver problemas reais préximos da sua
realidade, apresentar conclusdes e produtos a outras pessoas ou trabalhar em
equipa com outros colegas.

Existem varias metodologias que tém em conta estes eixos que referimos,
mas normalmente cada uma delas centra ou enfatiza aspectos muito diferentes,
por isso devemos conhecer muito bem tanto a nossa realidade como a dos nossos
alunos, bem como as nossas proprias capacidades. selecione se deseja aplicar um
ou outro ou varios a0 mesmo tempo.

Um segundo elemento que fundamenta o uso de metodologias ativas
de ensino é que a aprendizagem autodirigida, ou seja, o desenvolvimento de
competéncias metacognitivas, promove umaaprendizagem melhor e maior. Trata-
se de promover competéncias que permitam ao aluno julgar a dificuldade dos
problemas, detectar se compreendeu um texto, saber quando utilizar estratégias
alternativas para compreender a documentacao e saber avaliar a sua progressao
na aquisi¢ao de conhecimentos (Brunning et al 1995) . Durante a aprendizagem
autodirigida, os alunos trabalham em equipe, discutem, argumentam e avaliam
constantemente o que aprendem. As metodologias ativas utilizam estratégias
para apoiar esse processo.

Finalmente, estas metodologias enfatizam que o ensino deve ocorrer no
contexto de problemas do mundo real ou da pratica profissional. As situagdes
deverdo ser apresentadas o mais proximo possivel do contexto profissional em
que o aluno ira desenvolver-se no futuro. A contextualiza¢ao do ensino promove
uma atitude positiva dos alunos face a aprendizagem e a sua motivagao, o que €
essencial para uma aprendizagem com compreensao. Também permite ao aluno
enfrentar problemas reais, com nivel de dificuldade e complexidade semelhantes
aos que serdo encontrados na pratica profissional.

A ado¢ao das metodologias ativas no ensino nao apenas favorece o
aprendizado centrado no aluno, mas também possibilita uma formac¢ao alinhada
as exigéncias do mundo real e da pratica profissional. Essas metodologias
promovem um ambiente no qual o estudante é desafiado a enfrentar problemas
similares aos que encontrara no futuro, desenvolvendo assim habilidades
essenciais para sua atuagao profissional. De acordo com Pereira e Silva (2018),
“as metodologias ativas proporcionam um aprendizado dinamico, permitindo
que o aluno se envolva diretamente na resolu¢ao de problemas e na construgao
do conhecimento” (p. 65). Dessa forma, a contextualiza¢do do ensino torna-se
um fator fundamental para garantir a motivacao do estudante, promovendo um
aprendizado mais significativo e conectado a sua realidade.

Esses principios educacionais comuns as metodologias ativas de ensino
levam a apresentar uma série de componentes nos quais o aluno enfrenta
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problemas que devem ser estruturados e se esfor¢a, com a ajuda do professor,
para encontrar solugdes significativas. Esses componentes podem ser sintetizados
da seguinte forma (COSTA, 2021, p. 12):

As metodologias ativas tém ganhado atengao significativa nos tltimos anos
como forma de aprimorar as experiéncias de ensino e aprendizagem. O
termo metodologias ativas, refere-se a estratégias de ensino que envolvem
os alunos em atividades que exigem resolugdo de problemas, pensamento
critico, colaboragdo e aplicagdo pratica do conhecimento.

Ja as midias digitais abrangem ferramentas como plataformas de redes
sociais, salas de aula digitais, software de simulagdo e plataformas de e-learning,
entre outras (VALENTE ez al., 2017).

As metodologias ativas de aprendizagem se apresentam como uma
alternativa com grande potencial para a tender as demandas e desafios
da educagdo atual [...] defende-se que as mesmas se oferecem como um
complemento no campo pedagodgicos ao proporcionar a todos os alunos
a competéncia de caminharem de forma autdnoma por essa realidade”
(DAROS; FAUSTO, 2018, p. 12)

As Orientagoes Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (2002),
ressalta que quando desenvolvemos a aprendizagem com o aluno como
protagonista do ensino, o professor passa a ser orientador, sendo aquele que:

... deve direcionar a aprendizagem; lidar com a diversidade dos alunos;
incentivar atividades de enriquecimento cultural; desenvolver praticas
investigativas; elaborar e executar projetos para desenvolver conteudos
curriculares; utilizar novas metodologias, estratégias e materiais de apoio;
desenvolver habitos de trabalho em equipe (BRASIL, 2002, p. 140).

Quando as metodologias ativas e as midias digitais sdo integradas de forma
eficaz, complementam-se e criam um ambiente de aprendizagem poderoso. A
combinagdo da abordagem centrada no estudante com as metodologias ativas e
dos recursos interativos das midias digitais permite que os estudantes construam
conhecimento ativamente e se envolvam em experiéncias de aprendizagem
significativas (MORAN, 2015).

As metodologias ativas consistem em possibilidades pedagogicas que
colocam o foco do processo de ensino-aprendizagem no aprendiz,
envolvendo-o na aprendizagem por investigagdo, por descoberta ou
resolucdo de problemas. Criando situagdes de aprendizagem cujo
aprendizes possam pensar, fazer coisas e conceituar o que fazem, construir
conhecimentos sobre os conteudos abordados nas atividades que realizam,
além de desenvolverem a capacidade critica, refletir sobre as praticas
que realizam, interagirem com professores e colegas e estudar valores e
atitudes pessoais. (ASSUNCAOQ; SILVA, 2020, p. 3).
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Ja a metodologia ativa tem como ponto forte a sua abertura para o
envolvimento do estudante no processo de aprendizagem. Essa caracteristica
proporciona uma abordagem mais interativa e centrada no estudante em
comparagao as formas tradicionais de ensino baseadas em aulas expositivas.
Este envolvimento facilita uma compreensdo mais profunda e a retencdo do
conhecimento, a medida que os estudantes constroem ativamente o significado
através das suas proprias exploragdes e experiéncias (SANTOS DE SOUZA,
2020).

Para Bacich; Moran (2018), essas metodologias enfatizam que o ensino
deve ocorrer no contexto dos problemas do mundo real e da pratica profissional.
Se tiver que apresentar situagbes no pior ambiente possivel no contexto
profissional em que o aluno se desenvolvera no futuro. A contextualizagdo
da educagdo promoveu a atitude positiva dos alunos em aprender e motivar-
se, fundamental para aprender com compreensdo. Também permite ao aluno
enfrentar problemas reais, com um nivel de dificuldade e complexidade
semelhantes aos encontrados na pratica profissional.

Para Freire (2005), esta metodologia consiste em uma concepg¢do educativa
capaz de criar estimulos nos processos construtivos de acao-reflexdo- acdao, onde
o estudante adquire uma postura ativa no que se refere ao seu aprendizado
diante de uma situacao pratica de experiéncias, através de situa¢des-problema.

Freire (2005), afirma que deve haver uma concep¢dao educativa capaz
de criar estimulos nos processos construtivos de agao-reflexdo-agdo, onde o
estudante adquire uma postura ativa no que se refere ao seu aprendizado diante
de uma situagdo pratica de experiéncias, através de situagdes-problema.

Além disso, complementa Santos de Souza (2020) que as metodologias
ativas possibilitam o desenvolvimento de competéncias essenciais como
resolucdo de problemas, comunicac¢ao e trabalho em equipe. Ao deparar com
situagdes do mundo real o estudante é levado a pensar de forma independente, a
articular de forma mais eficiente e a colaborar com os colegas. Essas habilidades
sao altamente relevantes no mercado de trabalho em rapida mudanca de hoje e
preparam os estudante para o mundo profissional.

No entanto ¢ importante ressaltar um contraponto nas indica¢des de
Moran (2015), como elementos de aten¢do na aplicacdo das metodologias
ativas. Um desafio significativo é o tempo e o esfor¢o necessarios para planejar
e implementar estas metodologias de forma eficaz, observando o alinhamento
dos resultados de aprendizagem, atividades e avaliagdes. Além disso, a criagcdo
de oportunidades de aprendizagem ativa pode exigir recursos adicionais, como:
materiais, visitas de campo ou tecnologias, e isso pode representar dificuldades
para escola.
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Estas sao as 10 principais caracteristicas das metodologias ativas:

- O aluno ¢ o protagonista do processo de aprendizagem. A educacdo
nao enfatiza o conhecimento que o professor possui e transmite, mas sim a
experiéncia do aluno.

- A experiéncia ¢é fonte de aprendizagem gragas a curiosidade, ao erro e
as descobertas.

- As perguntas importam mais do que as respostas. O objetivo do professor
nao ¢é transmitir um bloco de contetido finalizado, mas sim ensinar o aluno a
fazer boas perguntas e buscar as respostas.

- Método globalizado. Varios assuntos sdo integrados para responder a
uma pergunta.

- Aprendizagem significativa. As metodologias ativas conectam-se com a
vida, conhecimentos prévios e interesses do aluno.

- Pensamento critico. Ao se depararem com problemas, os alunos
desenvolvem rotinas de pensamento para buscar novas alternativas e aplicar os
conhecimentos que conhecem.

- Competéncias. Além dos conhecimentos teodricos, adquirem-se
competéncias e atitudes porque em situagdes praticas e cooperativas se aprende
a “saber fazer” e “saber ser”.

- Inteligencias multiplas. As metodologias ativas permitem o
desenvolvimento de competéncias além da inteligéncia l6gica ou linguistica
porque propdem diferentes formas de aprendizagem.

- Motivagdo. O aluno se diverte, é desafiado ao se deparar com problemas
e descobre o significado do que aprende.

- Avaliag¢ao voltada ao processo de aprendizagem e ndo a memorizagao
de conteudos. Para isso, sdo propostos métodos de autoavaliagdo, como um
portfolio escrito pelo proprio aluno.

Essas caracteristicas foram consolidadas nas ultimas décadas, mas
metodologias ativas vém se desenvolvendo ha trés séculos. Se vocé tem interesse
em entender a origem dessa pedagogia, recomendamos este artigo. E, a seguir,
mostramos como implementar esses principios em sala de aula.

As metodologias ativas representam um modelo de ensino inovador que
coloca o estudante como agente principal da constru¢do do conhecimento,
enfatizando a importadncia da experiéncia e da participagdo ativa no
aprendizado. Em oposi¢do ao ensino tradicional, essas metodologias priorizam
a contextualizacdo dos conteudos e a aplicagdo pratica dos conceitos
estudados, permitindo que os alunos desenvolvam habilidades essenciais para
a vida académica e profissional. Como afirmam Silva, Vieira e Alves (2022),
“as metodologias ativas proporcionam um ensino dinamico, promovendo a
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autonomia e o engajamento dos estudantes no processo de aprendizagem” (p.
5). Dessa forma, ao integrar diferentes areas do conhecimento e estimular o
pensamento critico, essas metodologias favorecem uma aprendizagem mais
significativa e alinhada as demandas contemporaneas.

Além disso, a aplicagao de metodologias ativas incentiva o desenvolvimento
de multiplas competéncias, incluindo a capacidade de solucionar problemas
e tomar decisOes com base em situagdes reais. A aprendizagem se torna mais
envolvente quando o estudante é desafiado a refletir e a explorar diferentes
caminhos para alcangar um objetivo, promovendo maior motivagao e conexao
com a realidade. Segundo Silva, Vieira e Alves (2022), “o rompimento com o
modelo tradicional e a adogdo de préaticas mais dindmicas sao fundamentais para
estimular o interesse e a participagao ativa dos alunos no processo educacional”
(p. 7). Assim, ao substituir a memorizag¢do mecanica por métodos que valorizam a
interagdo e a experimentacao, as metodologias ativas contribuem para a formagao
de individuos mais preparados para enfrentar desafios académicos e profissionais.

3. CONCLUSAO

Ao refletirmos sobre o percurso delineado por esta analise acerca das
metodologias ativas, torna-se evidente que sua implementacdo representa
mais do que uma simples inovagdo pedagdgica; ela configura uma verdadeira
transformacao cultural no ambito educacional. Essas estratégias, fundamentadas
na participagdo ativa do estudante, na contextualizagdo do conteido e na
valorizagdo do protagonismo juvenil, propiciam uma aprendizagem mais
significativa, autbnoma e alinhada as exigéncias de uma sociedade em constante
mutag¢do. Ao promover ambientes de ensino que estimulam o pensamento
critico, a criatividade e a resolugdo de problemas complexos, as metodologias
ativas revelam-se instrumentos essenciais para formar cidadaos capazes de atuar
de maneira ética, reflexiva e propositiva frente aos desafios contemporaneos.

Entretanto, essa mudanca de paradigma exige uma sensibilizagao
profunda e um compromisso genuino de todos os agentes educativos. Professores,
gestores e estudantes precisam estar abertos a inovagao, a formagao continuada
e ao desenvolvimento de uma cultura de interagdo e cooperagdao. Além disso,
¢ imprescindivel que as institui¢des de ensino invistam em infraestrutura
adequada, recursos pedagdgicos diversificados e em uma gestdo que valorize
a autonomia docente e o protagonismo do aluno. Somente assim, a efetivagido
de uma educagdo mais democratica, inclusiva e capaz de promover a equidade
social sera possivel.

Reconhecendo suas potencialidades e limitagdes, ¢ fundamental que a
sociedade comoumtodo compreenda que as metodologias ativas nao representam
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apenas uma tendéncia momentanea, mas um avango necessario para fortalecer
os principios de uma educag¢do humanizada e transformadora. Nesse sentido,
incentivar a cultura de inovagdo pedagdgica se mostra uma responsabilidade
coletiva, cuja recompensa ¢ uma formag¢do mais completa, critica e preparada
para enfrentar as demandas de um mundo plural e desafiador. Assim, ao abragar
essas praticas, caminhemos rumo a uma educagao que valorize, acima de tudo, a
dignidade, a criatividade e a esperanca de uma sociedade mais justa, igualitaria
e emancipadora
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1. INTRODUCAO

inclusdo educacional de pessoas com Transtorno do Espectro

Autista (TEA) tem ganhado crescente aten¢do em estudos

académicos e politicas publicas nas ultimas décadas (Nunes et
al., 2013). No contexto da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), esse debate
assume um carater desafiador devido as especificidades dessa modalidade de
ensino, que atende estudantes com perfis heterogéneos, necessidades diversas
e trajetorias interrompidas (Silva ez al., 2012). Embora o principio da educagao
inclusiva esteja presente em documentos normativos nacionais e internacionais,
a efetivagdo de praticas inclusivas para pessoas com TEA na EJA permanece
limitada, refletindo lacunas significativas no ambito da formac¢do docente,
do desenvolvimento de recursos pedagdgicos adequados e da estruturagdo de
ambientes educacionais acessiveis.
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A literatura aponta que estudantes com TEA apresentam um conjunto
diverso de caracteristicas que variam em intensidade, incluindo dificuldades de
comunicac¢ao, interacao social e flexibilidade comportamental (Lima et al., 2016).
Esses fatores demandam abordagens pedagogicas individualizadas e estratégias
especificas para promover a aprendizagem e a permanéncia no ambiente escolar.
No entanto, no contexto da EJA, a auséncia de materiais adaptados, o nimero
reduzido de pesquisas focadas nessa tematica e a falta de politicas direcionadas
agravam as barreiras a inclusdo. Essa realidade destaca a necessidade urgente de
repensar praticas pedagdgicas, curriculos e estratégias de suporte voltados para
atender as demandas dessa populagdo em um ambiente que, historicamente, ja
enfrenta desafios estruturais (Faria et al., 2018).

Paralelamente, observa-se que a inclusao de pessoas com TEA na EJA
nao apenas beneficia os proprios estudantes, mas também contribui para a
constru¢do de uma sociedade mais equitativa e consciente sobre a diversidade.
Ao promover a convivéncia entre diferentes grupos sociais e culturais, o espago
da EJA pode se consolidar como um territdrio para o exercicio da cidadania
e da inclusdo efetiva. Entretanto, alcangar tais objetivos requer investimentos
consistentes na formagdao de professores, na sensibilizagdo da comunidade
escolar e na formulagdo de politicas publicas que assegurem a igualdade de
oportunidades educacionais para todos os individuos.

Diante desse contexto, estudar a inclusao de pessoas com TEA na EJA é
essencial para ampliar o conhecimento sobre as necessidades especificas desse
grupo e para contribuir com o aprimoramento das praticas pedagdgicas e das
politicas educacionais. Além disso, o aprofundamento sobre esse tema pode
subsidiar agdes que busquem reduzir desigualdades e assegurar o cumprimento
dos direitos educacionais, estabelecidos pelo arcabougo juridico vigente, a
exemplo da Lei Brasileira de Inclusao (Lei n° 13.146/2015) e da Politica
Nacional de Educac¢ao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva.

Dessa forma, o presente trabalho tem como objetivo analisar os desafios
e possibilidades envolvidos na inclusao de pessoas com Transtorno do Espectro
Autista na Educagao de Jovens e Adultos. Para tanto, serdo discutidos aspectos
tedricos, politicos e pedagbgicos, além de apontadas estratégias que podem
contribuir para a construgdo de praticas educacionais mais inclusivas e efetivas
nesse contexto.

2. METODOLOGIA

Este estudo foi desenvolvido com base em uma revisao bibliografica,
utilizando como fonte de dados artigos cientificos, livros, dissertagdes e
outros materiais relevantes disponiveis na literatura académica. A pesquisa foi
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conduzida em bases de dados reconhecidas, tais como Scielo, PubMed, ERIC
e Google Scholar, priorizando estudos publicados nas ultimas duas décadas,
com o intuito de assegurar a atualidade e a relevancia dos dados analisados.
Os critérios de sele¢ao incluiram publicagdes que abordam o Transtorno do
Espectro Autista (TEA) no contexto educacional, especialmente na Educagado
de Jovens e Adultos (EJA), bem como textos que discutem praticas inclusivas e
politicas publicas relacionadas a educagado especial. A analise foi fundamentada
em uma abordagem qualitativa, buscando identificar, descrever e sintetizar as
principais contribui¢des e lacunas presentes na literatura.

A revisdo bibliografica permitiu a triangulagio de informagdes
provenientes de diferentes fontes, possibilitando uma compreensdo mais
abrangente sobre os desafios e as possibilidades da inclusdo de pessoas com
TEA na EJA. Para a organizacao dos dados, os textos selecionados foram
classificados em categorias tematicas, como formacao docente, estratégias
pedagogicas inclusivas, politicas publicas e barreiras estruturais. Essa
sistematizagao facilitou a identificagcdo de padrdes, divergéncias e perspectivas
tedricas no campo, além de subsidiar a discussao dos achados com base em
evidéncias cientificas. Assim, a metodologia adotada garante a validade e a
confiabilidade das analises realizadas, contribuindo para o embasamento das
conclusdes e recomendagdes apresentadas ao final do estudo.

3. DESENVOLVIMENTO

3.1 Aspectos Conceituais e Caracteristicas do Transtorno do Espectro
Autista

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma condig¢do
neurodesenvolvimental caracterizada por alteragdes no desenvolvimento
da comunicag¢do, da interagdo social e por padrdes restritos e repetitivos de
comportamento. Reconhecido como um espectro, o TEA abrange uma ampla
gama de manifestagdes, que podem variar significativamente em intensidade e
forma entre os individuos (Onzi e Gome, 2015). As primeiras referéncias ao
autismo datam do inicio do século XX (Fleischer, 2012), mas foi apenas com a
ampliacdo das pesquisas nas ultimas décadas que se consolidou o entendimento
atual, baseado em critérios diagndsticos estabelecidos pelo Manual Diagnostico
e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5).

Entre as caracteristicas mais comuns associadas ao TEA, destacam-se
as dificuldades na comunica¢do verbal e ndo verbal, que podem variar desde
atrasos na fala até a auséncia total de linguagem funcional. Algumas pessoas
com TEA utilizam formas alternativas de comunica¢io, como dispositivos
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tecnologicos ou sistemas de comunicagao por figuras. No campo da interagdo
social, é comum a presenca de dificuldades em estabelecer vinculos, compreender
normas sociais implicitas ou interpretar expressoes faciais e emogdes alheias.
Essas particularidades podem impactar significativamente a participagdo em
contextos coletivos, como a escola.

Outro aspecto marcante do TEA é a presenca de comportamentos
repetitivos e interesses restritos, que podem incluir a adesao a rotinas rigidas,
movimentos estereotipados ou fascinagdo por temas especificos. Embora essas
caracteristicas possam ser desafiadoras no ambiente educacional, é importante
reconhecer que muitos desses interesses podem ser aproveitados como ponto de
partida para o engajamento e a aprendizagem. Além disso, o TEA frequentemente
esta associado a condigdes comorbidas, como Transtorno de Déficit de Atencao
e Hiperatividade (TDAH), ansiedade e dificuldades sensoriais, que podem exigir
abordagens pedagogicas diferenciadas (Hora e Neto, 2023).

A etiologia do TEA ¢é complexa e multifatorial, envolvendo fatores
genéticos e ambientais. Estudos indicam que ndo hd uma tunica causa para o
transtorno, mas sim uma interagao entre predisposi¢des genéticas e exposi¢oes
ambientais durante o periodo pré-natal e os primeiros anos de vida. Essa
complexidade contribui para a variabilidade na apresentagdo do transtorno e
exige que as intervencdes sejam individualizadas, respeitando as necessidades e
caracteristicas de cada pessoa.

No contexto educacional, as pessoas com TEA apresentam potencial
para aprender e se desenvolver, desde que recebam suporte adequado.
Estratégias que favorecem a estruturagdo do ambiente, o uso de recursos visuais
e a previsibilidade sdo particularmente eficazes para minimizar os desafios
enfrentados. A compreensdo e a aceitacdo das caracteristicas do TEA sao
fundamentais para promover um ambiente educacional inclusivo, no qual as
diferencas sejam valorizadas e consideradas como parte integrante do processo
de ensino-aprendizagem (Schimidt ez al., 2016).

Nesse sentido, o reconhecimento do TEA como um espectro implica a
necessidade de superar visdes homogéneas e reducionistas sobre o transtorno.
Cada individuo possui um conjunto unico de habilidades, desafios e perspectivas,
o que refor¢a a importancia de uma abordagem educacional centrada no aluno.
Essa visao holistica permite ndo apenas atender as demandas especificas, mas
também promover a autonomia, a socializag¢do e a inser¢ao dos estudantes em
diferentes contextos, incluindo a Educag¢do de Jovens e Adultos, que se apresenta
como um espago significativo para o exercicio da inclusdo e da cidadania.
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3.2 A Educacio de Jovens e Adultos: Historico, Contexto e Desafios

A Educagido de Jovens e Adultos (EJA) possui raizes historicas profundas,
relacionadas a luta por alfabetizac¢do e inclusdo social no Brasil. Seu surgimento
remonta ao inicio do século XX, quando movimentos voltados a alfabetizagao
de adultos comecaram a se consolidar. Entre os marcos historicos, destaca-se o
trabalho de Paulo Freire, cuja pedagogia libertadora enfatizava a alfabetizacao
como um instrumento de conscientiza¢ido e transformacdo social. A EJA foi
concebida como uma modalidade que atende individuos que, por diferentes
razdes, ndo tiveram acesso ou continuidade nos estudos em idade regular,
configurando-se como uma ferramenta essencial para reduzir as desigualdades
educacionais e promover a cidadania (Beleza e Nogueira, 2020).

No contexto atual, a EJA apresenta caracteristicas singulares, com uma
heterogeneidade de perfis entre seus estudantes. Muitos dos matriculados sao
trabalhadores que buscam qualificag¢do profissional, enquanto outros enfrentam
desafios sociais, como a reintegracdo escolar apos longos periodos de evasdo.
A modalidade também acolhe populagdes historicamente marginalizadas,
como pessoas privadas de liberdade, migrantes e individuos com deficiéncia,
configurando-se como um espago inclusivo e plural. Entretanto, apesar de sua
relevdncia, a EJA ainda enfrenta desafios estruturais significativos, como altas
taxas de evasdo, insuficiéncia de recursos pedagogicos e descontinuidade de
politicas publicas especificas.

A falta de valorizagdo da EJA em politicas educacionais reflete-se na
precarizagdo das condi¢des de ensino e na auséncia de materiais didaticos
adaptados a realidade dos estudantes. Em muitas localidades, a modalidade
¢ ofertada de forma fragmentada, com curriculos inadequados as demandas e
interesses dos alunos. A falta de formacgédo especifica para professores que atuam
na EJA também é um entrave, uma vez que esses profissionais precisam lidar
com um publico diverso, que apresenta necessidades e expectativas distintas das
encontradas na educagdo regular (Boes et al., 2023).

Assim, um dos maiores desafios da EJA é a constru¢do de praticas
pedagogicas que dialoguem com a vivéncia e os saberes prévios dos estudantes.
A abordagem tradicional, baseada em contetidos descontextualizados, nao
atende as necessidades de um publico que valoriza o conhecimento aplicado
ao cotidiano. Nesse sentido, a pedagogia de projetos e metodologias ativas tém
se mostrado promissoras, pois incentivam a participagao ativa dos estudantes,
promovendo a aprendizagem significativa e a valorizagdo de suas experiéncias.
Contudo, essas abordagens demandam investimento em formagdo docente e
infraestrutura escolar adequada, que muitas vezes estdo ausentes no contexto
da EJA.
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Nesse sentido, a inclusdao de pessoas com deficiéncia, incluindo aquelas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), na EJA representa outro desafio
importante. Embora legislagbes como a Lei Brasileira de Inclusdo garantam o
direito a educagdo para todos, a implementagdo efetiva de praticas inclusivas
ainda é limitada. A falta de recursos pedagogicos acessiveis, a auséncia de apoio
especializado e a escassez de estratégias adaptadas dificultam a participagao
plena desses estudantes. Além disso, a sensibilizagao da comunidade escolar e
a superacdo de preconceitos sao fundamentais para que a inclusdo seja de fato
uma realidade na EJA (Nunes ez al., 2013).

A despeito de suas dificuldades, a EJA continua a desempenhar um papel
crucial na promogio da inclusio social e no fortalecimento da cidadania. E um
espago que oferece oportunidades para individuos que, de outra forma, estariam
excluidos do sistema educacional e de suas possibilidades de ascensdo social.
Para que a modalidade atinja todo o seu potencial, é necessario um esforgco
coletivo envolvendo gestores, professores, estudantes e a sociedade em geral,
visando a superacao de barreiras estruturais e a constru¢ao de uma educagdo
inclusiva e de qualidade para todos.

3.3 Inclusao de Pessoas com TEA na EJA: Barreiras e Oportunidades

A inclusdo de pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
na Educacao de Jovens e Adultos (EJA) apresenta um conjunto de barreiras
estruturais, pedagdgicas e sociais que dificultam o acesso € a permanéncia
desses individuos na modalidade. Uma das principais dificuldades é a auséncia
de politicas publicas especificas voltadas a inclusao de pessoas com TEA na
EJA, resultando na falta de diretrizes claras para o desenvolvimento de praticas
pedagogicas inclusivas (Nogueira, 2023). Esse cenario reflete-se na precariedade
dos servigos de apoio, como a escassez de mediadores especializados e a auséncia
de materiais didaticos adaptados as necessidades desses estudantes.

Além das limitagdes estruturais, barreiras pedagdgicas representam um
grande desafio a inclusdo. Muitos professores da EJA ndo recebem formagao
especifica sobre o TEA, o que compromete a capacidade de identificar e atender
as demandas educacionais desses estudantes. O desconhecimento acerca das
caracteristicas do transtorno pode levar a adogdao de praticas inadequadas,
como métodos tradicionais que ndo consideram a necessidade de flexibilizagao
curricular, uso de recursos visuais e adogdao de estratégias diferenciadas para
favorecer a aprendizagem. Esse cenario destaca a necessidade urgente de investir
em capacitagdo docente, proporcionando ferramentas que viabilizem uma
abordagem pedagogica inclusiva.

61



EDUCAGCAO INCLUSIVA: DESAFIOS E ENFRENTAMENTOS NO CHAO DA ESCOLA

O estigma social também é um fator que impacta negativamente a
inclusao de pessoas com TEA na EJA. Preconceitos e desinformag¢do sobre
o transtorno ainda sdo comuns, tanto entre colegas de classe quanto entre os
proprios educadores e gestores escolares. Essa realidade pode gerar ambientes
pouco acolhedores, nos quais os estudantes com TEA enfrentam dificuldades
para estabelecer vinculos sociais e se sentem marginalizados. Para superar essa
barreira, é essencial promover a¢des de sensibilizagdo e conscientizagdo em
toda a comunidade escolar, enfatizando o valor da diversidade e o respeito as
diferencas (Souza et al., 2019).

Apesar dessas barreiras, a inclusao de pessoas com TEA na EJA também
apresenta oportunidades significativas. O ambiente plural e heterogéneo da
EJA, que acolhe estudantes com diferentes histérias de vida e experiéncias,
pode ser um espago propicio para o desenvolvimento de praticas inclusivas. Essa
diversidade cria um terreno fértil para a promog¢do de empatia, colaboragdo e
respeito mutuo, valores que sdao essenciais para a constru¢ao de uma educagao
verdadeiramente inclusiva. Além disso, as metodologias ativas e centradas no
aluno, frequentemente utilizadas na EJA, podem ser adaptadas para atender as
necessidades especificas de estudantes com TEA.

Outro ponto positivo é o potencial de desenvolvimento que a inclusao
na EJA pode oferecer as pessoas com TEA. A participacdo em um ambiente
educacional inclusivo contribui ndo apenas para o avan¢o académico,
mas também para o desenvolvimento de habilidades sociais, autonomia e
autoconfianga. Ao interagirem com colegas de diferentes perfis, esses estudantes
tém a oportunidade de ampliar suas competéncias de comunica¢ao e de vivenciar
situagdes que os preparem para a vida em sociedade e para o mundo do trabalho
(Lima e Laplane, 2016).

Em suma, a inclusdo de pessoas com TEA na EJA representa uma
oportunidade para repensar praticas educacionais e politicas publicas,
incentivando a constru¢ao de uma educac¢ao mais acessivel e equitativa. Esse
processo exige a articulacao de esforgos entre gestores, educadores, familias e a
sociedade em geral. Ao enfrentar os desafios e explorar as oportunidades dessa
inclusao, é possivel transformar a EJA em um espago que acolha, respeite e
valorize a singularidade de cada estudante, promovendo o direito a educacgdo e
a cidadania para todos, sem excegdes.

3.4 Politicas Publicas e Marcos Legais para a Educacao Inclusiva

As politicas publicas e os marcos legais relacionados a educagao inclusiva
tém desempenhado um papel fundamental na garantia dos direitos educacionais
de pessoas com deficiéncia, incluindo aquelas com Transtorno do Espectro
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Autista (TEA). A Constituicao Federal de 1988 ¢ o principal alicerce legal para
a promogao da educagdo inclusiva no Brasil. Em seu artigo 205, ela estabelece
a educacdo como direito de todos e dever do Estado e da familia, enquanto
o artigo 208 assegura atendimento educacional especializado aos estudantes
com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino. Esses dispositivos
representam um compromisso constitucional com a inclusdo educacional e a
equidade (Guareschi et al., 2016).

Outro marco significativo ¢ a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDB), n° 9.394/1996, que determina a oferta de atendimento
educacional especializado em todos os niveis de ensino. A LDB enfatiza que esse
atendimento deve ser realizado preferencialmente na rede regular, garantindo a
integracao de estudantes com deficiéncia em classes comuns. Esse principio reforca
a importancia de adequar o sistema educacional as necessidades dos estudantes,
promovendo a superagdo de barreiras arquitetdnicas, pedagdgicas e sociais.

A Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (LBI), n°
13.146/2015, é outro marco relevante para a educagao inclusiva. Essa legislagao
estabelece que a educagdo é um direito humano e define medidas para assegurar
0 acesso, a permanéncia e a aprendizagem de pessoas com deficiéncia, incluindo
a oferta de recursos de acessibilidade e adaptagbes curriculares. Além disso,
a LBI refor¢a a proibicao de praticas discriminatorias e a obrigatoriedade de
capacitagdo de profissionais da educag¢do para atuar em contextos inclusivos,
destacando o papel do Estado como garantidor desses direitos (Costa e
Fernandes, 2018).

No ambito das politicas publicas, o Plano Nacional de Educac¢iao (PNE)
2014-2024 merece destaque por estabelecer metas relacionadas a educagio
inclusiva. Entre elas, estd a ampliagdo da oferta de atendimento educacional
especializado e a garantia de acessibilidade em escolas regulares. O PNE
também incentiva a formag¢ao continuada de professores e o desenvolvimento
de tecnologias assistivas, elementos essenciais para a promog¢do da inclusdo.
Contudo, desafios como a insuficiéncia de investimentos e a descontinuidade de
programas representam obstaculos a implementa¢ao plena dessas metas.

O Brasil também ratificou a Convengao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia da Organizacao das Nagdes Unidas (ONU), que possui for¢a de
emenda constitucional no pais. Esse tratado internacional refor¢a o compromisso
com uma educagdo inclusiva, equitativa e de qualidade para todos, destacando a
importancia de eliminar barreiras e garantir a participa¢ao plena de pessoas com
deficiéncia em todos os aspectos da vida escolar (Monteiro e Ribeiro, 2018). A
convengdo serve como um guia para o desenvolvimento de politicas publicas
voltadas a inclusao, alinhando o Brasil as melhores praticas internacionais.
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No entanto, apesar dos avangos proporcionados pelos marcos legais e
pelas politicas publicas, a efetivagdo de uma educagdo inclusiva ainda enfrenta
desafios significativos. A insuficiéncia de recursos financeiros e humanos, a falta
de infraestrutura adequada e a resisténcia cultural & inclusao sao obstaculos que
precisam ser superados. Para que os marcos legais e as politicas publicas alcancem
seu potencial transformador, é necessario um esfor¢o coletivo envolvendo
governos, escolas, familias e a sociedade em geral. Somente por meio de agdes
coordenadas e continuas serd possivel garantir o direito & educagdo inclusiva e
promover a equidade para todos os estudantes.

3.5 Estratégias Pedagogicas Inclusivas para Pessoas com TEA na EJA

No contexto desenhado no presente estudo, a implementagao de estratégias
pedagogicas inclusivas na Educacao de Jovens e Adultos (EJA) é essencial para
atender as especificidades de pessoas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA). Segundo Silva et al., (2025), uma das primeiras medidas é a adaptagdo
curricular, que deve considerar os interesses, habilidades e ritmos individuais
de aprendizagem. Essa personalizacdo permite que os conteidos sejam
apresentados de forma mais acessivel e significativa, respeitando a diversidade
cognitiva dos estudantes com TEA. Por exemplo, o uso de recursos visuais,
esquemas e materiais tateis pode facilitar a compreensdo e o engajamento desses
estudantes com os temas abordados.

Outro aspecto relevante é a adogao de métodos de ensino estruturados,
como o modelo TEACCH (Treatment and Education of Autistic and related
Communication-handicapped Children). Esse método organiza o ambiente
educacional e as atividades de maneira previsivel e sequencial, o que auxilia na
reducdo da ansiedade e melhora o foco dos estudantes com TEA. A rotina clara
e a sinalizagdo visual contribuem para que os alunos entendam as expectativas
e os objetivos das tarefas, favorecendo o desenvolvimento de habilidades
académicas e sociais.

A utilizagdo de tecnologias assistivas também desempenha um papel
crucial na educagdo inclusiva para pessoas com TEA. Dispositivos como tablets,
aplicativos educacionais e softwares de comunicagio alternativa podem facilitar
0 acesso ao conteudo e ampliar as possibilidades de interacdo. Esses recursos
permitem que estudantes com dificuldades de comunica¢iao verbal expressem
suas ideias e participem das atividades de forma ativa. Além disso, as tecnologias
assistivas podem ser utilizadas para reforcar o aprendizado e promover a
autonomia dos estudantes na realizacao de tarefas (Silva, 2024).

A formacgao continuada dos professores é outro pilar fundamental para
a implementacao de estratégias inclusivas na EJA. Educadores que possuem
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conhecimento sobre as caracteristicas do TEA e as melhores praticas pedagdgicas
estdo mais preparados para lidar com as demandas especificas desses estudantes
(Onzi e Gomes, 2015). Cursos de capacitacao, workshops e programas de
educagao continuada devem abordar tépicos como comunica¢do alternativa,
metodologias diferenciadas e manejo de comportamentos desafiadores. Essa
formacgdo contribui para a constru¢do de um ambiente educacional acolhedor
e eficiente.

A promocao de um ambiente inclusivo e acolhedor é uma estratégia
indispensavel para o sucesso de estudantes com TEA na EJA. Isso inclui agdes
para conscientizar e sensibilizar a comunidade escolar, envolvendo estudantes,
professores e gestores na constru¢ao de uma cultura de respeito a diversidade.
Projetos que promovam a interagdo entre colegas e atividades colaborativas
podem contribuir para a redugao do estigma e para o fortalecimento das relagoes
interpessoais, beneficiando tanto os estudantes com TEA quanto o grupo como
um todo (Bins, 2013).

Por fim, a avaliacdo dos estudantes com TEA na EJA deve ser flexivel
e adaptada as suas particularidades. Métodos avaliativos tradicionais, como
provas escritas, podem nao refletir adequadamente o progresso desses estudantes.
E necessario adotar instrumentos que considerem multiplas dimensdes de
aprendizagem, como portfélios, observacdes e autoavaliacdes. Esse enfoque
permite um acompanhamento mais justo e preciso do desenvolvimento
académico e pessoal, garantindo que todos os estudantes tenham a oportunidade
de demonstrar suas competéncias e alcangar seu pleno potencial educacional.

3.6 Formacgido Docente e Sensibilizacao da Comunidade Escolar

A formacgdo docente é um aspecto central para o sucesso da inclusao de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educagao de Jovens
e Adultos (EJA). Para que os professores sejam eficazes no atendimento a esses
alunos, € necessario que recebam formacgdo especifica sobre as caracteristicas
do TEA, suas implicagdes para o processo de aprendizagem e as estratégias
pedagogicas que melhor atendem as suas necessidades. A formagdo inicial,
muitas vezes, ndo contempla de maneira aprofundada as especificidades de
diferentes transtornos, sendo, portanto, indispensavel que os docentes participem
de cursos de capacitagdo continua. Esses programas devem abordar tanto os
aspectos tedricos do TEA quanto praticas pedagogicas e estratégias de gestdo de
sala de aula inclusiva (Duarte et al., 2018).

Além de conhecimentos sobre o transtorno em si, os educadores
precisam ser capacitados para utilizar abordagens pedagogicas diferenciadas. A
formacdo deve incluir praticas de ensino que atendam a diversidade cognitiva e
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comunicativa dos alunos com TEA, como o uso de tecnologias assistivas, recursos
visuais, adaptagdes curriculares e estratégias de ensino estruturado. A educagado
continuada pode proporcionar aos docentes as ferramentas necessarias para
criar ambientes de aprendizagem mais acessiveis e acolhedores, contribuindo
diretamente para o sucesso académico e social desses estudantes.

Outro aspecto fundamental da formag¢do docente é a capacitagdo em
habilidades socioemocionais e comportamentais. Estudantes com TEA podem
apresentar desafios em termos de interacao social, comunicag¢do e autorregulagcdo
emocional, o que exige que os educadores desenvolvam competéncias para lidar
com essas questdes. Técnicas de manejo de comportamentos desafiadores,
mediagdo de conflitos e promogdo da empatia entre os alunos sdo algumas das
areas que devem ser abordadas na formagao dos professores (Silva et al., 2018).
Com esses conhecimentos, os docentes podem garantir um ambiente escolar
mais harmonioso e inclusivo, no qual todos os alunos, incluindo os com TEA,
se sintam seguros e apoiados.

A sensibilizagdo da comunidade escolar ¢ um passo complementar a
formacgdo docente e também de grande importancia para o processo de inclusao.
A sensibilizacdo envolve agdes que promovem a compreensao € O respeito a
diversidade, tanto por parte dos educadores quanto de colegas de classe, gestores
e funcionarios. Campanhas de conscientizagdo sobre o TEA, palestras, rodas
de conversa e debates sobre o impacto do transtorno na aprendizagem sao
estratégias eficazes para quebrar estigmas e promover uma cultura escolar mais
inclusiva. Essas iniciativas devem ser continuas e envolver toda a comunidade
escolar, ndo apenas os professores, criando um ambiente acolhedor para todos
os estudantes.

Além disso, a sensibilizagdo deve abordar os familiares dos estudantes,
uma vez que o apoio das familias € crucial para o sucesso da inclusdo escolar.
Os pais e responsaveis devem ser informados sobre as caracteristicas do TEA, as
possibilidades de intervengao e os recursos educacionais disponiveis para apoiar
seus filhos. A formacdo e sensibilizacio da comunidade escolar, incluindo os
pais, podem contribuir para o desenvolvimento de uma rede de apoio solida,
que ofereca ao estudante com TEA as melhores condi¢des para aprender e se
integrar ao ambiente escolar (Lima e Laplane, 2016).

Finalmente, a sensibilizagdo da comunidade escolar é um processo de
longo prazo, que exige comprometimento de todos os envolvidos no contexto
educacional. A escola deve se tornar um espago de troca e aprendizagem
sobre a diversidade, na qual todos os alunos, independentemente de suas
caracteristicas, sejam respeitados e valorizados. Quando a comunidade escolar
esta devidamente sensibilizada, cria-se uma cultura de aceitacido e inclusido, o
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que nao apenas beneficia os estudantes com TEA, mas também contribui para
a formacdo de uma sociedade mais justa e empdtica. Esse trabalho coletivo é
essencial para garantir que todos os alunos tenham as mesmas oportunidades
de desenvolver seu potencial, académico e pessoal, dentro de uma educagao
inclusiva de qualidade.

4. CONCLUSOES

A inclusdo de pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) representa um desafio multifacetado, que
envolve a adaptagdo do curriculo, a implementagao de estratégias pedagbgicas
diferenciadas e a formagdo continua dos professores. O processo de inclusdo,
apesar dos avangos nas politicas publicas e nas diretrizes legais, ainda enfrenta
barreiras significativas, como a falta de recursos adequados, a resisténcia de alguns
profissionais e a necessidade de uma maior conscientizacdo da comunidade
escolar. No entanto, a aplicagdo de praticas pedagdgicas estruturadas, o uso
de tecnologias assistivas € a criagdo de um ambiente escolar acolhedor sdo
medidas eficazes que podem contribuir para o sucesso educacional e social dos
estudantes com TEA, proporcionando-lhes uma aprendizagem mais significativa
e participativa.

A sensibilizacdo e a formac¢do continua dos educadores, aliadas a uma
maior conscientizagdo da comunidade escolar, sdo fundamentais para garantir
a eficacia da educagido inclusiva. As politicas publicas e os marcos legais, como
a Lei Brasileira de Inclusido e a Convengado sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, fornecem a base necessaria para a promog¢ao de uma educagdao
equitativa e de qualidade, mas sua efetivacao depende da implementagao pratica
em salas de aula. Assim, é essencial que a educagdo inclusiva para pessoas
com TEA na EJA seja encarada como um compromisso coletivo de todos os
envolvidos no processo educacional, garantindo que esses alunos tenham acesso
ao direito de aprender e participar plenamente da sociedade.
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Foi mediante esse contexto que surgiu esta pesquisa que tem como
objetivos:

» Conhecer a legislagdo vigente que estabelece a inclusao dos surdos;

* Compreender o processo de inclusdo do aluno surdo;

* Analisar o atendimento educacional especializado realizado com esse

aluno.

Com esses objetivos tivemos a oportunidade de conhecer a legislagcdo
vigente que estabelece a inclusdo dos surdos e compreender melhor o processo
da inclusdao na referida escola, o papel do professor de atendimento dessa
modalidade de ensino que ¢ muito importante e exige formacgdo especifica, com
um acompanhamento adequado que tem de ser averiguado por parte da secretaria
de educacido, para oferece melhor apoio didatico pedagdgico e formagao visto
que, esses profissionais necessitam constantemente de inovar suas metodologias,
pois este trabalho envolve situagdes com grandes desafios que garante beneficios
para todos os alunos.

Na realizagdo desse trabalho, fizemos uma pesquisa de campo de
abordagem qualitativa, que permite o contato direto com o pesquisador do
ambiente e o objeto de investigacdo. A pesquisa como um meio que favorece
a nos pesquisadores uma ligagdo mais direta com o ambiente e o objeto que
investiga as questdes particulares com um nivel de realidade muito grande que
nao pode ser quantificado, pois busca fatos reais que tem como finalidade nos
chamar a atengdo para a questdo da inclusdo do aluno surdo em uma escola de
ensino médio do interior do Acre.

Os instrumentos de coleta de dados foram os seguintes: Entrevista com
os professores de sala de aula e sala de recursos; Analise documental das
fichas do Atendimento Educacional Especializado e escolarizagdo, atividades
desenvolvidas na sala de aula e sala de recursos, planos de aula na sala de
recursos e escolarizacao.

Para compreendermos melhor a importancia do atendimento educacional
especializado, utilizamos como embasamento tedrico, livros, fasciculos e colegbes
que abordam: A Escola comum Inclusiva, da colecio Educacio Especial do
ministério da Educac¢ao; O Atendimento Educacional Especializado pessoa com
surdez de Mirlene Ferreira Macedo Damazio (2007); Marcos Politicos Legais da
Educacgdo Inclusiva(2010); Inclusao Escolar de Maria Tereza Eglér Montoan e
Rosangela Gaviolo Prieto (2006).

Este trabalho é de suma importancia para nos que atuamos, pesquisamos
e estamos aptos a busca pelo conhecimento nesta abordagem inclusiva. Vale
ressaltar que o estudo feito nos dar a oportunidade de refletir e discutir a realidade
que se encontra nossos alunos surdos em uma das maiores escolas publicas de
ensino médio da regiao do Vale do Jurua
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2. ARCABOUCO LEGAL DA INCLUSAO

Mediante os documentos legais nacionais que deixam claro os
compromissos politicos com a educagao, temos alguns referenciais tedricos da
legislagao como a “Constituicdo Federal de 88”, que deixa explicito no Artigo
205. “Educagio direito de todos” é uma frase que fez o Brasil se destacar nos
ultimos anos pelos avangos adquiridos que tem como fundamentagdo a concep¢ao
da educacio inclusiva. As constatacdes de transformacdo no ensino baseadas
no modelo de uma educagao que atenda as diversidades, tiveram um progresso
consideravel, mas nao podemos esquecer que temos muito a conquistar, pois
sabemos que no Brasil ainda existem instituigdes que ainda ndo adotaram uma
educagiao para todos, embora conhecam as leis que a regem.

Nesses meios legais, temos também o artigo 208 III “que garante o
Atendimento Educacional Especializado para pessoas com deficiéncia na rede
regular de ensino” A LDB que prevé “servigos especializados, servigos de apoio
especializados, professores com especializagdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns”.
(Art.58/59).

A resolugao n° 4 de 02 de outubro de 2009. “Diretrizes Operacionais
para o atendimento educacional especializado na educacdo Dbasica,
modalidade educac¢do especial”, institui no seu Art. 4°, II.” Para fins destas
diretrizes considera-se publico alvo do AEE: alunos com transtorno globais
do desenvolvimento; aqueles apresentam um quadro de alteragdes no
desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais, na
comunicagdo ou estereotipias motoras. Também no artigo 10°, VI desta resolugao
que prevé a organizacao do AEE que garante “profissionais de educagao como
tradutor e intérprete de lingua brasileira de sinais, guia-intérprete e outros”.
Outro importante documento ¢ o decreto N° 5.626, de 22 de dezembro de 2005,
que regulamentou a Lei n® 10.436 de 24 de abril de 2002, que reconhece a lingua
brasileira de sinais-LIBRAS como meio legal de comunicagdo e expressao.

A Declaragao dos Direitos Humanos (1948) vem assegurar o direito de
todos a educacgao publica, gratuita. Essas ideias, reforcadas pelo movimento
mundial de integracdo de pessoas com deficiéncias, defendiam oportunidades
educacionais e sociais iguais para todos, contribuindo fortemente para criagao
dos servigos de educagdo especial e classes especiais em escolas publicas no
Brasil. Surge entdo, uma politica nacional de educagdao, ancorada na Lei N°
4.024/61 (Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional-LDB), integrando no
sistema geral de ensino, a educagdo de excepcionais, como eram chamadas na
época as pessoas com deficiéncias.
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A politica educacional brasileira na década de 80 teve como meta a
democratizagdo mediante a expansao do ensino com oportunidades de acesso
das maiorias a escola publica. A educagao de criangas com deficiéncia na escola
comum ganhou for¢a com o movimento nacional de defesa dos direitos das
pessoas com deficiéncias. E o que nos diz Mantoan (1997.p.15) sobre a inclusio:

“Tanto os alunos nao deficientes como os deficientes terdo oportunidades
de vivenciar a riqueza que a deferéncia representa e, com isso, fortalece o
sentimento de solidariedade. Nesse processo, o importante é a necessidade
da formagdo da critica dos profissionais de educa¢do quanto & sua
responsabilidade pela aprendizagem de seus alunos, sejam eles deficientes
ounao”.

A educacao inclusiva é uma abordagem que procura responder as
necessidades de aprendizagem de todas as criangas, jovens e adultos, com foco
especifico nas pessoas ou grupo de pessoas que estao excluidas da permanéncia
do direito a educagdo e que estdo fora da escola ou enfrentam barreiras para
participagdo no processo de aprendizagem escolar. Por isso a declaragdo de
Jomtien (1990), afirma:

A educagdo é um direito fundamental de todos, mulheres e homens,
de todas as idades no mundo inteiro. A educagdo é de fundamental
importancia para o desenvolvimento de pessoas e das sociedades, sendo
um elemento que pode contribuir para conquistar um mundo mais sadio.
Préspero e ambientalmente mais seguro.

No paradigma da educagdo inclusiva, os sistemas e institui¢des sociais sao
adaptados as necessidades de todas as pessoas e ndo o contrario. A formagao dos
professores é fundamental para que a aprendizagem esteja centrada no potencial
de cada aluno, de forma que uma incapacidade para andar, ouvir, enxergar, ou
déficit no desenvolvimento ndo sejam classificados como falta de competéncia
para aprender e nem causa para que os alunos desistam da escolarizagao.

A atitude positiva, a gestao da escola, o trabalho colaborativo desenvolvido
por toda equipe escolar, a parceria entre escola e familia, a organizagdo de
recursos e a atenciao as necessidades de cada aluno formam uma estrutura
basica para melhorar a qualidade da educagdo. O desenvolvimento dos sistemas
educacionais inclusivos, nos quais as escolas devem acolher todos, representam
a possibilidade de combater a exclusdo e responder as especificidades dos alunos.

Para acabar com as barreiras centradas nas atitudes é preciso desfazer a
cultura de segregacao, desmistificar a ideia de que a deficiéncia esta associada a
incapacidade. As experiéncias de inclusdo demonstram que no contexto escolar,
as criangas aceitam as diferentes e aprendem a nao descriminar. A autora
Carvalho (1994, p. 60) reforca esse pensamento quando acentua que:
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Remover barreiras a aprendizagem é pensar em todos os alunos como
seres em processo de crescimento e desenvolvimento, que vivenciam o
processo de ensino-aprendizagem e maneiras diversas, sejam por diferentes
individuais sejam por seus interesses € motivagoes.

A educagao inclusiva melhora a qualidade de ensino para todos, desafiando
os professores a desenvolverem novas metodologias para a participagcdo ativa
que beneficie todos os alunos. Além das competéncias que os professores
necessitam para proporcionar uma educagdo de qualidade para todos, muitas
vezes, sa0 necessarios ajustes técnicos ou equipamentos especificos para atender
as necessidades educacionais especiais, bem como a atuagdo conjunta de outros
profissionais na promogado da acessibilidade.

Experiéncias positivas afirmam que muitas criangas sdo incluidas, com
sucesso, nas escolas de ensino regular, evidenciando o compromisso da gestao
da escola na construg¢do de um projeto pedagogico que contemple as diferengas
e a organizacdo de espagos para realizagdo do atendimento educacional
especializado.

A transformagdo dos sistemas educacionais para inclusao de alunos
com necessidades educacionais especiais significa uma mudanga na gestdo da
educagao que possibilita 0 acesso as classes comum do Ensino Regular. Significa
ainda a ampliacdo da oferta do atendimento educacional especializado que
propicia a eliminacdo das barreiras para o acesso ao curriculo. Assim, uma nova
gestdo dos sistemas educacionais prevé a prioridade de agdes de ampliagdo do
acesso a educacgdo infantil, o desenvolvimento de programas para formacao de
professores e a adequagao arquitetdnica de prédios escolares para acessibilidade.
Preconiza também, a organizagdo de recursos técnicos e de servigos que
promovam a acessibilidade pedagogica e nas comunicagdes aos alunos com
necessidades educacionais especiais em todos os niveis, etapas e modalidades
da educacao.

As escolas deveriam desenvolver além do curriculo formal, um curriculo
com objetivos funcionais adequados a faixa etaria e as necessidades especiais desses
alunos. Portanto, é importante compreender a formagao de projetos pedagdgicos
que enfatizam a formag¢do humana, o respeito mutuo, as competéncias e a
promogio da aprendizagem. E necessario completar esses projetos pedagdgicos
com as necessidades educacionais especificas de todos os educandos.

E visivel os avancos da educacdo inclusiva nos sistemas educacionais.
Estes, por sua vez, em pleno processo de transformacao, refletem uma visao que
transpOe a concepgao tradicional de ensino, alterando o paradigma da educagao
das pessoas com necessidades educacionais especiais.

O AEE para alunos com surdez, nas perspectivas inclusivas, estabelece
como ponto de partida a compreensdo e o reconhecimento do potencial e

74



EDUCACAO INCLUSIVA: DESAFIOS E ENFRENTAMENTOS NO CHAO DA ESCOLA

das capacidades dessas pessoas, vislumbrando o seu pleno desenvolvimento e
aprendizagem. O atendimento as necessidades educacionais especificas desses
alunos é reconhecido e assegurado por dispositivos legais, que determinam o
direito a uma educacgao bilingue, em todo o processo educativo.

2.1 Desafios do Atendimento Educacional Especializado (AEE)

O AEE deve ser visto como uma construgdo e reconstrugao de experiéncias
e vivéncias conceituais, em que a organizac¢do do contetido curricular nao deve
estar pautada numa visao linear, hierarquizada e fragmentada do conhecimento.
O conhecimento precisa ser compreendido como uma teia de relagdes, na qual
as informagdes se processam como instrumento de interlocugdo e de dialogo.

As praticas de sala de aula comum e do AEE devem ser articuladas por
metodologias de ensino que estimulem vivéncias e que levem o aluno a aprender,
propiciando habilidades essenciais da aprendizagem dos alunos com surdez na
abordagem bilingue.

Para construir um ambiente de aprendizagem favoravel a todos os alunos,
que potencialize a capacidade do raciocinio critico, levando-os a questionarem
e entrarem em conflito com novas ideias, o professor da sala de aula comum
devera buscar recursos e materiais diversificados. Por meio de uma metodologia
vivencial de aprendizagem, os alunos ampliam sua formagio, indo ao encontro
de resposta aos seus questionamentos, no processo investigativo. Ao agir dessa
maneira o aluno aprende, desenvolvendo a linguagem, a lingua, o pensamento,
as aptiddes, as habilidades e os talentos.

O AEE promove o acesso dos alunos com surdez ao conhecimento escolar
em duas linguas: em libras e em lingua Portuguesa, a participagdo ativa nas aulas
e o desenvolvimento do seu potencial cognitivo, afetivo, social e linguistico, com
os demais colegas da escola comum.

A pratica pedagodgica do AEE parte os contextos de aprendizagem
definidos pelo professor da sala comum, que realizando pesquisas sobre o
assunto a ser estudado e elabora um plano de trabalho envolvendo os conteidos
curriculares. O professor de AEE entra em contato com esse plano de trabalho
para desenvolver as atividades completares com os alunos com surdez.

A elaboragdo do plano de AEE inicia-se com o estudo das habilidades
e necessidades educacionais especificas dos alunos com surdez, bem como
das possibilidades e das barreiras que tais alunos encontram no processo de
escolarizagdo. Conforme Damasio (2007), o AEE envolve trés momentos
didatico-pedagogicos: Atendimento Educacional Especializado em Libras;
Atendimento Educacional Especializado de Libras; Atendimento Educacional
Especializado de Lingua Portuguesa. Esses trés momentos visam oferecer a esses
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alunos a oportunidade de demonstrarem se beneficiar de ambientes inclusivos
de aprendizagem.

Para a realizagdao desse trabalho, fizemos uma pesquisa de campo de
abordagem qualitativa, que permite o contato direto e duradouro do pesquisador
com o ambiente e o objeto de investigagao na escola de ensino médio localizada
no interior do Acre. A pesquisa favorece uma ligagdo mais direta com o ambiente e
0 objeto investiga as questdes particulares com um nivel de realidade muito grande
que nao pode ser quantificado, pois busca fatos reais que tem como finalidade nos
chamar a atengdo para a questdo da inclusdo do aluno com surdez.

Este trabalho ¢ de suma importancia para educadores que pretendem atuar
na area citada, buscando pesquisar e conhecer, sobre o assunto. Vale ressaltar
que o estudo feito nos dé a oportunidade de refletir e discutir a realidade em que
se encontram nossos alunos numa escola de ensino médio do Acre.

A instituicdo vem procurando meios cada vez mais eficazes para
receber jovens com necessidades educacionais especiais. Mediante relatos dos
professores, existem esforgos para receber de maneira acolhedora esses jovens, 0s
mesmos questionam as dificuldades que encontram em inclui-los de fato, pelas
barreiras encontradas diante da falta de qualificagdo para atender os aprendizes
com deficiéncia.

Participaram desta pesquisa duas professoras intérpretes de sala de aula,
educadores que atuam no turno matutino nas séries 1° e 2° ano, ambos com
formacdo em magistério e graduadas em areas especificas, quatro voluntérias
formadas em letras, uma em ciéncias biologicas, e outra em pedagogia, pela
Universidade federal do Acre.

Para a realizagdo deste trabalho, fez-se uma pesquisa de campo, foram
realizadas também revisOes de leituras especificas, observagdo de aulas dadas e
entrevistas com as professoras. Visando compreender o processo de inclusdao do
aluno surdo, percebemos a facilidades que as mesmas tém por serem intérpretes,
analisando as estratégias usadas pelos educadores para se comunicarem com
o aluno, ficam claros os desafios que esses profissionais enfrentam, pois os
mesmos em seus relatos falaram que utilizam gestos por nao saberem interagir
com o aluno de outra forma. Geralmente atendem o mesmo individualmente,
pois compreendem algumas barreiras que ele enfrenta na hora da explicagao
do conteudo, mediante os obstaculos na lingua portuguesa escrita e 0 pouco
conhecimento na lingua Brasileira de Sinais.

Essa realidade enfrentada por todos os docentes que atuam com alunos
surdos, € inumera, mas, a mais reveladora que se reporta no seu dia a dia em
sala de aula ¢é a falta de formacgao especifica em cursos de qualificacio que
auxiliam com meios para melhorar o aprendizado do aluno. Por conta disso
surgem dificuldades de comunica¢do que interferem no desenvolvimento da

76



EDUCACAO INCLUSIVA: DESAFIOS E ENFRENTAMENTOS NO CHAO DA ESCOLA

crianga na escolarizagdo. Visto que em consequéncia de falta de qualificagao
ou conhecimentos aprofundados sobre mecanismos que ajudariam no trabalho
tanto do professor de atendimento educacional especializado quanto do
professor de sala comum.

Pelo fato de ser um processo dindmico que esta sempre em inovagao,
os professores afirmam que nao estdo preparados para realizar um trabalho
que requer aperfeicoamento constante. Pois, necessitam conhecer recursos
diversificados que ajudem no processo ensino-aprendizagem.

No periodo de observagdo em sala de aula percebem-se os obstaculos
enfrentados pelo aluno. Por esse motivo, os professores fazem bastante trabalho em
grupos, pois observam a facilidade que ele tem em entender os colegas, os mesmos
através de gestos conseguem que ele compreenda as atividades. A preocupagao
dos educadores e amigos ¢ constante, eles gostam do aluno e demonstram uma
relagdo muito agradavel. Com isso transmite tranquilidade e seguranca para ele.

Outro ponto crucial é o trabalho realizado na sala de recursos, que se
entende ser de grande importancia para o aluno. Pelo mesmo ter deficiéncia
auditiva-surdez, desse modo necessita de atendimento educacional especializado
na lingua portuguesa escrita quanto na lingua Brasileira de Sinais. Devido as suas
necessidades sdo desenvolvidas muitas atividades no intuito de complementar e
suplementar o trabalho da sala de aula comum. De acordo com os objetivos do
AEE e os obstaculos enfrentados pelo aluno por esta em processo de alfabetizagao,
foram desenvolvidas varias atividades de alfabetiza¢do para ajudar o aluno na
lingua portuguesa escrita. Nessas atividades sdo utilizadas ilustragdes e figuras
para ajudar o aluno nas interpretagdes e nas relagdes entre figuras e palavras.

A lingua Brasileira de Sinais ¢ trabalhada mediante o conhecimento da
professora de AEE. Pois a mesma possui apenas um curso basico de Libras, tendo
um conhecimento limitado na area, a professora utiliza a internet conectando-se no
dicionério da lingua Brasileira de Sinais, mas é um recurso que ndo ajuda muito pela
diferenca de sinais de cada lugar, gerando assim, uma dificuldade em transmitir para
o0 aluno, devido essa mudanga de sinais que ocorre de regido para regiao.

3. CONCLUSAO

A inclusdo vem buscando durante muito tempo um sistema socioeducativo
que valorize a diversidade, no intuito de que possamos aprender a conviver,
contribuir e construir juntos um mundo onde todos tenham oportunidades sem
qualquer tipo de descriminagao.

Nesta pesquisa procuramos responder e analisar algumas questées como:

I. Conhecer a legislagdo vigente que estabelece a inclusio do surdo,
como a Constituicao Federal de 88, a L.D.B.9394/96 a Resolucdao n° 4 de 02
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de outubro de 2009 “diretrizes Operacionais para o atendimento educacional
especializado na educac¢do basica, modalidade Educacional”, o Decreto N°
5.626, de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei n° 10.436 de 24 de
abril de 2002, que reconhece a lingua Brasileira de Sinais-Libras como meio legal
de comunicagdo e expressdao e a Declaragdao dos Direitos Humanos 1948 que
assegura o direito, de todos a educagio publica gratuita. E primordial conhecer
essas leis para podemos lutar por um ensino de qualidade para nossas criangas
com deficiéncias, pois segundo os professores entrevistados da sala de aula e
A.E. E, as dificuldades existem por conta da falta de formag¢do especifica ou
conhecimentos mais aprofundados sobre instrumentos que facilitam o trabalho
desses profissionais. Portanto, cabe a Secretaria de Educagao do Estado, oferecer
melhor apoio pedagogico em formagao para os docentes, pois 0s mesmos nao
tém muito dominio e a escola ainda esta em processo de adaptagdo para oferecer
melhores condigdes ao atendimento do ensino inclusivo.

II. Compreendeu o processo de inclusdo do aluno surdo. Ao analisar
teoria e pratica escolar, compreende-se que ocupam polos diferentes. Vistos
que, a constru¢do de um caminho para a educagdo para todos se da através do
ensino totalmente inclusivo. Sendo assim, constata-se que a inclusdo nao esta
acontecendo de fato, o que ha é uma grande quantidade de matriculas efetuada
para cumprir leis. Neste sentido, ndo mais falamos em exclui-los da escola, e sim
excluidos do processo de aprendizagem dentro da escola. Infelizmente percebe-
se que esta é a realidade ndo s6 no nosso municipio, e sim em alguns outros
lugares dos nossos pais. Alunos que estudam e ndo recebem um atendimento
adequado, de quantidade dentro da escola.

III. Averiguou o atendimento educacional especializado realizado com
esse aluno. O atendimento ¢ feito no contra turno. Sendo que o aluno estuda no
turno vespertino e recebe o atendimento no turno matutino das 8:00 horas as
10:00 horas. O mesmo ¢ atendido em dois momentos: Lingua portuguesa escrita
e Lingua Brasileira de Sinais, sendo libras um aprendizado limitado pelo fato
de o professor ter apenas um Curso Basico. Mediante os conhecimentos gerais
sobre o Atendimento Educacional Especializado que envolve trés momentos
didaticos pedagogicos, averiguamos que ndo acontece pelo fato de o discente
nao ter um intérprete, muito menos uma professora de atendimento com
formacoes adequadas para realizar sua fun¢do de maneira que ofereca ao aluno
a oportunidade de aprender cada vez mais.

Conclui-se que o trabalho realizado nesta escola precisa ter uma atengao
maior por parte de seus representantes, pois embora alguns professores tenham
forca de vontade para realizar um bom trabalho, é necessario formagoes especificas
que auxiliem no processo de ensino dando oportunidades para os alunos.
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1. INTRODUCAO

contemporaneidade tem testemunhado uma transformacgao
paradigmatica no campo da educagdo, impulsionada pelo
avango incessante das tecnologias digitais e pela emergéncia
de metodologias pedagogicas que colocam o estudante no centro do processo
de aprendizagem. Essa mudanga ndo se limita a incorporagdo de dispositivos
tecnologicos as praticas cotidianas de sala de aula, mas permeia uma
reconfiguragdo profunda das concepgdes tradicionais de ensino, aprendizagem e
do papel do educador. Nesse cenario, o impacto das Tecnologias da Informagao
e Comunicacdo (TICs) revela-se como um catalisador de novas formas de
interacdo, compreensdo e participagdo, promovendo uma educagdo mais
democratica, acessivel e alinhada as demandas do mundo globalizado.
Ao mesmo tempo, esse movimento reforca a necessidade de repensar
praticas pedagobgicas, estratégias de mediagdo e a formagao docente, buscando
oferecer ambientes que valorizem a autonomia, a criatividade e o protagonismo
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do estudante, enquanto promovem fundamentadas reflexdes sobre o uso ético e
critico das novas tecnologias. O desafio reside, portanto, em equilibrar a inovagdo
com a efetividade do processo educativa, de modo que as ferramentas tecnoldgicas
nao se convertam em meros adornos ou substitutos do dialogo humano, mas
sim se mostrem cOomo recursos essenciais para potencializar a aprendizagem
significativa. Assim, compreender o impacto das tecnologias digitais na
educacgao torna-se uma tarefa urgente e imprescindivel para professores, gestores
e académicos, que desejam contribuir para uma transformacgdo pedagogica que
seja a0 mesmo tempo inovadora, humanizada e socialmente responsavel.

2. TECNOLOGIAS DIGITAIS NA ESCOLA

Desde o inicio da revolugao industrial, com a introdu¢ao das maquinas
a vapor, e depois com o telefone, com o telegrafo com a televisdao. A tecnologia
adquiriu uma velocidade de se auto superar com tal rapidez que hoje j4 ndo ha
tantas surpresas, ja nao ha o assombramento.

Para Pires (2010), a midia digital possui caracteristicas capazes de envolver
os estudantes através de varios canais sensoriais, como: elementos visuais,
sonoros e interativos que capturam sua ateng¢dao e melhoram a compreensao de
conceitos complexos. Além disso, a midia digital oferece flexibilidade em termos
de horario e localizagio. Os estudantes podem acessar recursos digitais conforme
sua necessidade, permitindo, fora da escola, aprendizado individualizado e
experiéncias personalizadas. Essa flexibilidade aumenta a autonomia dos
estudantes e oferece oportunidades para revisitar e reforgar conceitos (BACICH
etal., 2015).

Osambientes virtuais também sao inovag¢des dentro do espago educacional,
por permitirem que o processo de ensino seja mais dindmico, rico em variedades
de assuntos e permitir que haja, além da aproximacao, a troca de experiéncias
em um plano mais descontraido, no qual o professor passa a conhecer quais os
assuntos que mais interessam seus estudante. Esse recurso substitui o giz e o
caderno, provoca no aluno a preocupagao em produzir textos que serao lidos por
varias pessoas e que para tal precisam ser bem preparados, também faz com que
construa seu conhecimento de forma dindmica, moderna e significativa.

As recentes experiéncias de clonagem, até pouco reservadas a livros de
ficgdo cientifica, agora ndo passam de uma noticia de meia pagina de jornal que
causaram apenas alguns comentarios. A sociedade se anestesiou com rela¢do ao
desenvolvimento cientifico atual é inquestionavelmente rica e poderosa, capaz
de dar a sociedade novos rumos.

Uma das palavras-chaves de nossa época ¢é a transi¢do: os recursos da
informatica sao em grande parte responsaveis por esta transformacgao, levam a
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automacao das tarefas cotidianas; a teleinformatica nos aproxima, facilitando a
comunicagdo, e disponibiliza um volume de informacao incrivel; a realidade nos
permite simular eventos em trés dimensdes; a robdtica nas empresas aumenta a
produtividade e a qualidade dos produtos.

A introducao das tecnologias telemdticas vem colocar em xeque a
concep¢ao predominante de escola enquanto agencia institucional detentora da
primazia do saber.

Os educadores enfrentam constantes inovagdes, que sdo importantes para
o desenvolvimento de sua pratica pedagogica e, consequentemente, a integracao
das tecnologias como recurso em o processo de ensino e aprendizagem, deve ser
sempre um elemento académico que favorece uma atitude positiva e criativa nos
alunos, operando neles um verdadeiro transformag¢ao no processo de ensino e
aprendizagem, promovendo o protagonismo.

Os recursos tecnoldgicos sdo de grande atragao para os adolescentes que
cursam o Ensino Mé&dio, por isso € interessante tentar propor estratégias que as
utilizem para influenciar positivamente nos processos de ensino e aprendizagem
dos alunos e na processos de planejamento e desenvolvimento de aulas.

A escola foi organizada tendo por base o modelo fabril, da linha de
montagem industrial, com uma estrutura social hierarquizada que pretendia
reproduzir, sem revelar poderes, interesses e intengdes. Seu software era a
memorizagao de informagdes, conteudos segmentos, organizados em curriculos
especializados, seriados. A formagdo era condicionada a terminalidade, sem
necessidade da educac¢do continuada.

Nesse mesmo sentido as tecnologias proporcionam necessarias vantagens
para significativas tais para o processo de ensino e aprendizagem, mas € necessario
que o professor tenha conhecimento e habilidades manusear recursos. E com o
inicio inesperado do distanciamento social, muitos docentes ndo receberam a
formagdo técnica necessaria para a utilizagdo de ferramentas tecnologicas no
ensino remoto emergencial (CNTE, 2020).

O processo de ensino-aprendizagem estava centrado no professor que,
neste cenario, era o detentor do conhecimento uma caixinha de surpresas que
tinha enquanto fung¢do e objetivo a transmissdo de saberes prontos (lineares
e sequéncias), desconexos com a vida significativa dos alunos e conectados a
modelos hierarquicos, condicionados da ordem estabelecida.

Do aluno se esperava um comportamento passivo e disciplinado, sem
questionamentos ao sistema e a autoridade, sem um vinculo entre teoria e prdxis.
Esse descomprometimento com a vida nao propiciava a autonomia intelectual,
fragilizando a reflexao critica, a criatividade e o encantamento, contribuindo
para a baixa-estima do aluno.
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A avaliagdo do processo de aprendizagem valorizava a memorizagdo de
informag¢des compactadas. Era terminal e meritocratica, sem relagdo com outras
competéncias a habilidades. O erro era considerado negativo e depreciador
e nao indicador do estagio no processo de aprendizagem. Semelhante ao
modelo fabril, os produtos defeituosos (os alunos) sao tirados para conserto. O
planejamento era centralizado e descendente, ignorando-se a participag¢ao, os
interesses e proposi¢des de alunos e pais.

Quanto a linguagem, a unica valorizada era a textual-escrita e a
inteligéncia loégico-matematica, sem o uso de diferentes midias, suportes e
inteligéncias, ou seja, presas de um artefato tecnolégico da renascenga. Com
efeito, esse paradigma onde estava imersa nossa educa¢do pouco preparava
alunos e professores enquanto homens-cidadaos.

Com todos esses elementos modificam-se as relagdes sociais, a
comunicagdo, o emprego do capital, as profissdes, o comércio, enfim, toda
a estrutura social. Caracterizando, talvez, o surgimento de uma nova era
centrada na informatica. Neste contexto salta aos olhos a responsabilidade
da escola, quanto ao seu papel na formagao de individuos conscientes destas
transformacoes.

As estratégias de aprendizagem permitem que os alunos alcancem o
mesmo objetivo. A tarefa do professor ¢, na medida do possivel, fazer com
que todos desenvolvam seus conhecimento proprio e obter maior e melhor
desempenho durante o processo ensino-aprendizagem.

As novas tecnologias digitais de informag¢do e comunicagdo fazem parte
do nosso cotidiano, alterando sistematicamente os modelos de organizagdao
e funcionamento das instituicdes e revolucionando as formas de trabalho, as
relacdes humanas, a politica, a economia e os sistemas de conhecimento.

As TICs possibilitam a aprendizagem e a transformag¢do do educando
com base nas praticas que utilizam. A tecnologia como meio educacional e
inovador para a formacgao do aluno e na apropriacao do conhecimento cientifico
produzido atuam ativamente e criticamente no seu contexto social.

Por este motivo, varias fontes de informacdo devem ser utilizadas,
promover durante a acdo didria a estratégia metodologica que é alcancada
por meio técnicas didaticas como brainstorming, féruns, trabalho em grupo,
etc. e tirar proveito do oportunidade de canalizar todo o potencial que os
adolescentes tém, de provocar o seu interesse para a disciplina de estudada.
Além das estratégias metodologicas, o materiais didaticos utilizados nas
diversas atividades. A habilidade do professor é fundamental para aplica-los no
desenvolvimento de contetido. Por exemplo, durante etnografia desenvolvida,
que pode ser observada na seguinte triangulacdo, onde evidencia o uso de
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tecnologias de informagao e comunica¢ao (TICs) em sala de aula como recursos
didaticos que foram registrados nos diferentes momentos de coleta de dados.

As tecnologias estao causando uma série de transformagdes na sociedade,
quais abrangem todas as esferas vitais, ocorrendo no mundo uma verdadeira
revolugdo tecnoldgica que se baseia no conhecimento cientifico, na criatividade,
na criticidade, na capacidade de argumentacdo, na gestio do pensamento
complexo e na comunicagao inteligente entre as pessoas de uma organizagio e
os paises do mundo.

O dominio da informatica implica no dominio do computador. Os
professores em formagdo entrevistados concordam que este ndo ocorre
de maneira imediata e sem este dominio é dificil para o professor se
sentir seguro. Para o profissional que conhece a informatica a situagido
nido ¢ diferente. E necessario fornecer a esse profissional a base teorica e
pratica desta nova metodologia que enfatiza o aprendizado e ndo o ensino
(VALENTE, 1998, p. 23).

2.1 Tecnologias na Escola

No campo educacional, as tecnologias sio uma ferramenta essencial para
0 processo ensino-aprendizagem dos alunos. Seu uso nas escolas torna-se uma
possivel solugao para problemas sociais e educacionais. Além disso, permite que
os alunos rompam as barreiras do espaco e do tempo, trocando conhecimentos
com e para o resto do mundo.

Nas décadas finais do século XX, a Revolugdo Industrial deu lugar a
revolucdo da informatica, da informagdo. Como todas as revolugdes, esta
também alterou e continua alterando, drasticamente, o comportamento
social, politico e econdmico da humanidade. A inven¢do do computador,
nos meados do século XX, revolucionou a comunica¢do € comegou a
construir a sociedade do século XXI. Deparamo-nos com uma nova forma
de comunicagdo: a em rede ou Internet que associou o conhecimento
tecnoldgico as diferentes linguagens (SILVA, 2012, p. 1)

E demandou a criagdo de inimeras ferramentas que permitissem a sua
utilizagao. Essas ferramentas, incluindo-se a propria Internet, receberam o nome
de Tecnologias da Informa¢ao e Comunicagao (TICs).

As transformagoes através da qual percorre ambos na sociedade hoje,
obrigaram-se individuos a assumir posturas radicalmente diferentes para as
ultimas décadas. O progresso tecnologico, em especial as relacionadas a TICs
(novas tecnologias de informagdo e comunicagdo) deram origem a novos tipos
de comportamento social. Estas modifica¢es tém sucedido de relagdes sociais
que ¢ causada, mais mecanico, té-los feito para o uso do mesmo minimizando
contato entre as pessoas e 0 mundo que os rodeia. Tudo isso junto com a exposi¢ao

84



EDUCACAO INCLUSIVA: DESAFIOS E ENFRENTAMENTOS NO CHAO DA ESCOLA

de pessoas a grande quantidade de informagdes presentes nos diferentes meios
de comunicacdo que bombardeiam indiscriminadamente para criangas e
adolescentes em particular, torna-los menos auténoma e independente, ainda
mais no sentido das decisdes que tém de fazer na vida.

Em decorréncia de tantas transformacgdes tecnoldgicas que se deram ao
longo do tempo, podemos dizer que houve um rompimento de padrdes, ou
seja, essas mudangas afetaram e contribuiram em relagdo a todos os setores da
sociedade, provocando mudangas simples, como a facilidade de pagar contas
através da internet, e também mudancgas complexas, como a transmissao de
conhecimento. Com isso, saber utilizar meios como o computador, por exemplo,
¢ de fundamental importancia nessa nova fase em que vivemos, pois todas as
informagdes necessarias podem ser acessadas facilmente e este recurso reune
varios meios de comunica¢ao num so lugar.

Na area educacional essas mudancas e a inclusdao de novas tecnologias
também sao notaveis. A relacdo entre professor e aluno, sendo o primeiro o
transmissor do conhecimento e o segundo receptor, perde sua eficacia nessa
nova sociedade. O professor deixa de ser o dono absoluto do saber, pois a
origem de seu conhecimento, baseada em seus proprios livros ou até mesmo
em livros didaticos oferecidos pela escola, perde espago para a facilidade que
a internet proporciona, dando entao a oportunidade para os alunos de adquirir
conhecimento de maneira mais atrativa.

A evolugdo das tecnologias de informagdo e comunicagdo (TICs)
modificou a vida do sujeito em sociedade, ndo somente no que diz respeito as
relacdes comerciais e econdmicas, mas principalmente as relacdes culturais e
interpessoais. Como nao poderia deixar de ser, a escola acabou sendo diretamente
afetada pelas TICs e, hoje, mais especificamente pelas tecnologias digitais que,
mesmo contra a vontade de alguns professores, permeiam as aulas e o cotidiano
da escola. Como se posicionar diante dessa invasao fara diferenca na forma
como a escola se relacionard com os meios digitais e seus recursos, proibindo ou
usando-os a favor do ensino e da aprendizagem. Braga (2013) diz que...

[...] o desenvolvimento de letramentos digitais através de atividades
escolares parece fundamental no momento atual no qual a internet,
cada vez mais, ocupa um espago social de destaque, seja como fonte de
informagao e/ou meio para a constru¢do de conhecimentos, seja como
espago para manifestagdes culturais e interagdes sociais dos mais variados
tipos (BRAGA, 2013, p. 15).

As vantagens geradas pelas tecnologias como potencializadoras do
processo ensino-aprendizagem da literatura sdo extensas. Causan efeito
emocional nos estudantes, promovem uma aprendizagem participativa,
colaborativo e interativa e inclusive, geram no estudante o alcance de assumir
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um papel mais ativo na interpretacao de seu conhecimento e personalidade
despertando criticidade na sociedade atual.

Além disso, por meio da representagdo artistica com palavras, imagens e
sons dos acontecimentos, deve-se influenciar os alunos a conduzirem a evolugdo
critica de seu proprio comportamento. Além disso, a medida que o aluno interage
com a leitura, apoiado em tecnologias, ele precisa desenvolver habilidades para
analisar, sintetizar, aplicar e avaliar os conhecimentos que esta adquirindo.
Isso pode significar um avango para um estagio superior de desenvolvimento
cognitivo.

Ao ser introduzido nas aulas como artefato de aprendizagem, o
computador deve ser considerado um elemento através do qual a escola possa
promover cidaddaos mais criticos, sociais e autébnomos, refletindo assim o seu
dever perante as novas tecnologias. Portanto, a informatica quando adotada nas
escolas, deve se associar ao ambiente e a realidade dos alunos, ndo s6 como
instrumento, mas como recurso entre as varias disciplinas existentes, que o
docente possa contar para bem realizar o seu trabalho, desenvolvendo com os
alunos atividades e projetos.

As carreiras de cunho pedagogico sao beneficiadas com o ensino da leitura
mediado por tecnologias, uma vez que permite apresentar temas ou conceitos
que serdo abordados em sala de aula de forma clara, objetiva e acessivel. Também
estimula a participagdo e o debate a partir dos diversos textos produzidos pelos
alunos, facilitando a comunicag¢ao e a aprendizagem pela descoberta, e ainda,
com o uso de tecnologias, a aprendizagem mecénica pode ser evitada, ajudando
o0 aluno a compreender melhor a si mesmo e ao seu ambiente.

Nesse sentido, a escola pode contribuir para que o jovem e a crianga
passem de navegador passivo para um sujeito navegador e produtor do espago
digital. Essa posicdo mais ativa estimula ndo somente a leitura e a escrita, mas
também a criatividade e a criticidade, promovendo o letramento digital.

As discussdes relativas a questdo da leitura na internet deve ter como
suporte um projeto de cidadania que contemple pelo menos dois pontos
fundamentais: (1) o acesso a informagdo e a producao do saber, assumidos
como instrumentos basicos de trabalho, de desenvolvimento social e de
participacdo politica; e (2) o dominio, pelos cidaddos, de competéncias
capazes de possibilitar praticas de leitura e de letramento continuo(...)
(SILVA, 2008, p. 13)

Poroutrolado, astecnologias permitem, por meio de outros procedimentos,
0 acesso a informagdo e integracdo a novos com textos de aprendizagem
atingindo um maior numero de alunos, adaptando-se as suas caracteristicas.

As pesquisas apontam que as escolas e os professores do século 21 tiveram

que enfrentar uma mudanca de paradigma em termos dos processos de ensino
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e aprendizagem, uma vez que nos ultimos anos as TIC foram fortemente
incorporadas o campo educacional. Esta mudanga nao foi isenta de problemas,
os professores tém dificuldades ao incorporar as TIC em suas praticas
pedagogicas visto que, em geral, tendem a utilizar tecnologias adequando-as ao
seu exercicio professor, descartando muitas das possibilidades educacionais que
eles oferecem.

2.2 Tecnologias e 0 Aluno

As tecnologias como computadores, tablets e notebooks conquistaram o
publico, estando presentes em todos os espacos desde lugares e classes sociais.
Em pleno ano de 2021, estamos inseridos numa aldeia global e digital, isso quer
dizer, na era das redes de informacao. O uso de instrumentos tecnoldgicos para
informagdo e comunicagdo possui grande importancia para a sociedade. Dessa
forma, as novas tecnologias alteraram a perspectiva social, ao melhorar e facilitar
a vida das pessoas. Esta invasao tecnoldgica, atualmente, € visivel também com
os celulares ou smartphones com modelos cada vez sofisticados, superando os
modelos antigos que somente serviam para telefonar, sendo que hoje o acesso a
internet tornou-se mais proximal, enviar e receber e- mails e registrar momentos
com imagens, o dispositivo apresenta diversas outras fungoes. Nesse contexto, é
preciso considerar que se por um lado essas tecnologias possibilitam inimeras
vantagens e facilidades, de outro lado, pode também trazer exposi¢dao pessoal,
sendo necessarias aten¢ao e precaugao.

Assim, as tecnologias se bem usadas podem contribuir para diversas
ativida des em nossas vidas, por exemplo, com uma comunicagdo em tempo
real pelo celular ou pelas redes sociais, que favorecem a troca de informagdes
independente da distdncia em tempo real. Essas sdo formas eficientes para
estreitar as distancias, divulgar ideias, interagir com o publico ou chegar com
mais facilidades aos clientes. De um lado, essas tecnologias se forem utilizadas
incorretamente pode causar prejuizos afetando as relagbes interpessoais,
principalmente quando o assunto estd na visibilidade publica do usuario em
plenas redes sociais.

O habito de publicar tudo o que se a pessoa vem fazendo, fotos com
colegas e postar fotos a todo 0 momento na internet pde em risco a seguranga
dos usuarios dos sites e aplicativos de redes sociais. Essas situagdes as vezes
sdo decorréncias de um tipo de comportamento em que as pessoas buscam
popularidade compartilhando momentos e informacdes em tempo real. E
importante destacar, portanto, que € necessario cautela ao interagir, divulgar,
replicando mensagens, respondendo as pessoas estranhas, urge a necessidade
de manter a seguranca em relagdo as informagdes pessoais postadas na rede,
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pois essa tecnologia inventada, a0 mesmo tempo que oferece essas vantagens
€ aproxima o contato pessoa- pessoa, para que se possa manter o contato com
amigos e familia, pode também ter usos indevidos em fungao das intengdes de
seus usuarios. Mesmo assim, ¢ de suma importancia reconhecer essas facilidades
para o mundo moderno, na vida coletiva que as tecnologias promovem, elas
estdo presentes em varios setores da nossa sociedade e sua rapida expansao
permite afirmar que se vive atualmente na era do conhecimento e da informagao
e, com certeza, esta rapida expansao influencia todas as areas do conhecimento
como a saude, a industria, e especialmente a educacao exigindo aprendizagens
continuas que se tornam imprescindiveis.

No caso da educagdo esse é um espago importante e necessario romper com
senso comum e fazer uso dos beneficios dessas tecnologias, que certamente irao
contribuir para o ensino aprendizagem, oportunizando o desenvolvimento de
novas competéncias e de uma aprendizagem significativa e, novas metodologias
entre elas as ativas, como a gamifica¢ao, respaldam-se na Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018) para as habilidades digitais utilizando ferramentas
digitais no espacgo escolar, propondo a estes, de forma eficiente, colaborar com o
desenvolvimento de novos conhecimentos individuais, através da acessibilidades
a um amplo leque de novas informagdes.

O uso das TICs contribui de sobremaneira para se trabalhar com os
assuntos estudados, disseminar conhecimentos e compartilhar informagoes. Isso
posto, evidencia-se que tais tecnologias vem reorganizando o nosso ritmo de
CcOmo vivemos e como nos comunicamos e aprendemos.

Antes o0 avango do conhecimento era medido em décadas, no presente
o conhecimento ¢ ilimitado diante do avango tecnologico que vem crescendo
exponencialmente, sendo atualizado em intervalos de tempo bem menores.

2.3 Tecnologias e o Professor

O mundo contempordneo esta em constante transformac¢do e essas
mudangas sdo o resultado de evolugdes tecnoldgicas que ocorrem rapidamente,
aproximando o presente e o futuro. Essas inovacOes tecnologicas acompanham e
promovem a transformagao social e cultural, afetando a forma como as pessoas
aprendem, pensam e se relacionam. E comum ver criancas com celulares com
dominio digital em relagao, principalmente, aos anos de videogame.

Assim, podemos verificar que por meio da internet e de outros recursos
tecnologicos podemos tornar o processo ensino-aprendizagem mais atrativo,
uma vez que esses instrumentos favorecem ou desenvolvem a capacidade

intelectual e afetiva, proporcionando uma aprendizagem mais significativa e
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pratica, além de proporcionarem um maior nivel de interagdo de aprendizagem
entre professor e aluno.

No entanto, para que estes recursos tecnoldgicos possam ser utilizados, e
ndo um espago de aprendizagem como ferramentas pedagogicas, € necessario que
o professor tenha uma boa formagao para que possa dominar ndo sé os conteados
mas também as TIC. Os ambientes virtuais de aprendizagem oferecem ferramentas
para que os professores acompanhem e avaliem seus alunos, permitindo que sejam
protagonistas do processo educacional. Ou o uso das TIC em ambientes de ensino
ou aprendizagem promove novas formas de ensino.

A forma como o professor ensina tem relagio com sua formacgdo
profissional, principalmente ao que tange a aprendizagem do conteudo o qual
ele se propdem a ensinar que é a matéria prima de seu trabalho, é importante
o docente ter dominio do conhecimento definido como essencial na escolha do
método de ensinar, além disso por ineficiéncia na formagdo do professor partes
dos educadores incluem em suas pratica pedagogicas estratégias de ensino
enraizado no modelo empirico de ensino que aprenderam enquanto foi aluno
da educacgdo basica ou superior ou até mesmo pela observagdao da pratica de
professores mais velhos.

Isso exige do professor uma procura por novas metodologias de ensino-
aprendizagem para levar para a sala de aula.

De um lado, temos a Base Nacional Comum Curricular (2018) que acena
com competéncias, objeto do conhecimento e habilidades, mas o que falta sao
tantos os recursos como também as estratégias de ensino.

Novas metodologias vém surgindo a luz das tecnologias educacionais e,
muitas vezes, nao chegam até o professor. A educagao online permite criar um
espaco virtual que rompe as restricdes do espago geografico e se conecta a um
maior numero de pessoas, permitindo que elas estudem seus estudos em casa
por alguns anos, sem trabalhar em lugar nenhum e trazendo dispositivos para
essa conectividade. Porém, se a educagao online tem maior flexibilidade para os
alunos, ela apresenta muitas dificuldades e desvantagens em relagao a educagao
presencial, entre elas: pouco conhecimento de professores com potencial para
criar ambientes de aprendizagem, relagao educacional entre alunos e professores
em relagdo a era digital, Muitos professores se verdo impossibilitados de
realizar uma ac¢ao educativa pela internet e, além disso, muitos experimentos
de EAD baseiam-se em métodos pedagogicos de exposi¢ao e também virtuais
contemplando um processo de aprendizagem por recep¢do em que o0 chdo
memoriza as informagdes, curriculo rigido e mondétono.

Segundo Moram (2000), a educag¢ao ocorre quando vemos cada pessoa,
vemos, tocamos, vivenciamos, compartilhamos e dormimos e isso acontece
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em todos os espagos que existem na familia, na escola, no lazer. e trabalho.
Quando ha uma interagdo entre o real e o imaginario, o presente e o futuro,
transformando o ensino em algo concreto. Para desenvolver um plano de
estudos flexivel, é necessario investir na formagdo continua dos professores,
com a qual adquiriremos as mesmas competéncias na educa¢do online. O
ponto fundamental para a inser¢do dos professores no mundo tecnoldgico e a
interatividade que ocorre por meio dele.

O professor pode utilizar diversos mecanismos e plataformas de
aprendizagem, tais como: redes sociais, biblioteca online e ferramentas que
permitem aos alunos compreender o conteudo através de mapas cognitivos
que facilitam a organizag¢do e representacdo dos conhecimentos adquiridos
nas aulas. A intencdo de fazer aprendizagem virtual é proporcionar a alguém
uma aprendizagem mais significativa para que alguns e os professores possam
explorar fendmenos e conceitos que antes nao podiam acessar.

Outra ferramenta importante ¢ que os jogos online divertem e motivam
alguns de nds a aprender, promovendo uma educacao dindmica e de exceléncia.
Segundo Antunes (2005), os jogos digitais apresentam condi¢des favoraveis a
psicologia educacional, ndo estando vinculados a nenhuma forma de sangdo
e trabalho. E considerado importante quando o professor usa a apatia como
ferramenta de combate e permite o desdobramento para resolver desafios entre
grupos. Por outro lado, todo processo pedagdgico € necessario para que o professor
possa usar a tecnologia como ferramenta pedagogica em beneficio do professor.

2.4 Estilos de Aprendizagem

Ensino transmissivo, centrado no conhecimento do professor, falta de
envolvimento, desinteressedos alunos. Modelo de aula predominantemente oral
e escrito. Alunos continuam a receber o contetido passivamente, mesmo com a
inser¢ao de filmes, videos e apresenta¢des graficas com projetores multimidia.

A aprendizagem por meio da transmissio ¢é importante, mas a
aprendizagem por questionamento e experimentagdo, é mais relevante para uma
compreensdo mais ampla e profunda.

Criar situagdes de aprendizagem nas quais os estudantes possam fazer
coisas, pensar e conceituar o que fazem, construir conhecimento sobre os
conteudos envolvidos nas atividadesde maneira critica, aprender a interagir com
colegas e professores.

Substituir a narrativa por trabalhos em pequenos grupos , qual alunos
discutem, colaboram, discordam, buscam consenso, pode ser um projeto,
problema cléssico, problema aberto, mapa conceitual sobre determinado tépico,
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analise critica de um texto literario,uma dramatizagao... Apresentacao ao grande
grupo: submeter- se a critica dos demais colegas (MOREIRA, 2010).

O aluno estuda o material em diferentes situacOes e ambientes, e a sala
de aula passa a ser o lugar de aprender ativamente com apoio do professor e
colaborativamente com os colegas.

Diversificar os métodos de ensino continuidado no aprendizado e
conomizar tempo para 0s encontros presenciais. Avaliar com base na participagao
do aluno e estimular a autonomia e a colaboragdo. Respeitar o estilo individual
de cada aluno aprender. Atender de forma mais individualizadao aluno.

Varios autores pesquisaram sobre os estilos de aprendizagem, como
Piaget, Felder e Silverman, Dunn e Dunn, Kolb, Silva entre outros. Neste
movimento siao relacionados os quatros estilos de aprendizados apresentados
por Neil Fleming com seu Modelo Vark (CUNHA, 2015).

- Visual: Pessoas que preferem este estilo tendem a aprender melhor
quando a informagdo é disponibilizada de forma ilustrativa, ou seja,
com infograficos, mapas mentais, diagramas e imagens sao ferramentas
eficazes para os aprendizes.

- Auditivo: Individuos auditivos aprendem de forma mais eficaz através
da audicdo. Palestras, discussdes e gravagdes de audio sdo recursos
valiosos para os estudantes participarem mais ativamente do processo
de aprendizagem.

- Cinestésico: Aprendizes cinestésicos se beneficiam da aprendizagem
experiencial, ou seja, aprendem colocando a mao na massa. Esse estilo
utiliza-se de atividades praticas, laboratdrios e os exercicios sdao cruciais
para o processo de aprendizagem.

- Leitura/Escrita: Estes aprendizes tém preferéncia pela leitura e escrita.
Textos, anotagdes e redagdes sao métodos eficazes para esse grupo.

Reconhecer e compreender os estilos de aprendizagem ¢é importantissimo
para os professores. Principalmente por dar base na diversificagdo das
estratégias pedagogicas e atender as diferentes necessidades dos estudantes e
portanto promovendo uma aprendizagem eficaz (MKONTO, 2016). Quando
os professores tém conhecimento das preferéncias de aprendizagem de seus
estudantes, eles podem adaptar suas metodologias no processo de ensino e
aprendizagem.

Algumas dessas barreiras que encontramos diariamente sao, por exemplo,
as dificuldades de aprendizagem que os nossos alunos apresentam: 0s seus
diferentes ritmos de aprendizagem, a falta de motivagdo, a falta de coesdo do
grupo, a baixa participagdo nas aulas, os maus resultados nas avaliagdes ou a
desconexao da nossa disciplina com a realidade, entre outros.
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Se vocé ja se deparou com algum desses problemas em sua pratica docente,
as metodologias ativas podem ser uma poderosa aliada para enfrentar e resolver
essas situag¢des de dificil enfrentamento que encontramos.

Descobrir, conhecer e aplicar essas metodologias pode nos ajudar a nos
conectar melhor com nossos alunos, obter melhores resultados de aprendizagem,
fazer com que eles gostem da nossa disciplina e também do nosso trabalho.

A aprendizagem ¢é considerada um processo construtivo e ndo apenas
receptivo; O aluno relaciona as novas informag¢des com as que ja possui,
reajustando e reconstruindo ambos os conteudos durante o processo.

Portanto, estamos diante do oposto da aprendizagem mecanica, com o
compromisso de promover 0 pensamento critico e de ordem superior. Também
importante nesta perspectiva de ensino ¢ “aprender a aprender”.

Ao aprender a aprender, as criangas desenvolverdao habilidades necessarias
como concentragdo, autonomia, autoestima e motivagao para aprender.

Para abordar eficazmente a diversidade de estilos de aprendizagem
segundo Schmitt e Domingues (2016, p. 21-2), é essencial que os educadores:

Diversificar metodologias: Alternar entre palestras, atividades praticas,
discussao e trabalhos escritos e apresentados pode abranger uma gama mais
ampla de estilos de aprendizagem. Usar tecnologia: Ferramentas digitais,
como softwares educativos e plataformas de aprendizagem virtuais,podem
ser personalizadas de acordo com as preferéncias de aprendizagem dos
estudantes, possibilitando maior eficacia ao planejamento do professor.
Feedback: Monitorar e ajustar as estratégias de ensino pelos feedbacks dos
estudantes pode garantir resultados no que é planejado.

Entender e reconhecer os estilos de aprendizagem é um passo fundamental
para criar ambientes educacionais inclusivos e eficazes. Ao considerar as
preferéncias individuais no planejamento e na entrega das aulas, os educadores
podem facilitar o processo de aprendizagem e contribuir para O sucesso
académico dos estudantes (CUNHA, 2015).

A aposta no trabalho em equipa e na resolug¢do de problemas com base
em situagdes da vida real sdo duas das qualidades essenciais da utilizagdao de
metodologias ativas em sala de aula.

Da mesma forma, conseguem maior motivacdo e participagdo por
parte do aluno, que pode contrastar pontos de vista com os restantes colegas e
apresentar o seu proprio raciocinio em cada situagdo; portanto, a compreensao é
melhorada e o aprendizado também € alcangado. Tudo isso é conseguido porque
durante o processo de desenvolvimento de suas competéncias e habilidades vocé
podera compreender muito melhor um texto, relacionar informagdes entre si,
saber qual estratégia deve realizar de acordo com o contexto em questdo...

92



EDUCACAO INCLUSIVA: DESAFIOS E ENFRENTAMENTOS NO CHAO DA ESCOLA

Ja no que diz respeito a relevancia e a eficacia de categorizar estilos de
aprendizagem tém sido objeto de debates e pesquisas. Esses pesquisadores,
dos estilos de aprendizagem argumentam que reconhecem e entendem as
preferéncias individuais para aprender e que isso pode maximizar a eficacia da
instrugao.

Para Schmitt e Domingues (2016), em sua pesquisa, é possivel observar
a vertente de apoio aos estilos de aprendizagem, onde Silva (2002) fala da
personalizacdo do ensino, pois os professores podem adaptar seus métodos
de ensino para atender melhor os estudantes ao entender as suas preferéncias
de aprendizagem. J4 Felder e Silverman (1988) levantam o autoconhecimento
quando os estudantes reconhecem seus proprios estilos de aprendizagem e com
1sso, buscar estratégias mais eficazes para assimilar as informagdes. Por fim
destaca Kolb (1984) com a motiva¢do em aulas adaptadas a diferentes estilos
podem aumentar o engajamento e a atengdo dos estudantes, pois eles sentem
que o processo de aprendizagem respeita suas individualidades.

Contudo, a aprendizagem é um processo continuo e complexo, no qual
cada individuo pode processar e assimilar informag¢des de maneiras distintas e
como relatado os estilos de aprendizagem emergem desse contexto, representa
as preferéncias individuais e como cada um aprender melhor.

Embora os estilos de aprendizagem tenham defensores, também ha
criticos que questionam sua eficacia e relevancia. No artigo de Pashler et al.
(2008) coloca que faltam evidéncias empiricas, muitas pesquisas falharam em
demonstrar consistentemente que adaptar o ensino ao estilo de aprendizagem
do estudante melhora seu desempenho académico. Os autores descrevem que a:

revisdo da literatura sobre estilos de aprendizagem levou-nos a definir um
tipo especifico de evidéncia que consideramos como uma pré- condi¢do
minimaparavalidarautilizagiodeumaavaliacdo deestilosdeaprendizagem
num ambiente instrucional. Conforme descrito anteriormente, nao
conseguimos encontrar nenhuma evidéncia que atendesse claramente a
esse padrdo. Além disso, varios estudos que utilizaram o tipo apropriado de
desenho de investigacdo encontraram resultados que contradizem a versao
mais amplamente defendida da hipdtese dos estilos de aprendizagem, ....
O contraste entre a enorme popularidade da abordagem dos estilos de
aprendizagem na educagdo e a falta de provas crediveis da sua utilidade
é, na nossa opinido, impressionante e perturbador. Se a classificagdo dos
estilos de aprendizagem dos estudantes tem utilidade pratica, isso ainda
precisa ser demonstrado. (PASHLER et al. 2008, tradu¢do nossa)

Para Coffield et al., (2004) considera que classificar os estudantes em
categorias especificas pode, de forma imprudente, limita-los ou rotula-los,
fazendo- os acreditar que sao incapazes de aprender de outras maneiras ou causar
uma dependéncia nas abordagens de ensino que favorecam seu estilo dominante.
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Complementa Stahl, (1999), que em uma sala de aula onde normalmente o
numero de estudantes é grande, a dificuldade em adaptar o ensino a cada estilo
de aprendizagem pode ser impraticavel e ineficiente.

O importante é que no ensino podemos verificar que ndo existe
homogeneidade, pois cada individuo, pensa e age diferente por inumeras
variaveis que lhe afetam diariamente, seja no ambiente escolar e/ou familiar.
Assim, dada a capacidade de cada ser humano em aprender, parece necessario
manter todas as opgdes abertas para os estudantes, pois se o foco principal
deveria ser a identificacdo e introduc¢ao de experiéncias, atividades e desafios
que melhorem a aprendizagem de todos (PASHLER et al. 2008). Enquanto a
discussdo em torno dos estilos de aprendizagem continua, ¢ evidente que ha
méritos e limitacdes na sua aplicacdo. O mais prudente é uma abordagem
equilibrada que considere tanto as necessidades individuais quanto as realidades
praticas do ambiente educacional.

De forma sintética, as principais caracteristicas do modelo educacional
para o qual caminhamos e que o tornam um modelo mais eficaz para os desafios
aos quais devemos responder sdo:

- Focado na aprendizagem, o que exige uma passagem do ensino para

a aprendizagem, e principalmente, ensinar a aprender a aprender e
aprender ao longo da vida.

- Focadonaaprendizagem autébnoma do aluno tutelado pelos professores.

- Focado nos resultados de aprendizagem, expressos em termos de
competéncias genéricas e especificas.

- Que enfoca o processo de Aprendizagem-ensino como trabalho
cooperativo entre professores e alunos.

- Querequer uma nova defini¢do das atividades de ensino-aprendizagem.

- Que propbe uma nova organizacao da aprendizagem: modularidade
e espagos curriculares multi e transdisciplinares, a servico do projeto
educacional global (plano de estudos ).

- Que utilize a avaliagdo de forma estratégica e integrada com as
atividades de ensino e aprendizagem e, nela , deve ser produzida uma
reavaliacdo da avaliacao formativa-continua e uma revisdo da avaliagao
final-certificadora.

- Que mede o trabalho do aluno, utilizando o ECTS como instrumento
de construcao do curriculo, tendo como pano de fundo as competéncias
ou resultados de aprendizagem.

- Modelo educacional em que as TIC e suas possibilidades de
desenvolvimento de novas formas de aprendizagem adquirem
importancia.
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3. CONCLUSAO

Diante desse panorama de profundas transformagdes tecnoldgicas e
pedagogicas, torna-se evidente que a constituicdo de uma educagdo emancipadora
e relevante para o século XXI exige um olhar atento as potencialidades e
desafios inerentes as TICs. A incorporagdo destas ferramentas deve ser encarada
nao apenas como uma atualizagdo técnica, mas como uma oportunidade de
repensar o vinculo entre ensino e aprendizagem, promovendo ambientes mais
participativos, interativos e criticos. Nesse contexto, o papel do educador desafia-
se a transcender a sua figura tradicional, assumindo uma postura de mediador
ativo, capaz de estimular a autonomia intelectual dos estudantes, fomentando a
criticidade, a criatividade e a habilidade de lidar com a vastiddo de informacdes
acessiveis.

Entretanto, essa transi¢ao requer também uma reflexao ética e consciente
acerca do uso das tecnologias, garantindo que elas sirvam como instrumentos
de inclusdo, ampliacdo de possibilidades e desenvolvimento de competéncias
essenciais para uma cidadania plena. E fundamental reconhecer que as TICs,
quando empregadas com competéncia, promovem uma aprendizagem mais
significativa e dialogica, capaz de auxiliar na formag¢do de individuos mais
autdbnomos, criticos e socialmente engajados. Portanto, o verdadeiro desafio
de nossa era consiste em harmonizar inovagdo e humanismo, tecnologia e
subjetividade, transformando a escola em um espago de constru¢ao coletiva
de saberes que respeite as diferencgas, valorize o protagonismo dos estudantes e
prepare-os para os desafios de uma sociedade em permanente mutagdo. Assim,
a educacdo, alicercada no uso inteligente e ético das TICs, pode se consolidar
como uma for¢a transformadora capaz de moldar um futuro mais justo,
democratico e plural.
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FICCAO E REALIDADE NOS ROMANCES
HISTORICOS GAUCHOS NO OBELISCO DE CYRO
MARTINS E SABINA DE ELISEO SALVADOR PORTA

Blau Boelter da Rosa’

1. INTRODUCAO

processo de leitura constitui-se a partir da relagdo estabelecida

entre o leitor e a representacdo textual. No ambito do texto

narrativo, as relacdes dialéticas entre esséncia e fenOmeno
permitem identificar marcas do desenvolvimento social, evidenciadas tanto na
composicdo da obra quanto nas concepgdes de mundo mobilizadas pelo autor
e pelo leitor. Conforme aponta Georg Lukacs, a apreensdo da realidade literaria
exige uma percepg¢ao totalizante e amadurecida, uma vez que o mundo social se
apresenta de forma dindmica e contraditoria.

Nesse sentido, a leitura do romance demanda do leitor uma postura critica
e atenta, capaz de transitar por realidades que, embora aparentem familiaridade,
revelam-se complexas e desafiadoras. Quando se trata de narrativas que dialogam
com a Histéria, o cruzamento entre ficgdo e realidade exige o reconhecimento
dos elementos especificos do género artistico, sobretudo no que diz respeito a
verossimilhancga. As relagdes entre acontecimentos, personagens € contextos
socioculturais ora aproximam, ora distanciam a narrativa daquilo que se
compreende como “realidade”, tornando imprescindivel uma leitura analitica
e reflexiva.

Diante disso, este artigo propde uma analise das obras Gauchos no
Obelisco e Sabina, a luz de abordagens tedricas relacionadas ao romance
histérico e a sociologia do romance. A investigagdo parte do pressuposto de
que a literatura, ao articular memoria histérica e criagdo estética, constitui-se
como um espaco privilegiado para a compreensao das relagdes entre individuo,
sociedade e Historia. Tal perspectiva justifica-se pela relevancia do estudo do
romance historico como forma de representagao da singularidade histérica e de
construcao de sentidos sobre o passado.

1 Curriculo lattes: http://lattes.cnpq.br/9080592531459772.
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O trabalho fundamenta-se em pesquisa bibliografica e dialoga com
referenciais teoricos da filosofia e da critica literaria, como Socrates, Aristoteles,
Georg Lukacs e Lucien Goldmann, entre outros autores contemporaneos. Esses
aportes permitem compreender o romance como uma forma estética capaz de
expressar visdes de mundo e de refletir as contradigdes sociais de determinado
contexto historico.

A analise desenvolve-se em diferentes momentos. Inicialmente, apresenta-
se uma contextualizacao da vida e da obra dos autores estudados, destacando
particularidades que, embora os distanciem historicamente — uma vez que
nao se conheceram nem tiveram contato com a produg¢do um do outro —,
também os aproximam por meio de raizes culturais campesinas e fronteirigas.
Esses elementos impulsionam narrativas marcadas pela memoria historica e
pela plurissignificagdo da linguagem literaria, com forte presenca do local e do
regional, sem recorrer a um regionalismo restritivo.

Em seguida, discute-se a narrativa ou diegese das obras, a partir de
conceitos e reflexdes sobre o romance historico, considerando suas especificidades
estéticas e o entrelacamento entre ficcdo e realidade. A leitura de Gatuchos no
Obelisco e Sabina, orientada pelo pensamento estético realista e pela sociologia
do romance, possibilita analisar a visdao de mundo expressa pelos autores e o
modo como os acontecimentos historicos sdo incorporados as narrativas.

Posteriormente, as obras sao caracterizadas como romances historicos,
enfatizando o tratamento da singularidade historica como expressdao de
uma verdade historica possivel. Essa dimensdo manifesta-se na atuagdo
das personagens, cujas vivéncias socioculturais permitem compreender o
contexto historico representado. Por fim, analisa-se a estrutura das narrativas,
destacando os elementos do real e do ficticio, bem como o papel do espago e do
ambiente como representagdes sociopoliticas que influenciam a construg¢ao das
personagens. Observa-se, ainda, o modo particular como cada autor apreende o
real: em Cyro Martins, sobressaem tragos de ironia; em Eliseo Salvador Porta,
destaca-se uma tonalidade tragica.

Assim, ao longo da leitura das obras de Cyro Martins e Eliseo Salvador
Porta, evidencia-se a aten¢ao dos autores a Historia e a arte, expressas por meio
da linguagem literaria e sustentadas por uma profunda consciéncia do humano.
Este trabalho constitui um recorte de monografia apresentada a Diretoria de
Po6s-Graduagdo da Universidade do Extremo Sul Catarinense — UNESC, como
requisito para a obtenc¢do do titulo de especialista em Lingua e Literatura —
Geéneros do Discurso, no ano de 2009.
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2. DESENVOLVIMENTO
2.1 Cyro Martins

Cyro Martins nasceu em 5 de agosto de 1908, no Garupa, distrito de
Quarai, RS. Filho de Felicia e Apolinario Martins, viveu a infincia no campo,
observando o cotidiano do homem campeiro. Aos 11 anos, foi para um internato
de jesuitas em Porto Alegre, retornando nas férias & campanha. Comegou a
escrever aos 15 anos, produzindo contos como Gringa Velha Agauchada na
maquina de escrever do pai.

Formou-se em Medicina em 1933, regressando a Quarai em 1934 para praticar
a profissao, e estreou na literatura com Campo Fora, contos ambientados na vida
fronteirica. Casou-se com Suely de Souza em 1935 e publicou Sem Rumo (1937),
primeiro romance da Trilogia do “Gaticho a pé”, completada por Porteira Fechada
(1944) e Estrada Nova (1954), obras que exploram a vida do homem rural deslocado
para a cidade, refletindo as transformagdes sociais e culturais da campanha gaticha.

Além da literatura, Cyro destacou-se na Psicanalise, com formagado
em Buenos Aires, e na Medicina, tornando-se presidente da Sociedade de
Neurologia, Psiquiatria e Neurocirurgia em 1957. Sua produgdo cientifica,
traduzida para varios idiomas, e literaria refletem um humanismo atento as
condig¢des socioecondmicas de seu tempo. Entre 1934 e 1994, publicou romances,
contos e novelas que registram a experiéncia do “gaucho a pé”, conciliando
realidade e ficgao, linguagem coloquial e memoria histérica. Faleceu em Porto
Alegre em 15 de dezembro de 1995, deixando vasta obra literaria e cientifica,
marcada pelo rigor ético, humanismo e sensibilidade narrativa.

2.2 Eliseo Salvador Porta

Eliseo Salvador Porta nasceu em 1911, em Tomas Gomensoro, Artigas,
Uruguai. Filho de “gringo” e “criollo”, viveu a infidncia no pueblito natal e
estudou em Artigas e Montevidéu, onde se formou em Medicina. Retornou a
sua cidade, atuando como médico e professor de geografia, dedicando-se a vida
rural e a observagdo das tradi¢des locais.

Iniciou sua produgao literdria com Estampas (1943), mas encontrou
seu melhor desempenho como contista, em obras como De aquel pueblo y sus
aledanos (1951). Posteriormente, escreveu romances como La raiz al sol (1953)
e Ruta 3, abordando temas sociais, econdmicos e ambientais, especialmente a
seca, valorizando a solidariedade e a justica no campo.

Porta se destacou no romance historico com Intemperie (1963) e Sabina
(1965), retratando o éxodo e a formacao da identidade uruguaia, com rigor
historico e personagens integrados a agdo coletiva. Além da ficcao, produziu
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ensaios e textos jornalisticos, explorando a realidade politica e social de sua
regido. Reconhecido em vida, teve o Liceo de Toméas Gomensoro nomeado em
sua homenagem em 1987. Suicidou-se em 11 de janeiro de 1972, deixando um
legado literario que equilibra memoria historica, critica social e atengao as raizes
culturais do Uruguai.

2.3 A narrativa e o romance historico: Tradi¢dao e origens

Mesmo que a palavra romance ganhe significado especial neste trabalho,
convém destacar a forma literaria a que ele pertence, a narra¢do. Segundo o
tedrico Tzvetan Todorov?, a historia da conta dos eventos em ordem cronolodgica,
implicando agles e personagens que os executam, e o discurso corresponde “a
palavra real dirigida pelo narrador ao leitor” (TODOROV apud ZILBERMAN,
1996, p.138). Assim, enquanto o ambito do discurso é o da composi¢ao que
depende do trabalho com o narrador que conta a historia, valendo-se de distintos
modos narrativos; o ambito da historia é o dos acontecimentos, a matéria-
esséncia, a partir da qual se constroi a agao narrativa ao projetar a comunicagao
com o leitor.

Nao é inteng¢ao maior deste trabalho a reflexdao pormenorizada sobre esses
dois lados, competéncia da narratologia. Contudo, retirar o enfoque dos modos
de narrar ndo significa a completa anula¢io desse elemento macroestrutural na
presente analise, mesmo porque ao examinar as a¢des narradas, bem como a
organizag¢ao em seqiiéncias — ha o encaminhamento anterior, 16gico, para essas
apresentacoes.

Como modo de narrar, Platdo® opde a narracdo ou diégese a imitagdo
ou mimeses. Assim, produzir um texto inteiramente imitativo, é estar perante a
tragédia e a comédia. E, quando os fatos sdao mencionados pelo proprio autor,
incluindo-se este nas agdes e acontecimentos, depara-se com o texto lirico em
seus diferentes géneros.

Em sua Poética, Aristoteles* opde a uma mimese na qual as personagens
sao representadas diretamente (o dramatico), uma outra forma de imitagdo
em que a ag¢do ¢ contada por um narrador (o narrativo). Nesse caso, por uma
diferenca de enuncia¢do, a narragio pode ser feita em terceira ou primeira pessoa.
Convém lembrar que Arist6teles considera apenas as obras em verso e, entre elas,

2 Tzvetan Todorov (1939): Filosofo bulgaro discipulo de Roland Barthes. Teorico do
Estruturalismo.

3 Platdo (427a.C./347a.C): Filésofo grego discipulo de Socrates. Teorico de diversos temas:
ética, politica, metafisica e teoria do conhecimento.

4 Aristoteles (384a.C./322a.C.): Filosofo grego, aluno de Platio. E considerado por muitos
o filésofo que mais influenciou o pensamento ocidental.
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unicamente as que representam agdes humanas ou seres humanos. Ainda que
essas consideragOes aristotélicas nao preencham as defini¢des, aqui necessarias,
sobre obras narrativas modernas, elas permitem estabelecer alguns principios
de base, que, por tradi¢do, foram transpostas para um género de narrativa,
reconhecidas como: a fala, que é contada; a presenga implicita de uma voz, que ¢
a do narrador; uma enunciagdao — alguém fala em seu proprio nome ou confunde-
se com a fala dessa personagem. E dessa relagio diferenciada da mimese que o
romance pode se constituir. De natureza discursiva “sob formas quase infinitas,
a narrativa esta presente em todos os tempos, em todos os lugares, em todas as
sociedades a narrativa comega com a propria histéria da humanidade, ndo ha,
nem jamais houve, em parte alguma, um povo sem narrativa, todas as classes,
todos os grupos humanos tém suas narrativas, e freqiientemente essas narrativas
sao apreciadas em comum por homens de cultura diferente e até mesmo oposta:
a narrativa zomba da boa e da ma literatura: internacional, trans-historica, a
narrativa esta ai, por toda a parte.” (STALLONI, 2007, p.88).

Cabera afirmar que, embora presente na revolug¢do narrativa, o romance,
desde o nascimento, teve sua identidade como de uma forma literaria.

A palavra “romance” aparece durante a Idade Média para designar nao
um contetido, mas uma escolha lingiiistica

O reconhecimento do romance como género leva a incertezas. Em sua
Arte Poética, de 1674, Boileau’ ndo menciona nem o nome nem o objeto. Todavia,
em 1670, Huet® amigo e conselheiro de Madame de Lafayett, é um dos pioneiros
a apresentar uma definicdo do romance:

O que se chama propriamente de romances sdo histérias fingidas de
aventuras amorosas, escritas em prosa, com arte, para O prazer e a
instrugdo dos leitores. Digo historias fingidas a fim de distingui-las das
histérias verdadeiras: acrescento aventuras amorosas porque o amor deve
ser o principal assunto. E preciso que elas sejam escritas em prosa, para
que estejam em conformidade com o uso deste século; é preciso que sejam
escritas com arte e sob certas regras, pois de outra forma ndo passaria
de um amontoado confuso, sem ordem, nem beleza. (STALLONI apud
LAROUSSE, 1992, p.110).

Ainda que a defini¢do seja contestada em varios pontos, ela é interessante,
pois confirma estilos de uma época em que a literatura romanesca comega a
desenvolver-se. Observe-se que o romance ¢ definido por uma relagdao ao real
(ficcao versus realidade), por um modo de escrita (prosa versus versos), por uma
tematica (historias de amor) e por objetivo estético e moral (agradar e instruir).

5 Nicolas Boileau (1636/1711): Escritor francés; autor de uma célebre “arte poética”.

6 Pierre-Daniel Huet (1630/1721): tedlogo e fildsofo francés, bispo de Soissons e Avranche.
Escreveu varios livros contra a filosofia de Descartes.
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Seguindo a estética do romance, admite-se que essa espécie narrativa pode
ser reconhecida por dois pontos determinativos: por ser uma escrita em prosa,
embora a literatura moderna tenha abolido parcialmente a distin¢do entre prosa
e poesia; uma mistura do real e do ficticio — como no romance histérico — o
que ndo seria suficiente para julgar a “verdade de um romance”, pois estar-se-ia
limitando sua apreciacdo ao “assunto”. E para contornar a ambigiiidade que a
lingua inglesa utiliza duas palavras: novel, que recobre o sentido de uma ficgao
proxima da realidade, e romance, para as obras em que domina a imaginacao.
(STALLONTI, 2007, p.97).

Seguindo a heterogeneidade do romance, porquanto nao reconhecido,
herdeiro ilegitimo na tipologia dos géneros — Georg Lukacs’, em sua Teoria do
Romance (1962) nao contesta essas qualificacdes, mas prefere falar em “forma
romanesca”; Bakhtin®, por sua vez, questionava-se sobre o estatuto:

(...) Na grande maioria dos casos as pesquisas sobre o romance acabam
por recensear e descrever o maior numero possivel de suas variedades, mas
no final das contas jamais se chega a uma férmula de sintese do romance
enquanto género. Ou melhor: os pesquisadores ndo conseguem determinar
um unico indice preciso e estavel do género romanesco, sem que acabem
fazendo alguma reserva que, repentinamente, reduza esse indice a nada.
(STALLONTI apud GALLIMARD, 1976, p.466).

Por assim dizer, toda delimitacao aqui sobre o assunto leva a configuragido
de um tipo de narrativa que, segundo Lukacs, responde a atualiza¢des historicas
e sociais do século XIX. Em a Teoria do Romance, Lukacs reconhece nesse tipo de
narrativa o conceito amplo que desde a origem se identifica com os atributos da
modernidade. Para além da experiéncia estética ou da Teoria Literaria, a historia
social encontraria no romance e na narrativa a sua tradugdo mais completa.
Segundo Regina Zilberman, ao sistematizar a estética marxista, Lukacs transpde
suas reflexdes originais para um plano mais abrangente ao abarcar ndao apenas o
género romanesco, mas sim a arte em geral.

Em sua Estética, — obra de cunho dialético-marxista — a0 mesmo tempo
que contraira Hegel® ao “aparecimento sensivel da idéia”, afirma sobre a forma
antropomorfica e objetiva de como o mundo se reflete na mente humana.

7 Gyorgy Lukacs (1885/1971): filésofo hungaro de grande importadncia no cenario
intelectual do século XX.

8 Mikhail Bakhtin (1895/1975): Filésofo e lingiiista russo; A pretensdo exprimida por ele
em Marxismo e Filosofia da Linguagem é dotar a teoria marxista de uma formulagdo
coerente em relagdo a ideologia e a psicologia, superando em simultdneo o objetivismo
abstrato ou positivista e o subjetivismo idealista.

9 Georg W. Friedrich Hegel (1770/1831): Filosofo alemdo; Considerado por muitos o
fildsofo que representou o apice do idealismo alemdo do século XIX, que teve impacto
profundo no materialismo histérico de Karl Marx.
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Assim, a literatura como uma das artes mostra o0 mundo e o individuo num
movimento que sintetiza essas duas antiteses. Nada ha de ideal: trata-se do
mundo concreto com suas peculiaridades e histéria pessoal e, mesmo fora da
arte separaveis e interdependentes. “A vida, portanto, é que fornece o estoque
das formas miméticas as quais, no decurso da Historia, permanecem por sua
utilidade comunicativa e se tornam convencionais”. (BORDINI, 2003).

Com intuito de despertar no receptor certas idéias e emogoes, o estético
converte em agdes praticas todo o fundamento objetivo e principios diferentes.
Sendo assim, explica, mais uma vez, Maria da Gléria Bordini:

A formag@o estética, por sua vez, leva o autor a refletir a realidade objetiva,
e sua verdade e valor dependera da capacidade do artista de capta-la
corretamente em sua totalidade, reproduzindo-a e evocando no receptor
a imagem da realidade que também subjaz nele e que é una. (BORDINI,
2003, p.53).

Dai que a nogdo de mimese em Lukacs significa uma separagdo do
cotidiano e suas injung¢des, concentrando esse cotidiano para salientar-lhe
a esséncia, a “trama dos fatos”, como diria Aristoteles. E a concentracdao
ordenada dos fatos de vida s6 se torna mimética, se o receptor reconhece na
selecdo e agrupamento a correspondéncia com elementos da existéncia, que nao
se compraz em si mesma, mas que assegura a memoria evocativa, a memoria
da Histoéria, no dizer de Bordini — “sem poder negar a histéria que medeia as
transformacgoes da infra-estrutura e da superestrutura, desde o mundo antigo até
o moderno, Lukacs aplica a seu pensamento o método dialético e considera um
a tese; o0 outro, a antitese”. Ressalve-se, que com a sintese caberia resguardar a
convicgdo revoluciondria e radical socialista do pensador hungaro.

Se para Lukacs o fendmeno relativo a conscientizagdo do “sentido
histérico” € revolucionario, por exceléncia — a concep¢dao “romance historico”
como um género ndo apenas situa o leitor num tempo passado, mas ajuda-o
a entender os acontecimentos como representacdo do periodo historico,
ressaltando a fase de crise e transformagdao. Assim se passa com 0s romancistas
de Gatichos no Obelisco e Sabina — eles selecionam os movimentos histéricos nos
romances, porém a énfase recai sobre efeitos advindos e as figuras humanas em
especial, quando essas se organizam em grupos. Como nos assegura Regina
Zilberman:

Pouco importa, pois, no romance historico a relagio dos grandes
acontecimentos historicos; trata-se de ressuscitar poeticamente 0s seres
humanos que figuraram nesses acontecimentos. O importante é procurar a
vivéncia dos moveis sociais e individuais pelos quais os homens pensaram,
sentiram e atuaram, precisamente do modo em que ocorreu na realidade
historica. (ZILBERMAN, 2008, p.93).
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Diante dessa formulagdo e resgatando a idéia da tradi¢do poética — o
romance historico como representagdes das agdes humanas — cabe observar,
sob a otica das aproximagdes e dos distanciamentos teoricos, conclusdes a que
chegaram Lukacs e seu antecessor Hegel, consoante a relagdo da historia e os
géneros artisticos mais precisamente examinados ao nivel da expressao discursiva
no romance. Em Lukacs, diversamente de Hegel, o romance se inscreve como
produto de manifestagdes dramaticas, que caracterizadas pela tradigdao poética,
representam as a¢des humanas. Se hd uma causalidade dramatica na origem
do género romanesco, a classificacdo de histérico é cabivel, pois representa a
realidade.

O desacordo entre Lukéacs e Hegel se d4 a partir das afirmag¢des deste
pensador, para quem o romance ¢ um ‘“desdobramento tardio do épico”
(BRUM, 1996, p.34). E, como tal, a mimeses'® é um vinculo entre uma época
e um género literdrio, e o romance ganha nivel de fundo: a idéia totalizante
de mundo, traduzindo uma “cosmovisdo”. Em termos de mundo real, a
ideia é totalizante, por quanto traduz uma cosmovisdo. Alias, a respeito do
termo “cosmovisdo” — corresponde a imagem do mundo que se converte em
fundamento, da apreciagao de vida e da compreensdao do mundo, segundo as
pesquisas para estudos historicos e literarios empreendidas pelo filésofo alemao
Dilthey!!.

A compreensao de Lukacs sobre as relagcOes entre a arte, em especial a
literatura e a sociedade, pressupde as teses originais do Marxismo, pois aceitam
anoc¢ao de que a arte reflete a realidade objetiva. Essa, por sua vez, nao é abstrata
e universal, mas concreta e historica, consequentemente, toda a arte € mimética,
e o romance historico reuniria a cosmovisao de que a perspectiva realista, além
de uma categoria estética de pensamento, circunstancia a exposi¢ao de um fato
concreto e especifico, traduzindo uma questao que diz respeito a todos.

Dai, o rumo argumentativo seguir pelos romances analisados — a
representacdo lida com totalidades alcangadas — como diz Zilberman “por
intermédio de composi¢ao de obra, capaz de por meio de uma situac¢ao individual,
fazer com que se entenda o geral”. As idéias de arte e realidade historica,
consideradas por Lukdcs, remontam a Poética de Aristoteles: numa nogdo a
arte € mimética, noutra a obra é organica e constréi um universo independente.
E possivel que, adiantando essas particularidades, no que trata do romance
historico, Lukécs tenha observado, em termos de obras, duas qualidades que o

10 Mimesis: Segundo a poética, Platdo refere-se quando se produz uma poesia inteiramente
imitativa perante a tragédia e a comédia.

11 Wilhelm Dilthey (1833/1911): Filésofo, psicdlogo e pedagogo alemio; Foi professor e
desenvolveu pesquisas psicoldgicas para estudos histéricos e literarios; Era influenciado
pelo positivismo.
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género experimenta em sua organicidade — ele ndo se reduz a condi¢ao de copia
da realidade, pois sua transfiguragdo assegura a qualidade de auto-suficiente,
assim pode refletir a realidade historico-social, mas ndo a duplica, pois reflete a
realidade em um mundo independente, mostrando-se assim original.

No romance historico, género sobre o qual estuda e d4 preferéncia, vé
concretizadas as nog¢des de que a obra literaria da conta de um processo de
transformacgio e exemplifica com os autores Walter Scott'? e Leon Tolstoi!* em
cujos textos assistem-se as mudancas por que passou a Europa apds a Revolugao
Francesa e as guerras napoleOnicas, e de que ao fazer essas mudancas, a literatura
passa por transformagdes internas, ja que o proprio romance historico é um
género que aparece, desenvolve-se e consolida-se no préprio periodo em que as
modificagdes sociais e politicas acontecem.

Lukacs ¢ adepto da estética realista da qual o romance histérico é modelo.
Mas preferencialmente evidencia o romance realista como género narrativo, por
exceléncia, pois homens em a¢do, que “resumem os grandes problemas de uma
época, sugerem as forgas que regem a evolugao social”. (BRUM, 1996, p.33).

E esforgo deste trabalho empreender uma proposta de leitura critica das
obras Gatichos no Obelisco e Sabina, enquanto género e realidade, resguardando
a Teoria do Romance por Lukacs ora de cunho socioldgico, ora de formalizagao
narrativa e dramdtica, por empréstimo do termo, pois dialeticamente
incorpora elementos da epopéia e da lirica, para a constru¢do onde residem,
simultaneamente, os valores coletivos e individuais conceituados, bem como os
conceitos subjetivos e objetivos manifestados e dimensionados expressivamente
por meio da linguagem nas obras.

Pela linha da sociologia do romance, também o ensaio de Lucien
Goldmann'¥ ndo abandona o discurso dialético, enquanto raciocinio, mas refere-
se aos vinculos entre o discurso romanesco e realidade social. Seguindo uma
sistematica, por meio da sociologia da literatura, o pesquisador francés considera
a maneira como se da a operacao de transposi¢do da realidade historica para o
universo artistico. Por isso, apdia sua pesquisa em duas nog¢des fundamentais:
visao de mundo e consciéncia possivel. Por visao de mundo (ou a cosmovisao)
entende-se como sistema de pensamento que em certas ocasioes se impoe a um
grupo de homens que se encontram em situagdes econdmicas e sociais analogas,
representantes de certas classes sociais. Por sua vez, “consciéncia possivel” diz
respeito aquilo que o ser humano, limitado por seu horizonte social, existencial

12 Walter Scott (1771/1832): Criador do verdadeiro romance histérico; Escritor considerado
o0 primeiro poeta nacional da Inglaterra.

13 Leon Tolstoi (1828/1910): Escritor russo e grande romancista; escreveu varias obras
literarias de destaque mundial,

14 Lucien Goldmann (1913\1970): Filésofo e socidlogo francés; influente tedrico marxista.
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e mesmo bioldgico, consegue completar e compreender. Embora a nogao de
consciéncia seja relativizada, conceitualmente ndo sera diminuida. Assim,
Goldmann preceitua que a obra literaria é a expressao da visdao de mundo, a
partir da consciéncia possivel do autor.

O autor é uma espécie de porta-voz da visdo do mundo dominante,
percebida desde sua consciéncia possivel. Ao mesmo tempo, ele se coloca
para além desses modelos, pois tem condigdes de capta-los e representé-los. E
nesse sentido, que se pode afirmar que a obra nao ¢ meramente reprodutora
ou duplicadora, mas expressiva, ja que se antecipa ou ultrapassa o que oS
demais individuos percebem de modo menos acabado. A obra literaria, na
concep¢do de Goldmann ndo retrata a realidade, mas também ndo rejeita as
relacOes entre a literatura e a sociedade. Assim, a realidade historica apresenta
determinada estrutura decorrente da distribui¢ao dos papéis sociais, do exercicio
do poder e da circulagio das idéias. (ZILBERMAN, 2005, p.94). E proprio da
obra literaria uma estrutura por onde se agenciam seus elementos internos:
personagens, conflitos que movem a trama, foco narrativo. Assim, na relagao
entre as estruturas: realidade historica e realidade literdria, o que importa para
Goldmann ¢ a relagdo de possivel entendimento de uma pela outra: a sociedade
e sua apropriagdo pela literatura, e a literatura a partir dos elementos sociais
e intelectuais que se misturam em sua estrutura. E o leitor ¢ incitado a ler o
romance pelas instancias intermediarias, tirar do discurso literario como método
de trabalho o que Goldmann denominou de Estruturalismo Genético.

Lukacs que ndo rejeita as reagOes entre a realidade e a sociedade, sob
forma de uma analogia — de uma parte o mundo historico apresenta determinada
estrutura, decorrente da distribuicdo dos papéis sociais, do exercicio do poder
e da circulagdo das ideias; de outra, a obra literdria dispde de uma estrutura,
decorrente do agenciamento de seus elementos internos (personagens, conflitos
que movem a trama, foco narrativo). “O que importa, para Goldmann, é que
se estabelece uma relacdo inteligivel entre as duas estruturas, facultando o
entendimento de uma pela outra”. (ZILBERMAN, 2008, p.94). A concepg¢ao
da obra elaborada por Goldmann, no decorrer da sua carreira, foi lutar contra
0 que podia ter de esquematico a obra de Lukdacs, seu mestre. O artista “ndo
copia a realidade”, mas cria seres-vivos, num mundo com uma certa estrutura,
cuja riqueza e unidade sao o valor. (...) Observa que ndo ha necessidade de ser
socitlogo para declarar que o romance, cronica social, reflete a sociedade de
seu tempo; por isso, em vez de colocar a identidade entre a realidade social e
o conteudo da literatura romanesca ele a vé entre a estrutura do meio social e
a forma romanesca. H4 uma homologia entre a forma literdria de romance e a
relacdo cotidiana dos homens, numa “sociedade produtora para o mercado”,
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e com os outros homens. (...) E o género romanesco desenvolveu-se a partir de
“insatisfagcdo afetiva ndo conceitualizada”, de uma “aspiracao afetiva a valores
qualitativos”, que surgiram dentro da sociedade.

Na seqiiéncia deste trabalho, chegar ao Modernismo pelo romance
historico, em termos de ficcdo e Histéria, significa reabrir as paginas dos
romances Gatichos no Obelisco e Sabina, cujas histérias podem ressignificar nao
so pelas aproximagdes com a estética social, teorizadas por Lukacs, que buscou
na materialidade historica fundamentos para a concepgao de mundo em termos
de tempo, o passado é o real, projetado no presente mas também em termos
de conteudo — o realismo impregnado nas histérias. Assim, o ler indicando
Luckacs serd manter esta analise pela esséncia, o absoluto como verdade,
nesses romances, possui seus proprios elementos relativos ligados ao tempo, ao
lugar e as circunstancias. Considere-se de comum nas obras: a verdade relativa,
enquanto verdade real, e o reflexo aproximadamente fiel da realidade seja esta
dos autores seja das obras, como diria Lukacs — “de validez absoluta”.

Os autores, ambos provenientes do que se poderia chamar classe média
rural, viveram infancias semelhantes e transportaram para 0s romances a
idéia de sujeito criador e que se recreia por intermédio do seu trabalho cujas
caracteristicas, possibilidades, grau de desenvolvimento sao determinados
pelas circunstancias objetivas, naturais e sociais. O objetivo aqui € o historico
que parece aproximar os autores em termos de energia e funcdo criadora. E
extraordinariamente complementar a referéncia de Anibal Alves sobre Cyro e
Porta, autores dos romances respectivos e em questao:

Realidad geografica y humana semejantes en pequefios nucleos sociales,
abrazados por latifundios limitantes, agobiadores. Riqueza no obstante
en experiencia de campo: cavallo; bosques; arroyos; tradicion oral,
donde toda huella humana tiene su historia, toda familia su genealogia.
Sucedidosy “casos” como rescoldo siempre vivo de la historia provinciana.
Alimentaron sus sentidos excepcionales de todo ese ambiente, nutrieron
para siempre sus espiritus de todas esas vivencias, la incorporaron a lo mas
intimo y las llevaron consigo. Maduradas en experiencia vital e intelectual,
seran después tema y recriacion constante en su obra de narradores
magistrales. (ALVES, 1995, p. 221).

Nas narrativas, os motivos estao plenos de inquietudes sociais e politicas,
produto embriondrio dos autores, que viveram seu tempo historico com lucidez
e paixao.
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2.4 Os romances historicos gaiichos Gatchos no Obelisco e Sabina

A reflexdo sobre os romances Gauchos no Obelisco e Sabina apoia-se na
concepgdo de romance histérico formulada por Georg Lukacs, que compreende
0 género como uma narrativa cuja existéncia depende da histéria e da capacidade
de representar a singularidade histérica de uma época por meio da atuagao das
personagens. Para o tedrico, o romance historico surge nas primeiras décadas
do século XIX e se caracteriza ndo apenas pela presenca de temas ou figuras
histéricas, mas pela articulagdo entre o contexto social, os conflitos coletivos e
as trajetorias individuais.

Lukacs distingue o romance histérico auténtico daquele que apenas
utiliza o passado como cenario. O elemento decisivo esta no deslocamento
entre o tempo do autor e o tempo representado, bem como na constru¢dao de
personagens capazes de expressar, em sua individualidade, as contradigdes e
tendéncias de uma época. Nesse sentido, os romances de Cyro Martins e Eliseo
Salvador Porta atendem as exigéncias do género ao articularem processos
histéricos com experiéncias humanas concretas.

Em Gauchos no Obelisco, Cyro Martins aborda o periodo da Revolugdo
de 1930 e da Era Vargas a partir da trajetoria de Jodozinho Silveira, pequeno
proprietario rural que transita entre a campanha e a cidade. A historia nacional ndo
aparece como pano de fundo, mas como forga que interfere diretamente na vida
da personagem, revelando a crise do mundo rural, a ascensdo do autoritarismo e
a marginaliza¢do do pequeno produtor frente aos interesses das elites estancieiras.
Jodozinho nao é heroi por vocagao, mas produto das circunstancias historicas, o
que reforga a verossimilhanga e a dimensao critica do romance.

Ja em Sabina, Porta reconstitui a Campanha de Libertagdo do Uruguai
e o projeto artiguista a partir da vivéncia de personagens marginalizados da
historia oficial, como a propria Sabina, Balta e os indigenas charruas. A figura
de José Artigas, embora central, aparece de modo equilibrado, funcionando
como sintese das tensdes historicas do periodo. O romance enfatiza a relagao
entre personagem e espag¢o, fundindo natureza, guerra, amor e tragédia, e
evidenciando os efeitos da historia na vida cotidiana.

Em ambas as obras, as personagens historicas desempenham papel
fundamental, ainda que muitas vezes secunddrio na trama, pois sdo elas que
garantem o carater historico do romance. Tanto Cyro quanto Porta privilegiam
a humanizagdo dessas figuras, mostrando-as inseridas em conflitos sociais,
politicos e ideoldgicos que atravessam as relacdes humanas.

Assim, Gatichos no Obelisco e Sabina exemplificam o romance historico
conforme concebido por Lukacs: narrativas que permitem ao leitor compreender
0 passado nao como abstragdo, mas como experiéncia vivida, marcada por
crises, transformacdes e pela acao de individuos representativos de seu tempo.
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3. CONCLUSAO

Este trabalho buscou definir os romances Gatchos no Obelisco de Cyro
Martins e Sabina de Eliseo Salvador Porta como histéricos. Ainda pela sociologia
do romance segundo o tedrico hungaro Lukacs, analisar evidéncias: o quanto o
real e o ficticio constantes nas estruturas narrativas ganham coeréncia interna
no percurso das historias, considerando as agbes inventadas que se tornam reais
na movimentagdao de cada personagem, somadas as fortes influéncias socio-
culturais que garantem o verossimil presente nas obras.

O fato historico serviu de fio condutor, “um pano de fundo”, que garantiu
a linearidade nas leituras pela seqiiéncia da historia; e as personalidades
decorrentes de uma época retratada. Dai a insisténcia em perceber a situagdo
do literario e seus limites entre personagens reais (personalidades historicas) e
personagens ficticias nas obras. De um lado os escritores, tendo a dizer enquanto
a Historia nos romances: Cyro foi tocado pela revolugdo de 30 e Eliseo pelo
Golpe de Estado de 33, conseqiiente aos anseios de liberdade desde os episddios
de 1812. De outro, os modos como esses dizeres apresentaram a Historia nas
histérias e suas repercussoes: irOnicas, por vez, em Gauchos no Obelisco;
tragicas, por tantas, em Sabina.

As personagens nas obras sdo vibrantes e vivas, fortemente caracterizadas
pelos sentimentos e, principalmente, influenciadas pela sociedade onde atuam.
O esteredtipo soécio-politico e econdmico proveniente das relagdes homem e
meio recuperam o sentido de ficgdao préxima a realidade. E a origem simples, as
machucaduras pela existéncia humana fazem as personagens seguir sua trajetoria
como heroi ou anti-heroi. A resisténcia de acontecimentos, que mesmo retratados
numa época passada, podem ressignificar ndo sé pela presenca do homem rude
e campesino que protagoniza as historias, também pela sensibilidade profunda
de ser humano, constante nas narrativas desde a imaginac¢ao de seus autores.

O escritor uruguaio Salvador Porta rubricou sua vontade de ser e de existir
como ideal coletivo e torna o romance Sabina um questionamento da propria
identidade nacional. Ainda que afastado da época representada na obra, projeta
a visdo heroica e épica verificadas no passado, que ainda servem de inspiragao
para a alma do povo uruguaio. E é flagrante e histérica no romance Sabina.

O escritor brasileiro, Cyro Martins, pode ver mais perto o passado, sem
afas nem ardores épicos, mas em meio ao dramatico e ao irdnico, ha sempre a
ternura, uma espécie de humor enlevada pela esperanc¢a no sorriso, ditada pelo
amor surpreendente em Gauchos no Obelisco.

Destarte, e para evitar outras criticas geradoras de equivocos, afirmar que
Eliseo Salvador Porta e Cyro Martins escreveram romances historicos, seria
oportuno distinguir que ao primeiro se atribui o que tecnicamente se poderia
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chamar romance historico por definicdo. Ao segundo, ressalte-se que o autor
aborda feitos de seu tempo, dando um passo a frente no tema do Gatcho a pé.
Ambas as obras, plenas, como diria Lukacs: “de verdade historica”.
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O ENSINO DE CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS:
POSSIBILIDADES COM CRIANCAS
NO ESPECTRO AUTISTA
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1. INTRODUCAO

ensino de Ciéncias no contexto escolar esta intrinsecamente

vinculado aos processos de producao, circulagdo e apropriagdo

de conhecimentos cientificos e tecnologicos. Tais processos
possibilitam aos sujeitos desenvolverem a capacidade de interpretar a realidade,
compreendé-la criticamente e, consequentemente, atuarem de modo consciente
e transformador na sociedade em que estdo inseridos (Chassot, 2003). De
acordo com os principios estabelecidos pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), tem como finalidade central desenvolver nos estudantes a capacidade
de compreender, analisar e intervir de maneira consciente no mundo que os
circunda. Essa compreensdao ndo se limita a apreensdo de contetidos, mas
envolve a articulacdo de conhecimentos tedricos e epistemoldgicos proprios das
Ciéncias, de modo a possibilitar a interpretagdo dos processos de transformagao
da natureza e de suas interagdes com a sociedade (Brasil, 2017).

Nesse contexto, o ensino de ciéncias assume um papel estratégico na
formacdo integral do sujeito, ao promover o desenvolvimento do pensamento
critico, da reflexao ética e da consciéncia socioambiental. Ao integrar aspectos
conceituais, procedimentais e atitudinais, a educagdo cientifica mobiliza
os estudantes a construirem significados sobre os fendmenos naturais e
sociais, reconhecendo suas implicagdes no cotidiano e nos desafios globais
contemporaneos.

1 Professora da Rede Municipal de Ensino de Florianopolis, doutoranda do curso de Pos-
Graduagdo em Educacgdo Cientifica e Tecnoldgica da Universidade Federal de Santa Catarina.
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As praticas que envolvem o ensino de ciéncias, devem buscar a superagao
da légica tradicional e ser uma mera transmissao de informagoes, configurando-
se como um espag¢o de formagao critica, reflexiva e transformadora, que articula
conhecimentos cientificos, habilidades cognitivas e valores sociais indispensaveis
para a atuagdo consciente e responsavel dos sujeitos em diferentes contextos de
sua vida (Viecheneski et al., 2016). Nessa perspectiva, torna-se imprescindivel
refletir sobre os conteudos que compdem o curriculo escolar e sobre as
formas de contextualizd-los de maneira socialmente significativa. Isso implica
considerar ndo apenas a natureza do conhecimento cientifico, mas também seus
desdobramentos sociais, politicos, histéricos, econdmicos e éticos, elementos
que estruturam a propria produgdo da ciéncia e influenciam sua fungdo social.

No caso especifico do ensino de ciéncias nos anos iniciais da Educag¢ao
Basica, Delizoicov e Angotti (2010) destacam que essa etapa deve oportunizar as
criangas experiéncias que promovam a exploragdo e a compreensao do mundo
natural e social do qual fazem parte. Assim, a aprendizagem cientifica adquire
sentido quando articulada as vivéncias cotidianas das criangas, estimulando a
curiosidade e o pensamento investigativo. A ludicidade, nesse contexto, assume
papel central, constituindo-se como estratégia pedagogica fundamental para
que o conhecimento cientifico deixe de ser percebido como algo imposto e
passe a ser desejado e buscado de forma ativa pelos estudantes. Como apontam
Delizoicov e Slongo (2011, p. 209), ao incorporar elementos ltidicos no processo
educativo, favorece-se uma relagdo mais espontanea, significativa e prazerosa
com os conteudos cientificos.

Os objetivos desse trabalho, fundamentam-se em explorar e relatar
praticas pedagogicas inclusivas no ensino de ciéncias nos anos iniciais da
Ensino Fundamental, destacando estratégias que favorecam a participagdo
e a aprendizagem de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA);
discutir sobre a relevancia da integragcdo entre experiéncias concretas,
investigagOes cientificas e ludicidade contribui para o engajamento, a autonomia
e o desenvolvimento integral de todos os estudantes, especialmente aqueles com
TEA,; e, refletir sobre atividades sensoriais e estratégias adaptadas para promover
a compreensao de conceitos cientificos por alunos com diferentes necessidades
educacionais.

A discussdo sobre o papel do brincar na aprendizagem torna-se ainda
mais relevante quando se reconhece, conforme argumenta Kramer (2007), que
o brincar é uma caracteristica constitutiva da infincia, manifestando-se tanto
em contextos de desenvolvimento tipico quanto atipico. Para a autora, o ato de
brincar expressa uma forma particular de ser e estar no mundo, por meio da qual
as criangas interpretam a realidade, produzem cultura e atribuem novos sentidos
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aos objetos e acontecimentos ao seu redor. Ao afirmar que a crianga age “como
um colecionador” que “caga, procura” (Kramer, 2007, p. 16), a autora evidencia
0 carater investigativo intrinseco a infancia, o qual se relaciona diretamente com
a curiosidade — elemento mobilizador que atravessa o ensino de Ciéncias e que
possibilita processos continuos de exploragao e ressignificagdo do mundo.

2. PRATICAS PEDAGOGICAS NO ENSINO DE CIENCIAS PARA A
INCLUSAO DE ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA

Considerando essas reflexdes, torna-se fundamental que praticas
pedagogicas realmente transformadoras incluam todos os sujeitos presentes no
ambiente escolar, respeitando suas singularidades e necessidades especificas.
Assim, pensar o ensino de Ciéncias a partir de uma perspectiva inclusiva implica
reconhecer a diversidade como principio e orientar as a¢des educativas para
garantir a participagdo equitativa de todos. Nesse sentido, o presente trabalho
tem como objetivo relatar experiéncias de praticas inclusivas no ensino de
Ciéncias desenvolvidas com criangas diagnosticadas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA). Ao fazé-lo, busca-se ampliar o debate no campo da Educagio,
especialmente no que se refere a interlocu¢do entre o ensino de Ciéncias e a
Educacgao Especial, contribuindo para a constru¢ao de ambientes mais acessiveis,
acolhedores e promotores de aprendizagem para todos os estudantes.

O TEA ¢ definido, conforme a Associagdo Americana de Psiquiatria
(APA, 2014), como um transtorno do neurodesenvolvimento cujo quadro clinico
envolve, de maneira central, prejuizos significativos nas areas de interagdo social e
comunicagdo, bem como a presenca de padroes comportamentais caracterizados
por repetitividade, estereotipia e interesses restritos ou fixos. Tais caracteristicas
fazem parte dos critérios diagnosticos amplamente reconhecidos pelas
classificacdes internacionais, porém nao se manifestam de modo homogéneo
entre todos os individuos. Essa variabilidade decorre da propria natureza
dimensional do espectro, que engloba uma multiplicidade de combinagdes
possiveis entre habilidades, dificuldades e modos de funcionamento.

Nesse sentido, o TEA nao pode ser compreendido como uma condi¢do
Unica ou uniformizada, mas como um conjunto complexo de manifestacGes
que variam em intensidade, forma e impacto no cotidiano das pessoas. Cada
individuo com autismo apresenta um perfil singular, composto por diferentes
recursos cognitivos, comunicativos, emocionais, sociais e sensoriais, além de
modos particulares de perceber, organizar e responder as demandas do ambiente.
A literatura especializada ressalta que essa heterogeneidade exige que as praticas
educativas, sociais e de suporte terapéutico sejam orientadas por principios de
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flexibilizagdo, individualizagdo e responsividade as necessidades especificas de
cada sujeito.

Assim, torna-se imprescindivel que intervengdes destinadas a criangas e
jovens com TEA sejam planejadas a partir de uma compreensdo aprofundada
de suas caracteristicas individuais, considerando seus interesses, ritmos de
aprendizagem, formas de expressao e modos proprios de construir significados.
Praticas que levem em conta essa singularidade tendem a favorecer niveis mais
elevados de engajamento, participagdo e autonomia, além de promover trajetérias
de desenvolvimento mais coerentes com as potencialidades de cada pessoa. Dessa
forma, ao reconhecer a diversidade intrinseca ao espectro, abre-se caminho para
a constru¢ao de ambientes educacionais e sociais mais inclusivos, responsivos e
capazes de assegurar experiéncias formativas mais ricas e equitativas.

A experiéncia aqui exposta e refletida, tomada como referéncia para a
elaboragdo de uma proposta pedagogica inclusiva no ensino de ciéncias, foi
construida a partir de vivéncias ocorridas em uma escola publica municipal de
Florianodpolis durante o ano letivo de 2022, em uma turma de quarto ano composta
por vinte e nove estudantes. Entre esses estudantes havia um estudante com TEA,
nivel 3 de suporte, que sera referido ficticiamente como Davi. As a¢Oes descritas
integraram as aulas de Ciéncias conduzidas de forma colaborativa pela professora
regente e pela professora auxiliar de educagao especial, constituindo um contexto
proficuo para refletir sobre praticas de ensino com intencionalidade inclusiva.

A caracterizagcdo inicial da turma ¢ fundamental, pois as relagdes
estabelecidas entre os estudantes e entre estes e as professoras influenciaram
diretamente a organizacdo das propostas. A maior parte da turma convivia
desde a Educagao Infantil por residir na mesma comunidade em que a escola
esta situada. Davi, por sua vez, chegou ap0s o inicio do ano, o que demandou
estratégias de acolhimento e mediag¢ao cuidadosas. A docéncia compartilhada
teve papel relevante para desconstruir a ideia de que apenas a professora auxiliar
seria responsavel pelo trabalho com o estudante publico-alvo da educagao
especial. Gradualmente, a turma compreendeu que ambas as docentes atuavam
para todos, reforcando um entendimento mais amplo de inclusao.

Embora o texto apresente apenas um recorte das agdes realizadas ao longo do
ano, ele também pode ser entendido como uma possibilidade de atividade replicavel
em outros contextos escolares. A sequéncia didatica desenvolvida teve como foco o
estudo dos tipos de solo presentes na cidade e a identificagdo de suas caracteristicas.
O ponto de partida consistiu na investigacdo dos conhecimentos prévios dos
estudantes sobre o tema, etapa essencial para orientar o planejamento pedagogico.

Considerando que Davi utiliza predominantemente comunica¢ao
alternativa e palavras isoladas, foi elaborada uma estratégia especifica para
compreender suas ideias iniciais sobre o assunto. Foram selecionadas imagens
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reais de elementos como solo, 4gua e mar, entre outros, para que ele pudesse
indicar aquilo que reconhecia. O uso de imagens reais buscou aproximar o
estudante de elementos concretos do cotidiano, evitando ambiguidades. Durante
o dialogo coletivo, Davi apresentou aos colegas as imagens escolhidas, o que
favoreceu sua participagao social.

Em seguida, a turma assistiu a um video preparado pela professora regente
que apresentava os tipos de solo encontrados na cidade, especialmente aqueles
predominantes no bairro em que a escola estd situada. Reconhecendo que
Davi demonstrava dificuldade em permanecer sentado durante a exibi¢ao, sua
necessidade de movimentagao foi respeitada como estratégia de autorregulacao,
mantendo-se sua participagdo sem restringir seu comportamento.

Posteriormente, as criangas trabalharam em pequenos grupos a partir da
leitura e discussao do livro Agualito e 0 uso e conservagdo do solo. Para ampliar
0 acesso a informagdo, os textos foram adaptados de modo a tornarem-se mais
objetivos, sem redugdo dos contetdos essenciais, conforme orienta¢des de Carvalho
(2010). Essa adaptagao favoreceu a compreensao do grupo e garantiu que estudantes
com diferentes perfis de aprendizagem pudessem acompanhar a atividade.

A etapa seguinte foi realizada no Laboratério de Ciéncias e consistiu
na manipulagdo e observagdo dos diferentes tipos de solo. Esse momento foi
especialmente relevante porque possibilitou experiéncias sensoriais por meio da
exploragao de texturas diversas. A turma também investigou a permeabilidade
de cada solo. As atividades praticas favoreceram a concentra¢do de Davi por
tempos mais prolongados, ja que a experiéncia concreta funcionava como uma
via acessivel para compreender conceitos abstratos. Além do contato com os
materiais, destacou-se a interagdo entre Davi e seus colegas, que compartilharam
procedimentos e observagoes.

Com a continuidade das visitas ao laboratorio, realizou-se o plantio de
alpiste em diferentes tipos de solo com o objetivo de identificar quais eram mais
adequados ao cultivo. Esse procedimento possibilitou relacionar a tematica do
solo a vegetacdo em uma perspectiva ampliada, ultrapassando o espago escolar.
Para apoiar essas articulagdes, foram utilizados recursos visuais como videos,
imagens e observagdes das paisagens do entorno da escola, o que permitiu
ampliar o repertorio e consolidar aprendizagens.

A avaliagao foi conduzida de maneira continua e formativa, com
registros sistematicos de cada etapa da atividade. Esses registros auxiliaram na
reflexdo constante sobre as praticas realizadas e no replanejamento necessario.
Observou-se que as atividades experimentais e sensoriais foram particularmente
significativas para apoiar a compreensao de conceitos complexos, reforcando a
importancia de propostas que articulem teoria e pratica em um formato acessivel
para todos os estudantes.
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Dessa forma, a experiéncia descrita pode ser compreendida ndo apenas
como um relato de vivéncia, mas como uma possibilidade concreta de atividade
pedagogica que pode ser desenvolvida em diferentes contextos escolares. Ela
exemplifica como o ensino de ciéncias pode integrar acessibilidade, investigacao
cientifica e participagdo ativa, favorecendo a aprendizagem de todos e
demonstrando a relevancia de praticas intencionalmente inclusivas.

2.1 A experimentacao e o uso de recursos visuais no ensino de ciéncias

Ha uma ampla variedade de recursos pedagodgicos que podem ser
empregados pelos professores com o proposito de tornar as aulas mais inclusivas,
considerando e respeitando as diversidades e condigdes dos estudantes. Dessa
maneira, tais recursos funcionam como instrumentos fundamentais para a
promogao de praticas pedagbdgicas mais eficazes, contextualizadas e alinhadas
as necessidades educacionais contemporaneas (Nicola; Paniz, 2016).

A utilizagdo de recursos visuais constitui um importante diferencial no
ensino de Ciéncias, uma vez que amplia as possibilidades de representagao
e compreensdao de fendmenos complexos. Nesse sentido, filmes, videos,
documentarios e apresentagdes em PowerPoint configuram-se como ferramentas
pedagogicas valiosas, pois permitem ilustrar técnicas, processos e conceitos que,
de outro modo, seriam de dificil demonstragdo no ambiente de sala de aula
(Nicola; Paniz, 2016). Tais recursos favorecem a contextualiza¢ao dos conteudos,
enriquecem a experiéncia de aprendizagem e contribuem para uma abordagem
mais significativa e atrativa para os estudantes. Especificamente no trabalho com
criancas diagnosticadas com TEA os recursos visuais assumem papel ainda mais
significativo, tornando-se ferramentas fundamentais no processo de ensino. Isso
se deve ao fato de que muitos desses estudantes apresentam maior facilidade
para compreender informacdes quando elas sao apresentadas de forma concreta,
estruturada e visualmente organizada (Rasumussen et al., 2021).

No contexto da escola inclusiva, o papel do professor de ciéncias consiste
em propor estratégias de ensino que possibilitem o acesso de todos os estudantes
aos conceitos cientificos (Paoli ef al., 2024). Assim, a pratica docente envolve
o planejamento e a implementa¢do de contextos pedagogicos diversificados,
intencionais e interativos, que promovamaacessibilidade efacilitem a aprendizagem
de todos os alunos, incluindo aqueles com algum tipo de deficiéncia, transtorno
do desenvolvimento e/ou altas habilidades. Essa abordagem contribui para a
constru¢do de um ambiente educativo mais equitativo, no qual cada estudante
possa participar ativamente do processo de aprendizagem.

O professor pode adotar estratégias pedagogicas que envolvam instrugdes
diretas e objetivas, o uso de recursos visuais, a segmentacao de enunciados em
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partes menores, a énfase em informagdes relevantes, a valorizagao de interesses
especificos do estudante, a utilizagdo de vocabulario simplificado, a modulagdo
do volume da voz e a demonstragdo pratica de como executar determinada
atividade (Rasumussen et al., 2021).

Observa-se que individuos com TEA frequentemente apresentam dificuldades
na linguagem, o que indica que explicagdes tedricas extensas e complexas tendem a
gerar desinteresse e dificultar a compreensao do contetido. Além disso, dependendo
do nivel de comprometimento da pessoa com autismo, pode haver necessidade de
diferentes formas de suporte. Esse apoio pode ser fisico ou motor, conduzindo o
estudante de maneira pratica até a execugdo correta da atividade; visual, por meio
de modelos, exemplos ou demonstra¢es concretas; ou verbal, envolvendo a leitura
de enunciados, instrugdes simplificadas e dicas auxiliares. Dessa forma, a adapta¢ao
das estratégias de ensino torna-se essencial para garantir a aprendizagem efetiva e a
participacdo ativa do aluno no processo educacional.

3. CONSIDERACOES FINAIS

A andlise das experiéncias e reflexdes apresentadas permite afirmar que
o ensino de Ciéncias nos anos iniciais constitui um espago privilegiado para a
promog¢dao de aprendizagens significativas, sobretudo quando orientado por
principios inclusivos que reconhecem e valorizam a diversidade presente nas salas de
aula. As praticas descritas demonstram que a inser¢ao de atividades investigativas,
sensoriais e contextualizadas favorece a constru¢ao de conhecimentos cientificos
pelas criangas, 20 mesmo tempo em que amplia suas possibilidades de interacdo
com o mundo natural e social. Esse movimento torna-se ainda mais relevante
quando se considera a participagao de estudantes no Transtorno do Espectro
Autista, que se beneficiam de propostas pedagogicas que articulem diferentes
linguagens, materiais concretos e oportunidades de exploracdo ativa.

Ao longo do desenvolvimento das atividades, evidenciou-se que criangas
autistas podem se engajar profundamente nos processos de investigagao cientifica
quando lhes sdao oferecidas mediagdes adequadas, tempos diferenciados,
organizagdao visual clara e oportunidades de manipulagio de elementos
concretos. A elaboragdo cuidadosa de adaptagdes pedagdgicas, sem redugdo de
conteudo, mostra-se essencial para garantir o acesso ao conhecimento cientifico
de forma equitativa. Além disso, a atuagdo articulada entre professoras e o
fortalecimento das relagbes entre as criangas demonstraram-se fundamentais
para consolidar um ambiente de aprendizagem colaborativo e acolhedor.

Dessa forma, a experiéncia relatada, ao mesmo tempo em que documenta
um percurso pedagogico especifico, configura-se como uma possibilidade concreta
de atividade replicavel em diferentes contextos educativos. Ela contribui para
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ampliar o debate sobre praticas inclusivas no ensino de Ciéncias nos anos iniciais
e reforca a importancia de compreender a diversidade como elemento constituinte
do processo de ensinar e aprender. Conclui-se que o ensino de Ciéncias, quando
fundamentado em abordagens investigativas, participativas e sensiveis as
singularidades das criangas, incluindo aquelas no espectro do autismo, afirma-se
como um campo potente para o desenvolvimento integral dos estudantes e para a
construgao coletiva de sentidos sobre o mundo que habitamos.
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educacional que dé acesso e permanéncia a alunos e alunas com deficiéncia,
transtorno do espectro autista, altas habilidades e/ou superdotacdo, com
base na igualdade de oportunidades, evitando quaisquer mecanismos de
discriminag¢ao (Brasil, 2025). Nesses termos, pontuamos que o Transtorno
do Espectro Autista (TEA) caracteriza-se como uma condi¢do genética
consubstanciada em singularidades diversas e complexas, trazendo prejuizos
persistentes e recorrentes no ambito da comunicagdo, linguagem, interagdao
social e desempenho de atividades da vida pratica, além de padrdes restritos e
repetitivos no comportamento, limitando a socializagao fluida desses sujeitos.

Sustentamos que no contexto do Transtorno do Espectro Autista (TEA),
a inclusdo escolar requer praticas pedagogicas especificas, formacdo docente
adequada e politicas publicas efetivas que respeitem as singularidades dos
estudantes. A vista disso, este artigo tem como objetivo discutir os impactos da
educagao especial inclusiva para discentes com TEA, detectando os desafios,
desvelando estratégias pedagogicas e averiguando as consequéncias da inclusao
no desenvolvimento cognitivo, social e emocional desses estudantes desde que
sustentada por uma perspectiva pedagogica inclusiva, colaborativa e humanizada.
Adicional mente, Pletsch (2020) demarca que a educagdao especial inclusiva
além de modalidade de ensino, constitui também uma area de conhecimento
interdisciplinar que busca viabilizar a acessibilidade na educagdo para pessoas
com deficiéncia, TEA e altas habilidades/superdotacao.

Contemporaneamente, as instituicdes educacionais publicas e
privadas devem se preparar para o pleno atendimento e desenvolvimento dos
estudantes diagnosticados com TEA, visto que esses casos vém crescendo
de forma descomunal. Nesse viés, inserimos como hipotese que a adequada
implementacdo da educagdo especial inclusiva afeta significativamente a
ampliacdo da acessibilidade educacional, social e pedagogica de estudantes com
deficiéncia, promovendo sua participagao ativa e equitativa no ambiente escolar
(Albuquerque Junior et al., 2020).

Em sintese, deduzimos a urgéncia da (re)avaliagao do ensino regular para
o estabelecimento de agdes que capacitem os mentores para a atuagao em uma
educacgdo realmente inclusiva, fornecendo subsidios para esse oficio. Logo, sé
¢é possivel ofertar educacao, de fato inclusiva, caso fosse planejada de forma
continua e reflexiva, com a participacao de todos, devendo a proposta estar
inserida no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e compartilhada com todos os
segmentos societarios da instituicdao (Brasil, 2025).

A histéria do autismo ¢é alicercada em um longo transcurso de
investigagOes, haja vista que apenas na década de 1980 esse transtorno ndo seria
mais considerado esquizofrenia, recebendo o reconhecimento da categoria
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de autismo, possibilitando estudos com maior rigor cientifico, procurando
efetuar um diagnoéstico correto e  especifico, pois doravante é considerado
um distarbio do neurodesenvolvimento (Paiva et al., 2024). Nesses termos, a
relevancia deste estudo reside em trazer a baila tais problematicas, que atravessam
grandes angustias dos docentes que veem seus alunos como problemas a serem
superados para o exercicio profissional. Esses docentes relatam que ndo tém
conhecimento na area e por isso, com as pessoas autistas em espagos educativos
para cumprir as leis que determinam a obrigatoriedade da matricula e com
isso, sofrem pela a incapacidade pedagogica ao ndao proporcionar um ensino
aos que apresentam limitagdes (Albuquerque Junior; Borges; Aratjo, 2024).
Nesse desfecho, demarcamos como problemdtica da pesquisa: de que maneira a
inclusao de alunos com TEA beneficia ndo apenas esses estudantes, mas toda a
comunidade escolar?

Quanto aos procedimentos técnicos, aplicamos a pesquisa bibliografica,
tendo em vista que pelas vias de Gil (2022), ela configura-se como condi¢ao
minima para quaisquer estudos posteriores. Destarte, averiguamos um fértil
arsenal de contribuigdes contemporaneas na area. Dito isto, Chizzotti (2015,
p. 12) sustenta ser “inegavel que as pesquisas se apoiem na bibliografia ja
produzida, para evitar o desperdicio de esfor¢os e o risco de redundar em
questdes, ha tempo, muito bem estudadas”. Por conseguinte, é relevante ressaltar
o carater socialmente constituido da realidade e observar como a experiéncia se
criou e recebeu um significado, haja vista que o investigador deve ter como foco
principal a perspectiva dos participantes, a maneira como encaram as questoes e
atribuem sentido a vida e a fatos especificos. Dessa forma, para Liidcke e André
(2013), torna-se possivel acessar o dinamismo interno das situagdes.

Quanto a abordagem, recorremos a abordagem qualitativa, visto que a
pesquisa teve carater relevante, justamente por ressaltar os beneficios de estudar
as relagOes estabelecidas no processo de ensino-aprendizagem em ambito
inclusivo, consubstanciando teoria, método e criatividade (Minayo, 2016).

2. RESULTADOS E DISCUSSAO

Com fulcro nos dados do Censo da Educagdo Basica de 2013, houve
aumento nas matriculas para educagdao inclusiva, demandando uma revisao
profunda do sistema educacional acerca do enfrentamento do desafio da evasao
escolar, sobretudo, entre os alunos com deficiéncia (Brasil, 2013). Diante
do exposto, apontamos ac¢Oes urgentes a serem realizadas para atender as
necessidades dos alunos com deficiéncia, quais sejam: a capacitacdo continua
dos professores; o planejamento colaborativo e a adaptagdo dos conteudos e
atividades. Outrossim, também existe a falta de engajamento das familias e
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a resisténcia por parte de alguns educadores, haja vista que essa “clientela”
representa desafios consideraveis a serem superados. Portanto, o investimento
na educag¢do e na formagdo continuada € conditio sine qua non para efetuar
rupturas significativas na inclusdo educacional, almejando o engajamento do
seu publico-alvo (Albuquerque Junior; Aradjo; Albuquerque, 2020).

Pautamos os desafios enfrentados pelos professores das salas de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e das salas de aulas regulares com
alunos do espectro Autista, visto que “ A filosofia de inclusao escolar pressupde
que ndo s6 o0 acesso, mas a permanéncia, participaciao e a aprendizagem dos
alunos publico-alvo da Educagao Especial sejam garantidas (Zerbato; Mendes,
2018, p.1). Ou seja, ha grandes demandas por formagdo de educadores aptos a
trabalharem com as pessoas autistas em ambientes escolares, pois mesmo com
algumas formagdes, estes ainda relatam grandes dificuldades para lidar com essa
demanda.

A rigor, o AEE emerge como atividade pedagdgica de caréter
complementar & escolarizagdo de pessoas com deficiéncia e transtorno do
espectro autista, suplementando a escolarizacao de pessoas com altas habilidades
ou superdotagdo (Brasil, 2025). Portanto, é um recurso complementar € nao
substitutivo. Nesse interim, nesse espago os alunos irdo receber orientagdes e
intervengdes que visam o desenvolvimento de habilidades sociais, emocionais
e académicas. Na verdade, o profissional do AEE elaborara um estudo de caso,
produzindo, sistematizando e registrando as informagdes e estratégias relativas
ao AEE, sendo a etapa inicial necessaria para a identificagdo de estudante
publico da educagao especial.

A proposta da educagdo inclusiva se tornou um dos focos da politica
educacional vigente, incitada pelos movimentos sociais e tendo como proposta
a equiparacao de oportunidades para as pessoas até entao excluidas socialmente,
nao podemos deixar de oportunizar o crescimento aos docentes para que ocorra
de fato a inclusdo, e que esta ndo seja mais uma utopia ou simplesmente uma
integracdo de alunos nas escolas publicas brasileiras (Mendes, 2022).

Nao ha uma receita para o trabalho pedagdgico com os autistas. Até
porque o disturbio afeta cada pessoa de forma diferente. Todavia, o autor salienta
que algumas diretrizes, validas para o publico em geral, sio fundamentais para
trabalhar com este publico, a saber: pesquisar os interesses, desejos e dificuldades
dessas pessoas. Isto € buscar conhecer os seus aprendizes (Cunha, 2014).

O processo de inclusao entra em contato com o sistema de ensino em um
contexto em que prevalece a busca por um padrao homogeneizante estabelecido
e por uma analogia comparativa a0 que as escolas classificam mediante ao
sistema avaliativo de forma quantitativa. Nessa acep¢dao, Mantona (2006)
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explica, que é muito importante que as escolas e a sociedade percebam que a
condicdo de igualdade ndo significa conceber que todos os alunos sejam iguais
em tudo. E necessario eliminar as desigualdades sociais e educacionais, pois as
naturais ndo podem nem devem ser combatidas. Est4 na esséncia do ser.

Essa diferenciagdo de integragdo e inclusao também é discutida por
Werneck (2003) que defende a ideia de que a inclusao deve promover a inser¢ao
total das pessoas com deficiéncia na escola, sem que elas necessitem se preparar,
moldar-se para o processo; devendo haver a ruptura com o sistema educacional
anteriormente vigente; a valorizagdo das individualidades; contentamento com
pequenas agdes e mudangas; atendimento as pessoas com necessidades especiais
aptas a frequentar a escola comum. Nesse viés, Calheiros, Mendes e Lourengo
(2018), percebem a necessidade de investimentos em Tecnologias Assistivas, ou
seja, ferramentas que auxiliem na assisténcia e reabilitacdo para uma vida com
qualidade.

Destarte, a formagao continuada do professor deve ser um compromisso
dos sistemas de ensino comprometidos com a qualidade do ensino que, nessa
perspectiva indagada na pesquisa ao cerne da problematica expressa, estes
devem assegurar aos docentes que estejam aptos a lidar com as questdes das
praticas de ensino para responder as caracteristicas de seus alunos, incluindo
aquelas evidenciadas pelos alunos com necessidades especiais (Autismo).

Partindo de tal observagao, o processo de reflexdo sobre as interagdes
do aluno e professores, foco da pesquisa nas escolas onde estes se encontram
inseridos, torna-se fundamental para melhor desenvolvimento do ensino, ora
no presente para os que estdo vivenciando o processo de ensino com alunos
autistas, e, para futuros estudos, referéncias na pesquisa realizada.

A partir da criagdo da criagdo da Lei N° 12.764, de 27 de dezembro de
2012, estabelecendo a Politica Nacional de Protecdao dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), eclodem diretrizes para sua consecugao
dessa politica publica em sala de aula e em ambito da sociedade em geral.
Portanto, veda a recusa de matricula as pessoas com qualquer tipo de deficiéncia,
tipificando punig¢ao para o gestor escolar ou autoridade competente que pratique
esse ato discriminatorio. Por isso, para as escolas nao serem penalizadas,
realizam as matriculas compulsoérias desse publico-alvo, nao ofertando formagao,
capacitagdo e/ou apoio pedagdgico aos docentes nessa empreitada de inclusdo a
revelia. Além, de transferir aos docentes toda a responsabilidade do processo de
ensino-aprendizagem, que para ndo comprometer a trajetoria educacional dos
aprendizes, realizam a “promogado automatica” por via justificada pelo laudo do
autismo ou deficiéncia (Albuquerque et al., 2020).

Reconhecemos o qudo é comprometedor ter alunos autistas e/ ou com
deficiéncia em salas regulares com professor com pouca ou nenhuma formagao
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na area, tendo em vista que a realidade das escolas publicas com 30 a 40
alunos, estando o docente, na maioria das vezes, sem nenhuma colaboracao
das coordenagdes pedagogicas. Logo, sentem-se despreparados para lidar com a
diversidade, uma vez que de acordo com Santos e Paulino (2008) tem que levar
em consideragdo os aspectos culturais, politicos e praticos da inclusdo.

Com isso, causa grandes impactos negativos na vida de ambos os
envolvidos no processo de ensino, o professor que atua individualmente e
ndo possui respostas para as dificuldades apresentadas, e os alunos que ndo
sdo atendidos de acordo com suas dificuldades. Todos se tornam vitimas de
um processo que requer que as politicas educacionais da inclusdao nao fiquem
somente no papel (Mantoan, 2017).

Pautados em Albuquerque Junior e Pereira (2024) sustentamos a
urgéncia do curriculo de uma escola inclusiva ser (re)construido, favorecendo
o desenvolvimento da diversidade de todo o publico atendido, criando
um ambiente verdadeiramente inclusivo, de modo a favorecer o processo
de ensino-aprendizagem de todos os alunos e alunas em uma perspectiva
formativa, dialégica e cidada, haja vista que na execu¢do do processo de
ensino-aprendizagem, os discentes com TEA utilizam-se de varias formas para
conseguir expressar-se. Apesar que muitas vezes as expressoes faciais e corporais
ndo levadas em consideracao pelos docentes, que se limitam em préticas
pedagogicas discriminatérias, estabelecendo barreiras atitudinais. A vista
disso, compactuamos com praxis pedagogicas que coloquem as pessoas com
TEA como sujeitos ativos na aquisi¢do de saberes (Santos, 2022). Em sintese,
a educacio inclusiva no contexto brasileiro, tem sido uma relevante ferramenta
de iniciativa politica. Contudo, a sua implementag¢ao ainda ¢ afetada por varios
obstaculos, desde questdes politicas até desafios culturais e na formagdao de
professores (Leite, 2024).

3. DIALOGOS FINAIS

Sucintamente, a educagdo especial inclusiva para pessoas com Transtorno
do Espectro Autista representa avangos significativos na luta por uma escola
democratica e socialmente justa, sobretudo com o Decreto N° 12.686, DE 20 DE
OUTUBRO DE 2025, que considera o estudante com transtorno do espectro autista
como pessoa com deficiéncia para fins da Politica Nacional de Educag¢ao Especial
Inclusiva. Dito isto, mesmo com desafios recorrentes, é possivel a construcao de
praticas educacionais que respeitem as singularidades dos estudantes com TEA,
promovendo sua plena participa¢do no ambiente escolar.

Constatamos que para a concretizacdo da educagdo especial inclusiva
exige-se politicas publicas consistentes, investimento na formac¢ao docente e o
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fortalecimento de uma cultura escolar alicercada na valorizacao da diversidade,
(re)afirmando o papel da educagdo inclusiva na promogdo dos direitos humanos
e na constru¢do de uma sociedade mais equitativa. Portanto, vislumbramos que
o educador para estar apto ao atendimento de demandas de alunos com autismo,
gerada pelo processo de inclusdo nas redes de ensino, deve estar consciente dessa
complexidade, reconhecendo a necessidade de formag¢ao continuada para a
atuacdo em determinada situacdo do trabalho.
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1. INTRODUCAO

0 adentrarmos na complexidade do cendrio educacional

contempordneo, emerge uma necessidade premente de

refletirmos sobre as transformagdes que vém moldando o modo
de pensar, atuar e pensar a aprendizagem. Na passagem do século XX para o
século XXI, testemunhamos uma verdadeira revolugao silenciosa, impulsionada
pelo avango vertiginoso das tecnologias digitais e pelas metodologias ativadas,
que rompiam com paradigmas tradicionais de ensino centrados unicamente
na transmissao de conteudos. Essas inovagdes, contudo, extrapolam a simples
incorporagdo de recursos tecnoldgicos: elas representam uma oportunidade de
repensar a propria esséncia da educagdo, promovendo uma abordagem mais
humanizada, inclusiva e emancipadora.
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Nesse contexto, a intersecgao entre as tecnologias digitais e as metodologias
ativas emerge como uma via privilegiada para ampliar o protagonismo do
estudante na constru¢do de seu conhecimento, a0 mesmo tempo em que propicia
ambientes mais participativos, democraticos e salientemente capazes de acolher
a diversidade de experiéncias, potencialidades e dificuldades. A educacgdo, que
outrora se restringia a uma transmissao passiva de informagdes, passa agora
por uma profunda transformag¢ao no seu viés pedagogico, que busca valorizar o
sujeito do processo de aprender, entendendo-o como um ser integral, dotado de
emocgo0es, diferencas e necessidades especificas.

Neste ensaio, procuraremos explorar de forma aprofundada o impacto
dessas inovag¢des no processo de ensino e aprendizagem, especialmente no que
se refere a promog¢dao de uma educagdo mais inclusiva, ética e humanizada.
Discorremos também sobre os desafios e as potencialidades que essas mudangas
apresentam as institui¢oes, professores, alunos e a sociedade como um todo, sob
a perspectiva de uma formagao que priorize o desenvolvimento de competéncias
sociais, cidadas e criticas. Ao refletirmos sobre essa conjuntura, evidencia-se
que a verdadeira revolugdo pedagbgica reside na capacidade de harmonizar
inova¢ao e humanismo, construindo uma escola que seja espago de crescimento,
respeito e dignidade para todos.

2. HISTORIA DA EDUCACAO ESPECIAL

Na Antiguidade as criangas que porventura nascessem com alguma
anormalidade eram deixadas para morrer. E assim que a historia comeca para
quem questiona a realidade atual. E o pensamento pode nado ser divergente
quando um profissional se recusa a trabalhar um aluno, matriculado na sua
escola, por apresentar uma demanda que nao esteja apto a orientar, contribuir
com seu aprendizado. (SILVA, 2012)

Na idade antiga, Grécia ou Roma, o destino era selado logo apds o
nascimento, por governantes ou pelo genitor. A raga deveria ser pura, apta
para a batalha, ou mesmo por questdo de sobrevivéncia. Mas no Egito antigo
ha vestigios de pessoas que tinham uma vida normal, mesmo com alguma
deficiéncia. O que nos remete a pensar que essa realidade ndo era geral.

Ao logo da histéria os escritores, pesquisadores, intelectuais mostram
muitas atrocidades que aconteciam com aqueles que tivessem a ma sorte de
nascer assim. Interpretagdes da realidade totalmente equivocadas e que eram lei
na época. Relatos de pessoas que ndo possuiam nenhum sentimento, ou que se
os tivesse eram suprimidos pela crenga ou autoritarismo que lhe era imposto. E
por séculos a realidade foi dor sofrimento.

130



EDUCACAO INCLUSIVA: DESAFIOS E ENFRENTAMENTOS NO CHAO DA ESCOLA

A historia comega a mudar quando um Monge Espanhol Pedro Ponce
de Leon, primeiro educador de surdos da histéria, inicia um processo mais
humano., Um filho de um nobre merecia mais respeito. Desde entao pode
se assim dizer, o interesse dos profissionais pelas pessoas diferentes comega
a ganhar espago. A principio médicos, analisando patologias, procurando
respostas, curas, tratamentos.

E a pratica foi se expandindo. Os educadores iniciaram um processo de
atengdo e busca por entendimento das possibilidades de propiciar melhoria no
método de ensino aprendizagem dos alunos.

E na sequéncia os psicologos, visando o bem estar social de toda a familia
bem como pessoal do ser humano que nasceu ou adquiriu.

As legislagdes foram de suma importancia para a desenvolvimento desse
novo olhar. Para Silva (2012), em 1994 aconteceu uma importante conferéncia
mundial, que resultou na deflagracdo da Declaragdo de Salamanca e da Linha
de Acido sobre as Necessidades Educativas Especiais, que estabelece, dentre seus
diversos artigos que toda crianga tem direito a educagdo e que os programas
educacionais precisariam levar em conta a vasta necessidade de acordo com
suas caracteristicas e necessidades.

A educagdo especial no Brasil é recente, pois as discussdes em torno dessa
modalidade datam do Século XIX. De acordo com Silva (2012), a palavra que
define esse comeco é segregacao. Pois as criangas eram de forma muito pejorativa
e a visao de aprendizado para eles ainda era de desconfianga ou descrédito.

O primeiro grande marco brasileiro ¢ a Constitui¢do Federal de 1988.
Mesmo tendo sido criada a Secretaria de Educac¢ao Especial em 1986. Mas a
promulgacio da constituicao selou os direitos de forma que prevalece até hoje.
Pois garantiu o direito a educagao todas as pessoas deficientes.

Em 1990, ano em que foi extinta essa secretaria, foi aprovado o Estatuto
da Crianga e do Adolescente, que garante a crianga e ao adolescente, e as pessoas
com deficiéncia atendimento especializado. No artigo 54, onde afirma ser
dever do Estado assegurar a crianga e adolescente, Paragrafo III, atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, novamente seguido da
palavra “preferencialmente” na rede regular. (BRASIL, 1990)

Com relagdo a educacio, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ido Nacional
de 1996, estabelece garantias de suma importancia para o formato que temos hoje.

Tudo comegou com uma mudanga de atitudes, que se expandiu e iniciou
um processo de melhoria na vida de muitos jovens e adolescentes que nao
tinham perspectivas.

Na LDBEN (BRASIL, 1996) consta um capitulo especifico voltado para
a educacgao especial. No artigo 58 deixa claro que a modalidade de educacgéo
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escolar sera atendida preferencialmente na rede regular de ensino. A palavra
preferencialmente ainda deixa espago para outras interpretacdes. Porém com
esse comando a realidade comecou a mudar de varias formas. As escolas
comegaram a receber os alunos e as politicas publicas foram sendo criadas e
aplicadas de forma a facilitar esse trabalho.

As escolas, por meio de politicas publicas, foram sendo adaptadas para
receber essa clientela, bem como as secretarias comegaram a se organizar com
pessoal especializado, como consta a orienta¢ao no artigo 58, inciso 1°. (Brasil,
1996). Havera servigo de apoio especializado. A passos lentos comegaram a fazer
parte do quadro de servidores e/ou funciondrios assistentes sociais, psicélogos
e nutricionistas.

Os alunos passaram a ser inseridos de forma mais assertiva e melhor
assistidos, porém ainda sem o apoio necessario ou formagdes especificas para os
docentes ou mesmo equipes pedagdgicas.

A inclusado social, na qual esta inclusa a inclusao escolar, resultou de lutas
sociais, visando o entendimento que todos merecem respeito e precisam usufruir
de todos os beneficios oferecidos a sociedade num todo. (Aranha, 2000).

Da-se inicio a inser¢do de pessoas com necessidades educacionais
especiais nas salas de aula regular, que traz muitos conflitos, muitas mudangas
e também muitos avangos. Silva (2012) coloca que os professores precisaram
fazer muitas leituras e avangar nos estudos para atender esse novo aluno. E que
o aluno, dito normal, também se deparou com uma nova realidade. Um colega
de classe com necessidades que precisaria de adaptac¢ao, apoio e um novo olhar.
A adaptacgdo torna- se fonte de conhecimento para todos.

Silva (2012) chama atengao para o entendimento do termo “portador de
necessidades especiais”. Pois existe uma diferenca ao se referir ao estudante como
deficiente. Deficiente segundo a autora, se refere a comprometimento fisico,
sensorial e/ou intelectual. Portar uma necessidade especial de aprendizagem
indefere de problema fisico, por exemplo.

Analisar termos e conceitos faz com que haja uma mudanca de
comportamento por parte da comunidade estudantil e também da familia.
Tendo como ponto de partida o avango do processo de ensino e aprendizagem e
nao apenas focar nas deficiéncias e super proteger o aluno. A palavra é facilitar
a vida do aluno.

A inclusdo escolar precisa ser vista e entendida de forma diferenciada da
integracdo escolar quando nao ha visao do processo num todo e o foco se torna
a deficiéncia do aluno e as problematicas que o acompanham. Na inclusdo tudo
precisa ser repensado: o espaco, o curriculo e o atendimento.

Silva (2012) defende que essa inclusdo ainda ndo ocorre de forma efetiva,
pois em muitos espagos ainda € possivel observar poucas adaptagdes, a escola
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andando da mesma forma de quando ndo havia necessidades especificas e o
aluno precisa se esforcar como os demais e acompanhar o nivel dos alunos que
nado tem as mesmas necessidades especiais.

Com relagdo aos espagos as politicas publicas nacionais, por meio
de Planos de Desenvolvimento Educacional, organizadas e monitoradas
pelo Ministério da Educag¢dao e Cultura - MEC, tem modificado os espagos
escolares deixando-os acessiveis. Colocando rampas, placas e muitos acessorios
necessarios a facilitacao da vida do aluno.

Quanto ao curriculo as adaptagdes precisam ser feitas pelas equipes
escolares, com modificagdo dos Projetos Politico Pedagogico, de acordo com
as demandas que recebem, e com aval de suas secretarias as quais estejam
subordinadas. Os conteudos, estratégias e recursos utilizados precisam ser
totalmente reavaliados, sem perder de vista o aluno que nao possui especificidades
e o novo. (Silva, 2012).

Sem formagao especifica ¢ muito complicado pensar numa mudanga de
postura quanto ao atendimento, afirma a autora. Nao apenas no sentido de abrir
vagas, mas de atender com exceléncia, com humaniza¢do e olhar de empatia.
(Silva, 2012)

Fernandes (2013) cita alguns desafios a serem vencidos com relagdao a
inclusdo, onde todos sejam beneficiados. Para tanto a sala de aula precisa ser
repensada para pessoas com e sem deficiéncia, onde haja clima de solidariedade
e nao piedade. O aluno precisa se sentir acolhido e quem nao precisa de
acompanhamento especifico seja atendido sem que nao sinta que esta sendo
desmerecido. Baseado nesse ponto sugere que a inser¢ao parcial e gradativa.
Poucos alunos por sala, até mesmo por escola.

O intuido ¢ fazer com que a adaptagdo seja gradativa e branda. Uma
inser¢ao brusca nao ¢ valida para nenhum dos envolvidos. O aluno ndos e sente
acolhido, a familia ndo se sente segura e os alunos da sala podem ter atitudes
preconceituosas, reagao de quando se recebe situagdes de forma brusca. Com
relacdo ao professor pode se sentir invadido e sua pratica prejudicada. Se isso
ocorrer a aprendizagem nao sera satisfatoria. (FERNANDES, 2013)

Fernandes (2013) cita que o desafio da inclusdo é criar um contexto
educacional capaz de educar a todos. O aluno, portador de necessidades especiais,
chega a escola avido por conhecimento. A turma ja esta em andamento e as
relagdes de amizade, dependendo do tempo de convivéncia, ja estabelecidas. O
professor ja adaptado a sua praxis.

Incluir um aluno com especificidades implica em mudanga geral. Se
o intuito ¢ gerar educagdo para todos o processo precisa ser modificado pela
escola e inicialmente pelo educador. Sua pratica, sua postura, suas atitudes nao
podem ser mais as mesmas.
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A equipe diretiva precisard reorganizar a sua rotina, tendo em vista
possibilitar adaptacdao a todos. E lembrando que ndo somente o portador de
necessidades precisa se adaptar, mas todos os demais, pois irdo conviver com
o diferente. O clima de harmonizag¢ao e interatividade é altamente necessario.

A histéria da educagdo inclusiva segue sendo construida. Os avangos dos
ultimos 20 anos alargaram horizontes antes apenas sonhado por muitos.

A realidade hoje mostra as possibilidades, os avangos e ainda algumas
necessidades, muito mais humanas que fisicas, instrumentais ou de adaptagao
de espago. O rumo da histéria precisa avangar no sentido do entendimento a
diferenciacdo entre o corpo e a mente. Onde ambos trabalham para alinhar a
aprendizagem.

2.1 Um Estudo das Deficiéncias

Para iniciar a discussdo a respeito das deficiéncias ¢ interessante pensar
o conceito de normalidade e o conceito de deficiéncia. Discutir esses conceitos
estabelecidos no tempo remoto que ainda reflete nos dias atuais, que suscita um
repensar o momento de hoje.

O que significa realmente normalidade quando se traz essa ideia ao
pensamento € o que norteara a partir de entdo. Pensar o conceito de normalidade
no sentido de existir ou ndo um padrdo de beleza, um padrao de normalidade,
um padrao de integridade, quando estd se pensando no corpo, ou no cognitivo.
Um ser humano normal seria um ser sem macula, sem defeitos ou anomalias.

Existem conceitos de normalidade, padroes estabelecidos, que ja veem
sendo discutidos ha muitos anos e que ja gerou muitos conflitos com relagao
a essa normalidade, ao ponto de nagdes inteiras serem dizimados por conta de
um conceito, visto como castigo dos deuses, anomalias inaceitaveis que exigiam
extingdo. Depois de algum tempo as atitudes foram abrandadas e as pessoas
deficientes poderiam ser tratadas, mas carregando as deficiéncias como um
castigo, um pecado que o ser humano ou a familia deveriam carregar.

Normalidade ja foi visto como um padrao de altura, beleza, cor de pele,
cor dos olhos, perfeicdo. E que ao mesmo tempo, hoje na atualidade, pensar o
ser humano normal, também existe um padrao, mesmo que sub entendido. Uma
pessoa normal seria uma pessoa sem dificuldades de forma alguma. E o que
fugir disso, tenha qualquer tipo de anormalidade, ¢ vista como uma deficiéncia.

A professora Débora Diniz, uma das pioneiras nos estudos da deficiéncia
no pais, diz que a deficiéncia deve ser entendida como um conceito amplo e
relacional, sendo “toda e qualquer forma de desvantagem resultante da relagio
corpo com lesdes e sociedade” (DINIZ, 2003, p. 2).
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O que remete a ampliar o pensar no que tange a relacionar deficiéncias. O
corpo pode ser acometido com lesdes que causam a deficiéncia. Que provocam
a desvantagem em relagdo a atividades a serem realizadas na sociedade.

Que busca também ampliar o pensar no sentido que a deficiéncia nao ¢
apenas a lesdo em si, mas algo maior. A autora diz que:

A deficiéncia é um conceito em evolugao, de carater multidimensional e o
envolvimento da pessoa com deficiéncia na vida comunitaria depende de a
sociedade assumir sua responsabilidade no processo de inclusdo, visto que
a deficiéncia é uma construcdo social. Esse novo conceito nao se limita ao
atributo bioldgico, pois se refere a interagdo entre a pessoa e as barreiras
ou os elementos facilitadores existentes nas atitudes e na provisao de
acessibilidade e de tecnologia assistiva. (DINIZ, 2003, p. 2)

Mesmo com um entendimento diferenciado sobre a forma de visualizar
a deficiéncia em si é necessario entender como estdo distribuidas ou divididas
tais deficiéncias.

No Brasil, as deficiéncias sao enquadram-se nas categorias do Decreto
n°® 5.296/2004. Sio elas deficiéncia fisica, auditiva, visual, mental ou ainda
deficiéncia maltipla.

A partir do entendimento detalhado do que compreende cada uma precisa
entdao entender como atuar tendo em vista o objetivo de superar as problematicas
que as acompanha.

A primeira categoria ¢ a deficiéncia fisica. De acordo com o decreto
detalha da seguinte forma.

a) deficiéncia fisica: alteragdo completa ou parcial de um ou mais segmentos
do corpo humano, acarretando o comprometimento da fungdo fisica,
apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia,
monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia,
hemiparesia, ostomia, amputa¢do ou auséncia de membro, paralisia
cerebral, nanismo, membros com deformidade congénita ou adquirida,
exceto as deformidades estéticas e as que ndo produzam dificuldades para
o desempenho de fungbes. (BRASIL, 2004)

Diante de uma demanda como essa, que precisa ser atestada com laudo
médico, a familia inicia as primeiras intervengdes no sentido de facilitar a vida deste
individuo. Trata do corpo em si, abrangendo todos os membros, que pode causar
transtornos na locomog¢ao bem como muitas outras atividades que se proponha
a realizar. A deficiéncia fisica é geralmente de facil visibilidade e identificacdo. O
que difere da deficiéncia auditiva, a proxima a ser conceituada, que a pessoa pode
levar uma vida muito préxima do que pode ser chamada de normal.

Da mesma forma existe a necessidade de laudo médico, que ir4 aferir a
gravidade da situagcdao encontrada. A segunda categoria, ‘“b) deficiéncia auditiva:

135



EDUCAGCAO INCLUSIVA: DESAFIOS E ENFRENTAMENTOS NO CHAO DA ESCOLA

perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida
por audiograma nas freqiiéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz”.
(BRASIL, 2004) A deficiéncia auditiva dificulta a comunica¢io e o desempenho
de muitas atividades individuais e na sociedade. Para vencer essas barreiras
ja existem codigos e linguagens especificas, aparelhos que podem devolver a
audicdao ou melhorar a comunica¢ao. Medidas que visam favorecer o individuo
acometido com essa deficiéncia.

Com relagdo a terceira categoria, percebe-se maior dificuldade, pois
a cegueira causa transtornos mais severos. Definida como deficiéncia visual
detalha da seguinte forma:

¢) deficiéncia visual: cegueira, na qual a acuidade visual é igual ou menor
que 0,05 no melhor olho, com a melhor corregdo 6ptica; a baixa visdo, que
significa acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor
corre¢do Optica; 0s casos nos quais a somatoria da medida do campo
visual em ambos os olhos for igual ou menor que 600; ou a ocorréncia
simultanea de quaisquer das condi¢des anteriores. (BRASIL, 2004)

Na escola, quando o aluno comparece com laudo médico que constata
baixa visdo os materiais podem ser adaptados, com letras maiores, na tentativa
de facilitar o acesso aos conteudos ao aluno. Ja na situagdo de cegueira total
os métodos sdo outros. Os aparatos sdo adaptados em todos os espagos, para
possibilitar a locomog¢do, bem como todos os materiais precisam ser adaptados
em Braille. Método estabelecido para possibilitar a leitura.

A cegueira causa bem mais dependéncia de auxilio pois a pessoa precisa
de guia para se locomover, e com o tempo de reconhecimento do espago em que
se familiarize pode se locomover com o auxilio de bengalas ou um cao guia.

A proxima categoria refere-se ao ser humano que ndo carrega em si
anomalias visiveis nos membros externos, no corpo de forma exposta, mas na
mente. A deficiéncia intelectual é a area que abre mais espago para abusos e
maus tratos, uma vez que o ser humano, por ndo ter seu desenvolvimento a
contento permite situagdes de descrédito. De acordo com o decreto,

d) deficiéncia mental, leia-se intelectual: funcionamento intelectual
significativamente inferior a média, com manifestacdo antes dos dezoito
anos e limitagdes associadas a duas ou mais areas de habilidades
adaptativas, tais como: 1. comunicagao; 2. cuidado pessoal; 3. habilidades
sociais; 4. utilizagdo dos recursos da comunidade; 5. satude e seguranca; 6.
habilidades académicas; 7. lazer; e 8. trabalho. (BRASIL, 2004)

Nos espagos escolares é importante entender a idade cognitiva da crianga
de forma a envolvé-la com outras com idade aproximada. Esse processo ira
facilitar a socializagdo bem como o seu desenvolvimento. A preocupacao
inicial precisa ser com o envolvimento e aceitagdo dela. Somente assim ela se
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sentird a vontade para permitir as intervengdes. A¢des como essa minimizam o
preconceito e tem mais chances de estabelecer a confianga necessaria para que
haja desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem satisfatorio.

Diferente do que muitos acreditam todos sdao capazes de aprender
e desenvolver as habilidades necessarias para uma melhor convivéncia em
sociedade e assim livre exercicio da cidadania. A escola precisa iniciar com
processo de socializagdo sem perder de vista o processo educativo.

Ha ainda as pessoas que possuem mais de uma deficiéncia, denominada
como, de acordo com o decreto, “e) deficiéncia multipla - associagdo de duas ou
mais deficiéncias.” Quando o individuo apresenta mais de uma deficiéncia. Como
por exemplo, deficiéncia fisica e visual juntas, ou deficiéncia fisica e visual.

Em todos os casos o grau de dificuldade aumenta de forma consideravel,
precisando de mais cuidados e atengao. Um aluno cadeirante, matriculado na
escola, que apresente surdez, por exemplo, precisa de um professor auxiliar da
vida escolar, que esteja a sua disposi¢ao e assim possa dar aten¢do exclusiva. A
ideia € possibilitar um aprendizado de forma mais préxima do aluno.

A partirdoano de 2012, com a Lei 12764/2012 foi também acrescentada a
essas categorias o Autismo. Nessa situagdo a crianga pode apresentar problemas
com desenvolvimento da comunicacio e interacdo social. Estudos recentes e
agoes de divulgacao de como se pode cuidar dessas criangas tem avangado dia
apos dia, com resultados significativos.

Todas essas deficiéncias precisam ser vistas pelo angulo da possibilidade de
vencer obstaculos. A realidade que eles enfrentam os deixam em desvantagens.
Mas que podem ser igualados com um pouco mais de trabalho, atengdo e forca
de vontade.

3. AINCLUSAO NA LEGISLACAO

Uma sala de aula, professor e aluno, um curriculo a ser seguido, muitas
determinag¢des. Uma inclusdo. O termo em si subentende-se que é acrescentar
algo que nao estava previsto. Na realidade ndo estavam mesmo. Os professores,
os orientadores, os gestores, 0s espacos, nada nem ninguém foi preparado para
receber um membro novo no espago escolar, que precisava ser incluido. Que
tinha esse direito e que nao usufruia. E tudo estava preparado de forma que ndo
o cabia ali.

Deu-se se inicio entdao a um processo chamado a principio de integragao.
Carvalho (1999) destaca que a integragdo e o seu papel no ensino sao relevantes
por set,
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[...] um processo de educar/ensinar criangas ditas normais junto com
criangas portadoras de deficiéncia, durante uma parte ou na totalidade
do seu tempo de permanéncia na escola. Trata-se de um processo
gradual e dindmico, que assume varias formas segundo as necessidades
e caracteristicas de cada aluno, sempre levando-se em consideragdo o seu
contexto socioecondmico. (CARVALHO, 1999, v. 9, p. 35).

O aluno com necessidades especiais era entdo matriculado e iria aos
poucos buscando se adaptar ao local, o novo ambiente. Com apoio em salas
multifuncionais, onde o estudante poderia receber orientagdes e auxilio especifico
de acordo com suas especificidades. Porém a escola nao sofria grandes mudancas.

Porém incluir vai muito além do que apenas integrar. Incluir traz entdo
um conceito de alteragdo em todos os aspectos no sentido de fazer entender
as necessidades do aluno e assim adaptar o espago, o curriculo, a forma de
pensar. Onde todos tivessem a ideia de propiciar um processo educacional com
possibilidades de avango e assim o exercicio pleno da cidadania.

Neste sentido Arantes (2006) declara que: A inclusdo escolar esta
articulada a movimentos sociais mais amplos, que exigem maior
igualdade e mecanismos mais equitativos no acesso a bens e servigos.
Ligada a sociedades democraticas que estdo pautadas no mérito individual
e na igualdade de oportunidades, a inclusdo propde a desigualdade
que foi rompida por formas segregadoras de ensino especial e regular.
(MANTOAN; PRIETO, 2006, p. 16).

Dessa forma o aluno, inserido no contexto educacional, com possibilidades
de vencer as proprias dificuldades e avangar no aprendizado, observando que ha
o cuidado com o aprender em si. Os membros da comunidade escolar precisam
entender que o aluno ja traz consigo muitas dificuldades, ndo precisa encontrar
mais. Sendo assim, o espago que o acolherd, precisaria estar adaptado de forma
que o mesmo seja capaz de vencer as proprias dificuldades.

3.1 Inclusao na Legislacao Brasileira

O Brasil é um pais que possui o mais completo pacote de leis, em todos os
ambitos. Na educag¢ao nao é diferente. E todos os dias novos projetos de lei sao
sugeridos, votados, aprovados.

Quanto a legislagao esse assunto ndo ¢ recente. De acordo com Hoppen
e Barby, (2017):

No Brasil, a primeira alusdo a educagio especial surgiu com a Lei 4.024/61,
a qual dirigia ao tema dois artigos (88 e 89) dentro do titulo X reportando-
se aos alunos como excepcionais e reduzindo o atendimento educacional
“aos que fosse possivel”, além de ressaltar as iniciativas do setor privado
para esta modalidade, eximindo o Estado desta responsabilidade.
(HOPPEN; BARBY, 2017, p.5).
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Ha quase quarenta anos ja se falava sobre atender as necessidades dos
portadores de necessidades especiais. Bem verdade que eram utilizados outros
termos, nomenclaturas, mas os objetivos eram os mesmos. Nessa época o
atendimento ainda era muito restrito. E o Estado ainda nao tinha sobre si a
responsabilidade que se tem atualmente. Onde preferencialmente atenda na rede
regular de ensino a todos mediante educagdo especial.

Diante disso, segundo a Constitui¢ao Federal de 1988, Capitulo III, da
Educacao, da Cultura e do Desporto, no artigo 205 é apontado que, “Art. 205.
A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colabora¢ao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho”. (BRASIL, 2016, p. 123).

Para isso, o Ministério da Educagdo torna putblica a Politica Nacional
de Educacao Especial (PNEE), que aplica o principio da educagdo inclusiva,
promovendo servigos, visando ensino de exceléncia e mecanismos aos estudantes,
para que os mesmos sejam capazes de se tornarem responsaveis pelas suas
proprias escolhas e decisdes. Iniciando assim um processo de ajuste em varias
frentes de trabalho. Imediatamente nas legislacdes e documentos educacionais.

Na sequéncia, de forma gradativa, por meio de programas amplamente
divulgados, deram inicio também as adaptagdes dos espagos escolares. Bem
como formagdes para os educadores em larga escala.

Numa linha cronolégica, quanto a legislagdo em si, podemos destacar:

Constituigao de 1988; que cita de forma muito timida a responsabilidade
com os portadores de necessidades especiais. No ano seguinte, foi promulgada
a Lei 7.853, de 1989, que dispde sobre o apoio as pessoas com deficiéncia, sua
integragdo social. Estatuto da Crianca e do adolescente, de 1990; Declaracao de
Salamanca, de 10 de junho de 1994, sobre principios, politicas e praticas na area
das necessidades educacionais especiais.

Em 1996 a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, N.° 9394, que
traz um capitulo inteiro sobre a Educagdo Especial; Decreto n°. 3.298, de 1999,
regulamenta a Lei no 7.853, de 24 de outubro de 1989, dispoe sobre a Politica
Nacional para a Integrag¢do da Pessoa Portadora de Deficiéncia;

Em 2001, foi aprovado o Plano Nacional de Educac¢do - PNE, pela lei
10.172, que estabelece vinte e oito objetivos e metas para a educagdo das pessoas
com necessidades educacionais especiais. Um dos documentos mais completos
nos sentidos de ajustar as escolas e possibilitar equidade. E no mesmo ano foram
instituidas as Diretrizes Nacionais para a Educacdao Especial na Educagio
Basica, pela Resolu¢ao ntimero 2, de 11 de setembro de 2001.

O plano foi pensando ndo somente para portadores de necessidades
especiais, mas em todos os sentidos que possam se pensar na educagdo. A
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questao do aluno ndo apenas se matriculado mas que permanega na escola. E os
professores que precisam de formacgdes e suportes de materiais.

A meta que trata sobre a educacgdo especial é a “Meta 4: Universalizar, para
a populagdo de 4 a 17 anos, o atendimento escolar aos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdota¢ao na
rede regular de ensino” (BRASIL, 2014).

No Plano Nacional de Educagao, a meta 04 é mais importante para quem
precisa da educagdo voltada o aluno portador de necessidades especiais. Dispde
de 19 estratégias a serem seguidas, sendo que serdo destacadas as seis primeiras,
que detalham sobre a educagdo inclusiva.

A primeira, relacionada ao financeiro, diz que

4.1) Contabilizar, para fins do repasse do Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizagao dos Profissionais
da Educa¢do—-FUNDEB, as matriculas dos estudantes da educagdo regular
da rede publica que recebem atendimento educacional especializado
complementar, sem prejuizo do computo dessas matriculas na educagido
basica regular (BRASIL, 2014, p. 66).

Os alunos matriculados irdo contar para repasse de verbas pelas escolas
no censo escolar e as mesmas receberdo atencdo diferenciada. Geralmente as
escolas, ou instituicdes proximas, recebem salas de recurso ou materiais de
apoio especificos para o aluno.

O que consta na meta seguinte, onde diz que deverdo “4.2) Implantar salas
de recursos multifuncionais e fomentar a formag¢ao continuada de professores
para o atendimento educacional especializado complementar, nas escolas
urbanas e rurais.” (BRASIL, 2014, p. 66).

Essas salas possuem aparato material e profissionais capacitados
para atender o aluno de acordo com suas especificidades. O que amplia as
possibilidades de avango.

A meta seguinte sugere que as escolas devem “4.3 “ampliar a oferta de
atendimento educacional especializado complementar aos alunos matriculados
na rede publica de ensino regular” (BRASIL, 2014, p. 66).

Esse ensino complementar, além das salas multifuncionais foram também
implementados em alguns estados o professor cuidador, que auxilia o aluno com
suas necessidades basicas, de cuidados ou atengio.

A meta 4 trata da acessibilidade,

4.4) Manter e aprofundar programa nacional de acessibilidade nas escolas
publicas para adequagdo arquitetOnica, oferta de transporte acessivel,
disponibilizacdo de material didatico acessivel e recursos de tecnologia
assistiva, e oferta da educagdo bilingue em lingua portuguesa e Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS (BRASIL, 2014, p. 66).
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As escolas ja vém recebendo ha algum tempo por meio do PDDE -
Programa Dinheiro Direto na Escola, recursos para adaptar as escolas, nos
espacos fisicos e aquisicao de material. Mas quando se trata do transporte é
necessario maior investimento, que ndo compete a escola.

A meta seguinte trata especificamente das salas de recursos onde diz o
seguinte, “4.5) fomentar a educagdo inclusiva, promovendo a articulagdo entre
o ensino regular e o atendimento educacional especializado complementar
ofertado em salas de recursos multifuncionais da propria escola ou em instituigdes
especializadas” (BRASIL, 2014, p. 66).

As salas multifuncionais auxiliam em todo o processo educacional. Visa
fortalecer o aluno de forma a sentir-se mais motivado a socializacdo, bem como
auxilia no complemento das atividades que nao tem como aprofundar na sala de
aula regular. A meta seguinte trata a0 acompanhamento e monitoramento das
matriculas, segue,

4.6) fortalecer o acompanhamento e o monitoramento do acesso a
escola por parte dos beneficiarios do beneficio de prestagdo continuada,
de maneira a garantir a ampliacdo do atendimento aos estudantes com
deficiéncia na rede publica regular de ensino” (BRASIL, 2014, p. 66).

E importante que o aluno seja matriculado, muito mais importante que o
mesmo permanega na escola, pelo tempo que for necessario.

As metas visdo acompanhar e monitorar desde a matricula do aluno, até a
conclusao da modalidade. O aluno portador de necessidade especiais precisa ser
incluido e precisa de cuidados de acordo com a sua especificidade, na educagao
basica. Quanto as universidades o processo comegou a correr em 2002.

Em 2002, foi aprovada a Resolu¢ao do Conselho Nacional de Educacao
n°1/2002, que define que as universidades devem prever em sua organizagao
curricular formagdo dos professores voltada para a atengao a diversidade e que
contemple conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com necessidades
educacionais.

Fechando assim em todos os ambitos, o aluno esta amparado, de acordo
com as legislagdes. Na sequéncia os estados ajustam as orienta¢des recebidas.

3.2 Inclusao na Legislacio Amazonense

No Amazonas em 2012, foi promulgada e publicada em didrio oficial a
Resolugdao 138/2012, onde estabelece regras regulamentares para a oferta da
Educacao Especial no Sistema de Ensino do Estado do Amazonas.

Logo no Artigo 11, detalha nos seguintes termos:
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Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas assegurar as condi¢Oes necessarias, conforme o artigo 8° da
mesma Resolugdo, assegurando uma educac¢do de qualidade para todos,
reconhecendo e valorizando as singularidades, diferencas e potencialidades
no processo de ensino aprendizagem. (AMAZONAS, 2012, p. 7).

A primeira determinagdo é matricular. Grande avan¢o sendo colocado em
pratica. A seguir as escolas precisam providenciar condi¢des necessarias de forma
a assegurar uma educacao de qualidade. E o item mais importante: reconhecer
e valorizar as singularidades, diferencas e potencialidades. Nenhum aluno é
totalmente desprovido de entendimento, ou ndo possa melhorar. Nem mesmo
quem possui necessidades especiais. Pois dentro delas existe a possibilidade de
avancar. Pois que sejam valorizadas tais possibilidades.

Percebe-se que quanto a legislacdo o amparo esta completo, em todos
os sentidos. Mas apenas um pacote de leis pronto e acabado ndo é o suficiente
para que a inclusdao ocorra. Para tanto é preciso que haja recursos educacionais
especiais que atendam as especificidades de cada aluno, de forma a potencializar
o aprendizado, respeitando o tempo e as limitagdes de cada uma. Respeitando e
valorizando cada passo dado e dificuldade vencida.

Se faz necessario também formar os educadores e todos envolvidos no
fazer educagao que o cerca no sentido de promover conscientizagao, em seguida
empatia, para entdo conseguir fazer com o que portador de necessidades especiais
se torne autor da sua aprendizagem. Conhecendo seus limites e potencialidades.

Para que a inclusdo ocorra ¢ importante levar em consideragdo alguns
pontos relevantes. Inicialmente todas as criangas precisam aprender juntas. O
que nao ocorria quando havia escolas separadas ou eram segregadas em salas
diferentes. Mas aprender juntas ndo subentende avaliar de forma igualitaria,
mas de acordo com os avan¢os de cada uma.

Assegurar educaciao de qualidade a todos, significa valorizar e priorizar
as especificidades de cada um, e para tanto so6 é possivel através de curriculo
apropriado, levando em consideragdo as demandas levantadas.

Ha também a necessidade de adaptacdes do espago, o que consta e lei, e
que vem sendo efetivado pelos programas federais como PDDE Interativo, que
¢ um programa federal que visa adaptar os espagos escolares de forma que seja
acessivel, quanto a locomog¢do e permanéncia nos espagos.

Em todos os processos se percebe uma cobranga quanto a organizagao
de espago, curriculo e adaptagdes. Bem como hd a necessidade também de
adaptagdo das estratégias de ensino. As metodologias aplicadas nao podem ser
as mesmas por diversos motivos. Primeiro, ndo alcangaria a todos, pelo contrario,
traria cansago e rejeicdo por parte de alguns. As metodologias precisam ser
adaptadas para atender a todos de forma igualitaria. S6 assim a aprendizagem
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se torna efetiva e com qualidade. Isso é possivel fazendo uso de uso de recursos
apropriados e comprometimento.

A educagio inclusiva tem possibilidades de efetivagao de forma completa
como ¢ baseada numa educacgdo afetiva. A afetividade precisa ser vista como
sentimento de empatia e respeito e ndo com sentimento de incapacidade,
preconceito ou potencializagdo das limitagdes.

4. CONCLUSAO

A luz das reflexdes apresentadas, fica evidente que as inovacdes tecnoldgicas
e metodoldgicas tém o potencial de transformar profundamente o panorama
educacional, emergindo como instrumentos essenciais para a constru¢do de
uma pedagogia mais democratica, inclusiva e humanizada. Contudo, essa
transformagao nao se concretiza apenas com a adogao de recursos digitais ou de
metodologias ativas; ela exige uma mudancga de postura por parte de educadores,
gestores e toda a comunidade escolar, que precisam repensar seus papéis e praticas
no cotidiano pedagégico. E imprescindivel que as agbes sejam embasadas em
valores éticos, respeito a diversidade e comprometimento com o desenvolvimento
integral de cada sujeito de aprendizagem. Assim, a integracao efetiva das TICs e
das metodologias ativas deve ser percebida como uma oportunidade de promover
o protagonismo dos estudantes, o engajamento critico e a formagao de cidadas
e cidadaos mais conscientes de seu papel na sociedade. Diante disso, torna-se
fundamental fortalecer a formag¢ao continuada, investir em politicas ptblicas que
favorecam a equidade e promover uma cultura escolar que valorize a inovagao
como caminho para a emancipagado social e individual.
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1. CONSIDERACOES INICIAIS

vasao escolar ¢ o fendmeno que ocorre quando um aluno deixa

de frequentar a escola e ficando caracterizado como abandono

escolar. A conjuntura de abandonos escolares vivenciadas
atualmente confirma que, o abandono da escola pelo aluno ¢ um dos principais
problemas da educagdo. A evasdo escolar no Brasil, merece assim, uma certa
atengdo, pois ndo se trata de um problema restrito a algumas instituigdes de
ensino, mas sim, um problema de ordem nacional, que afeta principalmente as
classes mais desfavorecidas da sociedade.

De acordo com pesquisas realizadas o maior indice de evasao escolar esta
relacionado as necessidades de os jovens trabalharem para ajudar na renda da
familia, fazendo com que aumente cada vez mais o nimero de adolescentes
deixando as salas de aula. A evasdao escolar no Brasil é um problema antigo,
que perdura até os dias atuais. Apesar dessa situagcdo ainda existir no Ensino
Fundamental, atualmente, o que traz mais preocupac¢do e chama aten¢ao é o
numero de alunos que abandonam a escola. Essa situagao € vinculada a muitos
obstaculos, considerados, na maioria das vezes, intransponiveis para milhares de
jovens que se afastam da escola e ndo concluem a Educagdo Basica. Dentre tais
indices, destaca-se a necessidade de trabalhar para ajudar a familia e, também,

1 Doutorando e Mestre em Educag¢do pelo PPGEd/UFPI. Professor da Universidade
Estadual do Maranhao - UEMA

2 Doutorando e Mestre em Educagdo pelo PPGEd/UFPI.

3 Doutoranda e Mestre em Educacdo pelo PPGEd/UFPI. Professora da Educagido Basica -
SEMECT/Caxias-MA.

4 Doutora em Educacdo pela UFRN. Mestre em Educacdo pela UFPI. Professora titular da
UFPI

145



EDUCAGCAO INCLUSIVA: DESAFIOS E ENFRENTAMENTOS NO CHAO DA ESCOLA

para seu proprio sustento (Sousa, 2011).

O ingresso na criminalidade e na violéncia sdo outros pontos comuns para
tal evasao e para combater a evasao escolar, as politicas educacionais passaram
a atuar, principalmente a partir de meados dos anos 90, em duas frentes: uma
de agdo imediata que busca resgatar o aluno evadido, e outra de reestruturagao
do ensino para manté-lo na escola. Dessa forma, a fim de corrigir as deficiéncias
causadas pela evasdao, foram criadas as chamadas “medidas de correcdo de
fluxo”. Com estas medidas, encaminha-se o aluno que comeca a sentir alguma
dificuldade para atividades de recuperacao paralela. Se mesmo assim o aluno
nao conseguir se recuperar ao longo do ano, ha a recuperacao ao final do ano
(Menezes, 2001).

A evasdo escolar é um dos topicos que faz parte dos debates e analises
sobre a educagdo publica, sendo detectado varios fatores que podem ocasionar
a mesma. Nao ¢ apenas um problema regional, em todo territério Brasileiro
encontra-se um grande indice de desisténcias em meio de alunos do Ensino
Fundamental e Médio, a evasdo escolar estar sempre presente na historia da
Educacgao Brasileira, tornando se cronicos e assumindo proporgdes inaceitaveis
em pleno século XXI, sendo que este problema pode acontecer por varios
motivos, ligados a diversos contextos.

A luta contra a evasdo escolar tem se tornado um grande desafio, as
dificuldades em resolver os problemas que se apresentam como principais causas
da evasdao encontram-se em paralela evolugdo com a falta de investimentos e
pesquisas concernentes a este fato, ainda existe uma barreira muito grande,
tanto por partes dos alunos quanto por partes das escolas, em lidar com essas
questdes, diante das exigéncias impostas pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB 9.394/96) ¢ necessario ressaltar que os problemas no
interior das escolas ainda nao foram superados (Souza, 2006).

No que tange a educagdo, a legislagdo brasileira determina a
responsabilidade da familia e do Estado no dever de orientar a crianga em seu
percurso socio educacional. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao (LDB
9.394 /96) ¢ bastante clara a esse respeito no seu art. 2° diz que “a educagdo,
dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais
de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho”. Neste sentido a Lei deixa claro a corresponsabilidade das instancias
escola, familia e estado para com a educacgdo. Frente a este cenario, delineamos
a seguinte questao-problema para o estudo: Quais desdobramentos professores
e o coletivo escolar desenvolvem para o enfrentamento da evasdo escolar
de alunos? Com base na questdao da pesquisa, o objetivo geral é: analisar o
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movimento de professores através das agdes desenvolvidas pelo coletivo escolar
no enfrentamento da evasdo escolar de alunos.

Desde a promulgacdo da Constituicdo Federal no Brasil, em 1988, a
educacao brasileira passou por uma série de transformagdes e direcionamentos
complexos, abrangendo legislagdes, politicas publicas, programas e curriculos.
A legislacao brasileira estabeleceu o direito de todas as criangas, adolescentes
e jovens a educagdo basica como meio essencial para seu desenvolvimento
em diferentes etapas educacionais. Essas etapas devem compor um conjunto
orgéanico e sequencial de a¢des educativas voltadas para todos os segmentos da
populagdo brasileira.

E crucial reconhecer que diversos fatores, tanto externos quanto internos,
influenciam as dificuldades enfrentadas pelos alunos em permanecer na
educacdo basica, resultando no aumento na evasao escolar. Questdes familiares,
como instabilidade familiar, falta de apoio parental e desafios socioecondmicos,
podem impactar negativamente o envolvimento dos estudantes na escola. Além
disso, as desigualdades sociais exacerbadas, a violéncia presente em algumas
comunidades, a necessidade precoce de ingressar no mercado de trabalho, o uso
de drogas, a infraestrutura escolar precaria, a caréncia de forma¢ao adequada
e continuada dos professores, além de possiveis deficiéncias nas abordagens
didaticas-pedagdgicas e problemas de gestdo escolar autoritdria, sio apenas
algumas das barreiras enfrentadas pelos discentes durante o processo de ensino-
aprendizagem, que fazem com que muitos abandonem a escola e deixem sua
formagdo inacabada.

Nesse sentido, ressalta-se que a educagao escolar é o meio pelo qual as
pessoas adquirem conhecimento, habilidades e competéncias essenciais para o
seu desenvolvimento pessoal, para a melhoria de sua qualidade de vida e para sua
contribuicao efetiva ao desenvolvimento econdmico e social do pais. Portanto,
¢é necessario um esforco coletivo e continuo de todos os setores da sociedade
para garantir a todos os estudantes acesso continuo e permanente na escola
com uma educa¢do de qualidade, independentemente de suas circunstancias
socioeconOmicas ou geograficas.

2. EVASAO ESCOLAR: IMPLICACOES NO SISTEMA E NO
CONTEXTO SOCIAL

Entender e interferir positivamente no processo da evasao escolar é um
desafio que exige uma postura de desconstru¢do das verdades construidas pelos
leitores, assumindo assim uma atitude reflexiva diante dos conhecimentos
prévios acerca da evasao escolar.
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2.1 Fatores que influenciam na Evasao Escolar

A educagdo é um dos direitos fundamentais contemplados na Constituicdo
Federal de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢dao nacional, 1996, e
no Estatuto da Crianca e do Adolescente (Brasil, 1988, 1990). A efetivacao
desse direito nao consiste somente no acesso, mas também na permanéncia nas
escolas. Diversos aspectos agem diretamente sobre a qualidade da educagéo, o
desempenho e motivagdao dos estudantes, sendo o abandono e a evasdo escolar
situagbes que trazem consequéncias significativas no ambito pessoal e social.

Ha uma diferenca conceitual entre abandono e evasdo escolar: o abandono
ocorre quando o estudante deixa a escola antes do final do ano letivo, sendo
possivel que ele retorne no ano seguinte e matricule-se novamente; ja a evasao
acontece quando o estudante matriculado ndo conclui seus estudos naquele ano
nem retorna nos anos seguintes (Santos et al., 2019).

Diversos estudos apontam que as condigdes econOmicas mais baixas
marcam a realidade dos alunos com maiores propensdes a abandonarem a
escola (Tavares Junior; Santos; Maciel, 2020), sendo o “trabalho infanto-
juvenil” enunciado nas pesquisas como forte causador disso (Abramo; Venturi;
Corrochano, 2020; Fritsch et al., 2019).

O “envolvimento com substancias psicoativas” (uso ou venda) também
foi evocado entre muitos entrevistados, igualmente atribuido a dimensao social
e econOmica, pois tanto o uso quanto o trafico de drogas nao dizem respeito
apenas ao ato individual, mas sofrem interferéncia de variaveis de outros
ambitos, como o familiar, 0 econdmico, além de importante influéncia dos pares
(Schenker; Minayo, 2005).

Ainda que o abandono e a evasdo escolar ndo sejam problemas de
ordem individual, estando imersos por diversas questdes sociais, ndo se pode
desconsiderar a histéria singular e a subjetividade em sua relagdo com o que
afeta cada sujeito. Para essa dimensao, foram considerados os fatores “gravidez,
problemas de saude mental e desinteresse pela escola” (Silva et al., 2018, p. 160).

Os fatores do contexto escolar sdao: “faltas, repeténcia e defasagem idade-
série; baixo rendimento”; bullying; e “escola nao atrativa”. Embora esses
fatores nao sejam apenas de responsabilidade da escola, uma vez que nao estao
somente sob sua governabilidade de a¢do, aqui sdo colocados como pertencentes
a dimensao escolar, por entender que se trata de problemas expressos em seu
ambiente e que a escola deve combater. Assim, ¢ compreensivel que a falta de
condi¢Oes de trabalho e de recursos dificultem a transformacado da escola em um
ambiente mais dindmico e que os estudantes se percebam parte indispensavel do
seu processo de ensino-aprendizagem.
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O abandono/evasao escolar sao expressdes dos varios ambitos da vida
do estudante e da escola, portanto, um desafio ndo somente para o campo da
educagdo, mas para os diversos setores de atendimento ao publico infanto-
juvenil. Nesse sentido, considera-se que o aprimoramento de politicas publicas
passa por considerar e compreender de forma mais aprofundada as visdes dos
sujeitos implicados; e que sejam estabelecidas estratégias para a erradicagdo do
problema.

Visto que a necessidade de sustentar a familia ou contribuir na renda
mensal sobrepde a vontade de estudar. Nessas situagdes, nao seria sensato,
da parte do governo, oferecer auxilio financeiro para manter estudando nao
somente as criangas, como no programa Bolsa Escola, ou os jovens de 16 a 24
anos, como no programa Escola de Fabrica, mas também os adultos de idade
mais avangada? Eles ndo estudam porque precisam trabalhar e ndo conseguem
trabalho porque ndo possuem estudo.

Nesse sentido, alternativas como essa seriam mais do que validas, pois,
uma vez que os motivos que levam ao abandono e evasao escolar podem vir tanto
do ambiente escolar como de fora dele, envolvendo necessidades financeiras e
de cunho emocional. A solu¢do desse problema deve levar em consideragdo a
parceria entre programas que incentivam a educa¢dao, como bolsas de estudos e
acdes voltadas para o psicologico dos estudantes. Além disso, deve-se investir na
melhoria da infraestrutura escolar e na formagdo de professores, para que seja
efetivada a aprendizagem mais significativa e de qualidade (Bezerra et al., 2020).

Em um Estudo Sobre a Evasdo Escolar no Ensino Médio da Regiao
Nordeste do Brasil, realizado por Antonio Carlos de Lima Filho e publicado na
Revista Eletronica Multidisciplinar de Investigacdo Cientifica no ano de 2024,
mostrou que “o problema da evasao escolar no ensino médio é multifacetado e
envolve diversos fatores que vao além da sala de aula. Entre esses fatores, destaca-
se a precariedade das condigdes Socioecondmicas enfrentadas por muitos jovens
nordestinos [...]". (Filho,2024, p. 02). A partir do exposto, fica entendido que a
pobreza e a necessidade de contribuir para a renda familiar levam muitos alunos
a abandonarem a escola em busca de trabalho.

Desse modo, percebe-se que, por mais atrativa ou acessivel que a escola
seja, ela ainda fica em segundo plano quando se trata de escolher entre o
trabalho e os estudos, nao por falta de interesse em alguns casos, mas por nao
ter op¢do de escolha quando se precisa ajudar na renda familiar. Para além
dessa problematica envolvendo questdes financeiras dos estudantes, ha outro
fator que pode influenciar nos indices de evasdao escolar e abandono, como
os fatores pedagogicos, compreendido como o abandono do compromisso
com a educac¢do pelo proprio aluno. Desse modo, “quando se fala de “Fatores
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Pedagdgicos” inclui-se nesta categoria todos os processos relacionados com
o ensino-aprendizagem das tecnologias que um determinado grupo elegeu
como apropriada para seu sistema de producao. E, que refletem ideologias pré-
concebidas. (Da Silva, 2021, p.178).

Fatores pedagogicos vao muito além disso, envolvem o planejamento, o
curriculo, adequacdo metodoldgica e a formagao continuada dos docentes. Essas
concepgdes podem afetar diretamente o desempenho académico dos estudantes,
por isso ¢ fundamental que sejam alinhados a realidade da escola, para que ndo
haja abandono do aluno por se sentir incapaz de aprender o que é ensinado,
resultando na desmotivacao.

A escola, por exemplo, ¢ a instituicdo responsavel pela educacao formal
e intencional, uma consequéncia imediata que a desmotiva¢ao pode causar nos
estudantes é a reducao nos rendimentos escolares. O aluno desmotivado perde
o interesse em estudar, de fazer as tarefas escolares, abdica de participar com
colegas e professores das discussdes sobre o assunto da aula, ndo da a devida
atengdo as explicagdes acerca do conteudo, se recusa a apresentar trabalhos e
consequentemente os seus resultados escolares despencam (Lima et al, 2020).

Um bom desempenho académico depende do engajamento do aluno em
participar da aula, realizando as atividades propostas e se dedicando aos estudos.
Tudo isso ¢ possivel se ele estiver motivado a compreender os conteudos. Desse
modo, o curriculo escolar deve ser elaborado para entender o que desperta o
interesse dos estudantes. Na visdao de Cortella (2014), é necessario que a sala de
aula seja transformada em um ambiente sedutor o suficiente para que eles nao
fiquem tensos a espera do intervalo ou da saida.

Outro aspecto a ser considerado ¢é sobre o bullying que ocorre no ambiente
escolar, caracterizado por um tipo de violéncia repetitiva e intencional capaz de
interferir negativamente no desempenho dos alunos dentro da escola. A palavra
bullying é de origem inglesa, que nao tem tradugao para a lingua portuguesa, mas
existem variacOes semanticas, nos termos como: abuso, intimidac¢ao, violéncias,
agressividade e vitimag¢ao (Silva, et al, 2019). Esse tipo de violéncia afeta
diretamente o desejo de frequentar a escola, por ndo se sentir seguro no ambiente,
muitos alunos acabam por abandonar as aulas. Praticas como essas interferem
diretamente na concentragcdo do estudante, prejudicam a motivagao, agravam os
indices de faltas injustificadas, trazendo queda no rendimento escolar.

Outra questao a ser mencionada quando falamos sobre evasdo e
abandono escolar é sobre gravidez na adolescéncia. Esse é um ponto complexo
e multifacetado que afeta nao apenas a adolescente gravida, mas também sua
familia, amigos e comunidade. Traz consequéncias significativas, como impactos
na saude fisica e emocional, educacdo e futuro profissional.
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Demandas como essas levam as jovens a abandonar a escolar, pois €
dificil conciliar a vida estudantil com a maternidade precoce. Logo € necessario
que sejam tomadas medidas sobre essas questOes que envolvendo a orientagdao
a adolescentes e a gestdo escolar, para que de modo eficaz se possa enfrentar
a situagdo como essas como condigdo primeira para a reducao dos indices da
evasao escolar.

Politicas publicas de conscientizagdo sobre a sexualidade nas escolas sao
necessarias nao somente para evitar uma suposta gravidez ndo planejada, “pois com
ela vém a tona outras consequéncias, como oportunidade de emprego, prejuizos
a vida profissional, baixo nivel de perspectiva no futuro melhor, a interrupgao
dos sonhos e planos proprios da idade e, em alguns casos, adoecimentos como
a depressdao” (Rodrigues, Silva, Gomes, 2019, p. 232). Também ¢é preciso que os
adolescentes tenham acesso a esse conhecimento e que tenham discernimento
sobre os meios seguros de prevencdo das Doengas Sexualmente Transmissiveis —
ISTs, e também sobre como prevenir uma gravidez.

Nao que gravidez durante o periodo escolar seja um problema em si, mas
levando em consideragcdo o meio social em que esta inserida a méae e sua prole,
na grande maioria das vezes, pertencentes a uma base familiar disfuncional
ou com pouco acesso & renda, é quase impossivel que ndo haja evasdao ou
abandono escolar para que essas jovens tenham que trabalhar para ajudar a
suprir necessidades basicas do seu filho (Sousa, 2018).

Percebe-se que, mesmo que muitas problematicas envolvendo a evasao
escolar, por mais que ndo sejam exclusivos de dentro da instituigdo escolar, sao
impedimentos que permeiam seu cotidiano, afetando no pleno desenvolvimento
dos estudantes, e afetando sua real funcdo, ensinar os conhecimentos
sistematizados. Mesmo que sejam questdes que fogem ao seu controle. A escola,
como instituicdo social, precisa buscar abordagens que tratem desses assuntos
juntamente com apoio de politicas publicas e da comunidade.

Obstaculos como esses que permeiam o chao das escolas sao desestruturar
o desempenho dos alunos que estao em idade escolar. O bullying enfrentado
pelas instituigdes de ensino sao de ordem interna e deve ser solucionado com
politicas focalizadas em encontrar meios de conscientizar adolescentes sobre o
qudo agravante ¢ sofrer e praticar agdes que constrangem o outro. No que tange
a desmotivagao dos alunos, percebeu-se que parte é resultante de um curriculo
e praticas pedagbgicas ultrapassadas predominantes nas escolas. Os jovens de
hoje sdo tecnologicos e gostam de conectividade, seria interessante usar iSso
para contribuir nos contetidos ensinados em sala de aula.

Associar o mundo digital ao curriculo escolar faz com que as aulas sejam
momentos de explorar o que as tecnologias oferecem aos jovens, desperta a
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curiosidade em inovar e compreender as multiplas capacidades dos alunos. A
escola de hoje ndo deve ser um local fora da realidade digital, mas um espago
seguro para que os jovens tenham acesso assegurado as possibilidades criadas
com ferramentas digitais.

Ocombateaevasdoescolardeveserumaaliancaentreagdesgovernamentais,
escola e familia para que sejam encontrados meios de solucionar esse problema
presente na realidade social, pois: “na realidade, os que abandonam a escola o
fazem por diversos fatores, de ordem social, econémica principalmente, que,
em geral, extrapolam as paredes da sala de aula e ultrapassam os muros da
escola [...]”. (Fonseca, 2002, p. 32). Portanto, deixam a escola para trabalhar,
deixam a escola porque as condi¢des de acesso ou de seguranga sao precarias,
deixam a escola porque os horarios e as exigéncias sdo incompativeis com as
responsabilidades que se viram obrigados a assumir. Deixam a escola porque
ndo ha vagas, nao tem professor, ndo tem material. Tal fator, decorre porque
nao consideram que a formagao escolar seja assim tdo relevante que justifique
enfrentar toda essa gama de obstaculos a sua permanéncia.

Ainda que a evasdo escolar seja uma ameaca a realidade, repensar
estratégias para evita-la sera sempre incentivado. Criar um espago escolar
inovador podera ajudar quando o problema esta centrado na desmotivagdo do
estudante em frequentar as aulas, mas se o motivo for outro, a escola fica sem
alternativas de como proceder. Nessa perspectiva, a uniao entre familia e escola
podera contribuir para que as institui¢des escolares tenham ciéncia do motivo
que leva os jovens a deixarem a escola.

Os pais e responsaveis que nao cumprem com o poder patrio e nao
mostram interesse com a vida escolar dos seus filhos, contribuem na infrequéncia,
abandono e evasdo escolar, visto que a familia é parte importante do processo de
ensino-aprendizagem, a frequéncia e permanéncia dos adolescentes nas escolas
também ¢ de responsabilidade dela. Nao adianta somente as instituigdes de
ensino lutarem contra a evasdo, se nao héd apoio da familia, serd sempre uma
luta sem sucesso (Ferreira, 2013). A subsecdao a seguir tem por objetivo refletir
acerca das agOes estratégicas da escola para o enfrentamento da evasdo escolar
os alunos da etapa do Ensino médio.

2.2 Agoes estratégicas da escola para o enfrentamento da Evasao Escolar

O fen6meno da evasao escolar deve ser compreendido a luz do contexto
social e das politicas publicas que visam a garantia dos direitos sociais
basicos e atuantes na garantia de acesso, permanéncia e sucesso das criangas
e adolescentes a escola. Conforme Fornari (2010, p.112). “o fracasso escolar
nao temi determinante somente em aspectos especificos, mas depende de

152



EDUCACAO INCLUSIVA: DESAFIOS E ENFRENTAMENTOS NO CHAO DA ESCOLA

fatores econdmicos e sociais...” nao depende apenas da capacidade ou vontade
individual ou da familia do aluno, mas é preciso compreender que a condigao
economica social tem grande peso nesse processo.

Sao esses desafios, que se interligam, dificultam nao apenas o acesso a
escola, mas também a permanéncia e o direito dos estudantes de concluir o
percurso escolar. Na visdao de Freire, a evasao escolar nao é causada por questoes
individuais, como antipatia de professores, mas ressalta que o problema esta nas
condiges sociais que afetam a vida do aluno: “em primeiro lugar, eu gostaria de
recusar o conceito de evasao as criangas populares brasileiras nao se evadem da
escola, nao a deixam porque querem [...]”. (Freire, 1991, p. 35).

As criangas populares brasileiras sdo expulsas da escola ndo, obviamente,
porque esta ou aquela professora, por uma questao de pura antipatia pessoal,
expulse estes ou aqueles alunos ou os reprove. E a estrutura mesma da sociedade
que cria uma série de impasses e de dificuldades, uns em solidariedade com os
outros, de que resultam obstaculos enormes para as criangas populares nao sé
chegarem a escola, mas também, quando chegam, nela ficarem e nela fazerem
0 percurso a que tém direito”, conforme destaca (Freire, 1991, p. 35).

Segundo Sales, Castro e Dore (2013, p. 06), a evasdo trata-se de um “[...]
fendmeno complexo, multifacetado e multicausal, atrelado a fatores pessoais,
sociais e institucionais [...]; enquanto Arroyo. (2015, p.28) afirma que “A
pobreza é uma das causas da segregacao social e racial e educacional.” No
decorrer da histéria da educagdo de cunho capitalista, usou-se o discurso da
responsabiliza¢do individual dos estudantes como os verdadeiros responsaveis
pelo fracasso escolar. Nessa Otica, o fracasso era sempre individualizado e
nunca visto como algo que também pode ser construido por fatores sociais e
institucionais, que incidem sobre as questdes pedagdgicas.

Conforme Campello e Neri (2013), quando nao se elimina o indigno
sobreviver, mas apenas se melhora o sobreviver das familias e das criangas e
dos adolescentes pobres, se reduz em 36% a percentagem de pessoas de 6 a 16
anos que nao frequentava a escola. Seguindo a mesma linha de pensamento,
Arroyo (2015), expde a necessidade de reconhecer que os tempos insatisfatorios
na garantia do direito a educagdo sdo insepardveis dos tempos insatisfatorios
injustos na garantia dos direitos humanos mais basicos.

Com a evidenciagido do contexto social como o principal fator da exclusao
escolar e a necessidade de politicas publicas, destaca-se a importancia da
intersetorialidade entre essas politicas para o efetivo combate a evasao. Segundo
Arroyo (2015, p. 24), “os tempos insatisfatérios na garantia do direito a educagdo
sdo inseparaveis dos tempos insatisfatorios na garantia dos direitos humanos
mais basicos”. A efetividade do acesso e permanéncia escolar depende de agbes
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coletivas pensadas e executadas ndo so pela educa¢iao, mas de forma integrada
com outros setores, principalmente, saude e assisténcia, tendo como objetivo a
consolidacao de uma rede de protecao efetiva na inclusdo social.

Faustino (2014, p. 161) enfatiza que “a intersetorialidade é uma agao
que integra as diferentes politicas sociais para superar, solucionar os problemas
complexos, multifacetados, que atendam o cidaddo em sua totalidade [...]”, A
partir do autor, entendemos que tal situagdo vai além do que podemos imaginar,
por exemplo: para que esta acdo tenha €xito, é necessario construir uma nova
concepcao de gestao das politicas publicas, envolvendo o planejamento, a
execugdo e o controle social na prestagdo de servigos sociais publicos. Isso requer
uma inovagcdo na forma de articular os diversos segmentos da organizagdo
governamental e de seus interesses.

Tal reflexao é proposta por Silva, (2021) especificamente sobre o campo
da Politica educacional, quando enfatiza a necessidade de um conjunto de agées
articuladas, visto que os desafios e as exigéncias impostas as estratégias concretas
de agdes, programas, projetos e servigos, extrapolam uma a¢ao individualizada
que visa ir além do simples acesso escolar, mas também na reafirmag¢dao do
compromisso com a frequéncia, permanéncia e sucesso desses individuos.

Um dos maiores desafios dos alunos que vivem no campo ¢ o acesso a
escola. Muitos enfrentam grandes distadncias entre suas casas e as escolas, muitas
vezes em percursos precarios. Entretanto, como direito social, a Constituicdao
Federal de 1988, assegura que o ensino escolar sera ministrado em “igualdade
de condigbes para o acesso e permanéncia na escola” (Art. 206, §1). E certo
que as dificuldades para a realizacdo de um ideal igualitario e universalista,
propugnado pelo Estado de bem-estar social, ensejou o surgimento efetivo de
lacunas, dando margem a separagdo da defesa do direito a diferenca de sua base
fundante no direito a igualdade.

Sem esse ultimo, o direito a diferenga corre o risco de politicas erraticas e
flutuantes ao sabor de cada diferenca. Por isso, a educacao basica deve ser objeto
de uma politica educacional de igualdade concreta e que faca jus a educacgdo
como o primeiro dos direitos sociais inscrito em nossa Constitui¢do, como direito
civil inalienavel dos direitos humanos e como direito politico da cidadania, o
que “tornou-se praticamente indispensavel a boa educagao escolar, a fim de que
a pessoa possa desenvolver sua personalidade e esteja bem preparada para a vida
social. E por isso que se inclui o direito a educagio, tanto na familia quanto na
escola, como um direito fundamental da pessoa humana (Dallari, 1998. p. 49).

Nesse sentido, o direito a educagao tem sido objeto de diversos acordos
internacionais, e seu avango na discussao e efetivagdo baseia-se nas experiéncias
realizadas em diversos paises, uma vez que esse direito é frequentemente
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violado, apesar dos acordos internacionais para sua garantia. E essencial que
todos tenham acesso a educacdo e que possam usufruir desse direito basico,
mesmo que residam em localidades remotas, uma vez que “a evasdo escolar
contribui efetivamente para a elevagao da pobreza e baixa da qualidade de vida
das pessoas, na medida em que ficam sujeitas a condi¢des precarias no mercado
do trabalho devido a baixa escolaridade (Alves e Nascimento,2017, p. 33).

E preciso que se discuta nas escolas a efetividade desse direito e a
necessidade de ampliar o debate para além da oferta de vagas, visando garantir a
aprendizagem e a qualidade do ensino, ja que as consequéncias da evasdo escolar
para os jovens sao muitas, e se ndo ha continuidade no ensino, o que resta para
esses sujeitos é viver a margem da sociedade, sem conhecer e ter acesso a todos
os direitos descritos na constitui¢dao federal como pessoa. Conforme Boto (2005,
p.55) “o direito a educagao se teria desenvolvido em trés geragdes”, conforme
destacamos no quadro abaixo:

Quadro 01: Trés geracoes do direito a educagao no Brasil

Geragdo Descri¢do

O ensino torna-se paulatinamente direito publico quando todos adquirem a

Geragio I o N s
§ possibilidade de acesso a escola publica
A educagdao como direito da um salto quando historicamente passa a contemplar,
Geragdo IT pouco a pouco, “o atendimento a padrdes de exigéncia voltados para a busca de

qualidade no ensino oferecido e para o reconhecimento de ideais democraticos
internos a vida escolar

O direito da educagdo sera consagrado quando a escola adquirir padrdes
curriculares e orientag¢des politicas que assegurem inversao de prioridades,
mediante atendimento que contemple — a guisa de justiga distributiva — grupos
Geracao IIT sociais reconhecidamente com maior dificuldade para participar desse direito
subjetivo universal — que é a escola publica, gratuita,” obrigatdria e laica. Aqui
entram as politicas que favorecem, por exemplo, a reserva de vagas por cotas
destinadas, nas universidades, a minorias étnicas.

E certo que as dificuldades para a realizagio de um ideal igualitario
e universalista, propugnado pelo Estado de bem-estar social, ensejaram o
surgimento efetivo de lacunas, dando margem a separagdo da defesa do direito
a diferenca de sua base fundante no direito a igualdade. Sem esse tltimo, o
direito a diferenca corre o risco de politicas erraticas e flutuantes ao sabor de
cada diferenca. Por isso, a educagdo basica deve ser objeto de uma politica
educacional de igualdade concreta e que faca jus a educagdo como o primeiro
dos direitos sociais inscrito em nossa Constituicao, como direito civil inalienavel
dos direitos humanos e como direito politico da cidadania. Muitos sao os fatores
internos e externos que influenciam na permanéncia ou no abandono da escola,
tais como: drogas, tempo na escola, sucessivas reprovagdes, falta de incentivo
da familia e da escola, necessidade de trabalhar, excesso de conteudo escolar,
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alcoolismo, localizagdo da escola, vandalismo, falta de formagao para o mundo
do trabalho, podem ser considerados decisivos no momento de ficar ou sair da
escola (Silva; Lima Araujo, 2017, p.36).

Questdes como essas devem ser analisadas de forma contextualizada,
pois envolvem dimensdes politicas, econdmicas, culturais, sociais e familiares. A
consequéncia é a nao conclusdo da formagdo basica, comprometendo o futuro
dos jovens, limitando suas oportunidades no mercado de trabalho e perpetuando
ciclos de desigualdade social.

Essa realidade vé-se confrontada com discriminagdes de toda ordem. As
politicas de carater universalista ndo tém conseguido efetivar o que prometem:
tratar a todos igualmente. Acontece que nossa sociedade, tdo desigual e
discriminatoria, acaba por reproduzir a desigualdade enquanto tal. Mantida,
pois, uma base universalista comum, ¢é possivel e desejavel focalizar criangas
de grupos vulneraveis como segmentos étnicos e regides empobrecidas das
grandes cidades ou mesmo de muitos interiores do pais por meio de politicas
compensatorias. Tal é o caso da bolsa-escola, bolsa-familia, ampliacao da
merenda escolar para a educagao basica e politicas de apoio ao ensino noturno
e as regides vulneraveis.

Essas estratégias visam combater os altos indices de evasdo escolar e
abandono, tal como € o caso do programa Caminho da Escola, onde o objetivo ¢
“amelhoria efetiva na qualidade do transporte escolar, principalmente de criangas
e adolescentes que residem em comunidades ribeirinhas e rurais espalhadas
por todo o Brasil”. (Brasil, 2019). Considerando que em algumas localidades
0 acesso a escola ¢ impossibilitado por falta de transporte escolar adequado.
Ainda nessa perspectiva o programa Bolsa Familia: Realizado pelos ministérios
do Desenvolvimento Social, da Satde e da Educagdo, em parceria com estados
e municipios, o acompanhamento ¢ registrado em sistemas informatizados
[...] Educacgao: Todas as criangas e os adolescentes de 6 a 15 anos das familias
beneficiarias devem estar matriculados na escola e ter frequéncia minima de
85% das aulas; Jovens de 16 a 17 anos devem estar matriculados na escola e ter
frequéncia minima de 75% das aulas. (Brasil, 2013. p 10).

Contribuindo assim com o combate a evasdo escolar, pois, através dele,
muitas familias conseguem acesso a renda, mas é necessario que as criangas
em idades escolares estejam matriculadas na educagdo basica. Nesse mesmo
viés de combate a evasdo escolar de ajudar financeiramente os jovens, foi criado
0 Programa Pé-de-Meia, instituido pela Lei n° 14.818/2024, com o objetivo
de promover a permanéncia e a conclusdo escolar de pessoas matriculadas no
ensino médio publico.

Trouxe aos jovens uma oportunidade importante, ja que ndo precisaram
mais abandonar a escola para trabalhar e, ao final do més, ter acesso a uma
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renda “o Pé-de-Meia busca reduzir as barreiras financeiras que frequentemente
levam os alunos a abandonar os estudos, reconhecendo que a evasdo escolar
¢ mais do que um reflexo das deficiéncias individuais dos estudantes [...]
(Madaloz, et al.,2024, p. 128).Por ser um programa de cunho social dedicado
a jovens de 14 a 24 anos inscritos no Cadastro Unico para Programas Sociais
do Governo Federal (CadUnico), ele tem como metas democratizar o acesso e
a permanéncia ao ensino médio e, para sua efetivacao e €xito, o programa tem
objetivos fundamentais de acordo com o Art. 2° da Lei 14.818/2024, que sdo:

I - Democratizar o acesso dos jovens ao ensino médio e estimular a sua
permanéncia nele;

II - Mitigar os efeitos das desigualdades sociais na permanéncia e na
conclusao do ensino médio;

I1I - Reduzir as taxas de reten¢do, de abandono e de evasio escolar;

IV - Contribuir para a promogao da inclusao social pela educagao;

V -Promover o desenvolvimento humano, com atua¢ao sobre determinantes
estruturais da pobreza extrema e de sua reprodugao intergeracional,

VI - Estimular a mobilidade social (Brasil, 2024).

Mas para que sejam alcangados esses objetivos, o programa foi estruturado
em quatro tipos de incentivos, como: o incentivo-matricula, onde o estudante
recebe uma parcela inica no valor de R$ 200,00 no ato da matricula, o incentivo-
frequéncia, o pagamento ¢ feito anualmente no valor de R$ 1.800,00, em 9
parcelas mensais de R$ 200,00 por aluno, mas é preciso que tenha frequéncia
comprovada no més ou na média do periodo letivo transcorrido de no minimo
80%. incentivo-conclusdo, aos estudantes precisam concluirem os anos letivos
do ensino médio com aprovagao e com participagdo em avaliagdes educacionais,
esse valo sera pago em uma unica parcela no valor de R$ 1.000,00 cujo deposito
e saque dependem da obtencdo de certificado de conclusdo do ensino médio.
Incentivo-Enem, parcela tnica de R$200 para os estudantes que se inscreverem
e participarem dos dois dias do Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM,
o valor pago uma Unica vez ao estudante matriculado na 3* série da etapa, o
deposito e saque dependem da obtencdo de certificado de conclusao do ensino
meédio (Brasil, 2024).

Esse programa age como politica de incentivo financeiro aos jovens,
trazendo expectativas contra os fatores que causam a evasao escolar por
necessidade de contribuir na renda familiar, que impedem o desenvolvimento
da juventude na escola. Mas ressalta-se que o programa por si sé ndo é capaz
de eliminar as diversas questdes que abarcam o problema de evasdo escolar
e abandono, que compde a fase do ensino médio, nem tampouco, garante a
permanéncia organica dos estudantes na escola, ja que o aprendizado ¢é
construido por interesse dos alunos no que estd sendo trabalhado em sala de
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aula, e medidas como esta de incentivo financeiro num primeiro momento
podem parecer imperdiveis, mas ndo sdo garantia de aprendizagem significativa.

Iniciativas governamentais como essas ajudam no combate a evasdo
escolar quando o viés da questdo esta centrado na baixa renda familiar, na
necessidade vigente de contribuir economicamente no seio familiar, mas ndo
sao capazes de combater outras problematicas que levam os jovens a sairem
da escola sem o certificado de conclusio do ensino médio, como a falta de
motivagdo, falta de interesse pela escola ou pelas matérias estudadas, problemas
familiares, bullying e gravidez na adolescéncia. Desse modo, ha muito a ser
refletido sobre essas questdes e meios a serem implementados para que de fato
o problema seja solucionado.

Entender os diversos motivos para a evasao e abandono escolar é uma
demanda urgente para que sejam tomadas medidas a fim de amenizar seu
impacto na sociedade. As causas para o aumento nas altas taxas de evasao
podem ter relacdo com os “os fatores intrinsecos e extrinsecos a escola, como
drogas, sucessivas reprovagdes, prostituicdo, falta de incentivo da familia e da
escola, necessidade de trabalhar, excesso de contetidos escolar, alcoolismo,
vandalismo, falta de formacao de valores etc (Silva, Filho; Araujo, 2017, p.39).

Demandas como essas afetam diretamente a fungdo da escola, pois, além
de se preocupar em trabalhar em um curriculo que seja diverso, ainda precisa
procurar medidas para ajudar a combater o acesso precoce dosjovens a problemas
sociais antigos que, por mais problematicos e debatidos durante os anos, ainda
fazem parte da realidade. Fatores que sdo distantes e fogem do controle de
medidas pedagbgicas. Dessa forma, o que resulta é o aumento de faltas, alunos
dispersos, sem vontade de aprender e que abandonam a escola. Sobre as faltas
escolares, de acordo com o artigo 12 da LDB, diz que os estabelecimentos de
ensino terdo a incumbéncia de:

[...] VII - informar pai e mae, conviventes ou nao com seus filhos, e, se for
0 caso, os responsaveis legais, sobre a frequéncia e rendimento dos alunos,
bem como sobre a execugao da proposta pedagogica da escola;

VIII - notificar ao Conselho Tutelar do Municipio a relagdo dos alunos
que apresentem quantidade de faltas acima de 30% (trinta por cento) do
percentual permitido em lei; [...] (Brasil, 2025).

Essas medidas visam garantir que 0s pais ou responsaveis estejam informados
sobre o desempenho e frequéncia dos alunos, e que o Conselho Tutelar seja notificado
em casos de faltas excessivas, permitindo intervengdes precoces e meios de combater
0s motivos que os levam a baixa frequéncia escolar. Buscar entender os fatores que
sdo causadores da evasdo escolar torna a busca por solu¢des mais eficaz, pois ela
nao ¢ um fendmeno simples ou uniforme. Mas o resultado combinagdes de fatores
sociais, econdmicos, familiares, pedagdgicos e individuais.
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Entender melhor esses fatores fazem com que se consiga agir de forma
direcionada e assertiva para encontrar solugdes que sejam capazes de diminuir
seus indices, e fazendo com que os estudantes consigam concluir sua formagao.
A subsegdo a seguir, tem a intengdo de dialogar acerca da contribui¢ao da escola
na superagao da evasao escolar, colocando como pano de fundo as estratégias
especificas no seu campo de atuacgao.

3. CONSIDERACOES FINAIS

A evasdo escolar sempre esteve presente no ambiente escolar, sendo até
hoje uma grande preocupagao. Convém sugerir que algumas medidas poderiam
ser tomadas para amenizar os problemas do abandono da escola e assim, conter
a evasao. Deve-se cuidar do aluno, motivando-o, assistindo-o e dando-lhe as
condigdes basicas para que nele se desperte o interesse e a conscientiza¢ao de
que o estudo é importante para seu presente e futuro.

Considerando a questao-problema para o estudo: Quais desdobramentos
professores e o coletivo escolar desenvolvem para o enfrentamento da evasdo
escolar de alunos? Com base na questao da pesquisa, o objetivo geral é: analisar
o movimento de professores através das ac¢des desenvolvidas pelo coletivo
escolar no enfrentamento da evasao escolar de alunos. Respondendo a referida
questao e ao objetivo proposto, podemos perceber que a evasao escolar nasce de
alguns fatores como:

Fatores Socioecondmicos

* Baixa renda familiar e necessidade de trabalhar para complementar a renda.

+ Inseguranca alimentar e condigdes precarias de vida.

+ Baixa escolaridade dos pais, dificultando o apoio aos estudos.

* Desigualdade social que impede o acesso a recursos escolares
(transporte, material, internet).

Fatores Familiares

» Falta de acompanhamento da vida escolar, por auséncia de tempo ou
conhecimento.

+ Conlflitos familiares, violéncia doméstica ou auséncia de apoio emocional.

* Responsabilidades domésticas, especialmente entre meninas.

Fatores Psicologicos e Emocionais

» Desmotivacao, baixa expectativa em relacao ao futuro e a escola.

» Transtornos emocionais (ansiedade, depressao) sem acompanhamento
adequado.

» Baixa autoestima e sensagdo de fracasso escolar.
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Fatores Pedagogicos

Metodologias tradicionais e pouco atrativas, sem conexao com O
cotidiano do aluno.

Curriculo pouco significativo, que nao dialoga com os projetos de vida
dos jovens.

Avaliagdo punitiva, que desconsidera processos individuais.

Numero elevado de reprovagdes, que aumenta o risco de abandono.

Fatores Institucionais e de Gestao

Ambientes escolares pouco acolhedores, com relagdes fragilizadas.
Gestdo escolar pouco participativa, sem escuta ativa dos alunos.

Falta de acompanhamento individualizado, especialmente para alunos
em risco.

Fatores Relacionados a Infraestrutura Escolar

Escolas sem estrutura adequada, como laboratorios, biblioteca e
espagos de convivéncia.

Falta de seguranca, iluminagao, transporte escolar ou saneamento basico.
Falta de professores e alta rotatividade docente.

Fatores Relacionados a Violéncia e Vulnerabilidade Social

Exposi¢do a criminalidade, trafico e violéncia no trajeto ou entorno
escolar.
Bullying e discriminagdo dentro da escola.

Fatores de Transicao e Trajetoria Escolar

Distor¢ao idade-série, que causa vergonha e desmotivagao.

Historico de fracasso escolar, como repeténcias sucessivas.

Transicao mal estruturada entre Ensino Fundamental II e Ensino
Médio.

Fatores Culturais

Desvalorizag¢ao social da escola, especialmente em contextos vulneraveis.
Cultura de abandono escolar, quando é comum jovens deixarem a
escola para trabalhar.

Fatores Relacionados ao Mercado de Trabalho
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+ Falta de integragdo entre escola e mundo do trabalho.

As causas da evasao devem ser identificadas em cada escola, pois eles
podem ser problemas de estrutura familia, condi¢do financeira ou mesmo
problemas internos. Apos identificar as causas mais comuns da evasao observa se
que ¢ possivel desenvolver trabalhos de controle e combate a evasdao, que podem
ser desenvolvidos pela escola, professores, governo ou institui¢cdes privadas
agindo no foco do problema. Dessa maneira, observa-se que os prejuizos sao
inumeros, € o combate e controle sdo mais eficazes quando se desenvolver
formas de garantir o acesso e a qualidade no ensino.

Vale ressaltar que para que uma escola possa atender toda a comunidade
de estudantes e professores, ¢ preciso estar bem equipada. Hoje nao se concebe
uma escola, mesmo primaria, sem equipamentos de informatica, sem copiadora,
sem equipamentos audiovisuais ou auditorios. Sendo que os professores é, e
sempre serd, um dos construtores importantes da questdo educacional.
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