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APRESENTACAO

segunda edicdo desta obra reafirma e amplia 0 compromisso

de valorizar as experiéncias que dao vida a educagdo brasileira.

Ao reunir novas narrativas e reflexdes, buscamos aprofundar o
dialogo entre teoria e pratica, reconhecendo que cada trajetoria de professores/as,
estudantes, formadores/as e comunidades é uma fonte de conhecimento capaz
de provocar mudancas significativas no modo como ensinamos e aprendemos.

Este volume se apresenta como um convite renovado a escuta sensivel
e a reflexdao critica sobre os caminhos da educagao. Os textos aqui reunidos
abordam tematicas atuais e emergentes, como o impacto das tecnologias
digitais na aprendizagem, a formac¢do docente para a diversidade, os desafios
da equidade educacional e as praticas inovadoras que emergem de diferentes
contextos, sejam eles urbanos, rurais, quilombolas, indigenas ou de educagdo
inclusiva.

As contribui¢des desta edi¢do percorrem multiplos niveis e modalidades
de ensino, registrando memorias, dilemas e conquistas que inspiram a constru¢ao
de praticas pedagogicas mais humanas e transformadoras. Ao integrar relatos
autobiograficos, estudos de caso e experiéncias de sala de aula, reafirmamos que
a educagao é também um espago de criagao coletiva e de resisténcia, onde o ato
de contar e de ouvir historias é profundamente politico e formativo.

Esperamos que esta nova edi¢do continue a fortalecer redes de didlogo,
incentive a pesquisa e desperte novas perguntas sobre o papel da educagdo na
sociedade contemporanea. Que cada pagina inspire leitores/as a revisitar suas
proprias praticas e a ousar transformar os espagos em que atuam, alimentando
a esperan¢a de uma educagdo viva, critica e comprometida com o bem comum.

Comissdo organizadora






EXTENSAO UNIVERSITARIA EM MOVIMENTO:
PERCURSOS, APRENDIZADOS E TRANSFORMACAO

Josililian Alberton’

INTRODUCAO

ste relato de experiéncia tem como objetivo apresentar e analisar os

percursos formativos, os aprendizados e os desafios decorrentes de

uma a¢io extensionista realizada com estudantes da licenciatura
em Pedagogia, destacando como a interlocu¢do com diferentes contextos
socioculturais pode contribuir para a constru¢do de uma formag¢do docente
critica, reflexiva e comprometida socialmente, além de fortalecer a articulagdao
dialogica entre teoria e pratica no ambito da extensao universitaria.

Além disso, partimos do pressuposto de que os processos formativos
urgem articular-se com dimensdes pessoais, sociais e de constante autorreflexao,
pois compreende-se que apenas o mero acumulo de informagdes, revela-se
insuficiente na conjuntura atual, para atender as exigéncias de uma formagao
docente comprometida e que seja capaz de responder as demandas educacionais
contemporaneas. A luz das reflexdes de Freire (2022), entendemos que “No
momento em que a percepgao critica se instaura, na a¢cdo mesma, desenvolve-
se um clima de esperanga e confianga que leva os homens a se empenharem na
superacao das situagdes-limite” (Freire, 2022, p. 126).

Sob esse olhar, abordamos a formag¢do docente como lugar que possibilita
multiplas praticas para seu desenvolvimento no Ensino Superior e ndo apenas
0 dominio do conhecimento especifico ou a superagao de etapas previamente
designadas nos protocolos legislativos educacionais.

Nessesentido, ¢ apartirdo compartilhamento de saberes, e das vivéncias dos
discentes, bem como da construgdo coletiva de conhecimentos que se constituem
os seus fazeres nos processos didatico-pedagdgicos, fundamentais para suas
futuras praticas docentes e educativas. Sob essa perspectiva, ¢ possivel afirmar
que os espacgos formativos diversificados enriquecem as experiéncias educativas e
ampliam a compreensao dos diferentes contextos socioculturais. Considerando,

1 Doutoranda em Educagdo na Universidade Tuiuti do Parana — Linha de Pesquisa: Praticas
em Educacdo — Elementos Articuladores; Professora na Faculdade ISEPE Guaratuba;
josililian@isepe.edu.br.
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ainda, que a formagao docente tem sido, historicamente, estruturada sob a égide
de concepgdes tradicionais e de cunho comportamentalista, e sendo assim,
torna-se urgente avangar na constru¢ao de uma educagao critica, dialdgica e
efetivamente transformadora.

Tal reflexdo é fundamental para compreender os propodsitos que
sustentaram historicamente essa 1dgica e, a partir desse entendimento, fortalecer
0 compromisso com a construgdo de uma Educagdo orientada pelo sentido,
pelos valores humanos e pela formagao integral dos sujeitos, em uma perspectiva
ética, critica e emancipadora.

Cabe salientar, portanto, que, ao reconhecer-me no lugar que ocupo e
nos contextos em que existo, torno-me capaz de aprofundar o conhecimento
sobre mim mesmo e, nesse movimento dialético, potencializo minha prépria
transformacao e a transformagao do entorno em que estou inserido.

EDUCACAO COMO PRATICA LIBERTADORA, GERADORA DE
CONSCIENCIA E DE POSSIBILIDADES

O~

Para que as ag¢Oes educacionais, em qualquer nivel sejam efetivas,
fundamental saber reconhecer, antes de tudo, que somos sujeitos de direitos e
deveres perante o Estado constitucional (Brasil, 2019).

Ao considerar a Constituicdo de 1988, observa-se que a Educagdo ¢
reconhecida como espago de desenvolvimento integral do sujeito e de preparagdo
para a vida em sociedade, sendo orientada pelo principio da autonomia. Nessa
perspectiva, no Ensino Superior, a Extensao universitaria configura-se como via
potencializadora desse processo, cuja origem remonta ao Primeiro Estatuto das
Universidades Brasileiras, em 1930.

Conforme apontam Calderén (2011) e Freire (2022), o espago educacional
por natureza carrega uma responsabilidade ética e transformadora em relagdo
aos contextos. Sob a luz desse entendimento, o processo educativo se realiza
na reciprocidade, pois ao ensinar, aprende-se e ao aprender, ensina-se — em
uma dindmica profundamente influenciada pelas experiéncias concretas dos
sujeitos. Como destaca Freire (2022), “Ninguém educa ninguém, ninguém se
educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”
(Freire, 2022, p. 95).

Sendo assim, conhecer e aperfeicoar aquilo que se sabe é o que rege a
vida humana e possibilita sua continuidade. Apés muitas lutas relacionadas aos
avancos do Ensino Superior e inerente & Extensdo universitaria, os espagos de
producdo de conhecimento foram sendo conquistados gradualmente alcangando
a atualidade ndo apenas como exigéncias legais, mas como expressdes de um
engajamento coletivo.
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Segundo Gadotti (2017), a Universidade brasileira nasce tardiamente e
somente a partir da década de 1960 é que desperta para o compromisso social
devido a influéncia dos movimentos sociais pelas inser¢des de Paulo Freire,
criando o Servico de Extensdo Cultural, na Universidade do Recife bem como
o Movimento de Cultura Popular (MCP); o Movimento de Educagdo de Base
(MEB) e o Centro Popular de Cultura (CPC) da UNE.

Sob condicdo histérica educacional, encontramos inicialmente, de
acordo com a legislacdo brasileira, indicios de fragilidade na regulamentagao
da atividade de Extensdo sob a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do (LDB n°
4.024/1961), revelando o distanciamento da Extensdo para Ensino e Pesquisa
no Ensino Superior. Contudo, por meio das Reformas Universitarias, logo ao
final dessa mesma década, conquista-se o proposito educacional e social para as
agdes extensionistas, e sequencialmente, essa conquista se constituiu como um
processo indispensavel na formagao do professor e académicos.

Em 1980, o Foérum Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das
Universidades Publicas Brasileiras (FORPROEX) surge para impulsionar novos
horizontes para a Extensao Universitaria. Dessa forma, apresenta as Diretrizes
e as Politicas para a Extensao no Brasil, como processo educativo entre Ensino
Superior e Sociedade na transformagao de ambas as realidades. E, em 1996, ha a
sua consolidagdo com a homologac¢ao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
de n® 9.394/96.

Além disso, o século XXI inicia e avanga com prerrogativa de novos
desafios. O Plano Nacional de Educag¢dao (PNE) afirma que o Ensino Superior
possui papel fundamental para impulsionar o pais. E frente as problematizagGes
do conhecimento e sobre as questdes sociais, a Extensao Universitaria, como
dever comprometer-se com o “[...] processo interdisciplinar, educativo, cultural,
cientifico e politico que promove a interagio transformadora entre Universidade
e outros setores da sociedade” (FORPROEX, 2012, p.28).

Em razio disso, consolida-se a Resolu¢ao n° 7, de 18 de dezembro de 2018,
as Diretrizes para a Extensao na Educacdo Superior Brasileira, que define e torna
obrigatorio, o sentido da Extensdo Universitdria para o Ensino Superior como
“[...] interagdo transformadora entre as instituigdes de ensino superior e 0s outros
setores da sociedade, por meio da produc¢ao e da aplicagdo do conhecimento, em
articulagdo permanente com o ensino e a pesquisa”’ (Brasil, 2018, p.2).

Considera-se, portanto, por efeito de lei, que serdo atividades de Extensao,
as interven¢des que envolvam diretamente as institui¢des de Ensino Superior
e as comunidades externas, e que todas as intengles estejam vinculadas a
formacdo do estudante, para que assim, fortaleca-se por meio da socializagao
de conhecimentos.



NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS NOS MULTIPLOS CONTEXTOS
DA EDUCACAO BASICA E SUPERIOR (VOLUME 2)

Para essa condicdo, encontramos em Freire (2022) esclarecimento de
que a Educagdo precisa romper com os esquemas verticais de uma educagao
bancaria para que se possa avangar em humanidades. Nessa linha,

Em verdade, ndo seria possivel a educagdo problematizadora, que rompe
com 0s esquemas verticais caracteristicos da educagao bancaria, realizar-
se como pratica de liberdade, sem superar a contradigao entre o educador e
os educandos. Como também ndo lhe seria possivel fazé-lo fora do didlogo
(Freire, 2022, p. 95).

Portanto, sob esse olhar, é preciso que as matrizes de Ensino Superior
incentivem o pensamento critico e reflexivo e que vinculem as lutas académicas,
as lutas de cada espaco e de cada sujeito para que o conhecimento possa
tornar-se realidade, a partir de uma Educagdao que tenha significado aos seus
participantes. Sobre isso, Freire (2013) afirma que “O fundamental, porém, ¢
que esta reflexdo, de carater teorico, ndo se degenere nos verbalismos vazios
nem, por outro lado, na mera explicagdo da realidade que devesse permanecer
intocada” (Freire, 2013 p.17).

Por sua vez, as agOes extensionistas, conceito, fortemente refletido por
Freire (2013), sob a ideia dos projetos de extensdo, esclarece que os projetos
se representam pelas vivéncias e experiéncias dos sujeitos em suas relagdes
cotidianas, representado em contexto significativamente historico, em um
entendimento do que venha a ser uma Educagao problematizadora.

Assume-se, nessa linha, o entendimento de acdes extensionistas no
comprometimento de uma Sociedade mais equivel, de uma Educa¢do mais
significativa, ancorada em relagdes dialdgicas, perpassadas pelas vivéncias e
experiéncias, sob inten¢do de transformagao de Si e para Si.

Desse modo, compreendermo-nos como docentes compromissados em
nossas praticas so6 ¢ possivel por meio de reflexdes frente aos caminhos que
trilhamos, pelas experiéncias que vivemos e compartilhamos quando imprimem
sentido ao que realizamos e, de forma genuina, iluminam as teorias que
desbravamos. Assim, vamos nos tornando sujeitos reveladores de nossa propria
histéria, na medida em que ousamos estreitar vinculos no contexto das relagoes
que se constituem e das quais fazemos parte.

Sobre isso, convém referenciar Freire (2012), quando ressalta que “a
construgao de minha presenga no mundo, que nao se faz no isolamento, isenta
da influéncia das forgas sociais, que ndo se compreende fora da tensdao entre o
que herdo geneticamente e o que herdo social, cultural e historicamente” (Freire,
2012, p.53). Logo, compreender os fendmenos de como ocorre a aprendizagem,
somente sera possivel se obtivermos informag¢des para usarmos o que foi
conhecido a servigo do que sera passivel de compreensdo desvelada de si.

10
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Assim, podemos entender que configurar sentido sobre o que fazemos
é dizer de caminhos percorridos, de possibilidades e de escolhas, bem como, a
construgao do que somos. Sobre isso Lima, Geraldi e Geraldi (2015), consideram
que “é exercicio de alteridade em que sua condi¢dao fundante de incompletude
precisa de outro que lhe forneca matéria significante sobre aquilo que do lugar
que ele ocupa esta constrangido a nao ver” (Lima; Geraldi; Geraldi, 2015, p.37).

Em dialogo com os autores supracitados, e com o nosso referencial
freiriano, revela-nos condi¢do similar, esclarecendo que somente se aprende
quando estamos em partilhas, em encontros mediatizados pelos lugares e
trabalhos que nos firmam. Dessa forma, entende-se que tudo o que fazemos diz
de nosso ato responsivo que revela o nosso passado e anuncia o nosso futuro.
Sob essa condi¢cdo, vamos nos constituindo como autores de nossas historias
singulares, em nossos modos de dizer, genuinamente, nossas realidades.

Em suma, considerando a formag¢ao na/para docéncia, percebe-se que nao
¢é apenas acumulo de saberes em que nossas praticas se elucidem, mas muito de
nossas reflexdes sobre o percurso apreendido do todo que se fez parte. Conservar
saberes, em areas especificas do conhecimento e ndo conquistar experiéncia de
campo, ¢ equivoco rotineiro no Ensino Superior que ndo garante exceléncia na
pratica docente e educativa.

METODOLOGIA COMO PRATICA DE DIALOGO, ESCUTA E
EMANCIPACAO

A metodologia contempla um estudo exploratorio, qualitativo, do tipo
relato de experiéncia (RE). Esse percurso permite ao autor narrar, por meio da
escrita, o acontecimento vivido, que, neste estudo, compreende a experiéncia
de uma professora pedagoga que atua no Ensino Superior, em uma institui¢ao
privada, do litoral do Parand. A experiéncia aqui narrada corresponde a
atuacgdo da pesquisadora no contexto do curso de Licenciatura em Pedagogia
na referida IES.

Cabe salientar que essa narrativa é anterior ao dispositivo de lei, que
oficializa a Extensdao Universitaria e suas a¢des extensionistas, como aspecto
fundamental para a formag¢ao académica. Atualmente, tais atividades se
encontram correlatas com a disciplina: Atividades e Praticas de Extensdo, tendo
sido ofertada na Licenciatura em Pedagogia, desde o ano de 2022.

O Relato de Experiéncia apresenta-se como um conhecimento produzido
na 1* pessoa que visa a descrever, de modo detalhado e subjetivo, a experiéncia
vivida, com aporte metodologico ancora-se em (Liidke; Cruz, 2010). Trata-se
de incorporar as observacdes de carater subjetivo frente aos sentimentos e de
natureza objetiva que, aqui, condiz a observagdo participante (Gil, 2002).

11
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Para a construgao deste relato de experiéncia, inspiramo-nos nas etapas
elencadas por Mussi, Flores e Almeida (2021). Estes sugerem seguir as seguintes
etapas: introducdo; materiais e métodos/procedimentos metodologicos;
resultados; discussao; consideragoes finais e referéncia.

Nessa esteira, este texto abre espago para compreendermo-nos como
docentes em nossas praticas e isso exige enfrentar reflexdes sobre os caminhos
que trilhamos, sobre aquilo que nos toca e sobre o que fazemos acontecer. As
experiéncias vividas e compartilhadas conferem sentido as nossas agdes e, de
maneira genuina, langam luz sobre as teorias que buscamos desbravar. E assim,
que vamos nos tornando reveladores de nossa propria histéria, pois é nesse
processo que ousamos estreitar relagdes no contexto em que atuamos e do qual
fazemos parte.

Para Macuch (2018), a interpretagdo se ancora em abordagem qualitativa
como meio para explicar as experiéncias e as subjetividades dos sujeitos que dela
participam, logo, ela

[...] visa compreender de modo interpretativo os processos de construg¢dao
de sentido, o universo de significa¢des, agdes sociais e relagdes entre os
sujeitos, situados em determinado contexto e momento historico e o

modo como estes compartilham a propria experiéncia e seus significados
(Machu, 2018, p.3).

E com esse olhar, a narrativa de experiéncia possui fungdo de mediagdo
entre a historia, o tempo vivido, os acontecimentos e a experiéncia em si. Escolher
a narrativa e seu recorte temporal foi na intengdo de reconstruir a historia dos
que participaram, mas, ainda, perceber a minha propria interpretacao frente
aos momentos vivenciados de alegrias, duvidas, incertezas, contradi¢des,
subjetividades e por que nao dizer: sentimento de missdo cumprida, que, de
forma alguma, impacta a experiéncia construida.

Diante do exposto, ¢ muito além-mar, que desejo falar sobre essa historia!

Reconto de um tempo de muitas ressignificacdes ou de um novo tempo
de “quefazeres”... A narrativa, a seguir, descreve a experiéncia com um grupo
de estudantes da Licenciatura em Pedagogia que participaram de uma atividade,
por meio de uma agdo — atualmente apresentada como extensionista — em
uma Ilha do Litoral do Parana. O objetivo dessa vivéncia foi oportunizar uma
reflexao e posterior articulagdo entre o que eles aprendem e a realidade.

12



NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS NOS MULTIPLOS CONTEXTOS
DA EDUCACAO BASICA E SUPERIOR (VOLUME 2)

O LUGAR DA EXPERIENCIA COMO ESPECIFICIDADE HUMANA
E INTERVENCAO NO MUNDO

Era outono de 2017. O dia comegou, para mim, as quatro horas da manha,
quando o despertador anunciou um novo tempo — ou, quem sabe, um novo tempo
de desafios e compromissos. A partir desse cenario singular — e, por que nao dizer,
genuino em suas particularidades —, foi possivel observar que, em um primeiro
momento, os estudantes ficaram surpresos diante da possibilidade de vivenciar uma
experiéncia incomum em sua formagio, articulando teoria e pratica e se abrindo
para o encontro com o novo. E provivel que o novo traga consigo a inseguranga, mas
em suas entrelinhas também esperanca de mudanga no futuro que desconhecemos.

Assim, uma Educagdo pautada na convivéncia, na conquista de poder
fazer escolhas, traz consigo ideias inerentes ao desenvolvimento, ao crescimento,
a melhoria da qualidade de vida e por conseguinte, a participa¢do ativa dos
lugares por onde perpassa.

Ao fim e ao cabo desse dia, notou-se que os estudantes ficaram encantados
com o todo e com os sentidos de aprender e de aprender-se, por meio da
participagdo nas experiéncias que permeiam suas realidades. Nessa reflexdo,
retoma-se Fazenda (1999), que pontua:

Esta morta, embora muitos ndo saibam, a escola que prepara para testes.
Do trabalhador espera-se ndo apenas agudez técnica, espera-se intuicao,
flexibilidade, criatividade, capacidade detrabalhar em conjunto, inteligéncia
para tratar as emogdes, preparo para se atualizar permanentemente. Sao
ingredientes que municiam o individuo para que ele possa lidar com os
conflitos, e nada tém a ver com a repeticdo mecanica de dados, o dominio
de computadores (Fazenda, 1999, p. 137).

Convém ressaltar que, quando o Ensino Superior — ou até mesmo a
escola— ancora seus principios formativos exclusivamente na dimensao teorica,
acaba por fragilizar a constru¢do de sujeitos criticos, reflexivos e preparados
para atuar de forma consciente na coletividade. A centralidade da formagao
tedrica, quando desvinculada da pratica, dos contextos socioculturais e das
experiéncias concretas, limita a compreensdao dos sujeitos sobre as dindmicas
sociais, os desafios coletivos e as responsabilidades que lhes cabem enquanto
agentes de transformacao social.

Nessa perspectiva, a narrativa que segue remonta a um tempo em que
os entendimentos sobre os fazeres docentes e as praticas educativas ganham
sentido concreto, ultrapassando os limites da mera tessitura tedrica no contexto
da formagdo académica. Trata-se de uma experiéncia vivida com um grupo de
estudantes do curso de Licenciatura em Pedagogia, durante uma aula de campo,
na qual a articulagdo entre teoria e pratica se fez presente de maneira significativa.
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O RECONTO DE UM TEMPO COM MUITAS E SIGNIFICATIVAS
COMPREENSOES

Principio esta narrativa sobre aprendizagem, baseada em compreensdes
sobre o desenvolvimento do educando entrelagado pelas distintas culturas,
territérios, geragdes, instituigcdes, experiéncias e na interdisciplinaridade do
aprendizado académico.

Uma ansiedade se instala, pois, é a primeira vez que coloco em pratica
o real sentido emancipatorio na Educacao que faco. Tudo é novo e metade
de mim ¢ alegria e a outra metade é medo. Alegria, por ter conseguido achar
‘brechas’, nos protocolos educacionais, para poder fazer Educacao para além das
paredes institucionais e medo do novo, que habitualmente nos leva a caminhos
onde nossas certezas ndo alcam. Levar em locus o educando, trancafiado na
implacavel erudi¢do académica, que corrdi o corpo e em sua magnitude nao
alimenta a alma é grande desafio para quem viveu Educac¢do tradicional e
transita por espagos ainda nela submersos.

Era um dia cinzento e um mar sereno, que em seus mistérios nos recebia
com grandeza infinita a mim e aos meus educandos. Em meus pensamentos
inquietos que por momentos se confundem com a imensiddo do mar, penso,
ainda sem muita certeza, ter conquistado a primeira vitoria: retirar dos ‘entre
muros’ a Educagdo que somente em teorias, os meus educandos conheciam.
Seguimos juntos. Literalmente no mesmo barco, com o mesmo destino,
naquele mar de mistérios, cada qual com o seu objetivo, cada qual com a sua
complexidade, dado momento tao singular.

O real sentido para aquele momento e dia, estava além de qualquer
explicagdo ou conclusdo, pois como diz Fazenda “assumir uma atitude
interdisciplinar € viver cada instante da vida sob questionamento e reflexdo,
cuidando para ndo precipitar conclusdes sobre realidades” (1999, p.154). E
assim, sem concluir, segui olhando o horizonte. Tinha clareza que levava comigo
muito mais do que bagagens; levava sonhos e esperanca e disso eu tinha clareza.
E como o sol que surgia no horizonte, eu também iniciava, naquele momento, as
minhas novas atitudes e a¢des frente a uma Educagdo transformadora de mim e
de quem participasse daquele novo amanhecer.

Foi um percurso longo! Saimos da cidade litoranea de Paranagua — PR
até a ITha de Sao Miguel - PR, quase divisa com Sao Paulo, num transporte até
entdao nunca experenciado por nos.
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Figura 1: O espacgo geografico
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Fonte: https://www.assembleia.pr.leg.br. Acesso em: 20 de jun.de 2025.

Figura 2: O transporte
' T B SSoe F

Fonte: acervo da autora

Em terra firme, o dia teve inicio com a acolhida calorosa da comunidade.
Um café compartilhado na ‘Escolinha’ da comunidade, acompanhado de
uma boa conversa, marcou esse momento inicial, no qual foram apresentados
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0s propositos e as expectativas da vivéncia que nos aguardava, expostos pelo
dirigente da escola e endossados pelos estudantes. As atividades foram elencadas,
de maneira que pudéssemos entender como tudo se conectava em seus mais
distintos espagos, comuns a todos os seus moradores.

Comegamos com uma caminha pela Ilha, onde encontramos os moradores
que nos acenavam e com sorrisos largos nos desejavam um belo dia. Seguimos
por uma trilha, onde a natureza se movia como se desejasse nos acariciar com
suas folhagens. Chegamos ao lugar de plantio de alguns produtos utilizados na
comunidade como a mandioca, batata doce, verduras, entre outros, e de 1a do alto,
admirarmos a beleza rara da planicie e o ‘campinho’, espaco utilizado para as
atividades fisicas escolares e jogos, nas tardes de sabados e domingos ensolarados.

Figura 3: A trilha

Fonte: Acervo da autora

Em nosso retorno, proximo ao meio-dia, fomos recepcionados por um
grupo de mulheres responsaveis pela extragdao da carne do siri. Essa, por sua vez,
comercializada para os melhores mercados e restaurantes de Sao Paulo, devido
a sua qualidade. Convém ressaltar a nossa participagdo no processo para que
pudéssemos entender principalmente os desafios desse trabalho.
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Figura 5: O trabalho coletivo

Fonte: Acervo da autora

Hora de aquietar-se. Alimentar o corpo, avido pelo refazer-se. Alinhar
0s pensamentos, ansiosos pelas respostas e por que ndo dizer: acalmar a alma,
com um pouco de solitude para poder entender a grandeza do que fora vivido
até aqui.

Um almog¢o com a comida tipica da ilha — carne de siri e alimentos
produzidos pela comunidade.

Uma pausa, para compartilharmos os nossos olhares, para estreitarmos
0s nossos lacos e seguimos para mais descobertas.

Figura 6: Os lacos

Fonte: Acervo da autora
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Avangamos para participarmos da constru¢ao da horta agroecologica.
Cada qual com a sua condi¢do, fazia o seu melhor, ndo apenas para que a
empreitada conquistasse éxito, mas para que ao final e ao cabo desse dia tdao
desbravador, pudéssemos dizer do muito que fizemos enquanto esperavamos
por aqueles que ainda chegariam.

Fonte: Acervo da autora

Para findarmos dia genuino, de muitos aprendizados e encantamentos, o
‘seu’ Joao Mariano, membro da comunidade, agraciou-nos com as histérias e as
emogoes de um tempo de outrora de seus habitantes, na tao acolhedora Ilha de
Sao Miguel, que agora, um pouquinho nossa também.

Figura 8: Os ensinamentos

Fonte: Acervo da autora
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O SENTIDO DO COMPROMISSO HISTORICO DA VIDA NO
MUNDO VIVIDO, E SUA PERMANENTE TRANSFORMACAO

Como pode se observar até o momento, as teorias constituem elementos
estruturantes no processo de aprendizagem, na medida em que oferecem
fundamentos, conceitos e referenciais necessarios para a compreensdo dos
nossos estudos que atravessam a teoria. No entanto, quando sdo apresentados de
forma descontextualizada, dissociados da realidade concreta e das vivéncias dos
sujeitos, tendem a perder poténcia formativa, tornando-se contetudos abstratos e,
muitas vezes, pouco significativos para os estudantes.

Nesse sentido, ao longo da narrativa na se¢ao anterior, foi possivel notar
que a aprendizagem ganha densidade e sentido, quando os saberes teoricos se
articulam com praticas reais, situadas em contextos coletivos e socialmente
relevantes. E por meio da interagdo com situagdes da vida cotidiana, dos
desafios profissionais e das dindmicas sociais que os académicos conseguem
estabelecer conexdes entre o que estudam e o mundo que os cerca, promovendo
a construcao de conhecimentos mais solidos, reflexivos e aplicaveis.

Conforme salienta Freire (2000), nosso estar no mundo ndo é simples
adaptacdo, mas fazer historia. E dessa forma relata que

O fato de me perceber no mundo, com o mundo e com 0s outros me pde
numa posi¢ao em face do mundo que nao é de quem nada tem a ver com
ele. Afinal, minha presenga no mundo nao é a de quem a ele se adapta,
mas a de quem nele se insere. E a posicdo de quem luta para ndo ser apenas
objeto, mas sujeito também da Historia (Freire, 2000, p. 54).

Sendo assim, pensar no Ensino Superior, é pensar em sua relagdo com
a produgao do conhecimento que impacta de muitas formas, a realidade. Para
Freire (2015), se faz urgente conhecer as coisas como sao e para isso, € necessario
pensa-las, interpreta-las para que concomitantemente, possa conhecer a si e aos
proprios propositos. Portanto, a produgdo do verdadeiro conhecimento inicia-se
nas interagdes entre sujeitos e objetos no contato com o mundo vivido para sua
constante transformacao.

Sob esse prisma, torna-se imprescindivel promover uma ruptura com
praticas pedagogicas centradas na mera transmissdo de conteudos e na logica
instrumental das competéncias dissociadas de sentido. Essa transformagao
¢é necessaria para que novos paradigmas educacionais possam emergir, mais
sensiveis e receptivos a concepgao do aprendizado como praxis, entendida no
movimento dialético da “acido-reflexdo-acdo”.

Nesse horizonte, como defende Vasconcellos (2003), “o professor deve
se assumir como sujeito de transformagdo no sentido mais radical — novos
sentidos, novas perspectivas e dimensdes para a existéncia, nova forma de
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organizar as relagdes entre os homens” (Vasconcellos, 2003, p.77). Trata-se,
portanto, de ressignificar o ato de educar, deslocando-o de uma perspectiva
bancaria para uma perspectiva critica, emancipatoria e humanizadora.

As nossas histérias impactam fortemente o modo como nos posicionamos
nas realidades da vida. Diante disso, reafirmar a formacdo baseada na vivéncia,
na experiéncia, no compartilhar, no compromisso e na autorreflexao do que
fazemos, o porqué fazemos e para quem fazemos é de fundamental significado
para as nossas praticas docentes e educativas, e ainda, no avan¢o de nossa
consciéncia profissional.

Nesse horizonte, “Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo,
os homens se educam entre si, mediatizados pelo” (Freire, 2022, p. 95). Logo,
percebe-se, assim, que sem haver Educa¢do problematizadora que rompe com
a Educacio vertical na superagao dos limites do transmitir e que se distancia da
mediagdo do conhecimento, é Educagao nula, pois dicotomiza os sujeitos nao
oportunizando reflexao critica e inibindo-os de seu poder de criagdo colaborando
como apagamento de sua consciéncia coletiva.

PARA ALEM DE UM FINAL E ASSIM QUE DESEJO PENSAR

Narrar acontecimentos, constitui-se uma pratica que valoriza o sujeito e
suas acOes. As narrativas, uma vez anunciadas, deixam de ser apenas de seus
atores, passando a fazer parte da vida de quem entre em contato com ela,
tornando-se assim um poderoso dispositivo de formagao.

A narrativa elucidada, celebra avangos para a forma¢do docente e se
apresenta como determinante na ressignificacdo de saberes e na compreensao
dos contextos que sdo diversos e abundantes de boas novas. Em sintese,
possibilita a percepcdo de uma formagdo para além das teorias, quando
entendemos realmente a Educag¢do da qual participamos, mesmo quando em
breves momentos compartilhamos das realidades que nos circundam.

Sendo assim, aprendizados dizem das nossas experiéncias e como estas
nos constroem. Nao precisamos de muitas palavras, mas de muitas atitudes e
cuidados frente ao despertar de nossos educandos. E claro que nio para trilhar
seus caminhos, mas para apreciar suas descobertas e incentivar os seus ‘voos’.

Em Freire (1996), encontramos eco para entender o que verdadeiramente
significa ensinar, quando salienta que ensinar exige respeito aos saberes, exige
ética, exemplo, reflexdo critica e reconhecimento da identidade cultural.
Exige risco, aceitacdo do novo e rejeicdo de qualquer forma de discriminagdo,
reconhecimento para a autonomia do outro, bom senso, humildade, tolerancia,
conhecimento das realidades, conviccdo na mudanga, generosidade;
comprometimento, escuta, didlogo e querer bem aos nossos educandos.
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Questionarmos percursos, aprendizados e desafios da Educacdo que
fazemos é o grande entendimento para que possamos avan¢ar em uma Educagio
de sentidos para estudantes na formac¢iao docente. Vivendo que se vive e é
convivendo que se aprende a apreender o outro para além de saberes estaticos.
A vida, sem duvida alguma se apresenta no multidimensional e num misto de
interrelagdes da condi¢ao humana, sempre muito além-mar, € assim que desejo
pensar.
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Figura 1: criangas brincando

Quanto mais penso sobre a pratica educativa,
reconhecendo a responsabilidade que ela exige de
nos, tanto mais me convengo do dever nosso de lutar
no sentido de que ela seja realmente respeitada.

O respeito que devemos como professores

aos educandos dificilmente se cumpre, se ndao

somos tratados com dignidade e decéncia pela
administracdo privada ou publica da educagdo
(Freire, 2021, p. 93-94).
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INTRODUCAO

inclusdo é uma realidade em toda rede publica do Distrito

Federal. No entanto, a dificuldade enfrentada por professores

em conciliar os cuidados, a organizagdo e a atengdao necessaria
aos alunos tipicos e atipicos em uma mesma turma, acaba por comprometer,
muitas vezes, a efetividade do processo de ensino e aprendizagem. Isso porque
impacta, de forma tangivel, a possibilidade de atender de forma equitativa as
necessidades educacionais de todos os estudantes. Assim, consideramos que
esta questdo precisa ser discutida.

O professor enfrenta uma carga extremamente elevada em sua rotina
profissional, que envolve ndo apenas o volume de trabalho, mas também
a complexidade das atividades pedagogicas, a exigéncia por qualidade, o
cumprimento de metas e, sobretudo, a autocobranga em conseguir atingir todos
os alunos. O desafio de envolver uma turma inteira, respeitando as singularidades
e promovendo inclusdo, torna-se ainda mais intenso quando se trata de turmas
numerosas, com poucos recursos e multiplas demandas emocionais, sociais e
pedagogicas.

Nesse contexto, este estudo tem o objetivo de analisar os desafios do
professor na inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), por
meio do estudo de caso de duas professoras da Secretaria de Estado de Educagao
do Distrito Federal (SEEDF), uma atuando em 2022 e a outra em 2025. Para
tanto, este capitulo adota uma abordagem qualitativa que além do estudo de
caso, empregara a observagao participante para coleta de informagdes, a analise
de documentos institucionais para a contextualizagdo do cenario e a revisdo de
literatura para explicar os fendmenos observados.

A relevancia deste trabalho reside em evidenciar os problemas e desafios
que professores, e consequentemente os alunos, estdo enfrentando no processo
de inclusdo, que muitas vezes pode provocar o adoecimento docente, bem como
a exclusdo discente, e contribuir para que a educagdo seja de qualidade para
todos os estudantes em sala de aula.

O capitulo esta organizado em cinco se¢oes, além desta introdugao. Na
segunda secdo, temos o referencial tedrico onde trazemos alguns conceitos e
fundamentos; na terceira o método que aplicamos em nossa pesquisa; na quarta
apresentamos as informagdes do estudo de caso; na quinta as discussoes e, por
fim, as consideragdes finais.
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REFERENCIAL TEORICO

No atual modelo de inclusdo adotado pela Secretaria de Estado de
Educacao (SEEDF), entende-se que todas as Unidades Escolares (UE) da Rede
Publica de Ensino do Distrito Federal sdo, oficialmente, consideradas inclusivas,
conforme estabelece a Lein® 3.218, de 03 de novembro de 2003 (Distrito Federal,
2003). Atualmente sdo atendidos pedagogicamente 24.456 estudantes com
deficiéncia, segundo dados do Censo Escolar de 2024 (Distrito Federal, 2024).

Dessa forma, tanto para a SEEDF quanto para os professores da rede, parte-
se do pressuposto de que todas as salas de aula podem receber pelo menos um
aluno com deficiéncia, TEA ou altas habilidades/superdotagao. Esse é o publico da
Educagao Especial (Brasil, 2015), e mesmo quando o docente nao possui formagao
ou preparo especifico para esse atendimento, o estudante tem o direito a aula.

De acordo com a SEEDF, a Educacdo Especial, sob a perspectiva
inclusiva, representa um conjunto de principios que envolvem cidadania,
equidade, diversidade, Atendimento Educacional Especializado, acessibilidade,
pertencimento e acolhimento. Com base nesse entendimento, a rede fornece
orientagdes para o acolhimento dos estudantes com deficiéncia e refor¢a, em
seus documentos oficiais, que a escola deve ir além da oferta de educacgdo
formal, atuando também como espago de escuta, protecao e apoio as familias
(Distrito Federal, 2025).

Apesar desse compromisso institucional, a Rede apresenta uma
contradi¢do, pois para atuar em classe especial, que atende com exclusividade
alunos TEA, a professora precisa passar por um processo de aptidao que inclui
prova de titulos e entrevista. Mas, para atuar em uma Classe de Integragio
Inversa nao precisa apresentar comprovacao de aptidao ou formagao especifica
para atender aos alunos com deficiéncia e TEA, embora esteja diretamente
envolvida com eles em sala de aula (Distrito Federal, 2010).

As Classes Especiais sao conduzidas por professores especializados e
possuem uma modula¢do diferenciada, conforme previsto na Estratégia de
Matricula da SEEDF (documento atualizado anualmente). Essas classes tém
como finalidade atender, de forma tempordria e transitoria, estudantes com
deficiéncia intelectual, deficiéncia multipla ou Transtorno do Espectro Autista
(TEA), encaminhados por meio de Estudo de Caso, tanto na etapa da Educagao
Infantil quanto nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (Distrito Federal, 2010).

De acordo com o Caderno de Orientacdo Pedagbgica da Educacao
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (Distrito Federal, 2025) vigente,
a Classe Especial é ndo seriada, porém deve respeitar a idade cronoldgica do
estudante, bem como sua etapa e o ciclo correspondente na Educac¢do Infantil
ou nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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INCLUSAO

Ser professor na inclusdo ¢ mais do que ensinar, é reinventar-se todos os
dias. E adaptar constantemente o planejamento, e ja se planejar prevendo os
imprevistos. E compreender que cada sala de aula é um universo de diversidades,
onde cada aluno traz consigo um tempo, uma historia e uma forma dnica de
aprender (Vigotski, 2018). No entanto, a principio, essa defini¢do aplica-se a
qualquer sala de aula, uma vez que compreendemos o desenvolvimento humano
como diverso, entdao qual seria o diferencial da inclusao? A tarefa da professora
na inclusdo, além da diversidade que envolve a sala de aula, requer um trabalho
especifico com alunos com TEA, deficiéncia, com transtornos especificos do
desenvolvimento, entre outros.

Dessa forma, neste capitulo adotamos a defini¢do de Freire (2008, p. 5)
sobre inclusao quando a autora assevera que

A inclusdo é um movimento educacional, mas também social e politico
que vem defender o direito de todos os individuos participarem, de uma
forma consciente e responsavel, na sociedade de que fazem parte, e de
serem aceitos e respeitados naquilo que os diferencia dos outros. No
contexto educacional, vem, também, defender o direito de todos os alunos
desenvolverem e concretizarem as suas potencialidades, bem como de
apropriarem as competéncias que lhes permitam exercer o seu direito de
cidadania, através de uma educagido de qualidade, que foi talhada tendo
em conta as suas necessidades, interesses e caracteristicas.

Nesse sentido, o processo de ensino e aprendizagem na inclusao é acolher
as diferencas como parte essencial do processo educativo. E perceber que, muitas
vezes, sera necessario mudar a rota, recuar, tentar novamente, e tudo isso com
empatia e escuta ativa com todo o grupo. E lidar com o cansaco fisico e emocional
(Lima, 2019; Valle, 2023), e muitas vezes com a falta de recursos (Araujo, 2024).

A inclusdo representa uma mudanga significativa de paradigma educacional,
pois ndo se restringe apenas aos alunos com deficiéncia ou dificuldades de
aprendizagem. Ela abrange toda a diversidade presente no ambiente escolar.

Nessas consideragdes, tendo em vista 0 nosso estudo de caso, abordaremos
também a defini¢cao da pessoa com TEA segundo a Resolu¢ao n°® 3 do Conselho
de Educacdo do Distrito Federal - CEDF (Distrito Federal, 2023). O documento
define estudante com Transtorno do Espectro Autista aquele

que manifeste deficiéncia persistente e clinicamente significativa da
comunicagao e da interagdo sociais, da comunicagdo verbal e ndo verbal
usadas para interagdo social, da auséncia de reciprocidade social, da
faléncia em desenvolver e manter relagdes apropriadas ao seu nivel de
desenvolvimento, padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos,
interesses e atividades, manifestados por comportamentos motores ou
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verbais estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns,
excessiva aderéncia a rotinas e padrdes de comportamento ritualizados,
interesses restritos e fixos (Distrito Federal, 2023, p. 1).

Essas caracteristicas, quando interagem com diversas barreiras, podem
obstruir a participagdo plena e efetiva na sociedade da pessoa, em igualdade
de condi¢bes com os demais. A pessoa com TEA pode apresentar dificuldades
persistentes e clinicamente significativas na comunica¢ao verbal e ndo verbal, na
interagcdo social, auséncia de reciprocidade social, falhas no desenvolvimento
e manutencdo de relagbes sociais apropriadas para sua faixa etaria, além de
padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses fixos e apego as
rotinas e padrdes rigidos (Ferreira, 2024; Ferreira; Botelho; Moreira, 2022).

Também sdo considerados alunos publicos da Educagao Especial aqueles
com altas habilidades/superdotagdo que demonstram desenvolvimento ou
potencial elevado em areas especificas, isoladas ou combinadas. Esses estudantes
podem apresentar talento especial, alto grau de criatividade, elevada capacidade
de realizagdo criativa e grande envolvimento nas atividades de seu interesse.
Para atender a esse publico de maneira adequada, € necessario um olhar atento
as suas especificidades e a implementagdo de estratégias pedagbgicas inclusivas,
garantindo-lhes acesso, permanéncia e aprendizagem com qualidade no
ambiente escolar (Distrito Federal, 2010).

ADOECIMENTO DOCENTE

Em seus estudos, Nascimento e Seixas (2020) revelam que o trabalho
constitui uma parte fundamental da identidade humana, da qual depende sua
autoestima e autoconceito. Em razao disso, as situac¢des vividas no trabalho tém
um impacto direto no desenvolvimento emocional, moral e cognitivo do ser
humano. Os autores afirmam que as mudangas nos ultimos anos tém acarretado
uma exigéncia maior do trabalho docente, do qual, historicamente, “tém-se
depositado muitas expectativas e demandas”. Ao analisarem pesquisas sobre o
adoecimento docente os autores constataram que:

Foi revelado que grande parte dos docentes trabalha em mais de uma
escola, havendo uma parcela que também exerce outro tipo de atividade
para complementar a sua renda. A mesma pesquisa também apontou a falta
de apoio em relagdo ao trabalho com criangas com necessidades especiais
em sala de aula, trazendo que 70% dos professores entrevistados ndo
recebem nenhuma orientagao especifica para essas atividades. A sobrecarga
de trabalho e mas condi¢des de trabalho também foram ressaltadas na
pesquisa, uma vez que a maioria dos professores tem de levar tarefas do
trabalho para realizar em casa, e também contatou-se a queixa quanto as
condi¢des do ambiente da sala de aula, como o ruido interno, ma ventilacdo
e ma iluminagdo das salas de aula (Nascimento; Seixas, 2020, p. 3).
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A pesquisa revela o cotidiano de muitos professores cujo salario, na
maioria das vezes, ndo permite o trabalho em um tnico lugar, bem como, chegar
em casa e descansar, sendo necessario planejar, corrigir, colar, fazer a impressao
de atividades e tantas outras demandas que acabam por exaurir a professora,
uma vez que a grande maioria sao mulheres. Elas ainda precisam cuidar da casa,
filhos e marido. Essa tripla, as vezes quadrupla jornada de trabalho, adoece as
professoras.

Ja os estudos de Ribas er al. (2025) compilaram pesquisas sobre o
adoecimento docente e apontam algumas enfermidades as quais as professoras
estdo sujeitas, em func¢ao do trabalho: perda de criatividade, baixa tolerancia
a frustragdo, sentimentos hostis e depreciativos em relagdo ao trabalho e a si
proprio, insdnia, tlceras, dores musculoesqueléticas, hipertensdo, abuso do uso
de medicamentos prescritos, alcool e outras drogas ilicitas, arrependimento e
desejo de abandonar a profissdao. De acordo com Ribas et al. (2021) dentre as
principais profissdes expostas ao risco de doengas ocupacionais, tanto fisicas
quanto psicossociais, encontra-se a profissao docente.

Esse adoecimento tem se revelado de forma cada vez mais nitida. Além da
sobrecarga de trabalho, a falta de acolhimento institucional e auséncia de didlogo
com as equipes pedagogicas tém contribuido para este cendrio. Entre o corpo
docente, ¢ visivel a inseguranca diante dos proprios saberes e da capacidade de
acolher e ensinar estudantes com TEA.

A inclusdao, embora necessaria e urgente, muitas vezes chega a sala de
aula sem o suporte técnico e emocional adequado, recaindo sobre a professora
a responsabilidade de responder por todas as agdes e suas consequéncias.
Mesmo quando nao ha formag¢do continuada, planejamento coletivo ou
acompanhamento especializado (Lima, 2019).

Esse cenario tem gerado bastante anglstia na pratica docente porque
existe uma cobranga constante por resultados, ainda que em condi¢des precarias.
A essa situagdo soma-se uma sobrecarga emocional e a sensa¢ao de impoténcia.

Nesse contexto, o adoecimento docente manifesta-se como resultado
da sobrecarga emocional, fisica e psicologica. A presenca de alunos com
necessidades especificas, como aqueles com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), que podem apresentar episodios de desorganizagdao emocional, sensorial
ou comportamental, as vezes expressos por meio de agressdes fisicas ou
verbais, exige do professor uma habilidade constante de mediagdo e regulagao
do ambiente. Em muitos casos, essa responsabilidade recai exclusivamente
sobre o educador, que precisa lidar com essas situagdes muitas vezes sem O
suporte adequado da equipe pedagdgica ou da familia, agravando ainda mais o
sentimento de impoténcia e exaustao.
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Assim, o adoecimento do professor, portanto, ndo se da apenas pelo
excesso de tarefas, mas pela auséncia de condi¢bes estruturais e apoio para
exercer sua funcdo. A falta de apoio institucional, a escassez de formagao
continuada voltada para o manejo de situagdes complexas em sala de aula e a
negligéncia quanto a saude mental do educador, contribuem para um cenario
preocupante, que afeta diretamente a qualidade do ensino e o bem-estar de toda
a comunidade escolar.

O CAMINHO TRACADO PELO ESTUDO

Dentre os diversos métodos de pesquisa social para analisar as evidéncias
empiricas do cotidiano de aprendizagem de uma crianc¢a, temos o estudo de
caso que ¢ uma modalidade de pesquisa qualitativa. Esse método nos permite
investigar um fend6meno contemporaneo observando o seu contexto e baseando-
se em varias fontes de evidéncias com o objetivo de responder “como” e “por
que” determinado evento aconteceu (Yin, 2010).

O estudo de caso, de acordo com a estrutura proposta por Yin (2010), deve
ter uma unidade de analise, que pode ser um individuo, como nos propomos a
adotar neste estudo. Neste sentido, o foco desta pesquisa serdo as professoras
que constituirdo uma unidade de analise. Ferreira (2017) afirma que o estudo
de caso demanda do pesquisador uma postura ativa, reflexiva e critica a respeito
do processo de investigacao, e essa postura, diante dos desafios que a pesquisa
pode apresentar, pode levar o pesquisador a criar uma nova forma de olhar para
o fendmeno e até mesmo estuda-lo. A autora assevera ainda que a analise das
informagdes, no estudo de caso, deve considerar 0 movimento, 0S processos,
sempre considerando o contexto e os entrelaces tedricos.

O estudo de caso compreende duas professoras efetivas da rede publica de
ensino do Distrito Federal, que ap6s participarem da escolha turma, no fim do
ano, e bloquearem turmas comuns, sem alunos atipicos, no ano subsequente, no
inicio do ano letivo, foram informadas que as turmas passaram a ser inclusivas.

As informagdes do estudo de caso foram colhidas por meio da observagdo
participante, seguindo os pressupostos de Freitas (2007), os quais definem que esse
processo implica em ir além da participagdao em um evento, mas também realizar
uma andlise interpretativa das experiéncias e fenomenos observados. Assim, uma
das autoras estava acompanhando o processo de escolha de turma em 2022, na
condigao de pedagoga da escola, e em 2025, como estagiaria docente em uma
turma de graduagio ao longo do 1° semestre letivo da Universidade de Brasilia.

Para examinar as informacgdes coletadas, foram empregados a analise de
documentos (Lima Junior et al. 2021) da SEEDF e a revisao de literatura que nos
permitiu discutir, analisar e ponderar sobre os desafios da inclusao.
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APRESENTACAO DO ESTUDO DE CASO

Conforme estabelece a Portaria n°® 1.152 de 6 de dezembro de 2022
(Distrito Federal, 2022) da Secretaria de Estado do Distrito Federal (SEEDF),
os professores da educagao basica da rede publica deveriam realizar, no dia 20
de dezembro de 2022, a escolha das turmas nas quais iriam atuar no ano letivo
de 2023. Essa medida visava proporcionar maior previsibilidade, organizacao
e tranquilidade aos docentes, permitindo que iniciassem o periodo de férias
com a defini¢do clara de suas atribui¢cbes pedagogicas para o proximo ano.
Essa sistematica também buscava fortalecer o planejamento pedagodgico, ja
que o professor teria tempo habil para refletir sobre estratégias, metodologias e
materiais adequados ao perfil da turma previamente escolhida.

Entretanto, no retorno das atividades escolares no inicio de 2023, uma
professora do 1° ano do ensino fundamental foi surpreendida ao descobrir que
a turma atribuida a ela ndo correspondia aquela selecionada no processo de
escolha realizado em dezembro. Inicialmente, a docente havia optado por uma
turma considerada de classe comum, o que pressupde uma configura¢ao regular
com até 30 alunos, e sem demandas educacionais que exigissem adaptagdes
curriculares significativas ou apoio especializado constante.

No entanto, ao se apresentar na escola no inicio do ano letivo, a professora
foi surpreendida com a informag¢do de que a turma originalmente classificada
como classe comum havia sido reconfigurada para uma turma de Integracdo
Inversa. Essa modalidade visa incluir estudantes com deficiéncia e estudantes
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), em ambiente regular de ensino,
com O suporte necessario.

A noticia foi recebida com extrema surpresa e abalo emocional por parte
da docente, que imediatamente questionou a mudanga e demonstrou profunda
frustracao diante da quebra do processo de escolha previamente garantido por
normativas oficiais. A situagdo gerou tamanha comogao que a professora chegou
aslagrimas, sentindo-se desrespeitada em seu direito de escolha e insegura diante
dos novos desafios que se apresentavam.

Ao iniciar as atividades com a nova turma, o sentimento de angustia
persistiu. A docente relatava constantemente o despreparo que sentia para
lidar com a complexidade da nova configuragdo da turma, especialmente no
caso de um estudante transferido de uma classe especial, e que apresentava
episodios recorrentes de desregulacdo emocional, com crises de choro intensas
e comportamentos agressivos.

Embora buscasse atender as necessidades dos alunos com dedicacdo e
empatia, a professora enfrentava sérias dificuldades para manter a organizagao
da rotina pedagogica, controlar o ambiente da sala de aula e promover o
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desenvolvimento de todos os estudantes de forma equilibrada. Ao longo do ano,
os relatos de exaustdao e sofrimento emocional intensificaram-se, resultando em
frequentes afastamentos médicos por questdes relacionadas a saude e ao estresse
acumulado.

Dois anos depois, em 2025, o relato de uma situacao semelhante vivida
por outra professora, agora em uma Regional de Ensino diferente, reacendeu a
inquietagao sobre a eficacia e a legitimidade do processo de escolha de turmas.
Também atuando no 1° ano e tendo selecionado uma classe comum no final
de 2024, a docente retornou das férias e foi surpreendida com a noticia de que
sua turma também havia sido convertida para uma configuracao de Integracao
Inversa, com estudantes diagnosticados com TEA. A experiéncia inesperada
provocou profunda angustia, e a professora relatou viver um misto de esfor¢o
constante para oferecer seu melhor e o peso de um esgotamento emocional
crescente, que acabou resultando também em afastamento por exaustao.

DISCUSSAO

Esses episodios, repetidos em diferentes regides e momentos, suscitam
uma reflexdo necessaria sobre a real efetividade do processo de escolha de
turmas e, sobretudo, sobre a forma como as decisoes institucionais vém sendo
comunicadas e implementadas. Se o planejamento da inclusdo néo for feito com
didlogo, formacgao continuada e suporte adequado, o que deveria ser um avango
pode se transformar em um fator de sofrimento tanto para os educadores quanto
para os proprios estudantes.

Observando o cenario, fica o questionamento: sera que, se houvesse
formagdao continuada devida, preparagdo prévia e respeito as escolhas dos
profissionais, o acolhimento aos estudantes com deficiéncia ndao seria mais
eficiente, empatico e equilibrado para todos os envolvidos?

Em face do questionamento, ¢ necessario considerar que Araujo
(2024) defende a formagdo continuada como fundamental para dar subsidios
aos docentes para lidar com questdes como o trabalho com alunos com
desenvolvimento atipico. Ja Prata e Aquino (2022) defendem que a formagao
continuada deve abordar aspectos especificos do desenvolvimento atipico, bem
como estratégias e sessdes didaticas que instrumentalizem as professoras para
atuarem com este grupo de alunos. E isso se constitui um desafio.

Outro ponto a ser considerado é o acolhimento do aluno com deficiéncia.
De acordo com o Caderno de Orientacdo Pedagégica da Educacao Especial
na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva - 2025 (Distrito Federal, 2025) depende
do conhecimento do professor. Mas, se a rede demanda formagdo apenas
do professor que atua em classe especial, como fica o professor que atua em
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turma inclusiva? Nao caberia a8 SEEDF requisitar desse professor a formagao
adequada para acolher os alunos TEA? Assim, talvez situagdes como as vividas
pelas docentes do estudo de caso poderiam ser evitadas.

Na linha desse pensamento, o0 mesmo documento aborda a importancia
do engajamento da familia: como isso ird acontecer diante dos afastamentos
da professora para tratamento de saude? As auséncias recorrentes (Ribas et
al., 2025) podem criar uma quebra no trabalho pedagogico, pois no Distrito
Federal, os professores com atestado devem ser substituidos pela coordenacao,
pela equipe diretiva ou por um professor substituto. Muitas vezes quem substitui
ndo tem tempo de estabelecer vinculo com as criangas, o que ¢ primordial para
o processo de aprendizagem, o vinculo cognigdo/afeto, principalmente com
alunos TEA que precisam, também, de rotina estruturada e de previsibilidade
(Ferreira; Tacca, 2015; Fiorini, 2017; Ribas et al., 2023).

Os estudos de Ferreira et al. (2025) indicam que o engajamento dos pais
de alunos com deficiéncia estd diretamente relacionado ao desenvolvimento
apresentado pelo estudante. Desta forma, se a professora nao esta em condigdes
de estar em sala de aula, o aluno passa por uma série de profissionais. Assim,
dificilmente a familia verd resultados do processo educativo, diminuindo as
possibilidades de engajamento familiar e, consequentemente, de uma educagao
de sucesso como preconiza a rede.

O afastamento das professoras é um exemplo pratico da pesquisa de
Ribas et al. (2023) onde os autores discutem sobre o adoecimento e absenteismo
docente, consequéncia da complexidade das demandas docentes. Ou seja,
quanto maior for a diversidade de tarefas impostas pela realidade docente
maior a possibilidade de esgotamento emocional e fisico docente, acarretando
prejuizos, tanto para escola, pela falta do profissional, quanto para a professora,
por ter sua saide comprometida. Nesse sentido concordamos com os autores
quando asseveram

Considera-se que o professor deve usufruir de uma boa saude para que
exerca suas atividades com dedicacdo e de maneira prazerosa, uma vez que
o sucesso da vida em sociedade e da educagdo esta diretamente ligado a
esse fator, e se o poder publico e Educagdo: Expansdo, politicas publicas e
qualidade a populacdo ndo chegarem a este entendimento, corre-se 0 risco
de sujeitar a formagdo escolar e cidada a fragilidades, devido aos quadros de
adoecimento e desanimo dos professores (Ribas ez al. 2023, p. 76).

Para que a inclusdo seja, de fato, benéfica para todos os envolvidos, é
fundamental reconhecer que os docentes também vivenciam processos de
esgotamento emocional, especialmente quando se veem obrigados a lidar
sozinhos com multiplas demandas, sem o suporte necessario. Neste sentido,
Silva e Giullo (2015 p. 75-76) afirmam que “outrossim, o modelo de trabalho no
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qual o professor se insere e as situagdes vivenciadas no cotidiano prejudicam sua
saude e, em consequéncia, suas atividades educacionais”.

CONSIDERACOES FINAIS

Tracamos como objetivo deste estudo analisar os desafios da professora
na inclusdo de alunos com deficiéncia e Transtorno do Espectro Autista (TEA),
constatamos 0 adoecimento fisico e emocional de professoras que se julgaram
despreparadas para atender as necessidades especificas de alunos TEA.
Observamos também, a necessidade de cursos que promovam o empoderamento
docente, no sentido de enfrentar os desafios que surgem no cotidiano de uma
sala aula com alunos tipicos e atipicos, apoio por parte da equipe em sala de
aula, bem como, estrutura e recursos adequados.

Nesse sentido, ndo podemos deixar de considerar que a educagdo formal
¢ fonte de desenvolvimento (Vigotski, 2018), portanto criar possibilidades de
evolugdo deve ser o foco de qualquer atividade educacional, bem como valorizar
as conquistas. Assim, podemos e devemos nos permitir a emog¢ao das pequenas
conquistas que, no contexto da inclusio, sio verdadeiras vitorias. E celebrar
quando um estudante com dificuldade finalmente segura o lapis, pronuncia
seu nome, participa da roda, aceita o toque ou compartilha um brinquedo. E
entender que a inclusdao ndo acontece apenas nos documentos, mas no olhar,
na paciéncia, nas escolhas pedagdgicas e na persisténcia de quem acredita que
todos podem aprender, ainda que por caminhos diferentes.

A responsabilizagao pela inclusao, frequentemente atribuida exclusivamente
aos professores, precisa ser revista. Cabe as instituicdes de ensino, a gestao escolar e
a SEEDF assumir a corresponsabilidade por este processo, transformando-o em um
compromisso coletivo. Quando as responsabilidades sao compartilhadas e ha um
trabalho colaborativo, o processo de inclusdo tende a se tornar mais justo, reduzindo
situacOes de desespero e sobrecarga. Assim, o estudante com deficiéncia e TEA podera
ocupar verdadeiramente seu lugar como sujeito ativo no processo educativo.
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INTRODUCAO

Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) desempenha um papel
essencial na promog¢do da inclusdo educacional e social de
individuos que niao completaram sua educagdo na idade
determinada por diferentes razdes. Considerando a diversidade de trajetérias e
experiéncias dos estudantes desta modalidade, se faz necessaria a utilizagcao de
estratégias avaliativas que dialoguem com suas historias e demandas particulares.
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Nesse sentido, a avaliagdo deve ir além da avaliagdo do desempenho académico
como um fim em si, adotando um papel formativo que viabilize a identificagao
de avangos, dificuldades e potencialidades do processo de ensino-aprendizagem
(Luckesi, 2011).

O cotidiano das praticas de aprendizagem possibilita correlacionar as
oportunidades valiosas na EJA para a constru¢dao do conhecimento, permitindo
estabelecer relagdes entre os conteudos escolares € a sua experiéncia de vida
(Freire, 1996). Portanto, as estratégias avaliativas devem ser articuladas de modo
a dialogar com esta relacao, permitindo uma postura permanente, reflexiva e
contextualizada. Métodos como autoavalia¢ao, observagao sistematica, projetos
interdisciplinares e estudos de caso se apresentam adequados para construir um
ensino mais significativo e participativo (Hoffmann, 2014).

Este capitulo busca refletir sobre os principais desafios enfrentados pelos
professores das disciplinas de Ciéncias, Lingua Portuguesa e Educagdo Fisica
na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), especialmente no que diz respeito
a mobilizacdo do interesse dos estudantes pelo conteudo. Muitos docentes
encontram dificuldades em engajar os alunos, considerando a diversidade de
perfis e a possivel defasagem educacional. Assim, pretende-se discutir praticas
pedagogicas que tornem o ensino mais acessivel, significativo e equitativo para
todos os estudantes.

A adocdo de abordagens avaliativas contextualizadas pode ndo
apenas aprimorar o processo educacional, mas também contribuir para o
desenvolvimento pessoal e social dos alunos, alinhando a pratica pedagdgica as
suas realidades e expectativas (ESTEBAN, 2003).

UMA BREVE REFLEXAO SOBRE A DISCIPLINA DE LINGUA
PORTUGUESA NA EJA

A disciplina de Lingua Portuguesa na Educacao de Jovens e Adultos (EJA)
assume um papel central na promogao da inclusdo social e no fortalecimento
da autonomia dos estudantes. Como destaca Freire (1987, p. 25), “a leitura do
mundo precede a leitura da palavra”, evidenciando a necessidade de vincular
as vivéncias dos alunos ao processo de aprendizagem da lingua. Dessa forma,
a abordagem metodoldgica deve considerar as particularidades desse publico,
valorizando seus repertorios culturais e experiéncias de vida, de modo a
proporcionar um ensino mais significativo e contextualizado (Soares, 2002).

Nesse sentido, a alfabetiza¢do e o letramento na EJA configuram-se como
instrumentos fundamentais para o exercicio pleno da cidadania, permitindo
que os estudantes ampliem suas possibilidades educacionais e profissionais.
O dominio da lingua escrita e oral ndo apenas favorece o acesso a novas
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oportunidades, mas também contribui para a construgao da identidade e da
participagdo ativa na sociedade, refor¢ando o papel da educagio como meio de
transformacao social.

O ensino da Lingua Portuguesa na Educa¢dao de Jovens e Adultos (EJA)
apresenta desafios peculiares, sobretudo em turmas do Ensino Fundamental
II, onde convivem estudantes com idades que variam entre 15 e 70 anos. Um
dos obstaculos mais evidentes para os professores ¢ o desinteresse dos alunos
mais jovens, que, muitas vezes, ingressam na EJA nio por um desejo genuino
de aprendizagem, mas por circunstancias externas. Esse comportamento pode
comprometer o ritmo da turma e prejudicar o desenvolvimento dos estudantes
mais velhos, que, em sua maioria, buscam a EJA como uma oportunidade de
supera¢ao pessoal e profissional.

O desinteresse dos estudantes mais jovens pode ser atribuido a multiplos
fatores, como a auséncia de perspectivas educacionais e profissionais, lacunas
no processo de alfabetizacdo e uma visdo negativa sobre o modelo escolar
tradicional (Soares, 2002). Como ressalta Freire (1987, p. 25), “a educacgdo
deve ser um ato de amor e coragem”, o que demanda dos docentes a adogao de
estratégias pedagogicas inovadoras para estimular o engajamento desses alunos
no processo de aprendizagem.

Para os estudantes mais velhos, a convivéncia com colegas desmotivados
pode ser um fator desestimulante, tornando o ambiente de aprendizagem
desorganizado e dificultando sua concentragdo. Muitos desses alunos carregam
experiéncias de exclusdao educacional e enxergam na EJA uma possibilidade
de transformacgao pessoal e profissional (Arroyo, 2017). No entanto, a falta de
comprometimento de alguns colegas pode leva-los a evasao escolar, perpetuando
o ciclo da desigualdade educacional.

Os professores de Lingua Portuguesa enfrentam o desafio de equilibrar
metodologias que atendam tanto aos jovens, que necessitam de abordagens
dindmicas e motivadoras, quanto aos mais velhos, que valorizam um ensino
contextualizado, pautado em suas experiéncias de vida e em um ritmo de
aprendizagem mais adequado as suas necessidades (Moll, 2010).

Diante desse cenario, torna-se essencial investir na formagao continuada
dos docentes e na implementa¢do de metodologias ativas que tornem o ensino
mais atrativo e inclusivo. Como destaca Arroyo (2017, p. 112), “a educagdo de
jovens e adultos precisa reconhecer e respeitar os saberes populares, promovendo
um ensino que dialogue com as trajetérias de vida dos estudantes”. Assim,
ao adotar praticas pedagogicas mais flexiveis e contextualizadas, é possivel
minimizar os efeitos do desinteresse juvenil e criar um ambiente de aprendizado
mais equitativo e significativo para todos.
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UMA BREVE REFLEXAO SOBRE A DISCIPLINA DE EDUCACAO
FISICA NA EJA

A Educagdo Fisica na Educac¢do de Jovens e Adultos (EJA) desempenha
um papel essencial na promog¢do da saude, no desenvolvimento motor e na
socializacdo dos estudantes, levando em consideracdo a diversidade etaria
e as distintas experiéncias de vida presentes nesse contexto. Para atender as
necessidades especificas desse publico, a disciplina deve ser adaptada, respeitando
as vivéncias dos alunos e propondo atividades que incentivem a participagao, a
valorizagdo do corpo em movimento e o bem-estar geral (Freire, 2006).

Conforme destacam Darido e Rangel (2005), a Educac¢ao Fisica na EJA
deve transcender as praticas tradicionais, adotando propostas pedagbgicas
inclusivas que atendam tanto os jovens quanto os adultos. Isso significa oferecer
atividades diversificadas que respeitem os diferentes niveis de condicionamento
fisico, promovam habitos saudaveis e estimulem a cooperagdo e a interagao
social entre os estudantes.

Nesse sentido, a Educag¢do Fisica na EJA torna-se um espago privilegiado
de integragdo e aprendizagem significativa, contribuindo ndo apenas para a
saude fisica, mas também para o fortalecimento da autoestima, da autonomia
e da construcdo da cidadania. Ao proporcionar experiéncias corporais que
dialoguem com as realidades dos alunos, essa disciplina assume um papel
transformador, incentivando a adocdo de um estilo de vida ativo e melhorando
a qualidade de vida dos estudantes.

A disciplina de Educacdo Fisica na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA)
em turmas do Ensino Fundamental II, enfrenta desafios especificos decorrentes da
heterogeneidade do perfil dos estudantes, cujas idades variam desde adolescentes,
adultos e idosos. Entre os principais obstaculos enfrentados pelos professores
esta a resisténcia de muitos alunos em participar das atividades propostas, seja
em razao do cansago provocado pela jornada de trabalho, seja pela percepgdo da
disciplina como menos relevante para sua forma¢ao académica e profissional.

Para os estudantes mais jovens que trabalham durante o dia, a fadiga fisica
e mental constitui um dos principais fatores que dificultam sua participagdo nas
aulas de Educac¢ao Fisica. Conforme destacam Darido e Rangel (2005), muitos
desses alunos chegam a escola exaustos e sem disposi¢ao para atividades corporais,
priorizando o descanso ou disciplinas consideradas mais tedricas. Esse cenario
representa um desafio para os professores, que precisam planejar atividades que
estimulem o engajamento dos alunos sem demandar um esforgo fisico excessivo.

Ja entre os estudantes mais velhos, especialmente aqueles com mais de
30 anos, o desinteresse pela disciplina tende a ser motivado pela percepgao de
que a Educacgdo Fisica ndo possui impacto direto no vestibular ou na formagao
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académica. Segundo Freire (2006), essa visao contribui para que a disciplina seja
frequentemente considerada secundaria, reduzindo a adesao dos alunos, sobretudo
daqueles que ja acumulam responsabilidades profissionais e familiares. Assim,
despertar o interesse desses estudantes exige estratégias pedagogicas diferenciadas,
que demonstrem a relevancia da Educagio Fisica para a saude e o bem-estar.

Além disso, a ampla diversidade etaria nas turmas impde desafios
metodolédgicos significativos para os docentes, que precisam adaptar suas
abordagens para contemplar distintos niveis de condicionamento fisico,
limitagbes motoras e interesses variados. Como apontam Paes e Balbino
(2005), a Educacao Fisica na EJA deve ser inclusiva, adotando metodologias
que respeitem as particularidades de cada estudante e promovam atividades
acessiveis e motivadoras.

Diante desse contexto, torna-se essencial que os professores desenvolvam
abordagens pedagogicas que tornem as aulas mais atrativas e compativeis
com a realidade dos alunos. Estratégias como a inclusdo de atividades ludicas,
discussdes sobre saude e qualidade de vida e a flexibilizagdo das praticas
corporais podem contribuir para a valorizagdo da disciplina. Dessa forma, a
Educacdo Fisica na EJA pode desempenhar um papel fundamental ndo apenas
na melhoria da saude dos estudantes, mas também na promogao da socializa¢do
e do bem-estar geral.

UMA BREVE REFLEXAO SOBRE A DISCIPLINA DE CIENCIAS NA EJA

A disciplina de Ciéncias na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
desempenhaum papel essencial naformacao cidada dos estudantes, possibilitando
a constru¢do de conhecimentos sobre o mundo natural e tecnoldgico e
promovendo uma compreensdo critica da realidade. No entanto, o ensino de
Ciéncias nesse contexto enfrenta desafios especificos, como a diversidade etaria
dos alunos e a defasagem escolar, o que demanda metodologias que tornem
o aprendizado mais significativo e aplicavel ao cotidiano dos educandos
(Lorenzetti; Delizoicov, 2001).

Segundo Porto et al. (2009, p. 16), “fazer um resgate historico do ensino
de ciéncias em nosso pais nao constitui tarefa facil, dada as diversidades social,
politica e educacional vigentes”. Essa afirmacdo evidencia a complexidade
do ensino dessa disciplina, especialmente na EJA, onde os alunos possuem
diferentes niveis de escolarizagao e experiéncias de vida variadas. Dessa maneira,
compreender a trajetéria do ensino de Ciéncias e suas especificidades nesse
contexto torna-se fundamental para a implementagdo de estratégias pedagdgicas
eficazes e contextualizadas (Krasilchik, 2000).

A adogdo de abordagens didaticas que valorizem a experiéncia dos
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alunos e relacionem os conteudos cientificos com situagdes do cotidiano pode
tornar o ensino mais acessivel e atrativo. Como destacam Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2011), estratégias como a problematizacdo e a contextualizagcdao
permitem aproximar os conhecimentos cientificos das vivéncias dos estudantes,
tornando o aprendizado mais dindmico e relevante. Experimentos praticos,
discussdes sobre temas ambientais, saude e tecnologia, além do uso de materiais
didaticos interativos, podem contribuir significativamente para o envolvimento
dos alunos e sua compreensao dos contetdos.

Além disso, Freire (1987) enfatiza a necessidade de um ensino que respeite
as realidades dos estudantes e os coloque como protagonistas do processo
educativo. Essa perspectiva é essencial na EJA, uma vez que os alunos possuem
diferentes niveis de escolarizagdo e uma vasta bagagem de conhecimentos
adquiridos ao longo da vida. Assim, a disciplina de Ciéncias na EJA pode
nao apenas fornecer conhecimento técnico-cientifico, mas também estimular a
curiosidade, o pensamento critico e a autonomia dos estudantes, fortalecendo
sua participagao ativa na sociedade.

A disciplina de Ciéncias na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
enfrenta uma série de desafios que comprometem a qualidade do ensino e a
aprendizagem dos estudantes. Entre os principais entraves estdo a insuficiéncia
de recursos materiais e humanos, a escassez de laboratorios equipados para
experimentagdes, a caréncia de tecnologias educacionais e a falta de materiais
didaticos especificos para essa modalidade de ensino. Essas dificuldades refletem
um histérico de negligéncia governamental, que frequentemente destina menos
investimentos a EJA, resultando em cortes orgamentarios € no risco constante
de fechamento de escolas que oferecem ensino noturno para essa populagdao
(Freire, 1987).

A auséncia de laboratorios bem estruturados é uma das maiores barreiras
para o ensino de Ciéncias na EJA. A experimentagdo é essencial para tornar o
aprendizado mais concreto e significativo, mas a falta de infraestrutura limita
as possibilidades de praticas pedagogicas investigativas e interativas (Porto et
al., 2009). Além disso, a escassez de recursos tecnoldgicos, como softwares
educativos, restringe o acesso dos alunos a formas alternativas de aprendizado, o
que é especialmente prejudicial em um contexto no qual muitos deles apresentam
dificuldades com leitura e interpretagdo de textos (Mortimer; Machado, 2007).

Outro desafio recorrente € a precariedade dos espagos fisicos destinados a
EJA. Muitas escolas compartilham salas e equipamentos com o ensino regular,
resultando em ambientes improvisados e pouco adequados para a aprendizagem
dos estudantes adultos (Moll & Dalmagro, 2014; Soares, 2002). Além disso, a
deficiéncia na contratacdo de professores qualificados para essa modalidade
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sobrecarrega os docentes, dificultando a implementagdo de metodologias mais
inclusivas e eficazes (Moll, 2010).

Além das dificuldades estruturais, os professores de Ciéncias na EJA
também enfrentam desafios relacionados a recep¢do dos conteudos cientificos
por parte dos alunos. Temas como sistema reprodutor humano e mudancas
climaticas sao frequentemente questionados, uma vez que muitos estudantes,
influenciados por discursos politicos e pela desinformagdo disseminada nas
redes sociais, desacreditam na veracidade de determinados conceitos cientificos.
Esse cendrio reforca a necessidade de estratégias pedagdgicas que promovam o
pensamento critico e a alfabetizagdo cientifica (Chassot, 2003).

Diante desse panorama, torna-se imprescindivel que haja maior investimento
na infraestrutura das escolas, na formag¢do continuada dos professores e na
producao de materiais didaticos que atendam as necessidades dos estudantes da
EJA. Além disso, é fundamental adotar abordagens pedagogicas que incentivem
o0 desenvolvimento do pensamento cientifico e combatam a desinformacgao,
garantindo que os alunos possam compreender e aplicar o conhecimento cientifico
de maneira critica e contextualizada.

DESENVOLVIMENTO
METODOLOGIAS UTILIZADAS PELOS PROFESSORES

O Quadro 1 apresenta metodologias ativas que podem ser aplicadas no
ensino da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), considerando os desafios e
particularidades de cada disciplina discutidos anteriormente.

Quadro 1 - Metodologias ativas para a EJA por disciplina

Disciplina Metodologia Ativa Descricao

Desenvolvimento de projetos interdisciplinares que envolvem

Aprendizagem baseada - . . , s
: escrita, leitura e pesquisa, conectando os conteudos a
em projetos (ABP) .
realidade dos alunos.
Lingua - ~ . A . -
Portuguesa Rodas de conversa e | Discussdes tematicas sobre experiéncias de vida e temas sociais,

oralidade promovendo a valoriza¢ao da linguagem oral e escrita.

Uso de tecnologia e Aplicagao de aplicativos, blogs e podcasts para estimular a
midias digitais leitura e a produgdo textual.

Jogos cooperativos e | Utilizagao de atividades fisicas que incentivam o trabalho em
atividades ludicas equipe e respeitam as limita¢des dos alunos.

Aulas tematicas sobre | Discussao sobre habitos saudaveis, prevengdo de doengas
Educacgao saude e qualidade de | e bem-estar, relacionando o contetudo ao cotidiano dos

Fisica vida estudantes.
. Exploragao de problemas reais, como sedentarismo e
Aprendizagem bascada ergonomia no trabalho, incentivando a busca por solu¢oes
em problemas (PBL) & ’ P ¢

praticas.
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Experimentagdo com | Realizagdo de praticas cientificas com materiais de baixo
materiais acessiveis custo, adaptando a experimentagao a realidade da EJA.

Ciéncias Estudos de caso e Anédlise de temas como sustentabilidade e satde publica para
problematizagdo estimular o pensamento critico e a alfabetizagao cientifica.
Uso de recursos Exibi¢do de documentarios, videos explicativos e simulagoes
audiovisuais para facilitar a compreensdo de conceitos abstratos.

Fonte: Elaborado pelos autores (2025)

A adogao de metodologias ativas no ensino da Educagao de Jovens e Adultos
(EJA) representa uma estratégia essencial para tornar o processo de aprendizagem
mais dindmico e contextualizado, favorecendo o engajamento dos estudantes e a
constru¢do do conhecimento de forma significativa. Conforme apresentado no
Quadro 1, a aplicacao dessas metodologias em diferentes disciplinas permite que
os conteudos escolares sejam aproximados da realidade dos alunos, valorizando
suas vivéncias e promovendo a autonomia no processo educativo.

De acordo com Freire (1987), a educagcdo deve ser um ato libertador,
pautado no didlogo e na problematizacdo da realidade dos estudantes. Dessa
maneira, metodologias que incentivam a participagao ativa, como a aprendizagem
baseada em projetos e a experimentagao, tornam-se fundamentais para superar
desafios comuns a EJA, contribuindo para a permanéncia e o sucesso dos alunos
nessa modalidade de ensino.

CONCLUSAO OU CONSIDERACOES FINAIS

A Educacgao de Jovens e Adultos (EJA) desempenha um papel fundamental
na promog¢ao da inclusdo educacional e social, proporcionando oportunidades
de aprendizado a individuos que, por diferentes razdes, nao concluiram sua
formagdao na idade regular. No entanto, o ensino na EJA apresenta desafios
significativos, especialmente no que diz respeito a mobilizagdo dos alunos, a
adaptagdo das metodologias de ensino e a caréncia de recursos estruturais e
didaticos. Como apontam Luckesi (2011) e Freire (1996), ¢ essencial que as
estratégias pedagogicas adotadas nessa modalidade valorizem a experiéncia de
vida dos estudantes, tornando o aprendizado mais contextualizado e significativo.

Dentre os desafios abordados aolongo do estudo, destacam-se as dificuldades
enfrentadas pelos professores de Lingua Portuguesa, Educagao Fisica e Ciéncias.
No ensino de Lingua Portuguesa, observa-se a necessidade de metodologias que
estimulem o interesse dos alunos, especialmente dos mais jovens, que muitas vezes
ingressam na EJA sem motivagdo para a aprendizagem (Soares, 2002). Ja na
Educagdo Fisica, a resisténcia a pratica de atividades fisicas, seja por questdes de
cansago ou por uma visao reduzida da importancia da disciplina, exige abordagens
que relacionem o conteudo ao bem-estar e a qualidade de vida dos estudantes
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(Darido; Rangel, 2005). No ensino de Ciéncias, a falta de laboratérios e recursos
tecnologicos compromete a experimentagdo e a construgio do conhecimento
cientifico, além da influéncia da desinformacdao sobre temas essenciais para a
formacao cidada (Chassot, 2003; Porto et al., 2009).

Diante desse contexto, torna-se imprescindivel investir na formagdo
continuada dos docentes e na adogdao de metodologias ativas que tornem o ensino
mais dindmico e acessivel. Estratégias como aprendizagem baseada em projetos,
estudos de caso e o uso de tecnologias educacionais podem contribuir para a
constru¢ao de um ambiente de ensino mais interativo e proximo da realidade
dos estudantes da EJA. Além disso, politicas publicas que garantam melhores
condigdes estruturais e materiais especificos para essa modalidade sdo essenciais
para assegurar a qualidade da educagdo ofertada. Dessa forma, a EJA pode
cumprir seu papel de ndo apenas garantir a alfabetizacdo e o letramento, mas
também proporcionar uma formagao que amplie as oportunidades educacionais
e sociais dos seus estudantes, fortalecendo sua autonomia e participa¢ao ativa
na sociedade.
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INTRODUCAO

\

Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)

proporciona que os discentes do Curso de Licenciatura em Historia

da Universidade Federal do Piaui (UFPI), Campus Senador Helvidio
Nunes de Barros (CSHNB), possam ser monitores em escolas da educagdo bésica,
com o objetivo de promover o desenvolvimento de projetos didatico-pedagogicos.

O objetivo principal deste programa é proporcionar aos discentes das
Institui¢des de Ensino Superior (IES) uma inser¢do no cotidiano escolar para
experiencia-lo com supervisao e métodos adequados. Dessa forma, colabora
com o crescimento da bagagem do aluno pibidiano e o prepara para o seu
futuro na pratica da licenciatura. O Programa de Iniciagdo a Docéncia nos traz
expectativas quanto ao futuro em sala de aula e, a0 mesmo tempo, nos prepara
para lidar com os alunos, com as necessidades desses discentes quanto aos
conteudos abordados.

1 Graduanda de Licenciatura em Historia pela Universidade Federal do Piaui - Campus
Senador Helvidio Nunes de Barros. Bolsista do Programa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
pela CAPES. E-mail: cindyellencruzlima@gmail.com.

2 Graduanda de Licenciatura em Historia pela Universidade Federal do Piaui - Campus
Senador Helvidio Nunes de Barros. Bolsista do Programa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
pela CAPES. E-mail: Tarapaloma06@gmail.com.

3 Graduada em Histéria e Professora Efetiva da Rede Publica de Ensino do Estado do
Piaui. Supervisora do Programa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) pela CAPES. E-mail:
profjacineidels@gmail.com.

4 Doutor em Historia e Professor Adjunto da Universidade Federal do Piaui — Campus
Senador Helvidio Nunes de Barros. Coordenador de Area do Programa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) pela CAPES. E-mail: rafaelricarte@ufpi.edu.br.
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As discentes Cindyellen da Cruz Lima e Iara Paloma dos Santos Lima
atuaram no Centro Estadual de Educacdo Profissional Petronio Portella
(PREMEM), localizado na cidade de Picos — Piaui, com alunos do 1° Ano do Ensino
Médio Profissional de Agente Comunitario de Saide nos anos de 2023 e 2024. A
supervisora responsavel pelos pibidianos na instituigdo de ensino foi a professora
Jacineide Lima Santos e o coordenador de area o docente Rafael Ricarte da Silva.

Este texto tem por objetivo narrar a experiéncia de uma das atividades
desenvolvidas pelas bolsistas. A ideia da atividade surgiu a partir do contetdo
da Histéria da Idade Média, vinculando ao curso que os alunos do Ensino
Médio estavam se profissionalizando (area da satide). Sendo assim, houve um
trabalho de campo onde levamos os adolescentes a Feira Municipal da cidade de
Picos por trazer elementos que nos permitiam refletir sobre as feiras medievais.
Utilizamos como referéncias obras historiograficas lidas e discutidas ao longo
das reunides com o Coordenador de Area, dentre elas podemos citar producdes
dos(as) seguintes autores(as): Selva Guimaraes (2012), Circe Bittencourt (2004)
e Holien Gongalves Bezerra (2016).

DESENVOLVIMENTO

O PIBID é um Programa de Iniciagdo a Docéncia realizado pelas
Instituicbes de Ensino Superior por meio do fomento da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino Superior (CAPES), tendo como um
de seus principais objetivos contribuir para a formagao pratica de estudantes
das licenciaturas. A respeito disso, diversas atividades foram propostas pelo
Coordenador de Area em parceria com a Supervisora. Para este fim, revisamos
a importancia dos aportes tedricos-metodoldgicos e nas experiéncias obtidas nas
observagdes das aulas e no desempenho dos alunos em sala.

A preparagdo inicial para entendermos como funcionava uma sala de
aula, antes de irmos para a atividade pratica da monitoria na escola, se deu
por meio de palestras sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
ministradas pelas professoras Escolastica Santos (2023), Rosimar Soares Costa
(2023) e Elenice Nery (2023). Elas explicaram que a BNCC néo ¢ o proprio
curriculo e sim um documento normatizador que direciona os professores da
Educacao Basica na preparacao e sistematizagdo das aulas. A docente Elenice
Nery nos evidenciou que é importante escutar o posicionamento dos professores
na questdo da lotagdo de turmas, realizar um diagnoéstico de rede e escutar os
alunos (Nery, 2023).

Iniciamos as atividades regulares nas escolas durante o més de julho
de 2023. Contudo, foi em agosto que ocorreu uma maior interagao entre os
pibidianos e os alunos da institui¢do durante as aulas, aplicagdes de provas e
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demais atividades desenvolvidas. Esse relato de experiéncia ira ser retratado
com maior aten¢do a partir da atividade em campo do dia 18 de agosto de 2023,
realizada na Feira Livre de Picos. Este momento foi precedido de uma aula
acerca do conteudo do final da Idade Média.

Durante a reunido geral dos pibidianos com a Supervisora Jacineide
Lima e o Coordenador de Area Rafael Ricarte da Silva debatemos os contetdos
que seriam trabalhados nas turmas do 1° ao 3° ano do Ensino Médio. Dentre
as decisdes tomadas no planejamento, ficou definido que as pibidianas iriam
focar suas atividades na turma do 1° Ano de Agente Comunitario de Satde,
desenvolvendo entre as acbes a iniciativa de realizarem entrevistas com
frequentadores e trabalhadores da Feira Livre de Picos sobre a higiene local,
principal atividade a ser descrita neste relato de experiéncia.

INTEGRACAO DE IDEIAS ENTRE PROFESSORA, MONITORES E
ALUNOS

O PIBID tem como um de seus principais objetivos contribuir para a
formacgao pratica de estudantes das licenciaturas em sala de aula. A respeito
disso, diversas atividades foram propostas pelo Coordenador de Area em parceria
com a Supervisora. Dentre as atividades planejadas, fomentou-se a iniciativa de
realizar entrevistas na Feira Livre de Picos sobre a higiene no espago da Feira.

Para definir o tema da atividade supracitada, houve uma reuniao geral na
dia 07 de agosto de 2023 com a presencga de varios pibidianos do PREMEM onde
foram discutidas quais caracteristicas das feiras medievais estariam presentes na
atual Feira Livre de Picos. Com base neste debate, foi feita a escolha das feiras
como objeto de estudo das relagdes entre praticas medievais e atuais, pois eram
os elementos de mais facil acesso e conhecimento para os alunos.

Como ja citado no tépico anterior, houve um planejamento intenso
partindo da Supervisora Jacineide Lima Santos em conjunto com os alunos da
turma de Agente Comunitario de Sadde - 1° ano. Os alunos foram orientados
a se dividirem em grupos e se deslocarem até a Feira Livre da cidade de Picos
para entrevistarem donos de barracas presentes no mercado antigo usando uma
ficha de perguntas elaboradas pela professora em conjunto com discentes e
Pibidianas. Com o esquema preparado, as pibidianas Iara Paloma dos Santos
Lima e Cindyellen da Cruz Lima foram convidadas para acompanhar estas
atividades que ocorreram no dia 18 de agosto de 2023 e orientar os alunos em suas
entrevistas para lhes dar suporte seja durante a conversa com os trabalhadores,
na produgdo de videos ou fotografias.

No local, a turma foi separada em equipes para procurarem donos de
bancas com alimentos frescos para entrevista, além de buscarem donos de
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bancas que possuiam dificuldade de armazenar produtos em seguranga. Com 0s
proprietarios das bancas selecionados, primeiro explicamos a eles do que tratava
o projeto e pedimos permissdo para conduzir um depoimento com os donos dos
locais e sO apds as permissdes concedidas iniciamos o didlogo com as seguintes
perguntas: “Qual sua opinido em relagao a limpeza do seu local de trabalho?”;
“Na sua opinido, o que pode ser feito para melhorar a limpeza?”; “A populacao
poderia contribuir de maneira mais satisfatoria para a limpeza do local?”’; “As
frutas, verduras, hortalicas e raizes que sdao vendidas sao higienizadas?; “A
mercadoria € recolhida todos os dias ou guardada em algum local na prépria
Feira?; “Aqui no local de trabalho existe banheiro publico?”; “Alguém j4 teve
problema relacionado a falta de higiene?”.

Ao analisarmos as respostas proferidas por eles, podemos notar que elas
deixam claro que toda a manuten¢do da limpeza era feita praticamente apenas
pelos préprios feirantes, sem muito auxilio do poder publico, contribuindo assim
para a debilidade no &mbito higiénico do espago da Feira.

A primeira questao da entrevista se concentrou na existéncia de banheiros
e, em caso afirmativo, como era realizada a limpeza dos mesmos. E de se
chamar aten¢ao que havia apenas um banheiro feminino e outro masculino que
sao utilizados para um numero alto de trabalhadores presentes nas bancas e
comércios encontrados no entorno. Pelas informacgdes coletadas com feirantes,
o local recebia limpeza ao menos 3 vezes por dia de uma equipe paga pela
Prefeitura Municipal de Picos para higieniza¢do, mas, como ficou perceptivel
nas respostas de varios feirantes entrevistados, essa quantidade ndo ¢ suficiente
para manter o local em condi¢des adequadas de uso. Algumas equipes tentaram
filmar nos banheiros, mas houve resisténcia dos trabalhadores proximos alegando
que os espac¢os ainda nao tinham sido limpos no dia. Com o questionamento
dos lavabos, percebemos que grande parte dos funcionarios do centro da feira
pagavam para utilizar um banheiro privado com a finalidade de melhorar a
qualidade para a saide dos mesmos.

Outro ponto a ser pensado na questdo da saude publica é o desabafo de
um dos feirantes ao dizer que as vendas ndo estdo boas por causa do esgoto na
rua, pois a Prefeitura Municipal de Picos ainda ndo havia tomado providéncias
acerca desse problema que afeta os feirantes, clientes e, enfim, pessoas que
circulam no espago da Feira Livre de Picos.

Nao foram apenas desabafos e reclamagdes que escutamos ou tivemos
acesso durante o periodo de coleta de informacgdes. Estavam presentes, também,
feirantes que afirmavam estar tudo bem e ndo tinham do que reclamar (seja
por convicgdo ou por medo de algo). Outros evitaram ser entrevistados ou
permaneceram andnimos por vontade de evitar problemas com o poder publico,
ou perda de clientes.
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Com as respostas obtidas dos feirantes devidamente registradas em video
e audio, os alunos do PREMEM tiveram ajuda das pibidianas para edigdo e
organiza¢ao do material que foi apresentado em um evento cultural que reuniu
diversas mostras interessantes sobre o tema da presenca de caracteristicas
medievais na Feira Local de Picos.

O estudo de feiras medievais desenvolvido pela supervisora Jacineide, em
conjunto com os alunos (do ensino basico e superior), possibilitou notarmos
a relagdo proxima entre ambas as experiéncias, pois a partir do estudo das
caracteristicas medievais das feiras pode ser encontrado diversos pontos
de contatos com a atualidade. Um dos aspectos ressaltados foi a condigao
sanitaria precarizada e o proprio funcionamento das feiras e suas equivalentes
medievais. Estes elementos validam a atividade como de extrema importancia
para a compressao das caracteristicas medievais que permanecem neste tipo de
atividade humana através do tempo.

ORGANIZACAO DOS RELATOS DE MIDIA E APRESENTACAO AO
CORPO DOCENTE E DISCENTE

Apbds conseguirmos a documentagdo necessaria para criar uma
apresenta¢do, ficou acordado que no dia 31 de agosto de 2023 cada grupo
presente nas entrevistas produziria videos ou cartazes (com fotos tiradas de
forma autorizada nas barracas, banheiros e restaurantes). Ademais, alunos que
ndo puderam participar ou faltaram no dia da pesquisa de campo a supervisora
Jacineide indicou que fizessem pesquisas e escrevessem para também apresentar
no transcorrer da culminancia do projeto.

A pibidiana Cindyellen da Cruz Lima auxiliou um dos grupos dos
estudantes na edicio de um video com as declaracbes obtidas em entrevista
com os feirantes para o momento da apresenta¢do no evento cultural do Centro
Estadual de Educagdo Profissional Petronio Portella (PREMEM) para os
discentes, o corpo docente e os funcionarios terceirizados.

Enquanto isso, a pibidiana Iara Paloma dos Santos Lima auxiliou a
professora Jacineide Lima Santos na melhor forma de realizar um paralelo entre
a Feira Local de Picos e o conteudo aplicado sobre o fim da Idade Média. Os
alunos se dedicaram ao méaximo durante o periodo do dia 31 de agosto a 03 de
setembro de 2023 para o sucesso do evento.

Na segunda-feira, dia 04 de setembro de 2023, todas as turmas de primeiros
anos do PREMEM participaram do evento cultural que foi apresentado no
auditério da instituicdo de ensino. Os adolescentes escreveram um texto para
auxiliar na hora da apresentagdo no auditorio e explicarem o contexto que os
levou a produzirem o conteido na Feira Livre de Picos.
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O evento foi uma experiéncia gratificante para nés pibidianos, mesmo
com as dificuldades que nds, futuros professores, e os proprios professores
ja formados, enfrentamos no dia a dia do chdo da escola para construirmos
um ensino problematizador e contextualizado que permita formar um aluno
consciente da sociedade a qual esta inserido.

CONSIDERACOES FINAIS

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da
Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino Superior (CAPES) é
importante, pois articulou o saber académico de graduandos da Universidade
Federal do Piaui com o saber escolar do Ensino Médio do Centro Estadual de
Educacgao Profissional Petronio Portella, a fim de compreender o papel historico
para os discentes do 1° ano e acrescentar na sua formag¢ao docente. Com isso,
nos pibidianas temos acesso a uma sala de aula, mesmo que seja para observar
e auxiliar em ideias, antes mesmo de chegarmos aos Estagios Obrigatérios,
proporcionando assim uma melhor formagao dos docentes.

A participagdo no PIBID nos traz expectativas quanto ao futuro em
sala de aula e, a0 mesmo tempo, nos prepara para lidar com os alunos, com as
necessidades desses discentes quanto aos conteudos abordados e as demandas
do tempo presente. E relevante mencionar o fato da escola PREMEM possuir
um Grémio Estudantil onde os alunos sao candidatos e votados por outros
alunos por meio da Elei¢io C.E.E.P. E importante frisarmos, também, que essa
independéncia e exercicio para pensar, faz com que os estudantes tenham mais
responsabilidade para com a escola, colegas e professores.

Para tentarmos pensar em como devemos nos portar no colégio e em
sala de aula: buscamos ajuda no texto de Selva Guimaraes (2012), sendo assim,
podemos dizer que as escolhas de educagao basica precisam de uma bibliografia
variada para que estimule o debate, a curiosidade e a criatividade por meio de
projetos pedagogicos (Guimaraes, 2012, p. 39). No entanto, na pratica, é muito
complicado proporcionar isso aos nossos discentes devido as politicas publicas
e gestao educacional.

Com nossa experiéncia nesses ultimos quatro meses, conseguimos
identificar problemas como mas condig¢des de trabalho para os professores que
impedem que possamos realizar o nosso melhor, tais como: carga excessiva
de trabalho, baixos salarios, falta de materiais para trabalharmos, horarios
fragmentados e entre outras tematicas que chamam atencao.

Contudo, observamos a luta da professora Jacineide ao adequar temas
complexos daidade média e do iluminismo em uma aula de 50 minutos, de maneira
a pegar o mais importante para os seus alunos naquele momento. As aulas puxam
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muito o lado subjetivo dos alunos para ir em conjunto com o contetdo objetivo ao
mesmo tempo que buscam ideias de inovar e ndo deixar a aula cansativa (mesmo
com as dificuldades) e assim promover a constru¢do dos alunos como seres
criticos, questionadores e capazes de relacionar passado e presente.

No que se refere a pensar acerca das expectativas futuras, o fortalecimento do
lago entre os pibidianos e o processo de ensino aprendizagem dos alunos encontra-
se como principal objetivo a ser trabalhado por todas as partes envolvidas. Um
texto que foi de grande suporte para a atividade de campo da feira foi (Bittencourt,
2004, p. 152 — 153): “As relagbes entre micro e macro-histéria fundamentam
algumas das propostas curriculares, e delas depende a selecdo de conteudos
historicos escolares”, isto ¢, é interessante que ndo so os professores apresentem
os conteudos para os alunos como se fossem apenas uma narrativa, mas sim que
¢ necessario que o professor leve o aluno a relacionar o tema estudado com a
contemporaneidade (trazer familiaridade e reflexdao para o alunado).

Para finalizar, conseguimos colocar em pratica nossas leituras e debates
nas reunides com o Coordenador de Area durante essa atividade retratada neste
relato de experiéncia, é indubitavel que percebemos essas leituras e debates como
uma forma de compreendermos os problemas que nés docentes em formagdo
iremos encarar: dilemas para escolher e adequar o conteudo para inserir em
uma aula de 50 minutos e buscar explicar esses conceitos aos discentes da
melhor maneira possivel, assim iremos criar seres humanos pensantes e com as
habilidades necessarios para inserir-se no mundo de maneira critica, responsavel
e ética.
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INTRODUCAO

formagcdao docente no Brasil constitui-se como um campo

estratégico para a consolidagdao da qualidade da educagdo e da

valorizagdo do magistério. Historicamente, as politicas voltadas
a formagdo de professores foram marcadas por avangos e retrocessos, revelando
contradi¢des entre discursos oficiais e praticas efetivas (Gatti, 2010). A profissdao
docente, antes associada a um papel meramente transmissor de conteudos,
passou a ser entendida como pratica social, ética e politica, em que a identidade
profissional se constréi em dialogo com os contextos histéricos e culturais nos
quais os professores estdo inseridos (Novoa, 2009). No entanto, a literatura
evidencia que os desafios da docéncia ainda permanecem, especialmente em
territorios periféricos e diversos como a Amazonia.

A regido amazobnica, caracterizada por sua pluralidade cultural, étnico-
racial, linguistica e ambiental, impde desafios singulares ao processo de ensino-
aprendizagem e, consequentemente, a formacdo e identidade profissional
docente. Brasileiro (2020) destaca que pensar a educagdo na Amazonia significa
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lidar com a realidade de povos indigenas, comunidades ribeirinhas, quilombolas
e populagdes urbanas, o que exige uma pratica pedagogica intercultural e situada.
Nesse sentido, a formagao de professores na regiao nao pode ser dissociada das
especificidades territoriais e socioculturais, pois, como enfatiza Candau (2012), a
educacao deve reconhecer a diferenga, valorizar o dialogo e construir processos
pedagdgicos que respeitem a alteridade.

Do ponto de vista conceitual, Tardif (2002, p.60) afirma que os saberes
docentes sdo plurais e resultam da articulagdo entre conhecimentos cientificos,
pedagodgicos e experienciais, construidos ao longo da trajetoria profissional do
professor.

Essa concepgdo reforga a ideia de que a identidade docente nao ¢é estatica,
mas se constitui em movimento, em constante interacdo com o meio social e
cultural (N6voa, 2009). No caso da Amazodnia, essa construcdo identitaria é
atravessada por desafios adicionais, relacionados ndo apenas a precariedade
estrutural das escolas, mas também a auséncia de politicas publicas efetivamente
contextualizadas.

Freire (1996) ja ressaltava que educar ¢ um ato politico, e que a pratica
pedagogica deve partir da realidade dos sujeitos, reconhecendo suas historias,
culturas e saberes. Assim, discutir a forma¢dao docente na Amazdnia significa
compreender que o professor é agente de transformacgdo social, capaz de
articular saberes locais e globais, de modo a promover uma educagao inclusiva
e socialmente referenciada. Neves e Brasileiro (2020), ao analisarem as praticas
pedagogicas na regido, reforcam que a formag¢do docente deve dialogar com
as especificidades amazonicas para que seja possivel construir uma identidade
profissional capaz de responder aos desafios da diversidade.

Atualmente, os principais desafios da formag¢do docente na Amazodnia
podem ser agrupados em trés dimensdes: estruturais, socioculturais e pedagdgicas.
No plano estrutural, destacam-se a precariedade de infraestrutura escolar, a
auséncia de recursos tecnoldgicos e a dificuldade de acesso a programas de
formacao continuada (Gattl, 2010). No ambito sociocultural, o desafio consiste em
reconhecer e valorizar a diversidade cultural e linguistica, rompendo com modelos
homogéneos de ensino (Candau, 2012). J4 na dimensdo pedagogica, verifica-se
a tensao entre a padroniza¢do curricular da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e a necessidade de praticas contextualizadas, capazes de dialogar com os
saberes e experiéncias das comunidades amazoénicas (Libaneo, 2012).

Diante desse cenario, a presente pesquisa se justifica pela pertinéncia
académica, social e politica. Do ponto de vista académico, busca-se contribuir
para a ampliagdo da literatura sobre formagao docente e identidade profissional
em contextos amazoOnicos, campo ainda pouco explorado. Do ponto de vista
social, o estudo pretende dar visibilidade aos desafios e possibilidades enfrentados
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pelos professores, reconhecendo-os como protagonistas na construgdo de
praticas pedagogicas inclusivas e culturalmente situadas. J4 do ponto de vista
politico, a pesquisa dialoga com as politicas nacionais de educa¢do, como o
PNE e a BNCC, questionando sua adequagdo as especificidades da regido.

A problematizag¢ao que orienta este estudo pode ser sintetizada na seguinte
questdo: quais sao os principais desafios e possibilidades enfrentados pelos professores
da Amazonia na formagao docente e na construcao da identidade profissional, e de
que forma esses processos influenciam o desenvolvimento de préticas pedagdgicas
inclusivas e culturalmente situadas? Para responder a essa indagacdo, definiu-se
como objetivo geral compreender os principais desafios e possibilidades da formagao
docente e da construgdo da identidade profissional de professores da Amazonia,
analisando em que medida esses processos contribuem para o desenvolvimento de
praticas pedagogicas inclusivas e culturalmente situadas.

Como desdobramentos, estabelecem-se trés objetivos especificos: (1)
identificar, na literatura, os fatores estruturais, socioculturais e pedagogicos que
impactam a forma¢do docente na Amazodnia; (2) analisar como a identidade
profissional de professores amazdnicos se constitui em didlogo com a diversidade
cultural, étnico-racial e socioambiental da regido; e (3) discutir experiéncias,
politicas e praticas pedagbgicas que evidenciem caminhos para a promog¢ao da
inclusdo e da valorizagdo da diversidade na educagdao amazonica. Espera-se,
com isso, oferecer subsidios tedricos e criticos para o fortalecimento da formagao
docente e para a constru¢do de politicas publicas mais contextualizadas e efetivas.

REVISAO DA LITERATURA

FORMACAO DOCENTE: CONCEITOS, POLITICAS PUBLICAS E
IDENTIDADE PROFISSIONAL

A formacdo docente na Amazodnia exige uma abordagem que va além
dos modelos tradicionais, considerando as especificidades territoriais, culturais
e sociais da regiao. A Lein® 9.394/1996 (Brasil, 1996) estabelece que a educacgdo
deve vincular-se a0 mundo do trabalho e a pratica social, o que implica reconhecer
os saberes locais e as realidades vividas pelos educadores amazoénicos. Segundo
Novoa (2019), a formagao de professores deve ser pensada como um processo
continuo, articulado entre universidades, escolas e a propria profissdao docente,
promovendo uma nova institucionalidade capaz de responder as metamorfoses
da escola contemporanea.

A identidade profissional do professor na Amazonia ¢ construida em
meio a multiplas territorialidades, como apontam Neves e Brasileiro (2020),
que destacam a importancia de politicas formativas referenciadas nas formas de
vida, trabalho e resisténcia das populagdes locais. Essa identidade ndo pode ser
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dissociada das praticas pedagogicas e das experiéncias vividas, sendo moldada
por disputas epistemologicas e ideoldgicas que atravessam o campo educacional.
Freire (1996) reforca que ensinar exige coragem para lutar por uma educagdo
libertadora, que respeite os saberes dos educandos e promova a autonomia.

As politicas publicas voltadas a formagdo docente ainda enfrentam
desafios para atender as demandas especificas da Amazodnia. A Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educa¢do Inclusiva (Brasil,
2008) propde uma formagao que valorize a diversidade e promova praticas
inclusivas, mas sua implementacdo esbarra em limitagOes estruturais e na
auséncia de formagao continuada adequada. Brasileiro, Moreira e Sousa (2011)
apontam que formar professores para atuar com e na diversidade é um desafio
contemporaneo que exige rupturas com modelos homogéneos e a construgao de
curriculos contextualizados.

AMAZONIA COMO ESPACO EDUCATIVO: DIVERSIDADE CULTU-
RAL, ETNICO-RACIAL E SOCIOAMBIENTAL

A Amazonia é um territorio de multiplas vozes, saberes e culturas, que
desafia os modelos escolares convencionais. Fleuri (2018) defende que a educagao
intercultural na regido deve promover o didlogo entre os saberes académicos e os
saberes tradicionais, reconhecendo a diversidade como poténcia pedagbgica. A
escola, nesse contexto, deve ser um espaco de escuta, acolhimento e valorizagdo
das identidades étnico-raciais, promovendo praticas que respeitem os modos de
vida das populagdes indigenas, quilombolas, ribeirinhas e urbanas.

A diversidade étnico-racial presente na Amazonia exige que os professores
estejam preparados para lidar com questdes de identidade, preconceito e
desigualdade. A Lei n° 9.394/1996 (Brasil, 1996) e o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (Brasil, 2015) reforcam o direito & educagdo inclusiva e ao respeito a
diversidade humana, linguistica e cultural. Candau (2012) propde uma pedagogia
das diferengas, que reconhega os sujeitos em sua singularidade e promova o
dialogo intercultural como base para a constru¢do de uma sociedade mais justa.

O espago educativo amazobnico também ¢é marcado por desafios
socioambientais que devem ser incorporados ao curriculo escolar. Brasileiro
e Souza (2025) discutem o ensino modular (SOME) como uma politica
educacional inovadora, que busca atender as especificidades das comunidades do
interior paraense. Essa proposta evidencia a necessidade de praticas pedagdgicas
territorializadas, que respeitem os ritmos, linguagens e modos de aprender das
populagdes locais. A educa¢do na Amazodnia, portanto, deve ser construida a
partir das realidades vividas, promovendo a sustentabilidade e a valorizagao dos
saberes ecologicos.
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INCLUSAO E PRATICAS PEDAGOGICAS NA REGIAO AMAZONICA:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES

A construgdo de préticas pedagbgicas inclusivas na Amazonia enfrenta
obstaculos como a precariedade das condi¢bes de trabalho docente, a escassez
de materiais didaticos contextualizados e a auséncia de formacgao especifica para
lidar com a diversidade. Mantoan (2015) destaca que a inclusdo escolar nao se
limita a presenca fisica dos alunos, mas envolve a constru¢do de ambientes de
aprendizagem que respeitem as diferengas e promovam a participag¢ao de todos.
Na Amazdnia, isso implica desenvolver estratégias que considerem as linguas
indigenas, os calendarios culturais e os modos de vida locais.

Apesar dos desafios, ha experiéncias que apontam para possibilidades
concretas de inclusdo. Brasileiro e Cole (2023) analisam o uso de tecnologias
digitais na educagdo quilombola em Oriximind, evidenciando como a media¢ao
tecnologica pode contribuir para a valorizagdo da cultura local e o fortalecimento
da identidade dos educandos. Essas praticas mostram que a inclusdo pode ser
promovida por meio de metodologias que respeitem os contextos socioculturais
e ampliem o acesso ao conhecimento.

A formagdo docente para a inclusdo na Amazonia deve ser pautada por
principios de justica social, equidade e valorizagdo da diversidade. Rodrigues e
Lima-Rodrigues (2011) argumentam que reformar os reformadores é essencial
para transformar a escola em um espago verdadeiramente inclusivo. Isso exige
politicas publicas que garantam formag¢do continuada, apoio institucional
e condigdes adequadas de trabalho. Freire (1996) reforca que ensinar exige
compromisso com a transforma¢do da realidade, e esse compromisso deve
orientar a formagao de professores na Amazonia.

Por fim, é fundamental reconhecer que a inclusdao na Amazodnia ndo pode
ser pensada de forma descontextualizada. Santos e Paulino (2006) destacam que
as culturas politicas e praticas educacionais devem ser construidas a partir das
realidades locais, promovendo o protagonismo das comunidades e a valorizagdao
dos saberes tradicionais. A formag¢ao docente, nesse sentido, deve ser um processo
coletivo, critico e situado, capaz de responder aos desafios da contemporaneidade
e construir uma educacdao democratica, inclusiva e culturalmente referenciada.

CONSIDERACOES FINAIS

As consideragdes finais do estudo reafirmam que a formag¢ao docente na
Amazonia ¢é atravessada por uma série de desafios estruturais, socioculturais
e pedagogicos, que exigem respostas contextualizadas e comprometidas com
a realidade dos territorios amazonicos. A andlise da literatura e dos dados
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apresentados confirma a hipotese central da pesquisa: é possivel construir
praticas pedagogicas inclusivas e culturalmente situadas, desde que haja
investimento em politicas publicas consistentes, formac¢ao docente critica e
valorizagao dos saberes locais. A pesquisa alcanga seus objetivos ao evidenciar
que a identidade profissional do professor amazonico se constitui na articulagao
entre saberes globais e saberes territoriais, em um movimento de reconhecimento
da diversidade e de afirmacao das especificidades regionais.

A formacgdo de professores, nesse cendrio, ndo pode ser vista como
um processo neutro ou dissociado das vivéncias concretas dos educadores.
Pelo contrario, trata-se de uma pratica social situada, construida a partir das
interagbes com os sujeitos, os territérios e as culturas locais. Os achados da
pesquisa apontam que iniciativas bem-sucedidas na regido — como 0 ensino
modular (SOME) e a incorporagdo de tecnologias digitais em comunidades
quilombolas — evidenciam possibilidades reais para uma educagao que valorize
os modos de vida amazo6nicos e promova a inclusao (Brasileiro; Souza, 2025;
Brasileiro; Cole, 2023).

A valorizagao da diversidade cultural e étnico-racial da Amazonia emerge
como eixo estruturante da formagao docente, exigindo curriculos interculturais
e praticas pedagogicas que dialoguem com os saberes tradicionais. A identidade
profissional do professor, nesse cenario, é fortalecida quando ha reconhecimento
das multiplas territorialidades e quando se promove uma formagao que articule
teoria e pratica, ciéncia e cultura, escola e comunidade (Neves; Brasileiro, 2020;
Fleuri, 2018).

A pesquisa reafirma que essas articulagdes sdo essenciais para consolidar
uma educag¢do democratica, justa e de qualidade na regidao. Os dados também
evidenciam a necessidade urgente de politicas publicas que assegurem tanto a
formacao inicial quanto a continuada dos professores amazonicos, com énfase na
inclusdo, na promog¢ao da justica social e no reconhecimento das singularidades
culturais e territoriais da Amazodnia. Essa valorizagdo ¢é decisiva para fortalecer
praticas pedagbgicas que dialoguem com os contextos locais e ampliem as
possibilidades de transformacgao social por meio da educagao.

A literatura consultada refor¢ca que a formagao docente deve ser pensada
como um processo permanente, critico e reflexivo, capaz de responder as
metamorfoses da escola e as demandas dos territérios (Novoa, 2019; Freire,
1996). A hipotese de que praticas pedagdgicas inclusivas podem ser construidas
a partir da valorizagdo dos saberes locais e da formacgado situada é, portanto,
confirmada pelos achados da pesquisa.

Conclui-se que a formacao docente na Amazonia é um campo fértil
de possibilidades, desde que se reconhegca a complexidade dos contextos e se
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promova uma escuta ativa dos sujeitos envolvidos. A pesquisa fortalece o debate
sobre a educagdo na Amazonia ao demonstrar que os professores desempenham
um papel central na criacdo de praticas pedagodgicas transformadoras,
profundamente enraizadas nas realidades locais. Ao reconhecer os educadores
como sujeitos ativos e criticos, o estudo evidencia que sua formagao precisa estar
comprometida com os principios da inclusao, da interculturalidade e da justica
territorial. Isso implica nao apenas compreender a diversidade como elemento
constitutivo da pratica docente, mas também promover processos formativos
que dialoguem com os saberes tradicionais, valorizem as identidades regionais
e contribuam para uma educag¢ao que respeite e potencialize as especificidades
amazonicas.
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FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES:
CONTEXTOS E PRATICAS
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INTRODUCAO

formacgao do professor se inicia antes da inser¢ao na universidade

e tem continuidade ao longo de todo o seu exercicio profissional.

Dessa forma, as experiéncias vivenciadas contribuem para a
construgao e reconstrug¢do de saberes que ndo se restringem ao espago e/ou ao
tempo de formacgao, pois, a dindmica do fazer docente proporciona ambiente
continuo de formacio.

Nao obstante a relevancia que o tema da formagao continuada possui para
os professores, convivemos com uma realidade em que esse direito ao que esses
profissionais fazem no Brasil, inclusive com leis que amparam a categoria nesse
sentido, o contexto brasileiro ainda é hostil ao estabelecimento da efetivacdao
dessa conquista, fruto de lutas e enfrentamento.

Ante essa realidade, partimos da seguinte questdo central e problemas
desta pesquisa: os contextos politicos e sociais brasileiros corroboram ou afetam
o desenvolvimento da formagdo continuada de professores? Complementares
a esse questionamento, temos duas questdes norteadoras: 1) Qual o itinerario
politico e social da formag¢do continuada de professores no Brasil?; 2) Quais
conceitos e percepcdes sobre a formagao continuada emergem dos diferentes
contextos politicos e sociais na realidade brasileira?

Nessa perspectiva, este artigo tem como objetivo geral é analisar a
formagao continuada de professores, observando os contextos politicos e sociais,
com énfase nas concepgdes e conceitos construidos a partir dessa realidade. E
como objetivos especificos: tragar o itinerario politico e social da formagao
continuada de professores no Brasil; e identificar os conceitos e percepgdes sobre
a formacgdo continuada nos diferentes contextos politicos e sociais na realidade
brasileira.

Metodologicamente, a pesquisa possui abordagem qualitativa, uma vez
que trabalha com aspectos subjetivos como conceitos e percepgdes. Quanto

1 lauraharel@gmail.com.
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aos fins, trata-se de um estudo exploratorio que enseja aprofundar os conceitos
de formagdo continuada, apoiado na revisdo da literatura de livros e artigos,
produzidos por autores como Freire (2011), Azevedo (2012), No6voa (2002),
Imbernoén (2010), Candau (2003), dentre outros.

O trabalho estrutura-se em duas segOes, a partir desta introdugdo e
finaliza-se com as notas conclusivas. Inicialmente, trazemos consideracoes
sobre itinerarios politicos e sociais da formag¢do continuada de professores e,
em seguida, analisamos os conceitos e concepgdes dos teoricos referentes a
formacdo continuada, construidos a partir de suas vivéncias, com énfase no
contexto social e econdmico presentes na formagao de professores.

ITINERARIOS POLITICOS E SOCIAIS DA FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES NO BRASIL

Ao longo da histéria, observamos que as concepgdes que permeiam a
formacgdo continuada voltam-se para o preenchimento de lacunas da formagao
inicial. Embora isso parega 0bvio a primeira vista para resolvermos questdes
concernentes a formagdo continuada, a questdo é um pouco mais complexa,
pois implica, primeiramente, que tenhamos clareza do que, de fato, constitui-se
formacdo continuada.

Mas isso, também, ndo é tarefa facil a comegar pelas nomenclatura
utilizadas para formacdo continuada. Segundo afirmam Castro e Amorim
(2015, p.39), “Antes de tudo, nota-se, na literatura e nos programas de a¢ao, uma
‘flutuagdo terminologica’ (Canario, 2013, p. 32), com o emprego indistinto das
expressoes “educacdo continuada” e “formacao continuada”. Ainda conforme
0s autores, esses usos nao consideram

[...] as inumeras possibilidades de se definir as categorias educagdo e
formacgido, o que de fato flutua tem a ver com as condigdes e os objetivos
do processo, visto que, no cenario que estamos considerando, pelo menos
duas visodes distintas de educacao e formagao vém disputando espaco.

Essa divergéncia terminolégica, ora educagao continuada, ora capacitagao,
formacgdo, ndo pressupde que sejam termos sindnimos. Ao contrario, aponta
para o fato de que, quando se trata do exercicio do magistério e suas demandas,
ou da educac¢ao de modo geral, as concepgdes variam de acordo com as visdes e
interesses de cada grupo que pode definir ou influenciar as politicas educacionais.

Terminologias a parte, para compreendermos, de fato, o que significa a
formacgdo continuada ¢é preciso entender que a pratica compde essa formagao
e perpassa por sua melhoria, mediante o dominio de conhecimento, métodos e
técnicas. Além disso, o processo de profissionaliza¢ao ¢é centrado na reflexdo na
e sobre a pratica, uma vez que ¢ esse movimento que possibilita o surgimento
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de novas estratégias metodoldgicas que culminam com a realizagdo do trabalho
docente.

De acordo com Pimenta (2005, p. 40) “O trabalho docente constréi-se e se
transforma no cotidiano da vida social”, ou seja, os elementos que constituem a
pratica docente emergem da pratica social dos sujeitos. Assim, entendemos que
¢ no contexto vivido que surgem as demandas que impulsionam e desafiam o
conhecimento adquirido de modo a alinha-lo ou reafirma-lo.

Nessa perspectiva, a concep¢do de formagdo continuada perpassa por
diferentes cenarios politicos que se estabelecem no ambito social, pois, o sistema
politico pode fazer a formag¢ao avangar ou retroceder assim como o curriculo
que a compde. No ano de 1980, de acordo com Candau (2003), a sociedade
brasileira desse periodo foi marcada por tempos de autoritarismo viabilizados
pela ditadura militar, havendo uma busca pela redemocratizagdo que acendeu
nos educadores a necessidade de uma pratica pedagogica assinalada por um viés
politico e um carater comprometido com a classe popular.

Neste contexto de rompimento de um regime politico e, consequentemente,
0 surgimento e/ou reestruturagdo de outro modelo politico e econémico, as
experiencias vividas foram evocadas para que ndo houvesse repeticdo, mas, que
servissem para a organiza¢do de uma forma que o passado ndo nos permitisse
mais repetir os mesmos erros. A partir da escrita do memorial, podemos encontrar
os conhecimentos apreendidos e os caminhos trilhados pelas professoras durante
sua formacgao na busca por desenvolvimento profissional e compreensao do seu
fazer.

Entender a pratica com um cardter filosofico e sociolégico, conforme
esclarece Candau (2003), permite que esta deixe de ser neutra e passe a assumir
um compromisso social em dire¢ao a transformagao da sociedade. De acordo
com Freire (2011), a educagdo direciona sonho, utopias, ideais e objetivos.
Isso corre por conta de sua especificidade voltada a agdo humana. Assim, ela
¢ politica no sentido do inacabamento, da continuidade onde o ser humano se
torna ético de opgdes e decisdes. Nesse sentido, compreendemos o fazer docente
como um ato politico que contribui para a formagao do cidadao critico, ativo e
participativo.

A agédo politica do professor relaciona-se com a tomada de decisdo e, nesse
sentido, a politica de formagdo esta repleta dessas articulagdes. Para Moraes
(2007), as decisdes nao sao faceis de serem tomadas, porém, sdo necessarias;
nao devem ser superficiais por conta da complexidade e da abrangéncia e, por
ter um carater formador e potencialmente transformador. Independente dos
desafios que encontramos bem como, considerando as limitagdes das pessoas e
institui¢des que afetam a educacao.
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FORMACAO CONTINUADA: CONCEPCOES E CONCEITOS

A histéria da formagdo continuada no Brasil nos faz lembrar uma
efervescéncia de projetos e programas sempre acompanhados de concepgdes que
alimentaram e fortaleceram uma politica materializada nos documentos oficiais
como leis, diretrizes e pareceres que normatizavam sua efetividade. E com a
LDBEN 9.394/96, a imprecisao lexical que mostra a diversidade de concepgdes
persiste, como podemos constatar:

Em apenas seis artigos, a LDB usa as formulagdes “capacitagdo em servigo”;

M.

“formagdo continuada e capacitagdo”; “formagao continuada”; “educacio
profissional”, “educagdo continuada” e “aperfeicoamento profissional
continuado”, a evidenciar a ja referida “flutuacdo terminoldgica”, mas
também, mesmo em meio a essa aparente indecisdao lexical, a reforgar
uma perspectiva técnica de formacao continuada de professores (Castro;
Amorim, 2015, p.43, grifo nosso).

Mas, como isso se mostra efetivamente? Autores como Mizukami (2002),
Candau (2003), Gatti (2008) dentre outros mapearam a realidade da formacgao
continuada de professores no Brasil destacando as décadas e os principais
movimentos ocorridos. A década de 1970 foi marcada pelas tendéncias
pedagodgicas que se estabeleceram como orientagdes tedricas e metodologicas
que conduziam o fazer docente sendo concebidas como “treinamento”
“capacitagdo”, “reciclagem” cabendo ao professor, apenas, reproduzir técnicas
preestabelecidas sob uma perspectiva determinista e uniformizada seguindo a
racionalidade técnica.

Essa concepgao estava alinhada com o proprio modelo de sociedade da
época, marcada pelo Taylorismo que tinha como principio a hierarquizagao
sistematizada e fragmentada do trabalho. Essa visdao aplicada a educagdo tornou
os professores aplicadores de técnicas pensadas e elaboradas por especialistas
garantindo a eles apenas a instrumentalidade da profissdao. Havia uma prioriza¢ao
ao carater de neutralidade, pois nao se consideravam os aspectos politicos e sociais
existentes, quando, na verdade, eram esses mesmos a determinar essa realidade.

Todavia isso ndo ocorreu sem reagdes. E bem certo que o debate e as
discussdes iminentes na sociedade que interferiam na vida e na profissdao
docente eram negados, mas o resultado disso, durante esse periodo, trouxe
inquietagdes que suscitaram um novo olhar sobre a formagao. Mas as discussoes
encontravam um fator limitante na década de 1980, pois o Brasil se encontrava
sobre o dominio autoritario do Governo Militar, cujo discurso se pautava em
um carater politico da pratica e no compromisso do professor, ou seja, a pratica
passava a se sobrepor a teoria e emergia um compromisso voltado para atender
as exigéncias governamentais da época.
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E nesse contexto que Freire (2011) traz, para esse cenario, discussoes
importantes sobre a educacdo popular, o compromisso politico, social e ético
da educagdo passando a concebé-la como um ato politico. Discutindo e
considerando todos os aspectos para a formagao integral do cidaddo, mostrando
os saberes eminentes da pratica e propondo algumas reflexdes sobre a formagao
do professor e suas reivindicagdes dentre as quais podemos destacar a formagao
como um didlogo permanente; a forma¢do como um ato politico (nido
evidenciando o partidarismo) mas, no sentido de que os envolvidos no processo
educacional precisam ter consciéncia do direcionamento das agdes realizadas na
educacao, a valorizagao e o desenvolvimento pessoal e profissional.

Nesse sentido, também, podemos compreendermos o ato politico a partir
do entendimento de Bourdieu (2008), que consiste na a¢do de publicizar o que
geralmente ndo se tem acesso, mas, que podemos tornar publico. Tal fato é o
que ocorre nos debates em que as decisdes sdo tomadas e os atos sdo gerados em
diferentes situagdes da educagao e publicados nas pesquisas onde sao analisados
e sistematizados.

Nessa perspectiva, € importante observar sempre os documentos oficiais que
normatizam e direcionam o curriculo da formagao, pois estes trazem os interesses
politicos e econdmicos do modelo de governo adotado e que acaba afetando o
modelo de sociedade a ser reafirmado ou recriado. Por isso, o desenvolvimento
de uma consciéncia critica nos ajuda a intervir no sentido de apresentar propostas
que, de fato, ajudem a mudar a realidade educacional brasileira.

No final dos anos 1980, por conta do efeito da globalizag¢Zo, o Brasil adentra
o0s aspectos produtivos que contribuiram para fortalecer a escola e a profissao
docente em uma perspectiva produtivista, logo, a formagao continuada concebia
o conhecimento como produto e, por isso, passou-se a utilizar a expressao
treinamento em servico. Como podemos observar, o contexto politico, social
e econdmico vivido no pais, bem como o sistema de governo adotado, ambos
acabam por influenciar (ou determinar), também, a forma de organizagao do
projeto de formagdo dos professores.

Nesse periodo, ocorreram muitas pressdes no sentido de haver eleigdes,
0 que resultou no processo de transi¢do democratica através do movimento
das Diretas, cuja bandeira de luta era o processo de redemocratizagdio do
pais. Participaram desse movimento partidos politicos (PT, PMDB e PSDB),
Movimento civis, intelectuais, artistas, pessoas ligadas a movimentos religiosos
e pessoas das camadas populares.

Dentro desse contexto, a formagao de professores de acordo com Azevedo
(2012) passou a ter uma preocupagdao maior com as questdes politicas, por
haver se observado a necessidade de formar professores criticos, conscientes e

67



NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS NOS MULTIPLOS CONTEXTOS
DA EDUCACAO BASICA E SUPERIOR (VOLUME 2)

comprometidos com uma educag¢ao mais preocupada com as camadas populares,
com a transformagdo social, dentre outros fatores. Nesse cenario, surge a figura
do Educador em substituicdo a de professor, por conta da insatisfacdo com a
formacgao docente, o que demarca um novo comego. Essa mudanga enfraqueceu
a classe em termos de luta pelos seus direitos e da dimensdao técnica desse
trabalho, sobretudo na escola.

A figura do educador, segundo Pereira (2006, p 28) “[...] surge, entdo,
em oposi¢do ao especialista de conteddo, ao facilitador de aprendizagem, ao
organizador das condi¢des de ensino-aprendizagem, ou ao técnico da educagdo
dos anos 70”. O autor acrescenta que, assim, os educadores se distanciariam
da modernizagao de seus métodos de ensino, passando a se perceberem como
agentes socio-politicos.

Ademais, durante esse periodo de transicdo do Regime Militar para
a democracia o termo “educador”, ganha relevancia e se sobrepde ao de
“professor” por conta de, semanticamente, explicitar a necessidade de uma
participagdo ativa no sentido ético-politico dos professores. Sob essa oOtica, o
professor que ndo assume esse compromisso nao esta exercendo a docéncia em
sua plenitude, mas reduzindo seu fazer apenas a “leitura da palavra” e se exime
de “ensinar a leitura do mundo” (expressdes freireanas), evidenciando a pratica
a partir da neutralidade cientifica.

Nesse contexto, a relagdo teoria pratica na formacdo do professor era
vista como se ambas fossem elementos dissociados, Pereira (2006) nos diz que
ela ndo inventa, nao cria, nao introduz situagdes novas de modo que a atividade
profissional se torna instrumental. Esse foi um debate que permaneceu até a metade
da década de 1980, porém, as discussdes avangaram, passando a pensar em duas
dimensdes na formagao dos professores: a competéncia técnica € 0 COmpromisso
politico. Isso exigia um repensar sobre a unidade teoria pratica como elementos
indissociaveis, levando para as décadas posteriores essas discussoes.

Segundo Pereira (2006), as mudangas ocorridas no cenario internacional
em meados de 1980 a 1990 repercutiram tanto na formacao do professor quanto
no pensamento educacional, colocando em evidéncia aspectos microssociais,
pensando em uma formag¢do do professor pesquisador. A relagdo ensino-
pesquisa se estabelece a medida que se trabalha a unidade teoria-pratica como
pares indissociaveis.

Essas mudangas, na concepg¢ao da formagdo docente, indicam as distintas
formas como o trabalho do professor é visto na escola em sua trajetoria
como espaco educativo. Da condi¢do de grande conhecedor da matéria
e transmissor de conhecimentos; eximio planejador executor de tarefas;
competente tecnicamente e com compromisso politico que lhe possibilite
a transformagdo social das camadas populares (Azevedo, 2012, p. 1013).
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Dessa forma, os anos de 1990 e meados de 2000 foram um periodo em
que a formagdo se estabeleceu no enfoque da pratica docente e dos saberes
profissionais. As velhas concep¢des de racionalidade técnica de certa forma
estavam implicitas, caracterizadas por um movimento instrumental que
enfatizava o “saber-fazer” do professor, voltando-se para um “modelo aplicativo-
transmissivo” (Imbernoén, 2010). Nessa perspectiva, a formagao continuada foi
designada como uma possibilidade de ressignificagdo da pratica, calcada na
acao-reflexdo-agdo, o que contribuiu para ultrapassar a formagao voltada para
as técnicas de ensino.

Nesse percurso, fomo caminhando na dire¢do de um trabalho que
procurava estabelecer a relagdo da unidade teoria/pratica e, dessa forma, a
formacdo continuada passou a ser um instrumento de reflexdo na e sobre a
pratica, vista como um processo continuo que perpassa toda a jornada docente.

O fato é que a formagado continuada tem esse carater de continuidade,
de aprendizado que nos permite perceber com mais clareza nosso trabalho.
Proporciona uma consciéncia critica, mudangas na postura e assim, forma
um profissional competente na sua profissao. Conforme Noévoa (2002, p. 38),
“[...] a formagao continua deve contribuir para a mudanga educacional e para
a redefinicdo da profissdao”. Assim sendo, o processo de continuidade nos faz
perceber que somos inconclusos e, por isso, a necessidade de estudo se torna
permanente.

Freire (2011, p. 28) aduz que “[...] ao ser produzido o conhecimento novo
supera outro que antes foi novo e se fez velho e se dispde a ser ultrapassado por
outro amanha”. A sociedade da informac¢do e do conhecimento nos faz sempre
estar em busca de novos conhecimentos, em uma perspectiva de construgcao e
reconstrugao, pois esta superagao nos traz o reconhecimento de que aprendemos
de diferentes formas e em diferentes lugares.

Esse movimento nos leva sempre a falta de algo, a insuficiéncia das
praticas que surgem no contexto da sala de aula, isso é resultado da nossa
relagdo historica com a realidade que esta sempre em movimento. Pimenta
(2002) corrobora esse entendimento de que a formag¢ao deve sempre partir
das necessidades reais do professor, evidenciando o saber dos professores em
relagdo ao curriculo e as disciplinas, sempre trazendo os saberes dessa pratica.
Entdo, pensar nesse saber continuo é pensa-lo como processo que direciona a
autonomia docente. E essa agdo continua de formagao nos impulsiona em busca
do desenvolvimento profissional.

De acordo com Névoa (2002), a formagao no seio de uma sociedade que
esta dentro de uma dindmica social em transformag¢ao, em que o conhecimento
esta sempre sofrendo mudangas, de certa forma, sempre vai existir uma
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necessidade de construgao e reconstrug¢do dos saberes. E, por isso mesmo, “A
formagdo continua pode desempenhar um papel decisivo nesse processo de
producgdo de uma nova profissionalidade docente” (N6voa, 2002, p. 51).

Diante deste contexto, entendemos que o professor se faz dentro da profissao
e, portanto, concordamos com Imbernédn (2010, p. 37), quando afirma: “[...] formar-
se é um processo que comega a partir da experiéncia pratica dos professores”, ou
seja, € na realiza¢dao da pratica que surgem as situa¢des desafiadoras e elas servem
como base para o surgimento de novos estudos e pesquisas.

Em face disso, a formagdo continuada é uma acdo formadora que
considera o homem em sua integralidade e multiplas dimensdes, conduzindo
essa formag¢do a niveis mais elevados da educagdao formal, aprofundando a
ampliagdo dos conhecimentos adquiridos. Dessa forma, distanciamo-nos dos
conceitos de formagao concebidos como capacitagao, treinamento, reciclagem,
dentre outras nomenclaturas que minimizam a autonomia intelectual dos
professores e separam a teoria da pratica.

Na realidade, esses modelos formativos contribuem apenas para
desautorizar as praticas realizadas pelos professores, pois eles sdo preparados
apenas para o desenvolvimento de uma pratica docente que apenas repete o
que esta sendo proposto e nao proporciona a criticidade, a reflexdo na e sobre a
pratica, o que torna o professor apenas um agente de reproducdo dos modelos
sociais existentes.

Logo, existe uma preocupagcdo centrada na pratica, o que reduz a
possibilidade e visualizagdo do ato pedagoégico dentro de um contexto social
complexo e polissémico. Este contexto, por vezes, interfere e, muitas vezes, até
determina um repensar da pratica docente reflexiva, critica que se faz e refaz na
e dentro da profissdo, ainda mais quando se tratar de uma categoria que tem um
saber técnico especifico. Por isso, a substitui¢ao do termo professor por educador
representa fragilidade na compreensao da sua constitui¢ao enquanto profissional.

Levando em conta toda essa realidade, a compreensdao que temos de
formac¢ao continuada perpassa por uma agdo permanente de discussdes e
estudos sobre a realidade existente nos espagos coletivos ou individualizados
onde o professor realiza sua pratica. Entendemos, ainda, que o contexto politico,
econdmico, social e cultural onde esses espagos estao estabelecidos interferem
diretamente nessa formac¢ao. Em razao disso, o didlogo e as discussdes devem
ser uma constante para que possamos direcionar e implementar novos olhares e
concepgOes sobre as vivéncias e experiéncias diarias.

Por isso, a formagio é continua uma vez que se insere em tempos e espagos que
se atualizam e se ampliam dentro de uma sociedade que esta em constante mudanga.
Faz parte de um processo complexo que emerge de diferentes determinagdes, pois
ndo acontece apenas em um espago ou contexto, mas em diferentes realidades,
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seguidas de inquieta¢des, a partir do vivido e do que surge diariamente. Assim, ndo é
uma agao pontual, nem uma ag¢ao desvinculada da realidade dos professores, pois a
docéncia é proficua em estabelecer desafios e estudos.

Ja como autoformacao, de acordo com Garcia (1999), constitui-se de uma
participagdo independente e, por isso, assume 0s objetivos que deseja, as etapas
a serem percorridas e os resultados a serem alcangados. Para tanto, a formagao,
na perspectiva da autoformagdo considera as caracteristicas pessoais, sociais,
profissionais e éticas, enfatizando a relagdo do eu com o outro, para que possam
ser pesquisadores de seu proprio trabalho.

Essa compreensao, também, leva-nos a perceber a formagao continuada
como um processo de constitui¢ao do sujeito que esta sendo formado. Esse sujeito
passa pelo processo de autoformagao. Corroborando este entendimento, Galvani
(2002) acrescenta que a autoformagao acontece aliangada por um processo tripolar
que envolve estes trés principios: 1) a autoformagdo (si); 2) a heteroformacgdo
(os outros); e 3) a ecoformacgdo (as coisas). E, nesse entendimento, vemos a
autoforma¢do como um caminhar para si que se interrelaciona possibilitando
mudangas em nosso posicionamento e, ainda, na forma de ver e estar na vida.

Na formagdo continuada de professores, essa trilogia nos proporciona
uma visao global e local do homem e da sociedade de forma equilibrada, na
configuragdo humana do ser. Nesses termos, o professor é visto na sua totalidade
e dentro de sua histéria de vida, do ser e estar na profissdao. Uma formagao que
considera esses aspectos permite o conhecimento de si e do outro em um processo
de construgdo coletiva dos saberes, na busca de uma compreensdao do mundo.

Acrescentamos a isso, a busca por um agir consciente, com sensibilidade,
autoconhecimento, dialogo, escuta, reconhecimento do potencial de si e do outro,
sempre com uma postura mediada pela reflexdo na e sobre a acao, pois sabemos
que as nossas dimensoes pessoal e profissional sao compostas por estes aspectos.
E assim, construida nesse entendimento, a formagao continuada compreende o
professor em sua singularidade, além de contribuir para os debates que envolvem
0s aspectos politicos e sociais que estdo imbricados nesse processo.

Em conformidade com Moraes (2007), percebemos que a formagio
precisa passar por um debate aprofundado quanto a esses aspectos a que nos
referimos, pois os sistemas educativos sao afetados diretamente pela formagado
docente que envolve:

a) a parte pedagogica;

b) as condi¢des de trabalho;

¢) a desvalorizagao salarial;

d) a falta de incentivo;

e) a descontinuidade nos estudos realizados;

71



NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS NOS MULTIPLOS CONTEXTOS
DA EDUCACAO BASICA E SUPERIOR (VOLUME 2)

f) a clareza na proposta de formacgao;

g) a sistematizacdo de uma proposta que considere a realidade posta pelos
desafios enfrentados pelo professor;

h) dentre outras questdes.

Tudo indica que ha um consenso entre os professores de que tudo isso faz
parte da carreira docente. Inegavelmente, ha amparo legal em alguns aspectos,
0 que nao significa que, efetivamente, as leis sejam cumpridas. Mas ¢ fato que a
Constitui¢ao Federal de 1988, no artigo 206, propde o seguinte:

V - valorizagao dos profissionais da educagao escolar, garantidos, na forma
da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso
publico de provas e titulos, aos das redes publicas; (Redagdo dada pela
Emenda Constitucional n° 53, de 2006).

Ademais, em 1988, a Constituicao Federal ja sinalizava para a elaboragao
de planos que sistematizassem, em forma de lei municipal, como aconteceria a
valorizagdo dos professores, mas, a medida que isso nao se efetiva, e que ndo se
facam as alteragOes necessarias nesse proposito, o que se percebe é que ocorre
uma desvalorizagdo profissional em termos salariais.

Na LDB, a forma¢do continuada é garantida entre os direitos dos
profissionais da educagao, nos quais se destaca a valorizagdo, que s6 acontece
por meio da progressao funcional, mediante a qualifica¢do de cada profissional.
De acordo com Imbernén (2000, p. 16), “[...] a aquisi¢ao de conhecimentos,
por parte do professor, esta muito ligada a pratica profissional e condicionada
pela organizagdo da instituicdo educacional em que esta é exercida”. Nesse
caso, a Secretaria Municipal de Educagdo necessita elaborar seu projeto em
conformidade com os seus documentos legais, levando em consideracdo as
demandas eminentemente praticas e as necessidades reais das escolas, sem
esquecer das pautas discutidas em dmbito nacional.

Nessa perspectiva, é preciso considerar a formagdo continuada “[...]
como um processo constante e nao pontual, estando sempre interligada com as
atividades e as praticas profissionais que estao sendo desenvolvidas dentro da
escola” (Candau, 2003, p. 52-53). Entdo, torna-se necessario colocar em evidéncia
o trabalho desenvolvido na escola, criando um ambiente de socializac¢ao e estudos,
de forma que todos se sintam participantes do processo.

Outro ponto interessante é que a formagao continuada também perpassa
pela politica de valorizagdao do professor, e isso somente acontece quando as
proposi¢des sao efetivadas por forga da lei. A Lei do Piso Salarial dos professores
(Lei n® 11.738 sancionada 16 de julho de 2008) ainda é uma pauta de luta para
os professores, pois, em muitos estados e municipios, esse direito ainda nado €
uma realidade efetiva.
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Assim, também, a Lei 11.738/2008, conhecida como a Lei do 1/3 da
Jornada, que garante aos professores que 1/3 da jornada de trabalho seja
destinado para o desempenho de suas atividades de trabalho fora da sala de aula.
Esse também ¢é um direito que nao se efetivou de forma integral, o que acaba
provocando descontentamento nos professores. Mas é fato que a valorizagao
perpassa pela garantia de direitos tanto no sentido de cumprimento da lei quanto
nas proposi¢des solicitadas pelos docentes.

Diante de tudo isso, fica evidente que a negagao dos direitos constituidos
faz emergir essas demandas para as pautas de luta e resisténcia contra todo tipo
de desmando e degradacdo do magistério. E a necessidade de organizacao e
sistematizacao da formag¢ao continuada também s3ao fatos incontestes, pois,
entre tantas negacoes e violagdes de direitos constituidos, fica explicita a também
necessidade de se ouvir continuamente os professores. Essa é a conditio sine qua
non para se pensar a educagdo, seus rumos e concepgoes.

NOTAS CONCLUSIVAS

A formagdo continuada contribui para ampliar o conhecimento, reafirmando
saberes e ressignificando a pratica, sendo manifestada no fazer docente, na
qualidade do ensino, nos indices educacionais alcangados, na elaboragdo de
projetos e propostas de formagao junto aos professores, a partir da sua realidade.

Corroborando esse entendimento, consideramos que o processo de
formagdao continuada acontece ao longo da vida e em diferentes espagos,
manifestando-se durante o fazer, quer seja individual e/ou coletivamente, numa
relacdo que se estabelece entre os pares e/ou em atitudes autébnomas, nas quais
¢ priorizada a busca pelo conhecimento, bem como a atribuicdo de sentidos
conferida as experiéncias vividas.

Ademais, ao falarmos de formag¢do continuada, faz-se necessario que
sempre retomemos os entraves politicos, sociais e econOmicos, bem como
as resisténcias existentes em um cendrio de contradi¢do e disputa. Porém,
buscamos por, também, em evidéncia os aprendizados e sua contribui¢do para a
(res)significagdo da pratica docente durante o processo formativo.

Ressaltamos, ainda, que a formagao continuada contribui para reflexao
acerca do trabalho realizado, proporciona ampliacdo de conhecimentos e
ressignificacao da pratica, & medida que valida ag¢des e outras sao reconstruidas,
norteando e atualizando através da teoria, pontuando questdes atuais porque
parte sempre da realidade, dando seguranca a um agir consciente frente aos
problemas que emergem da pratica.

Além disso, o compartilhamento do conhecimento durante os estudos
oportuniza a sistematizacao do trabalho a ser realizado, a0 mesmo tempo
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em que possibilita o didlogo da unidade teoria-pratica. Nessa perspectiva, a
formacdo continuada permite ao professor construir seu proprio conhecimento
profissional, dentro do qual a pratica se estabelece como um lugar central e
relacional que desenvolve as suas capacidades e competéncias profissionais,
legitimando a teoria e a compreensao do conhecimento no seu fazer.

Em suma, a formac¢ao nos permite refletir na e sobre a pratica no sentido
de ressignificar o que foi realizado para construir novas perspectivas para
organizac¢ao do trabalho docente, compreendendo que, nesse ambiente, a pratica
se constroi e reconstroi por ser um lugar de aprendizado. O contexto dialdgico
que se estabelece, nesses momentos, afirma e/ou refuta o trabalho realizado,
melhorando e tragando novos caminhos, a medida que se conseguem perceber
as necessidades, avangos e retrocessos.

Por fim, € nas situagdes reais da pratica que se encontram as demandas da
educacgao e do ensino que, por isso, constitui-se em espagos e tempos de intengdes
que se desenvolvem pelo conhecimento nas a¢des de ensino e aprendizagem.
Por acontecer ao longo da vida, a formag¢ao continuada é sempre atual, pois
acompanha as mudangas e necessidades sociais e se constitui também em
um local de lutas a medida que os professores reconhecem suas necessidades
profissionais e pessoais e a sua efetivagdo nao acontece por vontade do governo
mais por processos continuos de reivindicagdes.
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INTRODUCAO

ste estudo aborda a pratica educativa em diferentes contextos

historicos, o que nos fez adentrar as bases tedricas que norteiam

a acdo docente ao longo da histéria. Isso nos possibilitou a
compreensdo das contribui¢des dessas construgdes histéricas na elaboragdo do
entendimento que temos hoje sobre pratica educativa.

Nesse sentido, a partir dos conceitos de pratica educativa desenvolvido
desde o periodo da Idade Cléssica a Idade Contemporéanea, salientamos que
os processos educativos se constituem um campo fértil para o desenvolvimento
da pratica e, dessa forma, sio imprescindiveis para entendermos melhor os
significados dessas praticas, o que implica o conhecimento de como ocorreu seu
processo de construgdo ao longo da historia.

Isso motivou a realiza¢do dessa analise e discussao sobre as diferentes
formas de compreender a pratica educativa e as mudangas decorrente dessa
compreensdo, construida durante os periodos historicos, e que se mostra hoje,
profundamente, eurocéntrica. Assim, partimos do seguinte questionamento:
como as mudangas ocorridas na concep¢ao de pratica educativa, em razdo do
contexto histérico, norteiam a agdo docente?

A partir dessa indagagao, o objetivo desta pesquisa consiste em analisar,
sob uma perspectiva decolonial, como as mudang¢as ocorridas na concepgao
do conceito de pratica educativa norteiam a a¢ao docente, a partir do contexto
histérico de atuagao. Nesse sentido, faz-se importante entendermos o percurso
histérico dessas mudangas para compreendemos o contexto contemporaneo,
sob uma perspectiva decolonial.

Cumpre-nos esclarecer, inicialmente, que educagdo e pratica educativa

1 E-mail: lauralopesharel@gmail.com Orcid: https://orcid.org/0000-0001-5136-6641.
2 E-mail: aurelicepaula@gmail.com Orcid: https://orcid.org/0009-0007-7962-114X.
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estdo intrinsecamente ligadas. Todavia, esta tltima se trata da aplicagdao concreta
dos principios e teorias educacionais, as formas de planejar, executar, avaliar.
Mas ambas estdo sujeitas as condigdes sociais, culturais e econdémicas e sao
reguladas por politicas e diretrizes que podem ou nao representar os interesses
dos que dela necessitam. Nenhuma educa¢ido e suas respectivas praticas se
desvinculam disso.

A metodologia da pesquisa tem abordagem qualitativa, uma vez que
se concentra na complexidade de um fen6meno subjetivo, ao tempo em que
explora seus significados, motivacdes e valores em um dado contexto histérico
e, portanto, especifico. Quanto aos fins, o estudo é exploratorio, com base em
revisdo bibliografica de diferentes autores, com vistas a explorar os conceitos e
fundamentar a anélise.

Além da introdugdo, na qual apresentamos as bases iniciais da pesquisa as
bases, e das consideragdes finais, nas quais apresentamos as conclusdes da analise,
o estudo organiza-se em duas segdes, assim denominadas: 1) Pratica educativa
em diferentes contextos histdricos; e 2) Pratica educativa contemporanea em
contextos escolares.

PRATICA EDUCATIVA EM DIFERENTES CONTEXTOS HISTORICOS

Aolongo da historia, observamos que estamos envoltos pela educagdo, que
se faz presente em todos os espagos que frequentamos. Mesmo em comunidades
isoladas, existe aprendizado e conhecimento, o que constitui a educagao dos
povos 1a existentes. Ja na historia antiga das civilizagdes, constatamos que a
educacgdo estava presente, 0 que nos faz considerar que o aprendizado acontece
em diferentes épocas, lugares e sociedades. Isso nos leva a pensar na educagao
como uma pratica cultural e social e nos processos educativos, como formas de
produzirmos conhecimento e transmiti-lo as geragdes futuras.

Segundo Cota (2000), os conhecimentos sdao construidos em praticas
sociais das quais participamos e que orientam nossas agoes e formagao. Esta
ultima decorre de uma préxis que se vai construindo em conjunto com aqueles
com quem convivemos. As praticas sociais, por sua vez, sao produzidas no
intercimbio entre as pessoas ao significarem o mundo que as rodeia e nele
intervirem.

E aqui que entra a educacio, que se encarrega da producio e da
transmissao do conhecimento, produzido nesse intercimbio e nessas praticas
sociais e considerado valido em uma determinada sociedade e contexto socio-
histérico. E embora como pratica social a educagdo possa se dar de maneira
nao formal, interessa-nos, aqui, a educagao formal, que ocorre no dmbito da
escola, mas com esse vinculo com essa sociedade de onde se origina. Assim,
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entre os significados que atribuimos a educagdo, destacamos o conceito de
Jaeger (2010; p. 3), para quem a educagdo consiste no “[...] principio por meio
do qual a comunidade humana conserva e transmite a sua peculiaridade fisica
e espiritual”.

Ressaltamos, nesse sentido, que 0 homem é o Uinico animal que consegue
propagar sua forma de viver para a posteridade, pois ele € um ser racional e
esse fato o torna diferente dos demais animais. Nesse sentido, a educacao é
compreendida como sendo plural e pertencente a toda a comunidade, pois é nela
que surge e se desenvolve.

Ademais, “A educacdao é uma fun¢do tao natural e universal da comunidade
humana, que, pela sua propria evidéncia, leva muito tempo para atingir a plena
consciéncia daqueles que a recebem e praticam [...]” (Jaeger, 2010, p.3). Nesse
sentido, entendemos a educagdo como um saber construido coletivamente que
se torna comum em meio a um povo, na¢do ou comunidade.

N2o obstante, ao longo da historia, esses saberes vao sendo sistematizados
de diferentes formas, por meio dos sistemas de ensino, responsaveis pela
regulagdao e controle do que é aprendido e ensinado, o que se manifesta em
concepgoes e praticas educativas a serem desenvolvidas.

Conceitualmente, podemos considerar pratica educativa como o conjunto
de conhecimentos historicos construidos e reconstruidos coletivamente em uma
comunidade, os quais sdo utilizados para passar o conhecimento de geragao
a geracao construindo sua identidade enquanto povo. Observamos, ainda, que
no periodo classico na Grécia antiga surgem os primeiros registros das praticas
educativas, pois os filosofos gregos ensinavam em locais publicos, com o objetivo
de formagao integral do homem para a vida em sociedade.

Jaeger (2003) nos diz que para Aristoteles o homem se desenvolve em um
processo subjetivo e social, o que, segundo ele, acontece de forma individual e
depende de sua natureza ética e de sua identidade politica. Também aponta a
dimensao estética como o sentido de conquista do belo e do bem da vida. Assim,
0 ser ético, politico e estético seria uma pessoa plena e todas essas coisas somente
seriam possiveis por meio da educagao, pois € através dela que conseguimos o
desenvolvimento humano das pessoas.

“O essencial da histéria da formagdo grega é antes o conceito de areté
que remonta aos tempos mais antigos” (Jaeger, 2003, p. 25). Para o autor, o
significado dessa palavra se aproxima da palavra virtude e constitui o ideal de
educacgio desejada. Na concepgao de Socrates, a areté era a base da educagdo e
ela deveria ter uma missdo politica que valorizasse as virtudes civicas.

Platdo, por sua vez, entendia a educagdo como um trabalho de edificagcdo
da cidade-estado. “Soécrates acreditava que a virtude nao era suscetivel de ser
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ensinada, buscou de todas as formas provar que a virtude é um saber” (Jaeger,
2003, p. 644). Nessa perspectiva, o conhecimento verdadeiro somente chegaria
se 0 homem fosse educado, pois, dessa forma, poderia fazer a escolha de uso
ou nao da virtude, o que desenvolveria nele o autoconhecimento. Mesmo com
todos os impasses e discussoes entre os filésofos da época, a virtude se constituiu
o fundamento da educagdo da época.

Assim, observamos que os discipulos dos filosofos eram ensinados a
serem cidadaos e se desenvolviam a partir do ensinamento da virtude para o
exercicio de suas fun¢des dentro da polis e a forma de ensinar se constituia em
momentos de discussdo e socializagdo em lugares publicos onde o saber era
construido coletivamente e, assim, as praticas educativas conduziam o homem
ao aperfeicoamento do conhecimento desenvolvendo suas préoprias ideias, o que
favorecia sua consciéncia.

De acordo com Cambi (1999), na antiguidade, aprendemos as raizes que
fincam a educacdo na construcdo de suas identidades familiares, construgdo
do Estado, criacdo da instituicdo escolar, mostrando os diferentes costumes
e culturas das sociedades que contribuem para a elaboragdo dos modelos
educativos, além de produzir a passagem na educagdo, ética, gnoseologia,
fazendo nascer a reflexdo autorregulada, que se torna universal e rigorosa, em
torno do processo educativo.

Nesse contexto, a Paidéia contribui com o entendimento da formagao
integral do homem que se constitui de uma formacdo humana, cultural e
universal. A revolugdo cristd ocupa-se de dar um novo direcionamento aos
principios educativos, organizando-os a partir dos ideais da fé, de modo que
passa a ser realizada em instituigdes religiosas. Aqui, surge um novo pensamento
sobre a formag¢do do homem, pensa-se essa concep¢ao a partir

[...] das ideias de igualdade, solidariedade, caracterizado pela virtude da
humildade, do amor universal, da dedicagdo pessoal, como ainda pela
castidade e pela pobreza), que do dmbito religioso vem modelar toda a
visdo da sociedade [...] (Cambi, 1999, p. 121).

A partir revolugdo do cristianismo, ocorre “[...] também uma revolugao
pedagdgica e educativa, que durante muito tempo ird marcar o Ocidente, constituindo
uma das suas complexas, mas fundamentais, matrizes” (Cambi, 1999, p. 123). Na
Idade Média, houve uma inovagao pedagogica, conhecida como a idade das trevas,
que influenciou a modernidade, mas, posteriormente, contrapds-se a ela, a medida
que passou a incorporar aspectos relacionados ao pensamento sobre a praxis.

Nesse periodo, o projeto educativo voltou-se para a familia, fun¢do que se
modificou na Baixa Idade Média, quando se passou a assumir aspectos rurais.
Nessa época, Santo Agostinho e Sao Tomas de Aquino foram os responsaveis por
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escrever o pensamento pedagogico, utilizando os principios cristaos, denominado,
em um primeiro momento de Patristica e, em um segundo momento, de
Escolastica, ambas modelos de educagao que buscam a harmonia entre razao e fé.

Nesse contexto, surge a segregacdo do direito a educagdo, pois, em
decorréncia da forma com que foi organizado o ensino, o acesso dos menos
favorecidos a educagdo foi negado. A estes, coube apenas o servir. Assim, surge,
também, a divisao da educacdo, passando a haver uma educagio para ricos e
outra para pobres. Isso ampliou as desigualdades sociais e, por consequéncia, a
divisdo da sociedade em classes.

De acordo com Cambi (1999), a educacao aristocrata voltada para as
classes mais favorecidas reforcava a divisao social das classes, reafirmava as lutas
e as desigualdades, pois a educagdo ofertada aos menos favorecidos s6 lhes dava
acesso aos oficios pouco rentaveis e que lhes permitiam apenas a sobrevivéncia,
ao mesmo tempo em que os impossibilitava de prosseguir e avangar nos estudos,
haja vista a longa jornada de trabalho a que eram submetidos.

Tal fato evidencia que, nessa momento historico, as praticas educativas
eram voltadas para a aceitacdo da realidade e caracterizadas pela auséncia
de mudancgas dos aspectos sociais que hierarquizam a vida em sociedade. A
transmissao do conhecimento fundamenta-se em principios dogmaticos que
estigmatizavam as pessoas e fortaleciam o sistema vigente. Nesse modelo de
educacdo, o professor tinha como fungao de desvendar os saberes.

A Modernidade, de acordo com Cambi (1999), é uma época de
transformagdes e revolugdes que formam um conjunto de agdes que marcam uma
separacdo dos modos de compreensdo dos processos educativos, bem como da
visao de sociedade existente. Nesse contexto historico, a estrutura social vigente
sofre mudangas nos contextos econOmico, social, politico, ideologico e social.
Diante disso, ressaltamos que, em todo momento histérico, as contradigdes sao
inevitaveis e estao presentes nas ideias que surgem e nos discursos propagados.

Cambi (1999) nos esclarece que, entre as dualidades que atravessam as
concepgdes dos processos educativos que surgem, esta a liberdade. Mas, nao
podemos esquecer que essa liberdade a que o autor se refere ndo ¢é absoluta, ao
contrario, por ter a educacao o poder de incutir, moldar e formar, existe uma
regulacdo e um monitoramento da parte do Estado.

Desse modo, as politicas e diretrizes educacionais estabelecidas visam,
sobretudo, moldar os comportamentos de forma a enquadra-los nos padrdes
sociais e a integra-los ao contexto social. Obviamente, que em uma sociedade
estratificada, ndo ha, da parte daqueles que estdo a frente da maquina estatal um
interesse em mudancga de status quo.

Nao é a toa, portanto, que se impdem formas de pensamento, comportamento
e linguagem pautados no modelo eurocéntrico. Nessa dimens2o, a educagao torna-se
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uma ferramenta de submissio, em vez de promover a interrogacao, a liberdade, a
pluralidade, a utopia e a paixdo, como formas de construir, assim, um novo mundo.
Isso porque, o eurocentrismo sobrepde sua cultura em detrimento das
demais, colocando-se como centro de desenvolvimento humano e cultural, cujos
valores estdo acima dos demais. Nossos alunos, oriundo muitas vezes de culturas
as mais diversas, acabam por nao se verem representados nesse padrao, o que
acaba por afasta-los da escola, o que acaba por reproduzir a desigualdade e os
estigmas com que sdo rotulados os mais pobres. Ressaltamos, entretanto, que

[...] ndo se trata aqui de desfazermos da importincia e relevancia do
conhecimento produzido pelos pedagogos estrangeiros. Mas, antes de
tudo, sdo conhecimentos produzidos na experiéncia europeia, ainda que as
noticias do novo mundo tenham tido ampla circulagdo em Europa, a chave
de leitura se fez em meio a outras vivencias e historias (Veiga, 2022, p.4).

Mas, inegavelmente, as praticas educativas estdo recheadas de cultura
eurocéntrica, que, nem sempre, produzem efeitos positivos, como podemos
constatar na seguinte assertiva:

Na historiografia da educagido brasileira temos uma longa tradi¢do de
privilegiar a histéria da escola, ainda que nos ultimos 30 anos tenha se
ampliado o leque de objetos de pesquisa. Também numa longa tradi¢do
histdrica, pouco se perguntou sobre os sujeitos da escola, bem como, é
recente pensar a escolariza¢do de criangas negras e indigenas, bem como
os outros muitos processos educadores existentes, para além da escola. De
mais a mais, é possivel perceber, no caso da historiografia da educacio,
a pouca problematiza¢do da escrita eurocéntrica, onde a interpretacdo
dos acontecimentos historicos se faz e se fez sobre a lente e perspectiva
historica da experiéncia europeia, como uma histériaiinica, o que trouxe
sérias consequéncias para andlise de nossa realidade, especialmente
devido a elaboragdo de um imaginario de tempo repleto de auséncias e
desfalques (Veiga, 2022, p.14, grifo nosso).

E qual o problema disso? O grande problema ¢é a exclusdo ndo sé de
culturas importantes como as culturas africana e indigena, mas desses grupos
do seio da escola. E nao podemos esquecer, embora tenhamos leis e diretrizes
para inclui-las, elas ndo se efetivam em muitos casos. Ademais, se abrigam sob o
guarda-chuva de culturas étnico-raciais, como se cada uma delas nao tivesse suas
lutas e especificidades. Assim, vamos perpetuando desigualdades histéricas, isso
quando nao nos rendemos a pressdes de grupos de extrema-direita que vém
tentando adentrar a escola e molda-la de acordo com suas formas de pensar
autoritdrias, reaciondrias, € que ignoram todos Os processos € consensos
civilizatérios no sentido de reconhecer essas culturas.

Mas, afinal, em meio a tantas lutas por uma educagdo mais justa
e inclusiva, por praticas educativas criticas e emancipatérias, que de fato
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representem a identidade e a cultura do povo brasileiro e sua diversidade, qual
pratica educativa contemporanea norteia as escolas brasileiras na atualidade? A
resposta a esse questionamento é o desafio da nossa proxima se¢do, inclusive
para entendermos de maneira mais aprofundada os reflexos do eurocentrismo
em nossas escolas.

PRATICA EDUCATIVA CONTEMPORANEA EM CONTEXTOS
ESCOLARES

Antes de tudo, destacamos que a sociedade, de certo modo, define os
objetivos da educacdo, os conteudos a serem ensinados e as formas como o
processo educativo deve ocorrer, sob a influéncia de suas demandas sociais,
econdmicas e culturais, que acabam por moldar as praticas realizadas. Tudo isso
pautado em um modelo eurocentrista, haja vista que os conteudos educativos
sdao ensinados a partir do olhar colonizador. Nao obstante, a educagdao nao
tem um carater meramente reprodutor, ao contrario, ela tanto pode reproduzir
quanto transformar a sociedade, mas essa transformac¢do depende da postura
tedrica que assumimos diante das realidades em que atuamos.

O fato é que praticas pedagbgicas tradicionalistas ainda sdo muito
observadas no ambiente escolar, o que revela um distanciamento das praticas
educativas desenvolvidas pelos sujeitos sociais. Isso dificulta a transformagao
social que almejamos, tornando-a muito distante da realidade. Observemos o
que nos diz Veiga (2022, p. 4, grifo nosso):

As situagbes que vivemos na contemporaneidade, principalmente com
o recrudescimento do racismo, expressam bem as consequéncias desse
processo. Como estratégia de dominagdo, os povos originarios e africanos,
foram estigmatizados como povos rudes, selvagens, barbaros. Entretanto, a
resisténcia historica desses povos, por outro lado, fez surgir uma outra questao
— 0s problemas relativos as condi¢Oes de sua educabilidade. Me parece que,
desde entdo, de um modo geral, os debates sobre a institucionalizagdo da
escola no Brasil tem sido permeadapor essa problematica: sdo esses povos
educaveis? Essa questdo muita das vezes é ocultada pelo eurocentrismo de
nossas ideias, nossa pedagogia, nossa historiografia da educagao.

A questdo que destacamos traz a tona a inexoravel realidade: somos
tratados como se nio tivéssemos nenhum valor, como se toda a nossa cultura
nao fosse valida. Nessa perspectiva, é necessario entendermos o que significa a
hegemonia colonialista que tem norteado a educa¢ao. Antes de tudo, lembramos
que a cultura colonial e eurocentrista data de 1500, quando o Brasil foi ocupado
pelos portugueses, que instalaram aqui um regime de exploragdo econdmica, com
grande e violenta imposi¢ao cultural. Obviamente, isso gerou marcas profundas
em nossa educacdo, mas também fomentou resisténcia no sentido de ofertar
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uma educagdo que tenha como um dos principios fundamentais a emancipagao
humana. E, ndo obstante a opressdo cultural colonialista pela qual historicamente
passamos, nosso pais ja se reconhece como um pais diverso e multicultural e
requer, por isso mesmo, uma educagdo que trabalhe com esse proposito.

Nesse sentido, a decolonialidade na educac¢do se constitui um caminho,
uma vez que busca desconstruir as estruturas de poder coloniais presentes em
diretrizes e orientacdes curriculares, nos curriculos, métodos de ensino e na
propria organizagdo escolar, muitas vezes. Essa abordagem visa promover uma
educagdo mais justa, equitativa e emancipatoria, combatendo o racismo e outras
formas de opressdo, valorizando a diversidade de conhecimentos e culturas,
especialmente aqueles marginalizados pela colonialidade.

O certo € que é preciso romper com os modelos de educagao que priorizem
a individualidade existente para que possamos avangar nos processos educativos.
Mesmo tendo consciéncia dos avangos obtidos, ainda temos um longo caminho
a percorrer, pois para termos uma formag¢do digna, que garanta o direito a
uma educagdo de qualidade e permita uma formag¢ao humana e critica sobre a
realidade, é preciso termos clareza do tipo de cidadao que queremos formar e
para qual sociedade. Afinal, por meio da educagdo, podemos criar possibilidades
de transformagdo social, mas, para isso, faz-se necessario compreendermos o
homem como ser social e historico.

Nessa dimensdo, uma pratica educativa emancipatodria possibilitard as
geracOes futuras compreenderem as diferentes formas de pensar, diferentes
comportamentos e modos de vida, fazendo com que as pessoas possam conviver
na diferenca, pois,

A pratica preconceituosa de raga, de classe, de género ofende a
substantividade do ser humano e nega radicalmente a democracia. Quao
longe dela nos achamos quando vivemos a impunidade dos que matam
meninos nas ruas, dos que assassinam camponeses que lutam por seus
direitos, dos que discriminam os negros, dos que inferiorizam as mulheres.
Quaio ausentes da democracia se acham os que queimam igrejas de negros
porque, certamente, negros ndo tém alma. Negros ndo rezam. Com sua
negritude, os negros sujam a branquitude das orag¢des... A mim me da pena
e ndo raiva, quando vejo a arrogancia com que a branquitude de sociedades
em que se faz isso, em que se queimam igrejas de negros, se apresenta ao
mundo como pedagoga da democracia. Pensar e fazer errado, pelo visto,
ndo tém mesmo nada que ver com a humildade que o pensar certo exige.
Nao tém nada que ver com o bom senso que regula nossos exageros e evita
as nossas caminhadas até o ridiculo e a insensatez (Freire, 2001, p. 17)

O pensamento de Freire (1996) nos mostra uma potente critica ao
preconceito nas diferentes formas que, além de ferir a esséncia humana e o
valor intrinseco da individualidade, dotado de valores e direitos, esvaziam o
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sentido da prépria democracia e liberdade, pois a medida em que uma pessoa
¢ discriminada ou subjugada, sua humanidade é diminuida e sua existéncia é
esvaziada.

Para tanto, é preciso conhecermos a prdxis e a produ¢do do mundo
humano no sentido de entendermos a funcido da educacdo nesse contexto.
Saviani (2015, p. 01) em seu texto natureza e especificidade da educagao destaca
que “[...] a educagdo ¢ um fendmeno proprio dos seres humanos. Assim sendo,
a compreensdo da natureza da educagdo passa pela compreensdo da natureza
humana.” Nesse sentido, é preciso entender a natureza humana e o que nos
difere dos animais.

Saviani (2007) nos faz refletir sobre a definicdo dada por Aristoteles que
define o homem pela sua capacidade de raciocinar e pela definicdo de género,
0 que nos faz categorizar o que temos de igual e diferente, o que possuimos
€ que ndo encontramos nos animais, que estamos tomando como base para
fazer a analise, nesse caso, o raciocinio. Porém, destaca que assume um carater
acidental e nao substancial.

Entendemos, entdo, que o homem é um ser historico e como tal desenvolve
o mundo social a partir de uma praxis consciente, tendo no trabalho um lugar de
relagdes sociais e, por isso mesmo, um fator determinante na construgdo desse
ser social. Assim, a base dessa consciéncia é a realidade, e o homem ¢ visto
como ser ontocriativo porque age, pensa e sente. E para negar sua dependéncia
com a natureza, ele a transforma.

A medida que interage com a natureza modificando-a, o homem observa
que a constituigao das coisas ndo estd apenas na superficialidade e com isso toma
decisbes e muda sua consciéncia, mostrando que ndo esta pronto e acabado, mas
que se constréi ao longo do processo historico que o constitui.

Dessa forma, a concep¢ao de sociedade vai variar de acordo com quem
esta no poder, haja vista que o que sabemos sobre o homem e a sociedade, bem
como, das relagdes sociais sao repassadas apenas do ponto de vista de quem esta
no poder, por isso Engels destaca a vida social e a familia em seu livro A origem
da familia, da propriedade privada e do Estado, para além dos aspectos biologicos
que os une, e chama atengao para a opressao do género, o papel do casamento e
autoridade masculina na sociedade moderna.

Nesse caso, é preciso reconhecer o surgimento do homem a partir do
momento em que precisa transformar a natureza por meio do trabalho para
suprir suas necessidades, enquanto os animais se adaptam a ela. Portanto, o
trabalho é uma atividade consciente que nos difere dos animais provocando
modifica¢des, transformacdes na natureza externa e na natureza humana,
construindo o mundo humano.

85



NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS NOS MULTIPLOS CONTEXTOS
DA EDUCACAO BASICA E SUPERIOR (VOLUME 2)

Se a existéncia humana ndo é garantida pela natureza, ndo é uma dadiva
natural, mas tem de ser produzida pelos préprios homens, sendo, pois,
um produto do trabalho, isso significa que o homem ndo nasce homem.
Ele forma-se homem. Ele nao nasce sabendo produzir-se como homem.
Ele necessita aprender a ser homem, precisa aprender a produzir sua
propria existéncia. Portanto, a produ¢ido do homem é, ao mesmo tempo, a
formagdo do homem, isto é, um processo educativo. A origem da educagido
coincide, entdo, com a origem do homem mesmo (Saviani, 2007, p 154)

Entdo, a natureza da educagdo e do homem nos remete a compreensao
do processo educativo. Quando desenvolvemos essa compreensao, observamos
que essa construgao acontece ao longo da vida, sendo um processo historico e,
portanto, tudo que ocorre no ambiente social ndo pode ser entendido como um
fato isolado, mas como uma constru¢do histérica, em que estamos envolvidos e
somos responsaveis pelas situagdes existentes. Como exemplo, podemos apontar
questdes sociais como: fome, preconceito, discrimina¢do, dentre outros. Esses
fatores colaboram para determinar a sociedade em que vivemos.

Nesse contexto, a educagao surge como uma necessidade da realidade
humana social constituida, propria dos seres humanos, sendo uma exigéncia
da sociedade. Entdao, Saviani (2007) concebe a educacdo como um fendmeno
humano, mediante o qual as futuras geragdes vao se humanizar. Alids, esse € o
seu papel primordial, porque a partir do conhecimento produzido provoca em
nos fungdes psiquicas como: dominio de atengdo, memoria, logica, o pensamento
abstrato e por conceito, que absorvemos por meio da apropriagdo da cultura.

Nesse contexto, o trabalho educativo é produzido por meio dos elementos
culturais que precisam ser aprendidos. Assim, a escola deveria transmitir o saber
sistematizado, classificado para nés como o saber ensinar e 0 como ensinar,
sendo a aula o saber produzido que ndo se separa do produto, pois a0 mesmo
tempo em que o professor ensina o conhecimento é absorvido pelos alunos.
Dessa forma, compreendemos a natureza da educacio.

Um outro fato esta relacionado a especificidade da educagdo que se
relaciona a transmissdo de elementos como conhecimentos, valores, ética, dentre
outros, considerados culturalmente relevantes, visando ao desenvolvimento
integral do individuo e sua inser¢do na sociedade. Essa transmissao ocorre
de forma intencional e organizada no ambiente escolar, com vistas a formar
cidadaos criticos, atuantes e capazes de transformar o mundo. Nesse sentido,
por isso a educacdo se configura no trabalho ndo material constituindo-se a
natureza do fendmeno educativo.

Com esse entendimento, ressaltamos que, nos contextos educativos, os
vieses dos projetos educacionais estao sempre alicercados em uma teoria do
conhecimento e, por isso, fundamentam o fazer docente até os dias de hoje.
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Estamos sempre afiliados a uma dessas proposi¢oes e isso nos faz refletir sobre o
que estamos construindo a partir do que aprendemos em periodo de formagzo.
Assim, no século XX, no cenario brasileiro, podemos afirmar que muitas
construgdes tedricas vieram a contribuir para compreendermos os fendmenos
educativos e nos embasam as formas de pensar e agir sobre a realidade vivida.

Para entendermos essa realidade, recorremos ao trabalho de Paulo Freire
para conhecer o projeto de educagdo como pratica da liberdade, que discute
tematicas como o processo de transi¢do da Sociedade Brasileira, mostrando as
forgas politicas e suas implicagdes para a educagao. Seu construto tedrico aponta
os atentados a democracia, a educagao versus massificagdo, ao tempo em que
explica sua concepgdo pedagdgica, o trabalho com a educacgdo e a consciéncia.

Em sua proposta educacional, Freire destaca sua filosofia de carater
existencial, na qual a existéncia estd para além do fato de viver. Nesse sentido,
conscientizagao e o discernir fazem parte do existir, haja vista serem individuais,
porém precisam dos outros para se relacionarem e efetivarem. Pois,

[...] enquanto o ser que simplesmente vive ndo é capaz de refletir sobre
si mesmo e saber-se vivendo no mundo, o sujeito existente reflete sobre
sua vida no dominio mesmo da existéncia e se pergunta em torno de suas
relagdes com o mundo (Freire, 1982, p. 66),

Nessa dimensao, a existéncia pode ser considerada um movimento da
experiéncia que vai criando e se recriando, e assim integrando-se no contexto da
sociedade, sendo que nao é acomodar-se, mas desenvolver a capacidade de se
ajustar para transforma-la, apontando a caracteristica do ser humano com sua
condi¢do de inacabamento, transformando-a por meio do processo educativo.
Nesse sentido, o educando ¢ visto como um sujeito € ndo como objeto.

Assim, o processo de conscientizagdo e didlogo compde uma educagdo
problematizadora, em que o homem deixa de ser tratado como coisa e
transforma-se em pessoa livre e consciente de si e de seu papel na historia. Esse
projeto € construido por educadores e educandos.

De acordo com Freire (2001), é preciso assumir uma posi¢ao nao neutra
para a constru¢do de uma educagido permanente e uma cidade educativa, pois
construiremos uma relagdo entre educagio, enquanto processo permanente, € as
cidades que estdao para além do acolhimento da pratica educativa, como pratica
social, mas se constituem em contextos educativos.

Nesse sentido, a educagdo tem o papel de formar pessoas capazes de
combater todo tipo de discriminag¢ao e preconceito, uma vez que, 2 medida que
a crianga tem contato com os mais diversos tipos de culturas e perspectivas de
vidas, criam-se nelas identidades respeitosas, capazes de valorizar as diferengas
sem hierarquizagdo de saberes.
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Dessa maneira, valorizam-se todas as formas de ser e estar no mundo,
apreciando e exaltando os diversos tipos de conhecimentos produzidos pela
humanidade e nao apenas aqueles considerados ‘“superiores”, como impde o
pensamento eurocéntrico, constantemente fortalecido por meio de contetidos
escolares estanques e descontextualizados, ainda t3o latentes no ambiente escolar.

Nessa concepgao, parte-se do fato de que o trabalhador vive preso ao seu
cotidiano que nao lhe permite contemplar, nem pensar, agir, por sua condi¢ao
de subordina¢do a produgao do seu trabalho, ou seja ele ndo tem tempo para
viver, para se humanizar, pois vive rodeado de normas e regras que o coibem.
A cidade educativa proporciona ao cidaddo, que esta sujeito ao seu devir, ter a
cidade como local de aproveitamento de lazer e produzir cultura.

A cidade ¢ educativa pela necessidade de educar, de aprender, de ensinar,
de conhecer, de criar, de sonhar, de imaginar de que todos nés, mulheres
e homens impregnamos seus campos, suas montanhas, seus vales, seus
rios, impregnamos suas casas, seus edificios, deixando em tudo um selo de
certo tempo, estilo e gosto de certa época (Freire, 1982, p 13)

A partir do entendimento de que a cidade somos nds e que somos sua
representagdo, vemos que o projeto de cidade educativa perpassa pelo projeto
de educagao a que somos submetidos e, portanto, ¢ uma construg¢do coletiva e
historica que contribui para a formag¢ao do homem. Assim, compreendemos que
a educagao ¢é formagao e como tal se constitui em processo de conhecimento
de constante ensino e aprendizagem, tornando-se um meio fundamental para
desconstruir as estruturas de poder coloniais ainda tdo presentes no cotidiano
escolar. Porisso mesmo, pode promover o combate as diversas formas de opressao,
na medida em que valoriza a diversidade de saberes e culturas, principalmente
os saberes marginalizados pela colonialidade. Dessa maneira, faz-se necessario
que a escola assuma o compromisso politico de desenvolvimento de praticas
educativas inclusivas e emancipatorias.

Quanto ao conhecimento, consideramos que ele tem um cariter
histérico e, por isso, ndo podemos compreendé-lo fora de um contexto. Em
conformidade com Gadotti (2007), o conhecimento serve, primeiramente, para
nos autoconhecermos. E com ele, conhecemos e desenvolvemos habilidades e
adquirimos as competéncias servindo para vida: social, politica e econOmica.

Ademais, o conhecimento é uma ferramenta que colabora para mudar
as pessoas, a ndés mesmos e o mundo. Para Freire (1982), somente podemos
mudar o mundo pela educagao, e educagao politica, porque, assim, podemos
construir uma educa¢do emancipadora. A educag¢do popular pensada por ele
tem como categoria fundamental a conscientiza¢ao. Isso sempre incorporando
a organizagdo, porque essas duas categorias juntas contribuem para a
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transformagdo da sociedade. A educagado pensada por Paulo Freire integra as
pessoas, a cidade e depois a sociedade como um todo, pois estdo em constante
movimento de reconstru¢ao e para que funcione bem todas devem estar em
harmonia.

Com essa perspectiva, Freire destaca a pratica educativa-critica como um
assumir do professor nesse processo de transformacgdo, pois como ser social e
histoérico reflete sobre o seu fazer provocando mudangas em suas praticas. Assim,
a pratica educativa em sua teoria ¢ um romper como o modelo educacional
vigente, por meio da educagao coletiva, da conscientizagdo, didlogo e libertacao,
provocando mudangas no homem e por conseguinte na sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo proposto no texto é analisar as mudangas ocorridas na
concepgdo do conceito de pratica educativa, em razdo do contexto historico.
Nesse intento, ao analisarmos o percurso histérico da pratica educativa, foi
possivel constatarmos que a concep¢ao de educagao, de fato, sofre alteragdes.
Isso se evidencia a partir da relagdo entre trabalho e educagdo, pois ao agir e
pensar sobre a natureza para adapta-la e transforma-la, o homem se educa. E
esse processo acontecia coletivamente sendo repassado as geragdes posteriores.

Como constatamos, as formas de ensinar e aprender do homem aconteciam
pela produgdo de sua existéncia em comum e se educavam nesse processo, por isso
ndo se educava para a vida porque a educagao sempre foi a propria vida. Porém,
com a divisdo de classes, aparece também a separa¢do na educagdo, mudando
essa concepgdo. Surge a escola para a elite, centrada nas atividades intelectuais e
outra escola para a classe operaria, priorizando o trabalho ndo como um processo
educativo, mas como instrumento de adequagao e conformagdao dos educandos
ao mundo do trabalho, cujas estruturas laborais, ndao so refletem, mas agravam as
desigualdades econdmicas, sociais, raciais, de género.

Assim, o conhecimento, que antes se aprendia coletivamente e tinha o
trabalho como um processo educativo, ¢ desconsiderado com o surgimento desse
novo modelo de educagdo. Dessa forma, a pratica educativa utilizada ao longo
da historia fica restrita as comunidades tradicionais como forma de resisténcia
de seus costumes e valores.

No Brasil, a partir do momento em que passamos a ser educados sob o
paradigma do colonizador, fomos ensinados a absorver seus valores e sua cultura.
Ademais, passamos a reproduzir o seu discurso, sem pensar criticamente sobre
os fatos que acontecem na sociedade, no como e por que a divisao de classes
acontece. A desigualdade social e econOmica entre sujeitos parecia ser natural e
a escola, o unico lugar de aprendizagem.
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Coube-nos, entdo, mediante esse estudo, a desconstrucao do conceito de
educagdo como pratica educativa, ndo porque elaboramos um novo conceito, mas
porque aderimos a principios educativos que nos distanciam desse conceito. O
fato é que a educagdo, como campo de conhecimento, fornece a base tedrica sobre
como ocorre a aprendizagem, enquanto a pratica educativa é a forma como essa
teoria ¢é traduzida em agdes em sala de aula e outros ambientes de aprendizagem.

Por fim, constatamos que a educagdo e a pratica educativa estdo
intrinsecamente ligadas, sendo esta tltima a aplicagdo concreta dos principios
e teorias educacionais. Inegavelmente, ambas estao sujeitas as influéncia das
condigdes sociais, culturais e econdmicas. Isso evidencia um campo de luta para
os educadores e profissionais da educagdo, no sentidos de desenvolver praticas
inclusivas, criticas e emancipadoras.
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JOGOS LUDICOS-PEDAGOGICOS
PARA RECUPERACAO DA APRENDIZAGEM
(LEITURA E ESCRITA) POS-PANDEMIA

Livia Barbosa Pacheco Souza’
Celiane de Jesus Santos’

Larissa Pimentel dos Santos®

INTRODUCAO

egundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
no Brasil, 11 milhdes de pessoas sao analfabetas, incapazes de
ler e escrever um simples bilhete. O Plano Nacional de Educagdo
(PNE), Lei n°® 13.005/2014, o Brasil deve zerar a taxa de analfabetismo até
2024. De acordo a United Nations Children’s Fund — Fundo das Nagoes Unidas
para a Infancia (UNICEF), em 2020, 5,1 milhdes de pessoas ndo teve acesso a
educacao, desse, 41% estao na faixa etaria de alfabetizagdo (entre 06 e 10 anos).
A violagdo ao direito a educagao, acarreta reprovagdes e abandonos escolares.
O cenario pandémico “COVID-19” desde margo de 2020 trouxe grandes
desafios em meio ao caos global, projetos cancelados, medo, incerteza,
insegurancga, sensagdes e sentimentos contraditorios, momentos de desmotivagao
mediante a necessidade de confinamento/isolamento social/lockdown como
uma das medidas de prevengdo do contagio e conter novos casos e variantes do
Coronavirus, fez com que as aulas presenciais fossem interrompidas e se tornasse
remotas (sincronas e assincronas) com vistas a garantir o direito a educagao. Fato
que permitiu além do fortalecimento dos vinculos afetivos familiar, oportunizou
aos pais observarem as dificuldades de aprendizagem das crian¢as. Porém, por
outro lado, prejudicou bastante o processo de escolariza¢ao, ja que existe uma
gama de familias: de baixa renda e/ou em situagdo de extrema pobreza; com
fome; sem escolarizagdo e/ou com pouca escolaridade aquém do esperado para

1 Universidade do Estado da Bahia (UNEB) - Curriculo Lattes: https://lattes.cnpq.
br/5978999436523962.

2 Universidade do Estado da Bahia (UNEB) - Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.
br/7455455344882983.

3 Universidade do Estado da Bahia (UNEB) - Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.
br/0343495201867057.
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ensinar as atividades escolares propostas; sem equipamentos adequados e/ou
sem conexao com a internet para participar das aulas remotas on-line, fato que
mostrou claramente a exclusao por ndo terem condi¢des de aprender em casa, e
o prejuizo/déficit de aprendizagem por estar longe das escolas.

E notdrio o impacto negativo na Educacio, criancas fora da escola, sem
socializar, reclusas em suas residéncias limitando suas interagdes, expostas as
telas, ao estresse, a ansiedade, ao estilo de vida pouco saudavel, transtornos do
sono e alimentar (inadequagdo e/ou caréncia alimentar), e a oscilagdo de humor
causado pelo medo da COVID-19. A volta a presencialidade devido a diminuicdo
de casos oriundas do avango da vacina, obrigou o professor reorientar suas
praticas utilizando a pedagogia do afeto, leveza e ludicidade para minimizar o
cansago, o desdnimo, reequilibrar biopsicologicamente o alunado e promover
o desenvolvimento saudavel livre de mudangas bruscas de comportamento,
diminui¢do da imunidade e depressao.

O que se pode aprender com essa experiéncia, foi a urgente necessidade
de fortalecer a parceria entre estudante, familia e escola, aprimorar o olhar
acolhedor sem viés discriminatério, desenvolver a escuta ativa, favorecer o clima
escolar no retorno do ensino presencial, adaptar o planejamento/curriculo
escolar ao mundo do alunado, construir caminhos e possibilidades que levem
o ensino-aprendizado significativo mesmo diante desse contexto desvelado de
acirramento, desigualdades, vulnerabilidades, sucateamento e descasos que
concerne a promog¢ao da educacgdo publica.

Para tanto, enquanto discentes da Licenciatura Plena em Pedagogia
da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) e nos posicionando como
agentes ativas, surgiu a indagacio: E possivel intervir ludicamente para recuperar a
aprendizagem (leitura-escrita) que foi interrompida/prejudicada na Pandemia?

Dessa forma, realizamos um Projeto de Intervencdo (PI) também
conhecido como Plano de Ac¢ao (PA) durante o Estagio Supervisionado, este
Projeto de Intervengdo se justifica pela necessidade de fortalecimento da leitura-
escrita para recuperacao da aprendizagem Pés-Pandemia e como recurso ladico-
pedagogico com vistas a aprendizagem significativa, ja que a ludicidade além
de renovar a praxis, possibilita o aprendizado efetivo e o bem-estar do alunado.

Para compreensdao dos assuntos contidos no curriculo escolar, o uso
dos jogos sdao opgdes assertivas para desenvolvimento biopsicossocial e
cognitivo e elevagdo/equiparagdao da aprendizagem. A Pandemia COVID-19
obrigou os professores a pensar novas praticas para tornar a aula ludica, ter
maior participagdo dos alunos nas aulas remotas e obter maior assimilagdo do
conteudo. Sendo assim, o jogo oferta uma aprendizagem positiva e divertida.

Reforcando a afirmacdo, Mantoan (2013), ressalta a necessidade de
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experiéncias concretas e interativas para consolidar a aprendizagem. Para
tanto, surge a necessidade de praticas pedagdgicas brincantes encantadoras,
ladicas e significativas que permeiam em afeto e no desafio de buscar solugbes

educacionais num contexto pés-pandemia.

Entendemos que existe ensino de qualidade quando as agdes educativas
se pautam por solidariedade, cooperagdo, compartilhamento do processo
educativo com todos os que estdo direta ou indiretamente nele envolvidos.
Em suas praticas predominam a experimentacdo, a criacao, a descoberta,
a co-autoria do conhecimento. (Mantoan, 2013, p.104).

Reitera-se que a utilizagdo do Projeto de Intervencdao foi urgente e
necessario para minimizar os impactos do isolamento social sobre o futuro
do alunado. A fase escolar permite grandes conquistas para aprendizagem e
desenvolvimento integral do ser. Nesse sentido, a auséncia da rotina escolar,
as restricOes de sair de casa, a auséncia de atividades e intera¢des coletivas, 0s
impactos da pandemia, trouxeram grandes prejuizos. Por isso, utilizar jogos
Iudicos-pedagdgicos ndo € s6 um recurso para recuperagao da aprendizagem,
mas uma oportunidade de explorar o mundo, desenvolver habilidades, fortalecer
a comunicagao (leitura-escrita) com a sociedade, garantir motivagao ao alunado
e que o conteudo curricular seja ofertado de forma clara, respeitando as
interseccionalidades do alunado para que nao aumente as desigualdades.

O Projeto de Intervengdo Jogos ludicos-pedagogicos para recuperacao
da aprendizagem (leitura-escrita) pos-pandemia, desenvolvido por nos (Livia,
Celiane e Larissa) alunas da Licenciatura Plena em Pedagogia da UNEB, tem
como objetivo desenvolver atividades que auxiliem na aprendizagem de habitos
de leitura e escrita através da construcao e uso de jogos ludico-pedagdgico
para criangas do 3° ano do Ensino Fundamental. Nesse contexto, o Plano de
Intervencdo baseou-se na realidade dos alunos e nas queixas trazidas pelos
professores durante as observagdes do Estagio Supervisionado realizado entre
Maio e Junho de 2021 na Escola Municipal Mercedes do Espirito Santo,
localizada no municipio de Lauro de Freitas/BA.

O Estagio Supervisionado vem como forma de compreensdo das
complexidades das praticas institucionais e das a¢des ali praticadas por seus
profissionais como alternativa no preparo para a formagdo e inser¢ao do
profissional no mercado de trabalho.

A atividade docente é a0 mesmo tempo pratica e agdo. O presente relatdrio
trara uma sintese das observagdes e do Projeto de Intervencgao realizados na Escola
Municipal Mercedes do Espirito Santo. As devidas observagoes e aplicagao do
Plano de Interveng¢do se deram na turma do 3° ano do Ensino Fundamental do
turno Vespertino que comporta 20 alunos na faixa etaria entre 8 a 10 anos de
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idade. Este relatorio tem como objetivo compartilhar as experiéncias vivenciadas
durante a realizagao do Estagio Supervisionado II, contribuindo assim para que
ocorra uma reflexdo acerca das teorias aprendidas na universidade bem como
as praticas realizadas em sala de aula, permitindo ao estagiario compreender
esse processo pedagogico e crescer com as trocas de experiéncias colaborativas,
com vistas a saber articular teoria com pratica e outros saberes. Segundo Lei
n° 11.788/2008 Art. 12 § 22 “O estagio visa ao aprendizado de competéncias
proprias da atividade profissional e a contextualizagido curricular, objetivando o
desenvolvimento do educando para a vida cidada e para o trabalho”.

Esse relatorio esta dividido em: caracterizacdo da instituicio onde se faz
uma breve apresentacdo da escola, a revisdao de literatura que foi utilizada na
constru¢do do Projeto de Intervengdo para recuperar a aprendizagem (leitura e
escrita) pos-pandemia, a metodologia qualitativa, bibliografica e documental com
a descri¢do das experiéncias do Estagio Supervisionado que contribuiram para
uma visao critica-reflexiva da gestao e dindmica escolar, e o resultados, discussoes
e consideragdes finais ressaltando a importdncia do estagio para inser¢ao do
licenciado na rotina escolar e fortalecimento da identidade do futuro pedagogo.

CARACTERIZACAO DA INSTITUICAO

Fundada em 31/05/2002 na gestao de Marcela Abreu, a Escola
Municipal Mercedes do Espirito Santo, localizada na Zona Urbana, enderecada
a Rua Santa Cecilia, s/n, Jardim Independéncia, Itinga - Lauro de Freitas/
BA CEP.: 42.738-795. E registrada através do CNPJ n°® 05.127.817/0001-49 e
identificada pelo Coédigo INEP n° 29414865, oferta as etapas de Ensino Infantil
e Ensino Fundamental (anos iniciais), nas modalidades de Ensino Regular e
da Educacgdo para Jovens e Adultos (EJA), funciona nos trés turnos (Matutino
das 08:00 as 11:40hrs, Vespertino das 13:00 as 16:40hrs, e Noturno das 18:30
as 21:10hrs) atendendo, portanto, criangas, adolescentes e adultos vulneraveis
das comunidade: Itinga, Vida Nova, Caji (Lauro de Freitas) e Jardim das
Margaridas (Salvador). Possui capacidade para 500 alunos, porém segundo
Censo Escolar (2021 INEP) tem 451 matriculas de escolarizagao (90 Pré-
Escola; 298 Anos Iniciais; 49 EJA; e 14 Educagdo Especial). Segundo a diretora
eleita Profa. Esp. Andréa Almeida dos Santos, esses alunos estdo equiparados
quanto a porcentagem de género biologico 50% masculino e 50% feminino; a
etnia predominante é negra, poucos sao brancos e/ou nao autodeclarado negro,
que pelos efeitos da crise pandémica (COVID-19) acabaram saindo das escolas
privadas e foram para 1a; a faixa etdria dos alunos no diurno permeia entre 04 a
15 anos e no noturno entre 15 a 61 anos.

Quanto ao Indice de Aprovacao e Reprovagdo, a escola apresentou em
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2019: IDEB 5,9; 6,98 de nota padronizada em Portugués e Matematica na
Prova SAEB; 0,85 de Indicador de Fluxo (a cada 100 alunos, 15 ndo foram
aprovados). Em 2020, a Taxa de Rendimento para Anos Iniciais (1° ao 5° ano)
foram 0% Reprovagao, 0,3% Abandono, 99,7% Aprovagdo. A escola nao possui
Anos Finais (6° ao 9° ano) e nem Ensino Médio (1° ao 3° ano do 2° grau), por
1sso, ndo constam informagodes. Distor¢ao Idade-Série, Paulo Freire (EM), 2007
até 2020: Anos Iniciais (1° ao 5° ano) 28% (a cada 100 alunos, aproximadamente
28% estavam com atraso escolar de 2 anos ou mais).

Ainda de acordo a Profa. Esp. Andréa Almeida dos Santos, sua gestao é
democratica e participativa, ou seja, conforme aponta Ribeiro (1986, p. 137), “a
colaboragdo é consentida e nao fundada no poder da autoridade com for¢a para
se fazer obedecer ou se fazer crer”, porém, a comunidade e 0s pais nao costumam
comparecer as reunides promovidas pela escola para participar das atividades
e decisoes, fato que reforca a necessidade de conscientizagdo da importancia
da comunidade na educacdo democratica e na constru¢ao do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) e da presenga dos pais na vida escolar dos filhos para um
melhor desempenho. Segundo Paro (2003), a auséncia da comunidade na
escola publica torna mais dificil a avaliagdo do ensino oferecido. De acordo
ao Sistema Nacional de Avaliagdo da Educag¢ido Basica (SAEB) INEP/MEC,
2009), as escolas que contam com a participagao dos pais, onde existe troca de
informagdes com o educador e os professores, os alunos aprendem melhor. A
Profa. Esp. Andréa Almeida dos Santos reitera que o PPP esta em consonancia
com as Diretrizes e Parametros Curriculares refletindo assim na proposta
educacional escolar e no curriculo que € pensado no alunado respeitando
mundo, interseccionalidades, saberes, e sem nenhum viés discriminatorio. Nesse
sentido, o PPP agrega valor ao ambiente educativo ja que ocorre a praxis da
filosofia institucional no processo de ensino-aprendizagem do alunado. Segundo
a Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia (SEEBA 2014, p. 1), o PPP “¢é
fruto da interagdo entre os objetivos e as prioridades fixadas pela coletividade,
a qual estabelece, através da reflexdo, as agdes necessarias a construgao de uma
nova realidade”.

Quanto a estrutura, a escola é pequena, possui uma sala dos professores;
uma secretaria, um deposito; uma diretoria, uma biblioteca; dois banheiros para
professores; trés banheiros para alunos; uma sala de recursos multifuncionais com
banheiro adequado a alunos com deficiéncia (em reforma); um pequeno palco
para apresentacOes de projetos culturais; uma pequena cantina; oito salas de
aula, amplas, ventiladas com janelas grandes, mas nao possuem computadores.
Assim como também ndo possui area verde, é concretada. E possuem poucos
brinquedos nas salas (tanto é que estao com campanha para receber doagoes),
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e no parquinho (playground) que tem apenas trés brinquedos. A escola também
possui duas quadras de esportes descoberta pequenas. Oferta diariamente para
cada turno merenda escolar gratuita sob orientacdao nutricional na cantina,
porém, os alunos da Educac¢do Infantil e do Ensino Fundamental merendam
nas salas. Possui agua encanada e filtrada, energia elétrica, sistema de esgoto e
coleta periodica de lixo.

Em relagdo as Ciéncias, as Tecnologias da Informagdo e Comunicagido
(TIC’s), e equipamentos, a escola ndo dispde de Laboratério de Ciéncias e nem
Laboratorio de Informatica, s6 tem dois computadores para uso administrativo
e dos professores, um datashow, uma impressora multifuncional, duas TV, dois
DVD, um som com microfone, e uma camera fotografica.

Quanto ao quadro de funcionarios, a escola informou que possui 29
funcionarios, porém nao informou cargo, escolaridade e nem como ingressaram
na rede (concurso, selegao, terceirizagao???).

Dentro das salas de aula, a dindmica das atividades ocorre de acordo
com o planejamento pedagogico e apesar do acolhimento afetivo tendo em
vista a preocupag¢do com o desenvolvimento socioemocional, o mobiliario é
conservado, ndo é completamente adequado a realidade dos alunos, obedece a
certa norma ergondmica, porém nao atende a canhotos. Infelizmente a escola
nao possui vias de circulagdo com recursos de acessibilidade nem tradutor
intérprete de Libras.

Quanto a avalia¢do apesar de quantificada pela obrigatoriedade de uma
nota, ela é processual e continuada, o professor acompanha diariamente o
desenvolvimento do aluno e faz esse registro para pensar em estrategias para
aquisicao do conhecimento.

Sobre formagdo continuada, a verba recebida é excassa, ndo da para
investir em formagoes, porém internamente ocorrem encontros de formagao
e atividades complementares (AC), e também os profissionais aproveitam os
cursos e/ou eventos ofertados gratuitamente pela rede e/ou disponibilizam
recursos proprios para se capacitarem.

REVISAO DA LITERATURA

Como ésabido, a pandemia prejudicoubastante o processo de escolarizag¢ao
ja que os alunos ficaram longe das escolas, e estavam reclusos em suas residencias,
limitando suas interagdes e muitas vezes num ambiente aquém do esperado para
aprender em casa (assistir aulas e resolver as atividades escolares propostas),
pois muitos vivem em vulneragao biopsicossocial, com caréncia alimentar, sao
de familias sem escolarizagdo e/ou com pouca escolarizagdo, nao possuem
equipamento adequado e/ou conexao com a internet para participarem das
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aulas remotas on-line, fato que desvelou o processo de inclusdo-excludente que
concerne a educagdo publica e a necessidade de mudangas bruscas na didatica
do professor com vistas a construir caminhos e possibilidades para o ensino
significativo que recupere a aprendizagem (leitura-escrita) que foi interrompida/
prejudicada na pandemia.

Com base nas queixas trazidas pela diretora Profa. Esp. Andréa Almeida
dos Santos preocupada com os impactos da pandemia na educagao, apontou que
na volta a presencialidade deparou-se com alguns alunos pré-sildbico no 5° ano e
outros que esqueceram COmo escreve seu proprio nome, fato que demonstra que
a leitura e a escrita impactam em todas as areas.

Segundo Jornal Nacional exibido em 23/05/2021 de acordo ao MEC e
a ONG Todos pela Educagao (2021), “Mais de 50% dos estudantes chegam ao
3° ano do Ensino Fundamental sem ter habilidades basicas de leitura; e 33%
chegam ao Ensino Médio sem conseguir ler com fluéncia e com dificuldade com
a ortografia”. Essa reportagem comprova a queixa trazida pela escola e reforca
0 impacto pandémico na aprendizagem.

A arte de ler é de suma importancia para a nossa vida, comunicagao e
desenvolvimento social. Através da leitura, a escola propicia: desenvolvimento
da fala e da escrita; conhecimentos; multiculturalidade; valores; constru¢ao
de relacionamentos saudaveis; formacdo de cidadaos criticos-reflexivos. Sobre
a literatura infantil, Abramovich (1989, p. 16) atesta que “é importante para
a formagao de qualquer criang¢a ouvir muitas historias... Escuta-las é o inicio
da aprendizagem para ser leitor e ter um caminho absolutamente infinito de
descobertas e de compreensdao do mundo”.

E através da leitura que se participa da re/des/construgio social e de si
mesmo aprimorando o carater formativo e instrumental. Dessa forma, houve
uma proposta interdisciplinar entre as disciplinas Estagio Supervisionado II
ministrada pela Profa. Me. Claudia Dias e Gestdo de Projetos Educacionais e
do Trabalho Pedagbgico ministrada pelas Profa. Dra. Célia Tanajura e Profa.
Esp. Maria Almeida que originou um Projeto de Intervengdo que se justifica
pela necessidade de fortalecimento da leitura e escrita para recuperacdo da
aprendizagem Poés-Pandemia e como recurso ladico-pedagdgico com vistas a
aprendizagem significativa.

A interdisciplinaridade é o processo metodoldgico de construgcdo do
conhecimento pelo sujeito com base em sua relagdo com o contexto, com
a realidade, com sua cultura. Busca-se a expressdo interdisciplinaridade
pela caracterizagdo de dois movimentos dialéticos: a problematizagao
da situagdo, pela qual se desvela a realidade, e a sistematizagdo dos
conhecimentos de forma integrada (Paulo Freire, 1987).
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Nesse sentido, o projeto em epigrafe permite intervir positivamente para
superar/minimizar essa deficiéncia, bem como trabalhar varios aspectos da
brincadeira e do ludico para aprendizagem significativa.

Velasco (1996, p. 78) Salienta que “brincando a crianga desenvolve suas
capacidades fisicas, verbais ou intelectuais”. Além disso, o jogo estimula a
constru¢ao do pensamento, do conhecimento e da autonomia. (Rego, 2007 apud
Candido; Ferreira (2000, p. 79)

Para compreensdo dos assuntos contidos no curriculo escolar, o uso dos
jogos e brincadeiras sdo opgdes assertivas para desenvolvimento biopsicossocial
e cognitivo e elevagdo/equiparag¢do da aprendizagem.

Segundo Kishimoto (1999), o jogo educativo utilizado em sala de aula na
maioria das vezes vai além das brincadeiras e se torna uma ferramenta para o
aprendizado. Para que o jogo seja um aprendizado e ndo uma obrigagdo para a
crianga, € interessante deixar que o aluno escolha com qual jogo queira brincar
e que ele mesmo controle o desenvolvimento sem ser coagido pelas normas do
professor. Para que o jogo tenha a fungao educativa nao pode ser colocado como
obrigagdo para a crianga.

Macedo (1996, p. 10) também afirma a necessidade de se recuperar o
sentido do jogo na escola e na vida, propondo que a escola adote uma postura
menos rigida, menos instrumental. Ressalta a necessidade de permitir que na
escola, por algum tempo, os meios sejam os proprios fins das atividades, que se
permita que professores e alunos sejam criativos, que tenham prazer estético e
sintam o gozo da constru¢do do conhecimento.

METODOLOGIA E DESCRICAO DA EXPERIENCIA DE ESTAGIO

A metodologia que sustenta esse relatorio oriundo do Projeto de
Intervengao para recuperar a aprendizagem (leitura e escrita) pds-pandemia foi
a qualitativa focando nos processos interativos atrelada a pesquisa bibliografica
e documental (observagdes participante in loco), e para subsidiar a pesquisa,
contou-se com as contribuicdes dos teodricos: Ribeiro (1986), Abramovich
(1989), Kishimoto (1996), Velasco (1996), Paro (2003), Candido e Ferreira
(2006), Macédo (2007), Lick (2008), entre outros.

Foi elaborada por nés alunas/estagiarias do Curso de Licenciatura
Plena em Pedagogia da UNEB, foi estruturada em duas etapas sequenciais de
trabalho, desenvolvida em cinco encontros semanais realizado das 13h15min as
16h30min, no periodo de 12/05 a 09/06/2021.

A primeira etapa correspondeu ao reconhecimento de area e a elaboragao
do projeto de intervengao.

98



NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS NOS MULTIPLOS CONTEXTOS
DA EDUCACAO BASICA E SUPERIOR (VOLUME 2)

No primeiro momento, dia 04/05/2021, via Microsoft Teams fomos
apresentadas a Diretora Andréa Almeida dos Santos, que é Graduada em
Pedagogia e Pos-graduada em Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, que
focouna polifungado da gestao escolar e frisou que o gestor precisa entender de tudo
que acontece na sala de aula e na escola. Apresentamo-nos e perguntamos sobre
qual o principal gargalo encontrado pelos professores pds-pandemia e como nos
estagiarias de Pedagogia poderiamos contribuir para minimizar esse gargalo? —
Andréa respondeu que o principal gargalo era a defasagem educacional e que as
estagiarias poderiam trabalhar leitura e escrita para recuperar a aprendizagem.
Foi quando sugerimos a produ¢ao de materiais (jogos ludico-pedagogico) e foi
bem aceito por ela.

No mesmo dia das 18:40 as 20:00hs, as alunas/estagiarias, cada uma de
suas residéncias reuniu-se remotamente via Microsoft Teams para escolha do
material de apoio/suporte para construgao/escrita do Projeto de Intervengao.

Portando o Encaminhamento da UNEB, comparecemos a Escola
Municipal Mercedes do Espirito Santo e nos apresentamos a gestao no dia
12/05/2021 as 13:00hs.

COLEGIADD DE PEDSCOGEA
UNMIDADE ACADEMICA DA URES { LAURD DE FIREITAS

UMIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA (UNEB)
IIMEB | oEParTAMENTD DE EDUCAGAD [DEDC), CAMPUSI

COMPONENTE CURRICULAR: EDCOSBS ESTAGK) SUPERVISIDNADO 11 . GESTAD
FOCENTES: CLAUDIA DLAS !._Iiu_'.ﬂ\r_u_'n.h.x {2np) 71 990528306
MARLA ALMEIDA mari ol ern Eanab b (zaph 71 39143-1541

Para: Direcio da Escola Municipal Mercedes do Espirito Samo

Prazada Direlors,

Estamos encaminhanda uma equipe de dscenies da Curso de Pedagogia, da
Unidade Académica da UNMEBLsuro de Freitas, abaixo relacionada, para realizacso
de Estédgio Curricular jobrigaldnis) em Gestio.

Ressakamas que a equipe deve daborar um Plana de Acao (PLA) vinculado a
uma modaidade de ensine olenada por essa escala. A gestda escolar lem
autaramia para direcionar a loce para o PUA, considerando o gonesgrama:
Didlogos na escola para delinicdo do loco no P Datars: 06 e12 de maa
Desenvolvimento do PLA Daras: 12,19 & 26 de rmaio e 02 & 08 de junba.

EQLNPE 1
MEMBROS CONTATO INDIVIDUAL
Lvia Barhosa F1-SHTE D43
Colane Sanbos 71.99108.0421
Laris=sa PimeEniel 71 9H216.02 76

O Companente Curicular estd sab a responsabiidade das docertes Claudia
Dias & Maria Almeida e acomecsrd sempre no &a de quirta-lera, prelerencialmente

P Lo vesperling,

Lawa de Freiias, 12 de maio de 2021,
AlEnciosamenie,

Maria Ilelnlﬂ%:ﬁ'ﬂ. MO Amorim
Coordenadora da Unidade Académica
da UNEB/Lauro de Freitas
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Das 13:15 as 16:30hs, foi realizada uma pesquisa a¢ao/participante para
conhecer a escola e os gargalos encontrados no retorno a presencialidade. Esses
dados deixaram claro que a necessidade primordial era recuperar a aprendizagem
da leitura e da escrita dos alunos com faixa etdria entre 08 e 10 anos do 3° ano
do Ensino Fundamental, haja vista que, muitos alunos esqueceram as letras e até
como escrever seu proprio nome.

No mesmo dia entre 19:00 a 20:00hs, a equipe trocou informagdes sobre
a Pesquisa e o que ocorreu na visita a escola via WhatsApp.

De posse desses dados, estes, como ponto de partida para nortear a elaboragao
do Projeto de Intervengdo, provisionamento de custos e viabilidade de recursos.
Chuva de ideias floresciam em nossas cabegas e nos pusemos a rascunhar.

No dia 14/05/2021 das 13:15 as 16:30hs, as alunas/estagidrias reuniram-
se remotamente via Microsoft Teams para dialogar sobre o desenvolvimento do
Projeto de Intervencgao. Livia apresentou a tematica e provaveis atividades mediante
identificagdo do problema da escola; Celiane e Larissa fizeram algumas sugestoes;
foram escolhidos os jogos ludico-pedagogico e atividades para utilizar no Projeto
de Intervengao; dividiu-se as partes, Livia ficou com toda parte escrita (pesquisa
referencial, formatacdao conforme ABNT, correcdo ortografica e planilhamento
via Word); Larissa ficou com a transcri¢ao do planilhamento feito por Livia no
Word para o Excel, com os relatos de cada dia dos encontros presenciais para que
Livia pudesse registrar; Celiane e Larissa confeccionaram os jogos; toda equipe
ficou com as observagdes in loco e aplicabilidade do Projeto de Intervengao.

Dia 16/05/2021 por volta das 18:00hs conclui-se a Minuta do Projeto
de Intervengdo, estd a todo tempo poderia/deveria ser ajustada. Encaminhou-
se o0 arquivo em Word via WhatsApp para a professora supervisora de estagio,
impressdo e apresentacdo na escola.

No segundo encontro presencial, dia 19/05/2021 das 13:15 as 16:30hs, a
equipe apresentou a gestdao escolar a Minuta do Projeto de Intervencgdo, a qual
foi aprovada sob responsabilidade dos custos por parte da equipe, enquanto
alunas/estagidrias da UNEB, cedido apenas para uso, os materiais tecnoldgico/
pedagodgico e mobiliario disponivel em sala de aula. Aproveitou-se esse encontro
para escolher a literatura a ser trabalhada e dialogou-se sobre possibilidades de
jogos acessiveis confeccionados com materiais reciclaveis e/ou de baixo custo
para que os alunos pudessem confeccionar em casa seus proprios jogos para
desenvolver leitura e formagao de palavras.

A segunda etapa corresponde a implementagdo do Projeto de Intervencao
e realizac¢ao das atividades propostas, bem como observa¢des, monitoramento e
avalia¢do do Projeto.

As atividades (oficinas) aconteceram nos ultimos trés encontros semanais,
com até trés horas de dura¢do na seguinte sequéncia norteadora:
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No terceiro encontro presencial, dia 26/05/2021 das 13:15 as 16:30hs, as
alunas/estagiarias foram acompanhadas pela gestora escolar até a sala de aula
da turma do 3° ano do Ensino Fundamental Vespertino da Escola Municipal
Mercedes do Espirito Santo, se apresentaram aos alunos, perguntaram se
queriam ouvir uma historia, e eles responderam em coro [Queeeeeeeeremos].
Apresentaram entdo o livro “Cada um mora onde pode”, escrito e ilustrado por
Ziraldo Alves Pinto, Cole¢ao Bichim, Editora Melhoramento, 1899. Disponivel
em: <https://pt.slideshare.net/CamilaRibeiro35/cada-um-morta-onde-pode>
que é uma literatura curta, divertida, educativa, onde o texto traz uma leitura
da realidade cotidiana e que permite trabalhar letras, tipos de frutas e moradia
fazendo uma conexao multidisciplinar com a Lingua Portuguesa, Ciéncias,
Geografia e Historia, porém enfoca que a nossa morada é a melhor de todas e
que nada a substitui, pois cada um tem seu jeito de ser e devemos encontrar a
felicidade dentro desse pequeno espago e dentro de cada um de nos.

Em seguida, as alunas/estagiarias convidaram aos alunos a sentar em
circulo (roda) e ouvir uma historia, mostraram a capa do livro, e iniciaram o
dialogo para estimular, agucar a curiosidade dos alunos e avaliar conhecimentos
prévios, perguntaram o que eles estavam vendo? Se eles tinham no¢do do
que aquele livro trazia? Foi unanime a resposta que o livro iria falar de casas.
Realizaram a leitura fiel em voz alta, com o livro aberto virado para os alunos,
fizeram gestos, entonagdo e pausas necessarias para manter o interesse dos alunos
durante a contacao/audi¢do da historia. Posteriormente questionaram se eles
recordavam alguma caracteristica das casas citadas no livro e se tinham alguma
semelhanc¢a com as moradias deles e com as que eles conheciam/sabiam que
existiam no mundo? Logo apos, foi perguntado se eles sabiam separar e juntar
silabas para formar palavras? Eles foram falando que sabiam e outros dizendo
que ndo. Apresentaram entao aos alunos a proposta de construir um jogo das
silabas com tampinhas reciclaveis, que foi bem aceita e houve participagao
total. Levaram os materiais (papel A4, tampinhas de garrafa pet, cola, tesoura,
marcadores e hidrocores) necessarios para a confecgao dos jogos. Entdo, com
a ajuda dos alunos comegaram a producao do jogo e adaptacdes necessarias
para atender os objetivos. Com 0 jogo construido, aproveitou-se para fazer a
correspondéncia ortografica juntando as silabas e formando as palavras contidas
no livro e outras sugeridas por eles, ap6s a formagao das palavras, os proprios
alunos liam em voz alta para os colegas da turma.

Essa vivéncia de utilizar a audi¢ao de uma literatura como estratégia de
formar leitores e de construir e usar jogos ladicos-pedagogicos (jogo das silabas
com tampinhas reciclaveis) ajudam na internaliza¢do do texto, na participagdo
ativa de co-construir o jogo, na melhoria da leitura-escrita através da formacgado e
leitura de palavras, e na construgdo positiva de significados do texto lido.
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JOGO DAS SILABAS COM TAMPINHAS RECICLAVEIS

RE CURSOS UTILIZADOS:
¥ Tampinhas de garrafa pet;
» Folhas de papel A4 coloridas ou outro tipo de
papel, como cartolina;
+  Hidrocores, canetinhas colondas ou marcadores
permanentes para escrever as silabas diversas;
» Tesouras e cola.

COMO JOGAR:

Antes de iniciar o jogo, pode-se dividir as criangas em
dois grupos atentando-se para a hipotese de escrita de
cada qual.

Depois distribuiremos uma quantidade de silabas
(tampinhas) para cada grupo. juntaments com folhas
para que fagam o registro das palavras que irdo
formar.

E podemos também permitir que as mesmas explorem
0 jogo.

E devemos explicar para elas os nossos objetivos e o
que faremos.

No mesmo dia entre 19:00 a 20:00hs, as alunas/estagiarias trocaram
informacdes via WhatsApp sobre o dia, a contagdo de historia e a aplicagdo do
jogo ludico-pedagbdgico para que se pudesse fazer o registro e ajustes no Projeto
de Intervencao.

No quarto encontro presencial, dia 02/06/2021 das 13:15 as 16:30hs,
as alunas/estagiarias levaram os materiais (EVAs, papel vergé, tesoura, cola,
marcadores e hidrocores) necessarios para a confec¢do de outro jogo ladico-
pedagogico e apresentaram para os alunos da turma: Jogo do encaixe para
formar silabas (Régua das Silabas) em que nesse jogo os alunos montaram
um jogo de escrita, em que foram encaixando as silabas no EVA colorido e
formando palavras a partir das silabas formadas, puderam formar frases e
textos. E também fizeram comparag¢des com o primeiro jogo que foi aplicado
das tampinhas, sendo que nesse jogo houve a formagao de palavras por tiras na
horizontal com uma silaba escrita e tiras na vertical com cinco silabas.

Dessa forma, os alunos foram subindo e descendo as silabas e foram
formando novas palavras, sendo que cada vez que eles formavam cinco palavras
eles tinham que construir uma frase no quadro e em seguida ler para toda a
turma. E assim puderam trabalhar a criatividade e a fluéncia verbal dos alunos.
Por fim, ouviram os relatos positivos dos alunos descrevendo as vivéncias no
processo de construgao dos jogos e aprender com eles.
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JOGO DO ENCAIXE PARA FORMAR PALAVRAS (REGUA DAS SILABAS)

RECURSOS UTILIZADOS:
¥ Papel vergé, cartolina ou papel A4;
v EVAsde diferentes cores;
¥ Canetinhas coloridas, pilotos, marcadores
permanentes ou hidrocores para escrever as
silabas (ou as silabas ja impressas);
v Tesoura e cola.

COMO JOGAR:

Essa atividade € educativa e lodica, para criangas em
fase de alfabetizacdo, pois com simples tias de EVA
colorido, papel e canefa hidrocor (ou outras canetas
coloridas) podemos montar um jogo da escrifa, para
que, encaixando as silabas, as changas formem
palavras. E a partir das palavras formadas, possam
contar as letras, silabas, ou ainda criar frases ou textos.
Pois através da fita com as silabas, subindo e descendo
vao sendo formadas novas palavras.

No mesmo dia entre 19:30 a 21:00hs, as alunas/estagiarias trocaram
informacdes via WhatsApp sobre o dia e a aplicagdo do jogo ludico-pedagogico
para que se pudesse fazer o registro e ajustes no Projeto de Intervencao.

No dia 04/06/2021 das 13:00 as 18:00h, Livia, organizou todas as
informacdes, condensou resultados, pesquisou citagdes e autores que versam
sobre brincadeiras e jogos ludicos, reviu, remodelou e conclui a escrita final do
Projeto de Intervengdo com plano de agdo, cronograma, recursos (material e
pessoal), orcamento e plano de monitoramento. Encaminhou o arquivo no Word
via WhatsApp para Celiane e Larissa para que realizassem a leitura e fizessem
alteragdes caso achassem necessario. Larissa apenas transcreveu as planilhas do
Word para Excel e imprimiu para levar no tltimo encontro presencial.

No quinto e ultimo encontro presencial, dia 09/06/2021 das 13:15 as
16:30hs, as alunas/estagiarias apresentaram os jogos ludicos-pedagodgicos que
foram confeccionados aos professores, sugerindo que eles utilizassem em seu
planejamento de aula. Por fim, os jogos confeccionados foram entregues na
inten¢ao de utilizacao e guarda no acervo escolar.

No mesmo dia, por volta das 20:00h, as alunas/estagiarias reuniram-se
via WhatsApp para avaliar positivamente o Projeto de Intervencao e a parceria
da equipe na elaboragao do mesmo. Queriam ter feito mais jogos para entregar
ao acervo, porém com o tempo curto de estagio nao foi possivel.

As atividades do Projeto de Intervengdo foram monitoradas e avaliadas
semanalmente de forma continua e participativa durante os encontros de estagio
e as oficinas através: da participacao individual nas atividades realizadas; das
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observagdes e testemunhos/narrativas dos participantes; na percep¢do da
compreensdo da literatura, do vocabuldrio especifico, da escrita correta e da
leitura qualitativa; da dindmica dos jogos construidos e expostos; e na palavra
significativa do final daquele encontro para cada participante.

RESULTADOS, DISCUSSOES E CONSIDERACOES FINAIS

A aprendizagem com a utilizagdo de jogos ludico-pedagogico permite que o
aluno participe do processo de aquisicio do conhecimento, se motive a aprender-
fazer, divirta-se, sinta prazer e queira fazer parte daquele ambiente educacional.
Para Piaget (1972) “0 jogo é um artificio que a natureza encontrou para envolver a
crian¢a numa atividade til ao seu desenvolvimento fisico e mental”.

O professor em concomitancia com o aluno vivencia o jogo, seus
significados como material pedagogico aprecia sua elaboragdo como atividade
de ensino-aprendizagem e se beneficia com as propriedades da motivagao, do
Iudico e do prazer de aprender.

Sendo assim, os jogos ludico-pedagogico facilitam a abordagem dos
conteudos, preenchem as lacunas na aprendizagem e minimiza as dificuldades
do alunado, favorecendo o desenvolvimento biopsicossocial e cognitivo. Ou seja,
os jogos ludico-pedagdgicos produzidos, fortaleceram lagos afetivos e a interagao
com a turma, proporcionou a aplicagdo de conhecimentos criticos-reflexivos
e promoveu a integracdo entre teoria e pratica do conhecimento. Para tanto, o
Projeto de Intervengao € um potente instrumento capaz de transformar realidades,
a intencionalidade desse projeto foi exitosa, promoveu experimentagao e inovagao
metodologica e abriu um leque de oportunidade para a construgdo de jogos e
brinquedos que além de explorar o brincar, auxiliem no desenvolvimento (mental,
cognitivo, social e motor) e criem um espago ludico de aprendizagem.

Ao longo do estdgio, uma das maiores percepgdes foi a da importancia
de conhecer a realidade da escola para que possamos como docentes, criar as
melhores estratégias de interven¢do. Ponderamos positivamente a contribui¢ao
desse estagio para a nossa formagdo docente, dada a experiéncia de pOr
conteudos discutidos ao longo do curso em pratica e a0 posicionarmos como
gestoras propondo sugestdes e melhorias por meio de um Projeto de Intervengdo
que contribuiu para superar e/ou minimizar um dos problemas enfrentados
pela equipe gestora escolar, isso, sem falar da imensa satisfagdo que sentimos
pela gratificante e encantadora experiéncia do aprimoramento da didatica para
uma aprendizagem ladica e significativa oriunda da construgdo colaborativa
dos jogos. Reiteramos que iremos carregar grande aprendizado e que ndo resta
duvida que este estagio cumpriu com o discorrido nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs):
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A educagdo escolar é uma pratica que tem a possibilidade de criar condi¢des
para que todos os alunos desenvolvam suas capacidades e aprendam
os conteudos necessarios para construir instrumentos de compreensao
da realidade e de participagdo em relagdes sociais, politicas e culturais
diversificadas e cada vez mais amplas. Estas condi¢Oes sdo fundamentais
para o exercicio da cidadania na constru¢do de uma sociedade democratica
e ndo excludente. (PCNs, V. 1, 1997)
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VISITA E OBSERVACAO A CRECHE-ESCOLA DA
ASSOCIACAO EDUCACIONAL SALVA DOR

Livia Barbosa Pacheco Souza'
Ana Bdarbara Santos Vieira’

Juliana Santos do Carmo’

INTRODUCAO

presente Relatorio de Observagdo — Nivel Creche tem como

objetivo descrever o olhar critico-reflexivo do discente sobre

os modos de planejamento, articulagdo e execugdo da pratica
educativa frente as necessidades educacionais de cada realidade observada,
conforme as diretrizes e tendéncias educacionais propostas para este século:
“Saber Ser, Saber Conviver, Saber Aprender e Saber Fazer”.

Assim, socializaremos nossas percepgdes € uma analise de dados
coletados nas visitas a Turma do Maternal da Creche-Escola da Associacdo
Educacional Salva Dor, localizada na Rua Alto de Sdo Lazaro, n° 69-E, no
bairro Federagdo, na cidade Salvador/BA. A pesquisa em questao é pré-requisito
parcial para aprovagao na disciplina Pesquisa e Pratica Pedagogica II do Curso
de Licenciatura Plena em Pedagogia da Universidade do Estado da Bahia
(UNEB), sob a orientagido da Profa. Msc. Rita de Céssia Chagas Carvalho.

Essa visita técnica promoveu a integracdo entre a teoria e a pratica no
que se refere aos conhecimentos adquiridos pelos discentes na instituicao de
ensino, de forma a complementar o processo de ensino-aprendizagem. Portanto,
observar a pratica do professor em sala de aula, foi um recurso didatico-
pedagodgico bastante positivo, pois nds discentes, além de ouvirmos, vemos e
sentimos a pratica da organizac¢do e o perfil do professor, tornando o processo
mais motivador e significativo para a nossa forma¢ao de Pedagogo Investigador-
Pesquisador critico-reflexivo.

1 Universidade do Estado da Bahia (UNEB) - Curriculo Lattes: https://lattes.cnpq.
br/5978999436523962 - Orcid: https://orcid.org/0000-0002-3148-5536.

2 Universidade do Estado da Bahia (UNEB) - Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.
br/6168042229821214 - Orcid: https://orcid.org/0000-0003-1917-6834.

3 Universidade do Estado da Bahia (UNEB) — Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.
br/5781450817006208 - Orcid: https://orcid.org/0000-0002-0458-8847.
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Iniciaremos com apresentacdo da instituicdo escolar, identificacdo e
caracterizacdo. Na sequéncia, veremos a analise critico-reflexiva, articulando
os conteudos tedricos trabalhados com os seguintes dados levantados durante o
diagnostico feito nas visitas e observagoes. Dessa forma, notaremos a importancia
do profissional de educacdo investigador-pesquisador. Por fim, demonstram-
se nossos achados e percepgOes, as consideragdes finais valorizando a partir
do quadro atual e refletindo sobre as tendéncias para o futuro e logo apos, as
referéncias utilizadas.

APRESENTACAO DA INSTITUICAO ESCOLAR

Para realizar as visitas e observagdes, seguimos para a Creche-Escola da
Associacdao Educacional Salva Dor, com um oficio e solicitacao de autoriza¢ao
para adentrarmos no espago escolar.

IDENTIFICACAO

Dados Cadastrais:

Razao Social: Associacao Educacional Salva Dor

Nome Fantasia: Projeto Salva Dor

CNPJ: 003.544.363/0001-86 CGA: 243.698/001-15 TVL: 135015
Data de Fundac¢ao: 02 de Julho de 1999

Construgao da Sede da AESD: Agosto de 2002

Endereco:
Rua Alto de Sao Lazaro, n° 69-E, Federacdo, Salvador/BA CEP:
40.210-725
Telefone: (71) 3245-5009
E-mail: projetosalvador@hotmail.com

Infraestrutura (Imovel):

Situacdo do imovel que ocupa: Proprio, Inscricdo Imobilidria (IPTU) n°
563.467-9.

Descrigao: Casa sobrado reformada conforme os critérios da Secretaria da
Educacdo localizada ao lado da Igreja de Sdo Lazaro.

Composi¢ao: Subsolo—01 salao com sanitario e ducha, 01 sala para Atendimento
Médico/Nutricional, pequena horta orgénica, cantinho de leitura; Térreo — 01
sala com sanitario infantil, 01 cozinha, 01 sala da Administracdo/Secretaria, 01
sanitario adulto; Area Externa — Parque Infantil (Cavalinho, Carrossel e Casinha
com escorregador); 1° andar — 02 salas com sanitario infantil cada.
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Funcionamento:

Funciona de segunda a sexta-feira nos turnos Matutino das 07h30 as
12h00 e no turno Vespertino — 13h20 as 17h00. Sendo que a Creche funciona
em tempo integral das 07h30 as 17h00 e o Refor¢o Escolar e Oficina de segunda
a sexta-feira no contra-turno e quinzenalmente aos sabados das 08h00 as 14h00.

Contexto Social — A comunidade de Sao Lazaro:

Sao Lazaro tem uma tipologia atipica (encosta de declividade acentuada
para a orla maritima), pois é inserido no quadrante nobre (Ondina), com um
recorte de favelizagdo (morro/alto), o que aguga estudos sobre a dicotomia
econOmica e espacial. A AESD acolhe em sua maioria criangas, filhas de mae
solteiras, oriundas da zona rural; essas maes em sua maioria negra, jovem, cheia
de filhos de parceiros diversificados, com baixa escolaridade, sem emprego fixo
ou profissao definida, que moram em pequenas casas construidas em terras
publicas (posseiros desde a década de 50) e no meio do trafico de drogas.

Essas criangas ja nascem trazendo uma carga subjetiva de discriminagao,
segregacdo e desvalorizagdo social. Essa populacdo periférica dita “negra”,
“sem expressividade”, muitas vezes encarada como “coisas”, sao excluidas das
benesses progresso e desenvolvimento trazidos pelo modelo socioecondmico
atual. Essa situagao vem retratando essa populagcdo de maneira contundente e
indiferente, deixando de lado as questdes deficitarias crénicas como a saude,
educacao e seguranga que eles tém direito e muitas vezes sao sonegadas pelo
poder publico. A AESD é, portanto, um leque de oportunidade para o surgimento
de novos cenarios promissores e mudang¢a do quadro dessa populagao.

Historico:

O Projeto Salva Dor nasceu da iniciativa do casal Fabiana Naka e Pedro Ivo
Argolo em 1997, que acolhia diariamente criangas carentes do Alto de Sdo Lazaro
em seu apartamento situado na Rua Helvécio Carneiro Ribeiro, n° 254-B, apto.
102, Condominio Nova Ondina, Salvador/BA, um dos acessos do Alto de Sdo
Lazaro, por onde essas criangas desciam para brincar na praia, perambular nas
ruas de Ondina, pedir esmolas e limpar para-brisas de automoveis nas sinaleiras.

O casal recebia aproximadamente 10 criangas diariamente e as orientava
conforme principios da Pedagogia Waldorf: fazendo pao, pintando com
aquarela e giz de cera, reciclando papel, brincando de teatro, ensinando cangdes,
contando e ouvindo histdrias.

Em 1999 essa iniciativa recebeu o impulso da sua mae, a Profa. Waldorf
Lais Manhaes Naka (In Memoriam) que por 23 anos lecionou na Escola Waldorf
Rudolf Steiner de Sao Paulo. Com o apoio da Pedagoga Ute Craemer, fundadora
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da Associacio Comunitaria Monte Azul — SP e de outros colaboradores, foi
planejado o Projeto Salva Dor, “Primeiro Jardim de Infincia Waldorf na
Bahia”, hoje estruturado, juridicamente pela Associacao Educacional Salva Dor
(AESD). Esta entidade ndao governamental, sem fins lucrativos, atua em sede
propria no Alto de Sdo Lazaro, atendendo criangas e adolescentes.

Com o aumento do numero de criangas atendidas pela Associagdao
Educacional Salva Dor, houve necessidade de ampliagdo do atendimento, bem
como do quadro de professores, razao pela qual durante o ano de 2000 passou
a realizar o atendimento a comunidade na sala de Catequese da Igreja de Sao
Lazaro e em um segundo momento, a partir de 2001 até julho de 2002, na sede
da Igreja Evangélica Assembleia de Deus da comunidade.

O atendimento prestado a comunidade naquele momento era basicamente:
arecreac¢ao didria periodo integral ou meio turno para criangas de 01 ano e meio
a 11 anos, as festas cristds como festa de Sdo Joao, festa de Sao Lazaro, Bazar
Natalino, capoeira, teatro e as atividades de Cozinha Itinerante que consistia na
realiza¢ao de uma refeicao comunitaria preparada por nossa equipe € por nossos
alunos na casa de uma das familias da comunidade.

No final de 2001, conseguiu da Sra. Eliana L. Chleber, a doagdo para a
compra de um terreno na comunidade de Sao Lazaro e com o apoio da Fundagao
Software AG e do Arquiteto Sr. Carl Von Hanenschild, conseguiu realizar a
construcao da sede propria que entdo em 19 de agosto de 2002 foi celebrada a
Inauguracdo e colocagdo da pedra fundamental na atual sede da Associagao, em
um momento de grande confraterniza¢ao onde estiveram presentes a associagao
de moradores da comunidade representada pelo seu presidente, o pastor da
Igreja Evangélica, o Padre da Igreja Catodlica de Sao Lazaro e todos os pais e
criancas envolvidas na constru¢ao da Associacdo Educacional Salva Dor. Desde
entdo sao atendidas diariamente (de segunda a sexta-feira) criangas entre 01 ano
e meio a 05 anos em regime de periodo integral (Creche-Escola), criangas entre
06 a 12 anos no contra turno da escola regular (Refor¢o Escolar), e adolescentes
entre 14 a 17 anos nas oficinas de cidadania e orientagdo para o mercado, essas
realizadas aos sabados. A instituicdo oferece a estas criancas uma educacao
mais humana e saudavel baseada na Pedagogia Waldorf, além de no minimo 03
(trés) refei¢Oes diarias, cuja alimentacao ofertada é adequada, nutritiva e atrativa
com vistas a manter o peso ideal e a preven¢do/controle da obesidade.

Esta Associa¢ao tem como objetivo promover agdes pedagogicas, artisticas,
terapéuticas e socioculturais. Tem como missdo estimular o desenvolvimento de
pessoas livres, integra e proativas, incentivando-as através de uma convivéncia
harmoniosa e saudavel o fortalecimento de vinculos de solidariedade humana e
altruismo que ¢ pilar para uma vida social saudavel.
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A Associagdo Educacional Salva Dor é mantida por doagdes de pessoas
fisicas e juridicas provindas de diferentes lugares, como Salvador, Sdo Paulo e
Alemanha. Atualmente, todos os esfor¢os estdo voltados para a captagao de
recursos para a expansao do Ensino Fundamental.

CARACTERIZACAO

A Creche-Escola da Associacao Educacional Salva Dor (AESD), INEP:
29840740 possui dependéncia administrativa privada, porém os servigos
educacionais e de apoio social em meio aberto sao ofertados gratuitamente.

A escola é pequena, tem apenas 50 alunos, sua estrutura fisica, possui
quatro salas de aula amplas e arejadas, uma sala de diretoria onde os professores
e a coordenacao pedagodgica se reunem, parque infantil (Cavalinho, Carrossel e
Casinha com escorregador), cozinha equipada, despensa, banheiros com chuveiro
térmico, banheiros adequados a educa¢do infantil, pequena horta orgéanica,
cantinho de leitura. Porém nao é um ambiente acessivel, pois ndo possui: sala de
recursos multifuncionais para Atendimento Educacional Especializado (AEE),
sala de video, laboratorio de informatica, biblioteca, quadra de esporte, banheiro
adequado a alunos com deficiéncia ou mobilizada reduzida.

Os orgaos colegiados existentes sao: Conselho Consultivo (comunidade,
pais, colaboradores, apoiadores, assessoria para Gestao Sustentavel) que delibera
sobre as questdes escolar; e Conselho Escolar (professores e colaboradores) que
avaliam de forma processual o alunado.

A AESD sobrevive de apoio, convénios e doagdes; nao tem vinculo
politico partidario; ndo faz parte de Associagdo de Moradores, pois o bairro ndo
possui. Sua gestao é democratica e participativa (tem plena autonomia didatica,
financeira e administrativa) conforme principio definido na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB n° 9.394/96 Art. 3°. Inciso VIII), e na
Constituicao da Republica Federativa do Brasil (CRFB Art. 206, inciso VI). Seu
documento legal e politico que define a identidade, a missdo institucional, a
proposta educacional e norteia as agdes da comunidade escolar, pais, professores
e colaboradores, de acordo com esta proposta é o Projeto Politico Pedagogico
(PPP) que ¢é construido coletivamente, baseia-se na Pedagogia Waldorf e esta
respaldado nos Pilares da Educac¢ao, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacido
Nacional (LDB), nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), Referencial
Curricular Nacional para a Educagdo Infantii (RCNEI),nas tendéncias
educacionais como foco na Critica Social dos conteudos.

O curriculo Waldof proporciona a crianga uma visao ampla e viva das
matérias, além de possibilitar a aquisi¢ao de conhecimentos gerais e preparar
0 jovem para o exercicio da cidadania, portanto, ja traz o pensamento da Base
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Nacional Comum Curricular (BNCC) e por isso, busca desenvolver atividades
para atender os aspectos: do corpo (o querer), das emogdes (0 sentir), e da mente
(o pensar) com atengao para a plena realizagdo do potencial humano, por isso,
os Educadores Waldorf que sdo qualificados para desenvolver atividades que
contemplem cada um desses aspectos, por meio da ludicidade e arte-educagdao. O
corpo ¢ educado por meio de atividades praticas como jardinagem, marcenaria,
construgao, ginastica, trabalhos manuais, entre outras. A educacao do corpo, tal
como ¢ praticada nas Escolas Waldorf, fortalece também o carater da crianga,
desenvolve a sua for¢a de vontade e cria qualidades como a disposi¢ao para
enfrentar dificuldades e a perseveranca. As emog¢des sao trabalhadas por meio
da arte: musica, canto, desenho, pintura, literatura, teatro, recitagao, escultura
e ceramica. Por meio da expressao artistica, sio dadas muitas oportunidades
para o refinamento da sensibilidade e a harmoniza¢do de conflitos nas areas
afetiva e social. A mente ¢ educada por meio da transmissao do conhecimento
de forma balanceada e adequada a idade do aluno. Nas Escolas Waldorf busca-
se cultivar o sentimento de admira¢do que as criangas tém em relagio a natureza
e a0 mundo como forma de manter vivo 0 seu interesse em aprender. Arte e
atividades praticas sdo também instrumentos a servi¢o das matérias académicas.
Com a educagéo integrada de todos os aspectos do seu ser, a crianga aprende
a ndo dissociar seus pensamentos, sentimentos e agdes, podendo tornar-se um
adulto equilibrado e coerente.

PROPOSTA PEDAGOGICA

A partir da andlise de dimensdes especificas do ser humano como o pensar,
o sentir e o querer, Rudolf Steiner formou as bases de uma educagao que tende
a responder as necessidades atuais e futuras da humanidade. Segundo ele, uma
sociedade s6 pode configurar-se e desenvolver-se de forma sadia e adequada as
solicitagOes da época, se levar em conta as dimensdes essenciais do ser humano.

Sobre a base desse mesmo principio, concebeu a Trimembragao (céu, terra
e homem) do Organismo Social. Para isso, revalorizou os impulsos da Revolugao
Francesa: Liberdade, Igualdade e Fraternidade, como diretrizes maximas das
diferentes fung¢des sociais. Definiu a Liberdade como o principio basico que
deve reger a vida cultural-espiritual; a Igualdade como alicerce fundamental
da questdo juridico-legal e a Fraternidade como sustento imprescindivel para a
atividade econdmica. Na Educacdo isso significa:

v Desenvolver na crianga as bases para um pensamento claro e preciso,
isento de preconceitos e dogmas, o que leva a liberdade;

v’ Cultivar sentimentos auténticos ndo massificados e que respeitem os
demais, num marco de igualdade de direitos e obrigacGes;
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v Gerar uma capacidade vigorosa de sustentar responsavelmente a frater-
nidade na vida econ6mica do futuro.

Essa visdo do homem e da sociedade alimenta tudo o que ¢ feito nas
Escolas Waldorf do mundo inteiro, tanto na agcdo pedagogica como no que se
refere & sua organizagdo institucional de auto-gestao colegiada e interagdo sdcio
comunitaria.

ANALISE CRITICO-REFLEXIVA, ARTICULANDO OS CONTEU-
DOS TEORICOS TRABALHADOS COM OS SEGUINTES DADOS
LEVANTADOS DURANTE O DIAGNOSTICO FEITO NAS VISITAS
E OBSERVACAO

Nesse relatério retrataremos nossas visitas técnicas realizadas nos dias
20,25e27/11e02/12/2019, na Sala Estrela do Mar, Turma do Maternal, que
corresponde a Educacgdo Infantil - Creche, primeira etapa do nivel de Educacgdo
Escolar Basica. Regida pela Pedagoga e Educadora Waldorf Sra. Denisia
Ribeiro com o apoio da Auxiliar de Classe Sra. Eliana Oliveira, essa sala de
funcionamento integral (das 7h30min as 17h00) é composta por 14 criangas com
faixa etaria entre 18 meses a 03 anos. Sendo: 06 meninos e 08 meninas conforme
representa o Grafico 1. Ja o Grafico 2 aponta a cor de pele/étnia (02 Brancos, 05
Negros e 08 Pardos) de acordo a autodeclaragdo feita pelo responsavel escolar
quando preencheu a Ficha de Matricula.

Grafico 1: Sexo Biologico Grifico 2: Etnia

= Branco
= Feminino
B Negro
= Masculino 53%
Pardo

Fonte: Graficos elaborados pelas autoras.

A proposta pedagogica para a educagdo infantil da Associacdo
Educacional Salva Dor tem como meta a necessidade de organizacao e reflexdo
sobre o processo ensino-aprendizagem direcionado ao maternal, que tem por
objetivo trabalhar jogos, brincadeiras e estorias/histéria para o desenvolvimento
cognitivo, afetivo, sensorio-motor, social e fisico das criangas no processo
ensino-aprendizagem, tendo como proposta curricular oferecer o ensino de

113



NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS NOS MULTIPLOS CONTEXTOS
DA EDUCACAO BASICA E SUPERIOR (VOLUME 2)

qualidade que garanta os direitos e bem estar das criangas. Através dos jogos
e das brincadeiras, que sdo fendmenos culturais com multiplas manifestacoes e
significados, que variam conforme a época, cultura e contexto social. O jogo se
constitui em atividade distinta e pedagogica, tornando uma estratégia didatica
quando as situagdes sao planejadas e orientadas pelos professores tendo como
finalidade a aprendizagem e desenvolvimento da crianga, ou seja, proporcionar
as criangas algum tipo de conhecimento, ou atitude, sendo que o jogo ¢ a
brincadeira tém por objetivo pedagogico proporcionar uma dimensao ladica
educativa, aliado a finalidade do divertimento e com o prazer, € outras como
o desenvolvimento afetivo, perceptivo, fisico, emocional, que vem a favorecer
a concepgao de ensino-aprendizagem no desenvolvimento cognitivo da crianga
com auxilio da agdo pedagdgica, que possibilitard a interagdo com outras
criangas numa perspectiva pratica, buscando uma reflexdo e subsidios para a
sua compreensdo da seriedade para a crianga desenvolver a motricidade através
dos jogos e brincadeiras livres.

Iniciou-se com a apresentagdo da professora do maternal “Materneira”
e as criangas da classe, como ¢ de rotina, as criangas chegam as 07h30min e
sdao recebidas por um abrago acolhedor, as professoras convidam as criangas
para a roda ritmica de bom dia com todos os alunos da AESD, elas participam
bastante alegres, logo apos os alunos enfileirados, seguem a professora, entram
um a um na sala de aula, sentam-se em seus devidos lugares e iniciam suas
atividades j& postas em siléncio. As 08h40min lavam as maos, retornam aos seus
lugares, colocam as maos em baixo da mesa (que significa mdo no cofrinho de
ouro) enquanto aguardam o momento da Cozinheira Sra. Avany Argolo servir
o lanche da manha (café), alimentos postos nos pratos e copos individuais, as
criangas ddo as maos, agradecem o alimento e comegam a comer, alguns que
ainda ndo sabem segurar a colher contam com o auxilio da Auxiliar de Classe
para construir habilidades do processo de alimentagdo. Quando querem repetir
o alimento colocam as maozinhas no corag¢do (que significa estrelinha quer
mais), sendo que o cardapio é variado, rico e nutritivo conforme orientagao da
Nutricionista Sra. Valdelice Santos.

Apo6s o lanche, as 09h10min as criangas saem da sala para o brincar
totalmente livre, algumas brincam com brinquedos confeccionados pelas
professoras (bolas, bonecas, bichinhos, etc.), com toquinhos de madeira
de forma, cores e tamanhos diferentes, e com os moveis da sala, dai flui a
imaginagdo transformadora, as criangas atuam pegando esses toquinhos de
madeira e formando pratos, telefones, pizza e pegam os moveis, enfileiram
e dizem que estdo no trem ou no Onibus e em outros espagos que desejem e
queiram criar, outras passeiam ao lado onde tem uma area grande propicia para
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jogos e brincadeiras, 1a elas aproveitam o tempo todo, correm, pulam e fazem
a festa fora do ambiente da sala de aula. Além de brincarem nos aparelhos do
parque infantil (Cavalinho, Carrossel e Casinha com escorregador) sempre
acompanhadas da professora e da auxiliar.

O desenvolvimento infantil considera que o ato de brincar é mais que
uma simples satisfacdo de desejos. O brincar € o fazer em si, um fazer que
requer tempo e espagos proprio; um fazer que se constitui de experiéncias
culturais, que € universal e proprio da satude, porque facilita o crescimento,
conduz aos relacionamentos principais, podendo ser uma forma de
comunicag¢ao consigo mesmo e com os outros. (Winnicott, 1975, p.63)

Cantando lindas cangdes, todos comecam a guardar os brinquedos, para
em seguida lavar as maos e retomar para a sala as 09h40min, comem uma fruta e
sentam-se em circulo, pois é hora da estoria/histéria e teatro, momento magico,
elas cantam a canc¢io do siléncio e ficam atentas. Dessa forma, a estoria/historia
realmente prende atenc¢ao das criangas, que ficam entretidas o que contribui para
o despertar da curiosidade e fantasia.

Toda crianga deve ser estimulada para o mundo da imaginagao, pois ajuda
em seu desenvolvimento intelectual, proporcionando clareza em seu universo
afetivo, auxiliando a reconhecer, mesmo de forma inconsciente alguns de seus
problemas, as criangas brincam com qualquer brinquedo que estd na casinha
rosa (o que significa casinha rosa, ¢ uma casa de madeira que tem capacidade
para 06 criangas brincarem, seu telhado é de cor rosa, esta casa possui cestos
de brinquedos educativos diversos (pedagos de madeira de tamanhos, formas e
cores diferente; boneca e animais de pano; jogos e carros de madeira).

O brinquedo cria na crianga uma forma de desejos a um “eu” ficticio, ao seu
papel no jogo e suas regras. Desta maneira as maiores aquisi¢des de uma
crianga sao conseguidas no brinquedo, aquisi¢des que no futuro tornar-se-ao
seu nivel basico de acdo real e moralidade. (Vygotski, 1998, p.131)

As 10h15min voltam para a atividade do dia da semana. Conforme
discriminada na Tabela 1 — Ritmo Semanal de Atividades.

SEGUNDA-FEIRA Desenho livre com giz de cera ou pintura de dedo

TERCA-FEIRA Passeio
QUARTA-FEIRA Aquarela ou massa de modelar ou bolinha de papel
QUINTA FEIRA Culinaria

Dia do Brilho (Banho de Faxina: cortar unha; limpar/remover

SEXTA-FE sujidade ouvido, nariz, pescogo e juntas; lavar cabelo...)

Fonte: Tabela elaborada pelas autoras.
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Apos, a atividade, as 10h45min é a hora do banho e da harmonizag¢ado
do espago para o almogo que sera servido as 11h20min, mesmo processo,
criancas sentadas com a mao em baixo da mesa até servir a refeicdo, dao as
maos para agradecer a natureza que deu o precioso alimento com cangdo e
verso, se alimentam bem e com bastante apetite (comem tudo, alguns repetem
devido a caréncia alimentar familiar). O almogo ¢ rico em verduras e legumes,
acompanhado de proteina. Apos a refeicdo, escovam os dentes, e preparam-
se para tirar uma soneca, onde as 12h00 as criangas vdo para o cantinho do
sono, a auxiliar e a professora arrumam os colchonetes individuais forrados,
aromatizam o ar, colocam cantigas de ninar para que o ambiente seja tranquilo,
com penumbra e ventilagdo para que as criangas consigam recuperar as energias.

As 14:00h comecam a acordar, a professora e a auxiliar comegam a
arrumar o espago e guardar os colchonetes junto com as criangas. As 14h30min
cantam e brincam conforme a época do ano. As 15:00h tomam a sopa de legumes
com cereais. As 15h30mim escovam os dentes, tomam banho e se arrumam. As
15h45min fazem a roda da despedida com agradecimento pelo dia. As 16h20min
brincam até a chegada dos responsaveis para retornarem aos lares. Apés 17h00
professora, auxiliar e apoio arrumam e limpam o espago.

NOSSOS ACHADOS E PERCEPCOES

A sala de aula ¢ a reproduc¢do da atmosfera acolhedora do lar. A propria
composicao da turma assemelha-se a uma familia: criangas de idades diferentes
— de 18 meses a 03 anos convivem num mesmo grupo. Assim, 0s menores Sao
estimulados pelos maiores, cujas habilidades almejam adquirir; e os maiores
desenvolvem um censo de responsabilidade social, ajudando a zelar pelos
menores. Nesse ambiente aconchegante, possui varios brinquedos de madeira
e tecido, nada de plastico ou tecnologico. As mesas e cadeiras sdo de madeira
de lei, fabricadas ergonomicamente e adaptadas de acordo com o tamanho e
faixa etaria das criangas. As criangas correspondem ao chamado da professora
e da auxiliar, elas, apesar da pouca idade, sdo disciplinadas, obedecem, imitam,
interagem e brincam.

O brincar é para a crianga tao importante e sério como trabalhar é para
0 adulto. A aula da crianca estd no brincar, momento em que ela estrutura
ativamente a vivéncia que tem do mundo. Todo o ambiente do maternal é
montado em fun¢do de permitir brincadeiras criativas e construtivas; panos
coloridos para montar cabanas e inventar fantasias; brinquedos artesanais que
mais sugerem do que definem, estimulando a imagina¢do; tesouros da natureza,
tais como pedras, conchas, sementes, etc. bonecas de pano e marionetes — tudo
em material natural, para a educagdo do tato. Depois de brincar livremente,
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todos juntos ordenam a sala e os brinquedos. Quando estdo ao ar livre, as
criangas brincam de uma forma mais extrovertida, com terra, agua, areia,
arvores, adquirindo dominio do proprio corpo, exercitando a coordenacgdo
motora grossa.

A crianga pequena é inteiramente forca de vontade. Ela s6 quer agir,
transformar, brincar. Nunca para quieta. Se o adulto apoia essa for¢a de vontade,
dando espago para a crianga brincar sadiamente, quando a crianga se tornar
adulta também tera vontade de agir e de transformar o mundo.

Em se tratando do maternal ¢ no brincar que a crianga aprende a agir
numa esfera cognitiva, ao invés de uma esfera visual externa, dependendo das
motivagdes e tendéncias externas, dependendo das motivagdes e tendéncias
internas, e ndo dos incentivos fornecidos pelos objetos externos. Os objetos
tém tal forca motivadora inerente, no que diz respeito as agdes de uma crianga
muito pequena, e determinam tao extensivamente o comportamento da crianca.
Neste caso, ¢ importante que a crianga possa brincar sozinha e em grupo,
preferencialmente com criancas de idades proximas. Desse modo, ela tem
possibilidades, também, de ampliar sua consciéncia de si mesma, pois, saber
como ela é num grupo que é mais receptivo, num outro é mais agressivo, num
momento que ela € lider, em um outro em que ela ¢é liderada, lidando com as
diferencas, ela amplia seu campo de vivéncias. Portanto, brincar na AESD é um
trabalho da crianga, um ato muito sério, e por meio de suas conquistas que elas
confirmam seu ser, proclama seu poder e sua autonomia, explora o mundo, faz
pequenos ensaios, compreende e assimila gradativamente suas regras e padroes,
absorve esse mundo em doses pequenas e tolerdveis. Santos (1997, p. 15) relata
que “o brincar é a forma mais perfeita para perceber a crianga e estimular o
que ela precisa aprender e se desenvolver”. Em suma, nenhuma crianga
brinca sé para passar o tempo, sua escolha é motivada por processos intimos,
desejos, problemas, ansiedade, o que esta acontecendo com a mente da crianga
determina sua atividade ludica, o brincar é sua linguagem secreta, que se deve
respeitar mesmo se ndo a entender, dai faz-se necessario que o professor fique
atento, para oferecer possibilidades e situagdes de brincadeiras, é imprescindivel
que as criangas desenvolvam atividades lddicas, para que as mesmas tenham
oportunidades de provar a sua superioridade, de expressar-se, de evadir-se do
mundo real, de se inserir no seu mundo ludico.

Nesse caso, enquanto a crianga brinca ela tem a oportunidade de organizar
seu mundo seguindo seus proprios passos e utilizando melhor seu recurso.
Brincar é uma necessidade da crianga, pois quando brinca ela pode aprender de
um modo mais profundo, pode flexibilizar pensamentos, pode criar e recriar seu
tempo e espago, consegue adaptar-se, moldar-se, é brincando que a mesma tem a
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oportunidade de experimentar o objeto do conhecimento, explora-lo, descobrir,
criar, no momento da brincadeira.

Os brinquedos devem ser mais simples possivel. Quanto mais simples
for um brinquedo, mas a crianga se tornara ativa em seu interior, em sua
fantasia. Uma boneca, por exemplo, pode ser pano de algoddo amarrado
no meio para formar a cabeca e dois nds, duas pontas, como maos.
Quando a crianc¢a brinca com essa boneca, ela tem de fazer o esforco da
fantasia, para imaginar os olhos, a boca, os cabelos, etc. Ela conversa com
a boneca e a faz chorar, rir, comer. Esse movimento interior da fantasia
¢ tdo importante para a crianga como o movimento de seu corpo fisico.
Se déssemos uma boneca “perfeita, que pisca os olhos, chora, anda, faz
xixi de verdade”, é como se puséssemos entdo a fantasia da crianga numa
camisa-de-for¢a, e ela se atrofia. (Ignacio, 1995, p.26)

Cada dia que estivemos na visita e observagdao, notamos que as criangas
escutaram estodrias diferentes do livro de Contos dos Irmaos Grimm, a professora
conta a estoria com ar de suspense, comenta, canta uma musica relacionada a
estoria e volta a contar a contar a historinha, s30 momentos em que as criangas
ficam ansiosas para saber o final, sendo que cada dia é diferente elas aprendem
brincando e cantando. O conto de fadas ¢ um rico alimento para a alma e a
imaginagao infantil.

A mausica toda crianga traz dentro de si, esta manifesta-se principalmente
na sua corporalidade. Os ritmos, os movimentos, 0s gestos e 0s sons que vivem
em seu ambiente, sio os educadores musicais, por isso, a professora visando
estimular a educagdao dos sentidos, especialmente o sentido da audigdo, faz
sons delicados e imita sons da natureza com o Kantéle que embalam, trazem
aconchegos, criam ritmos, brincadeiras, versos e cirandas numa liberdade de
movimentos.

Nossas visitas e observagdes se deu na Epoca do Advento e Natal que
simboliza: Advento (aquele que vem) e Natal (0 novo pedido a reorganizagdao
do velho), a sala esta ornamentada com um cantinho que traz elementos que
representam o Presépio. A rotina segue como de costume quando os dias estdo
chuvosos cantam musicas referente a chuva e quando o dia é de sol cantam
musicas relacionadas ao sol. O ensino em épocas possibilita que os alunos
recebam os contetidos de uma forma ndo fragmentada, desconectada com o
todo ou ainda de uma forma superficial. Através desse sistema, a crianga pode
efetivamente “mergulhar” e vivenciar profundamente cada matéria. O conteudo
de cada ano é dividido em temas principais que sdo ensinados durante trés
ou quatro semanas, de maneira intensiva e profunda. As mesas de época sao
quadrimembradas no tempo e trimembradas no espaco. Na quadrimenbragao,
vemos representadas as estagdes do ano (Primavera, Verdo, Outono e Inverno).
Na trimembragao: céu, terra e homem.
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No nosso ponto de vista, nao encontramos nenhum ponto negativo na Sala
do Maternal, é tudo tdo perfeito, um modelo a ser seguido, as criangas sao bem
tratadas e respeitadas, seja na estrutura imobiliaria ou na didatica da professora
e da equipe da AESD, na sala de aula a professora tem uma concepg¢ao sobre
educagdo onde ela se propde uma constante busca espiritual, pela autoeducagiao
consciente, pois, tem consciéncia que para estimular o desenvolvimento de seres
humanos em formagao, deve estar ela propria, aberta a se transformar, e isso, ela
deixa transparecer bem claro no seu cotidiano, tudo estava em perfeita harmonia.

Cabe ressaltar que durante as visitas e observagdes, foram possiveis notar
que:

v' A organizagdo dos espagos e rotinas da creche sdo planejados com
seguranga, higiene e integracdo de modo a proporcionar multiplici-
dade de experiéncias para a aprendizagem. As criangas sao recebidas
e devolvidas na porta de entrada da Creche conforme apresentacao do
cracha e no horario estipulado e exposto no mural. Existem sanitarios
exclusivo para criangas e também para adultos. As janelas das salas
possuem telas para evitar entrada de insetos e a porta fica trancada. A
limpeza é realizada continuamente para evitar contaminagoes. Os obje-
to sao individuais e identificados, estes ficam nas prasteleiras e cabides
para mochila;

v' A alimentagdo segue o cardapio elaborado pela nutricionista, e é
preparada seguindo todos os ritos de higienizagdo e manipulagdao de
alimento, por uma cozinheira que tem mais de 26 anos de experiéncia
na funcio, sendo 18 anos na instituicdo. A alimentac¢do é realizada na
sala, prepara-se 0 ambiente tranquilo, juntam-se as mesas para propi-
ciar o convivio mais proéximo, enfileiradas vao lavar as maos na pia do
sanitario da sala, secam-as e voltam para seus respectivos lugares, os
pratos contendo as refeigdes sao colocados a mesa, as criangas agrade-
cem o alimento e comem, algumas precisam da ajuda da auxiliar;

v Na hora do sono, o ambiente é preparado (penumbra, ventilagdo, aro-
matizag¢ao), colocam-se os colchonetes higienizados e forrados no chao
da sala e com cantigas de ninar sdo postos para dormir tranquilamente
€ repor as energias;

v A professora e a auxiliar sabem do papel fundamental que elas tem nos
cuidados para manter a saude fisica e psiquica da crianga, dao colo,
ddo banho, auxiliam na limpeza das criangas que ja vao sozinhas para
0 Vvaso sanitario, trocam as fraldas (limpeza com lengo umedecido ou
agua e sabonete liquido, passa pomada contra assadura, e coloca nova
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fralda), lavam e penteiam cabelos, vestem, limpa ouvido e nariz, ali-
mentam, ninam, dao os remédios preescritos pelo médico,conversam
para desenvolver as habilidades iniciais com a linguagem oral e con-
quistar os movimentos, levam-os para a area externa para que tomem
banho de sol (fixagao de calcio e vitamina D);

v No processo de socializa¢do a familia é fundamental e determinante no

desenvolvimento da personalidade, attitude, modo de agir da crianca.
A maioria dos alunos pertencem a familias desestruturalizadas, sem
afetividade, presenciam violéncia, dentre outras questdes que interfer-
em no comportamento das criangas. Na creche, em pouca frequencia,
mais ocorre disputa de brinquedos, de amigos e/ou da aten¢ao da pro-
fessora e auxiliar com outra pessoa, brigas ou agressoes (batem e mor-
dem) e autodefesa (esticam, puxam, beliscam). Os conflitos interpes-
soais podem gerar desequilibrios cognitivos, promovendo a construgao
de valores e normas (Vinha, 2000). O conflito é importante para a com-
preensdo de si e do mundo, para o desenvolvimento da identidade e
autonomia, da tomada de perspectiva, da sensibilidade. Em caso de
conflitos, a professora e a auxiliar visando evitar ou eliminar o confli-
to, apresentam outros brinquedos para que estimule novas descobertas
e permita a harmonizagdo e a plasticidade cerebral, ou interfere para
auxilia-los na construgdo de estrategias mais elaboradas e cooperativas
para regularem seus impulsos, ou coloca para sentar separados ou ja
disponibilizam os brinquedo estipulando tempo ou escutam ambas as
partes e tentam negociar e/ou partilhar a brincadeira. E no caso de
conflitos com mordida ou marcas, os responsavéis sao comunicados e
também recebem um pedido para que conversem com seus filhos sobre
comportamentos agressivos;

v Quando a crianca apresenta-se fora da sua rotina, € sinal de que algo

nao esta bem, as vezes apresenta alguns sinais (choro constante, falta
de apetite, temperatura elevanda (febril,) ndo dorme, inquietagao...),
os responsavei sao prontamente comunicados para que dependendo do
caso va buscar a crianga e leva-la a um medico especialista, ou nesse,
dia, a auxiliar da um suporte maior a esta criang¢a que demanda cuida-
dos;

v Nio se prega nenhuma confissdo especifica na cheche, respeita a liber-

dade espiritual de seus alunos e familiares. O sentimento de religiosi-
dade, que a criancga naturalmente traz consigo, € cultivado na celebragdo
das festas cristas e também através de pequenos gestos de gratidao aos
homens, a natureza e a Deus.
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Tudo é bem pensado para salvaguardar o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA), e em respeito aos mecanismos legais que norteiam
a educacdo (Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDBEN),
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), Referencial Curricular Nacional
para a Educagdo Infantil (RCNEI), Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (DCNEI), Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Plano
Nacional de Educacido (PNE) e outros), além de considerar as individualidades/
subjetividades e os meios afetivos, cognitivos, fisicos, sociais e morais para
possibilitar a aproximagdo da crianga com o conhecimento e o desenvolvimento
integral do ser.

CONSIDERACOES FINAIS

Adentrar nas dependéncias da Creche-Escola da Associagdo Educacional
Salva Dor, nos mobilizou a pensar no trabalho pedagogico que devemos fazer
com vistas a sustentabilidade e protagonismo dos alunos. Essa visita técnica
resultou em reflexdes férteis, intensas e inspiradoras sobre a educagdao que
queremos e necessitamos.

Como ¢ desafiador, o dia-a-dia dessa escola, a AESD ¢ um presente
aos grupos excluidos, nela emana os valores mais puros de igualdade, justica,
respeito e fraternidade, fato que motiva a nés, futuros pedagogos, a buscar
solugdes educacionais e pedagogicas para o processo de ensino-aprendizagem
vinculando a acdo e o conhecimento em conexdo com a realidade social
do alunado, para que estes, se tornem pessoas culturais ativas, autdnomas
intelectualmente e moralmente, responsaveis, capazes de trabalhar em equipe,
de realizar, de propor e de lidar com a mudanca interna e externa.

O proposito deste relatério foi apresentar inicialmente, como é a conduta
e o perfil do professor da Educag¢do Infantil — Nivel Creche da AESD. Contudo,
nota-se que a experiéncia de observagao conseguiu atingir os resultados esperados,
pois nos permitiu ver de perto e sentir a energia do local, sua idealizagdo e a sua
concretude; nos impulsionou a olhar a escola sob uma perspectiva diferente do
habitual retratado nos conteudos; enxergamos a educagdo como direito, premissa
para o ensino publico, plural, democratico, solidario, equanime e de qualidade
para todos, tanto é, que a AESD ¢é uma escola bela pela sua simplicidade,
moderna, integral, seu trabalho antoposofico através da Pedagogia Waldorf
pulsa comprometimento, além de articular e potencializar a comunidade em
torno ao ofertar seu espago para instrugio e socializagdo. Vislumbra-se dizer que
essa escola gratuita longe de ser utopia, ¢ um modelo consistente a ser seguido
quando se pensa em trajetérias e organizagao da institui¢ao escolar focada na
aprendizagem do seu alunado.
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INTRODUCAO

ornar gestor escolar, requer uma questdo de reflexdo, envolvimento

e participacdo com todos os agentes envolvidos nas unidades

escolares: professores, alunos, pais, coordenag¢do e supervisiao
pedagogica, demais membros do setor administrativo da escola e toda a
comunidade da qual a escola faz parte.

As discussoes sobre a gestdo escolar do ensino publico tornaram-se mais
intensas com inicio da promulgacao da Constituicao Federal - CF (Brasil, 1988),
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional -LDBEN (Brasil, 1996) e
demais legislagdes do notério saber. Ao longo da histéria da educagao, a gestdo,
passou por diversas transformagdes, tanto nos fundamentos de nomenclatura/

1 Doutorando Educagdo pelo PPGEd/UFPI. Mestre em Educagdo pelo Programa de Poés-
Graduagdo em Educacido- PPGEd/ da Universidade Federal do Piaui- UFPI, na Linha
de Pesquisa: Formagdo de professores e Praticas da docéncia. Especialista em Filosofia,
Sociologia e Ensino Religioso pelo Instituto de Educag¢do Athena, da Faculdade Dom
Bosco. Especialista em Supervisdo, Gestdo e Planejamento Educacional pelo Instituto
de Ensino Superior Franciscano- IESF. Especialista em Formacdo de Professores para a
Educacio Profissional e Tecnoldgica - IFMA. Graduado em Pedagogia pela Universidade
Estadual do Maranhdo- Campus Caxias.

2 Formada em Pedagogia pela Universidade Estadual do Maranhio - UEMA.
Professora da Educagdo Basica na rede municipal de Ensino de Caxias-MA
Po6s-Graduanda em Supervisdo e Gestao Educacional.

3 Graduado em Analise e Desenvolvimento de Sistemas - UNIFACEMA. Especialista
em Informatica na Educagdo - UNIFAVENI. Professor da Educacdo Basica da Rede
municipal de ensino de Caxias- Maranhao.

4 Doutora em Educag¢do pelo PPGEd/UFPI. Mestre em Educa¢do - PPGEd/UFPI
Pedagoga formada pela UEMA.
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terminologia, quanto na dimensao do significados e a produgao de sentidos da
fungdo a partir da pratica profissional, ligada as dimensdes afetiva, culturais,
econdmicas e politicas.

No sentido de produgdo, por exemplo, demandado pela égide da
Revolug¢ao Industriagcdo, era empregado a dimensao Administra¢do, com um
viés de organizacao das institui¢cdes e orgaos, sob énfase capitalista. Mias tarde,
no século XX, com o surgimento da Constituicao Federal (Brasil, 1988) e a LDB
(Brasil, 1996), passou a ser denominada por Dire¢do, pois segundo os tedricos
da época em seus estudos, flexibilizava mais os orgdos e instituigdes de ensino,
dando margem ao diretor escolar como expoente que direciona e organiza o
sistema interno da escola.

Os ano passaram-se e com isso, implicagdes educacionais foram extintas,
e outras ressignificadas, no que diz respeito ao papel do até entao, considerados
gestores escolares, estudando por muitos tedricos novas formas de ser e fazer
o ambiente educacional mais coletivo, reflexivo e emancipatério, constituindo
assim, a chamada Gestao Escolar, sistema pelo qual tem principios democraticos:
validados, com autonomia, participagao, transparéncia, ética e pluralismo.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular- BNCC (Brasil,
2018), com as discussdes emancipatérias sobre o processo de reflexao coletiva
nas tomadas de decisdes, considerando que nao existe mais como trabalhar
nas escolas sem ser na perspectiva de uma gestdo democratica participativa,
sendo que um dos pontos principais para essa base ¢ o PPP Projeto Politico
Pedagogico — PPP, documento normativo e oficial da escola, cuja elaboragdo
precisa requer a participacao de todos os sujeitos da escola, de modo a planejar
juntos os itinerarios e acdes da escola. E preciso, portanto, a descentralizacio do
poder e a autoformagao de todos os agentes da escola, e tal situagao é favorecida
também pelo incentivo da gestao da escola.

E importante falar sobre isso, pois mesmo com todos os subsidios
referenciais na literatura brasileira em educac¢do, sobre a melhor forma de
conduzir a dimensdo do trabalho de gestdo escolar, pouco se tem observado na
pratica, avangos positivos que pudessem comprovar que a gestdo democratica
estava acontecendo de modo eficaz. Ha muitas escolas, que embora conhe¢am o
tipo de gerenciamento ideal, ainda se mantém com um tipo gestao, que na pratica
desenvolvem agbes conservadoras e tradicionais, sejam pela forma do saber fazer
a partir da ideia centralizadora do gestor, que embora estao alicercados pelas
camadas politicas. Por outro lado, tais praticas individualistas e autoritarias de
administrar ainda ndo foram excluidas por completo e muito ainda precisa ser
feito, mesmo diante de muitos estudos e diretrizes educacionais para a gestao
escolar, conforme Brasil (1988), Brasil (1996) e Brasil (2014).

Entao, para desenvolver o contetido deste trabalho estabeleceu-se o seguinte
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problema de pesquisa: Como se estabelecem as relagdes entre gestor e demais
agentes escolares? A partir deste questionamento, foi possivel observar que,
nas escolas publicas de Caxias-MA, existem diversas situagcdes em que gestores
utilizam de seu poder hierarquico com extrema autoridade, oprimindo boa parte
dos servidores. No decorrer do dia a dia acabam externando frases de sentido
possessivo, tanto com relagao as pessoas (comunidade e equipe escolar), como se
0s mesmos se tratassem de “objetos”, seus, particulares. A titulo de esclarecimento,
mesmo depois de duas décadas, as leis educacionais ainda ndo conseguiram
agingir os seus objetivos, e com isso, a forma de organizacdo das escolas publicas,
infelzimente, ainda esta pautada na hierarquia e na autoridade do diretor de escola
“[...] descolado de uma politica mais ampla e séria de democratiza¢dao de escola”
e para mudar esse quadro “[...] é preciso um nova ética que desautorize a atual
configuragio autoritaria da escola”. (Paro 1999, p.23).

A partir dessa problematizagdo, elaboramos o seguinte objetivo geral no
intuito de respondermos as questdes teodrico-metodologicas a partir da pesquisa
de campo: Compreender as relagdes estabelecidas entre o gestor e demais agentes
da escola. Quando aos objetivos especificos: Analisar o modelo de trabalho
desenvolvido pelo gestor na escola, Compreender as relagdes estabelecidas
entre gestor e demais agentes escolares e, Identificar praticas de administragao
tradicionais: autoritarias e individualistas que ainda acontecem.

Este trabalho tem relevancia académica e social, uma vez que podera
contribuir na tessitura de discussdes acerca importdncia do gestor escolar,
buscando a descentralizacdo de poder, na perspectiva de melhor organizar
seus itinerarios coletivos para a flexibilizagdo, transparéncia, participagdo da
comunidade nas tomadas de decisdes. Consideramos entdo, que o ato de gerenciar
um ambiente escolar ndo esta na forma de “todos falarem a mesma lingua” pelo
que o gestor “manda”, “ordena” para que “dé certo” as agbes escolares. Mas
deve-se quebrar o paradigma comporto pelo enraizamento tradicional quanto o
“ato de administrar”, que estao presentes nas escolas nos dias de hoje.

A metodologia do trabalho esta inserida numa abordagem qualitativa,
realizada por meio de levantamento bibliografico. A empiria pode ser articulada
com a pesquisa de campo, por meio da metodologia autobiografica, em Dominicé
(1988), consolidada com os pressupostos da técnica da entrevista narrativa,
mediatizada pela questdo-problema e outras questdes que versam a dimensao
reflexiva acerca da subjetividade dos sujeitos envolvidos na investigacao.

Quanto a estrutura, otrabalho possui um documento introdutério
constando a justificativa pelo interesse da temdtica estudada: apresentacao do
tema/objeto, questao-problema e problematizagdo, objetivos geral e especificos
e a sintetiza¢do de ideias cruciais acerca do tema em pauta. Apds a introdugao,
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temos o capitulo de metodologica, que visa o delineamento do tipo de pesquisa,
a caracterizagdo do universo da pesquisa, a dimens3o da ética na pesquisa e 0
perfil biografico de cada sujeito. Em seguida, o capitulo de referencial teorico,
suscitando a tessitura de ideias acerca dos autores envolvidos em todo o estudo.
Posteriormente, os resultados e discussdes, com nomenclaturas voltadas a
problematizac¢ao e unidades tematicas recorrentes dos objetivos. E por tltimo, as
consideragdes finais, com o intuito de retormar a questao-problema e aos objetivos.

Os resultados evidenciam que € preciso formagio continua para gestores,
e os sistemas de ensino ndo veem os gestores escolares como sujeitos passiveis
ao maior numero de acerto, simplesmente porque ele esta na posi¢do de gestor,
mas deve-se ter em mente que gerenciar um ambiente coletivo, requer paciéncia,
senso de reflexdo e humanizag¢do, uma vez que as escolas sao heterogeneas, ou
seja, ha uma pluralidade de pensamentos, sentimentos, ideias, personalidades
e profisisonais que precisam de libertada para pensar e expor suas perspectivas
profissionais em prol dessa coletividade, do processo de ensino e aprendiagem e
da escola como um todo.

Ainda, numa perspectiva emancipadora, de descentralizagdo de poder, o
gestor escolar deve reconhecer que ha muito o que se fazer para que as pessoas
possam se libertar do poderio, e reconhecer a educagdo como um direito e as
praticas desenvolvidas dentro da escola como situagdes decorrente do trabalho
intraespecifico para o extraespecifico, cujas lutas sdo pautadas também por meio
de intensas discussoes dentro do seu /écus de trabalho, levando em considerando
a reducdo dos problemas que nela acontecem, uma vez que a educagiao €
problematizadas, mas s6 a partir da descentralizacdo, reflexdo e autonomia é que
enquanto educadores, podemos sair da condi¢do de submissdo para a liberdade.

APRESENTACAO DE NARRATIVAS (AUTO)BIOGRAFICAS NO
CONTEXTO ESCOLAR

OS MODOS DE NARRAR AS RELACOES ESTABELECIDAS:
GESTAO E COLABORADORES DA ESCOLA NA PERCEPCAQO DAS
GESTORAS

A escola geralmente é o primeiro local onde acontece o convivio com
diferentes culturas, conhecimento reflexivo, constru¢ao do conhecimento critico
e convivio social. E um espaco onde as pessoas passam parte significativa da sua
vida, experienciando diferentes relagdes sociais, desenvolvendo competéncias
e aprendizagens. O objetivo das escolas de ensinar e educar se cumpre pelas
atividades pedagogicas, curriculares e docentes, viabilizadas pelas formas de
organizagao e de gestao (Libaneo, 2009).

Nesta se¢do do capitulo, optamos por mencionar as narrativas de gestoras
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e professoras, fazendo reflexdes tedricas acerca do contetido central identificado
na entrevista narrativa e articulado aos objetivos do estudo. No primeiro plano,
teceremos as narrativas de G-1 e G-2. No segundo plano, as narrativas biograficas
das professoras: P-1, P-2 e P-3, a partir da unidade tematica central desta agao
de discussdo.

Narrativas das Gestoras da escola sobre as relacoes
estabeelcidas com seus pares

G-1: “Ah...até entdo pra...6 bom! Uma boa relagio. Eu gosto. E uma
relagdo demcoratica, de entendimento”.

G-2: “a gente tem uma relagdo de...de trabalho mesmo, a gente ndo tem
uma outra questdo la fora, de...procura ter uma relagdo de trabalho, onde
um procura respeitar o outro dentro dos seus limites. Aqui é um trabalho
de parceria e cumplicidade para as coisas fluirem. Eu procuro sempre dar
certo com todos”.

Quanto a esse questionamento, foi percebido falas curtas, duas delas
nem se aprofundaram um pouco mais. Nesse aspecto, compreendemos a partir
dos relatos das colaboradoras que, deve-se considerar que o ambiente escolar
exerce um papel importante para que os trabalhos sejam desenvolvidos de
forma mais harmoniosa e produtiva. As colaboradoras: G-1 e G-2 mostram em
linhas gerais que as relagbes estabelecidas com trata-se do clima organizacional
como fator determinante na composicdo da gestdo, na medida em que ele
contribui positivamente na eficacia escolar como ponto de envolvimento entre
a comunidade escolar, de manuten¢do da organiza¢do e como parte de uma
gestdo democratica e participativa.

Segundo Passone (2019, p. 148) “o fator clima organizacional tange a
questao do bom relacionamento entre os integrantes da equipe pedagdgica, sendo
0 gestor o principal responsavel por manter essa nuance do trabalho presente
entre os profissionais da escola e da comunidade”. Sobre esse aspecto, a autora,
mostra mais uma vez, em conformidade com as discussoes tecidas ao longo do
estudo que a lideranga envolve a capacidade do lider em entender de que forma
ele deve se vincular aos membros de sua equipe. A motivagao ¢ o que conduz
a a¢do e faz com que todos trabalhem em alto nivel de performance. Indica o
proposito que faz com que os esforcos de todos na organizagdo convirjam aos
objetivos organizacionais. As comunicagdes envolvem a partilha de informagdes
e conhecimentos entre os diferentes niveis hierarquicos da organizacdo. Além
disso, a comunicagdo pode ser considerada o meio capaz de integrar os membros
de equipe em torno de um mesmo proposito.
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Narrativas das professoras

“Considero boa, procuro estabelecer o respeito, o dialogo e a parceria
para o bom funcionamento da escola como um todo”. (P-1/Entrevista
Narrativa).

“Temos uma reflexdo flexivel. Nossas gestoras sdo boas, no sentido de
compreensdo e liderenca sobre a aplicagdo do conhecimento delas e as
formas de organizar a escola”. (P-2/Entrevista Narrativa).

“Uma relacdo boa. E claro que requer rigorosidade metodica As vezes, e
isso eu compreendo muito bem, pois ndo podem sair das estribeiras as coisas
que comumente podem ou acontecem na escola. Nossas gestoras apoiam
nossas atividades, tem capacidade de iniciativa e motivagdo para que as
coisas aconte¢cam. Elas participam sempre das reunides pedagogicas e os
eventos que sdo desenvolvidos pela escola”. (P-3/Entrevista Narrativa).

Nessa perspectiva, deve-se considerar que o ambiente escolar exerce
um papel importante para que os trabalhos sejam desenvolvidos de forma
mais harmoniosa e produtiva. Segundo Passone (2019, p. 148) “O fator clima
organizacional tange a questdo do bom relacionamento entre os integrantes
da equipe pedagogica, sendo o gestor o principal responsavel por manter essa
nuance do trabalho presente entre os profissionais da escola e da comunidade”.
Tal afirmacgdo, pode ser apontada na narrativa de P-3, quando ela coloca que
suas gestoras da escola concebem e reconhecem a dimensdo do seu trabalho
para além da visdo administrativa. E preciso portanto, estar envolvidas em todas
as camadas e demandas da instituicdo, com senso de iniciativa, criatividade
e ideias inovadoras também, para que as demandas sejam relacionadas aos
objetivos, e estes, sejam atingidos ao longo do cotidiano escolar.

Sobre isso Passone (2019) mais uma vez trata o clima organizacional
como fator determinante na composi¢do da gestdo. Tal posicdo da autora esta
em articulagdo ao conteddo proposto nas narrativas de P-1, P-2 e P-3, “na
medida em que ele contribui positivamente na eficacia escolar como ponto de
envolvimento entre a comunidade escolar, de manutengdao da organizagao e
como parte de uma gestao democratica e participativa” (Passione, 2019).

NARRATIVAS DAS CONCEPCOES DE GESTAO ESCOLAR DEMO-
CRATICA

Conceituar gestdo escolar a partir dos diferentes tempos e teorias
decorrentes de estudos desenvolvidos por professores e pesquisadores ndao é
uma tarefa facil. A Gestao escolar trata-se de um sistema que tem por objetivo
a constitui¢do da liderancga e de uma melhor organizag¢ao das instituigdes, cujas
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interagOes apesar de suas complexidades, sdo necessarias para o sucesso do
espago onde transitam seres humanos; seja escolar ou nao. Nesse sentido, a
partir das narrativas das gestoras colaboradoras, podemos extrair os seguintes
contetidos no que se refere as concepgdes de gestdo escolar democratica:

“Eu entendo que é um trabalho desenvolvido de acordo...é as leis...as leis
da, do, da Pedagogia...do Ensino Fundamental...acho que essa pergunta
ai ta vai apagar...Para identificar opinides diversas, agdes diversas e
proposi¢des diferentes. Toda agdo escolar surge da experiéncia e do
didlogo, neste sentido, o didlogo, a conversa seriam também formas de
Gestao democratica”. (G-1/Entrevista Narrativa).

“O que eu entendo de gestdo democratica e que eu...éé¢...que precisa ter
respeito um com o outro, um ouvir o outro né?! Eu...procurar resolver
as, os problemas...que acontece dentro dessa escola com respeito mutuo.
(G-2/Entrevista Narrativa).

A vpartir das narrativas expressas, podemos inferir que as colaboradoras
consideram a gestao escolar como um campo complexo de ser conceituado. Tal
afirmac¢do demanda da otica subjetiva que caa uma pode conceituar, analisar e
significar as agdes praticas vivenciadas por elas na profissao. E porisso, entendemos
que a gestdo escolar democratica, dada sua complexidade, pode ser designada por
Paro (2016) em detrimento da dimensao politica. Ou seja, enquanto entendemos as
concepgoes de G-1 e G-2 com seus conceitos comuns, considerando a democracia
por meio do dialogo e do espirito colaborativo na escola.

Hardy e Clegg (1999) revisitam o passado educacional da gestdo escolar,
afirmando que ao contrario do que muitos pensam, o conceito de gestao escolar
democrética ja era bastante empregado até o final da década de 90, do século
XX, porém, a énfase ainda estava empirica, apenas nos estudos escolares,
por meio da Constituicdo Federal de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDBEN n°9394/96, que “durante muito tempo nos
estudos organizacionais, a politica foi apontada como uma forma ilegitima do
uso do poder”. Hardy e Clegg (1999, p.34). O que acontecia na verdade, eram
forgas politicas demandadas para provimento do pessoal que ocnsideravam a
dimensao do ato “liderar” as escolas, mesmo com as leis.

As concepgdes de gestdo escolar democratica ganham novos olhares
tedricos, quando: “a direcdo deve ser embasada num esquema que trabalhe
com o trinémio lideranca, motivacdo e comunicac¢des. A lideranca envolve a
capacidade do lider em entender de que forma ele deve se vincular aos membros
de sua equipe” (Silva et al, 2019, p.34). Acreditamos entdo que o gestor escolar
democratico ¢ um sujeito capacitado para lidar com os outros e consigo,
agindo com espirito de lideranca a partir dos modos de ver a educagdo e a
escola, sobretudo, como uma necessidade premente para o desenvolvimento
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de toda a comunidade da escola. Os conceitos entdo, variam de acordo com a
implementagao das politicas educacionais, do curriculo, das praticas e da cultura
social externa a escola.

ABORDAGENS TEORICAS DA EDUCACAO NOS FAZERES DA
GESTAO: TEORIAS E TENDENCIAS TECIDOS EM NARRATIVAS

As escolas estdo incumbidas de contribuir com o desenvolvimento de
potencialidades afetivas, culturais, fisicas e sociais dos seus alunos. Pensar a
gestdo escolar na perspectiva democratica, é preciso antes de tudo compreender
os sentidos da educacdo a partir dos pressupostos tedricos-epistemologicos
que constituem sognmificados e a produgao de sentidos de todo o movimento
escolar.

A educagdo, ao longo de suas diferentes épocas, perdurou momentos de
grandes discussdes e debates na literatura sobre gestao escolar, considerando
as implicagdes das teorias e tendéncias do momento histérico vivenciado pela
educacgdo. Contudo, considerando o exposto, e co, vistas a dimensao do trabalho
das gestoras da institui¢do particpante e a sua articulagdo com a dimensao
tedrica e epistemoldgica do conceito mediador da pratica profissdo produzimos
as seguintes narrativas:

“Considero a tendéncia libertadora, mas também um pouco da
tradicional”. (G-1/Entrevista Narrativa, 2024).

“Acredito que emprego a diversificacdo da corrente pedagdgica. As vezes,
eu nem sei especificamente qual eu emprego no cotidiano escolar”. (G-2/
Entrevista Narrativa).

A partir das narrativas de G-1 e G-2, podemos inferir os seguintes
conteudos: ambas consideram fazer o uso da tendéncia pedagogica libertadora,
no campo do agrupamento das progressitas. Tal afirmacdo é notdria nos
relatos das colaboradoras, porém, ambas as gestoras(geral e vice-gestora) nao
deixam explicito suas compreensdes/conce¢Oes em torno dessa tendéncia
pedagogica. E visivel também que elas ndo conseguem descrever e nem articular
a dimensao tedrica com a pratica do seu trabalho. Mas fica evidente que a
tendéncia progressista de educag¢ao requer a transformagdo da personalidade
dos profissionais de educagdo no ambito de suas atuagdes, além de possibilitar a
livre-expressao, a valoriza¢ao dos saberes culturais dos alunos e da escola como
um todo, bem como o processo de reflexdao critica sobre os elementos de vida,
formacao e tipo de sujeito que a escola pretende formar. (Freire, 1979).

A partir dessa discussdo, e ao contrario do que se pensa, € notério que a
mudanga das formas de trabalho de gestores, considerando as tendéncias e demais
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teorias educacionais ndo € algo simples; embora os gestores mais atuais designam
suas praticas com base na tendéncia libertadora, por exemplo, ele/s também podem
ainda nao abandonsdo modod perversos de lidar frente a gestao da escola, como:
centralizagdo do poder, idealiza¢do individual, entre outros aspectos.

O trabalho dos gestores escolares na perspectiva da democracia segue
paradigmas, porisso, ndo é tao facil desprender certas praticas de gestao que
foram construidas ao longo do tempo. Alguns desses paradigmas, foram
desprendidos por gestores em detrimento das novas teorias educacionais e dos
estudos aprofundados sobre este notorio saber.

Nesse viés, Luck (2000) afirma que: “esse paradigma é marcado, sobretudo,
por uma mudanga de consciéncia a respeito da realidade e da relagdo das pessoas na
mesma. se assim nao fosse, seria apenas uma mudanga de modelos”. (Luck, 2000,
p.15). A partir da autora, fica entendido que o gestor escolar muda a sua consciéncia
a partir das situagdes que ele atravessa e a partir disso, toma novos rumos.

A reprodugdo dessas praticas sejam intencionais ou ndo, sdo chamadas
de paradigmas. Questdao bastante apontada por estudiosos na area de educagao,
visto que o trabalho de gestdo, apesar de ser produto da globalizagao capitalista
sob forte influéncia da Revolugdo Industrial, também estd limitado a perspectiva
politica do territorio com a qual a escola faz parte, seja nos sistemas municipais,
estaduais e até mesmo federais de ensino. Situagdo bastante discutida e que
configura como uma necessidade dos préprios sistemas proverem cursos de
formacdo e harmonia de convivéncia que visa qualificar melhor os gestores.

NARRATIVAS DAS GESTORAS A PARTIR DOS CONTEXTOS QUE
ENVOLVEM A COMUNIDADE ESCOLAR: INTERNA E EXTERNA

Manter clima de cooperagdo e articulagdo consciente nas tomas de
decisOes, interagir com todos os agentes escolares, bem como a comunidade
na qual a escola faz parte, é tarefa primordial para o gestor, que ndo pode se
eximir das suas diversas atribuigdes. Sendo assim, questionadas sobre a relagao
estabelecida com a comunidade escolar, como € o caso dos pais das criangas e
demais agentes do processos podemos obter os seguintes relatos narrativos:

“Minha relagdo é acessivel, sempre aberta ao dialogo. Eu prezo pela
parceria e participagdo direta dos pais dos nossos alunos e a comunidade
em todos os eventos coletivos dentro da instituicdo”. (G-1/Entrevista
Narrativa, 2024).

“E complexa a relagdio com muitos pais. Mas a maioria tenho uma
excelente relagdo. Digo complexa no sentido da auséncia de muitos
pais de criangas nas diferentes atividades sociais aqui dentro. As vezes
a criancga falta muito e precisamos incentivar por meio de busca ativa.”
(G-2/Entrevista Narrativa, 2024).
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A gestora prontamente respondeu que sempre esta aberta ao dialogo,
resposta curta, sem argumentos mais pertinentes. Sendo que também as
professoras pontuaram respostas limitadas, quando questionadas sobre a relacao
entre professores e gestor. Isso acontece em grande recorréncia, pois ainda
observamos: “o esfor¢o de alguns sistemas de ensino, no sentido de desenvolver
nas escolas os conceitos de democratiza¢ao e autonomia, de modo centralizado,
0 que implica uma contradi¢do paradigmatica muito comum, que faz com que
os esforcos se anulem”. (Luck, 2000, p.26). A democracia nas escolas deve
acontecer sempre. Partindo do entendimento de que o trabalho coletivo deve ser
sensibilizador da realidade dos alunos e do contexto em que vive. E uma relacio
dialogica, de compreensdo e organizagdo pensada, isto €, consciente.

OS PAPEIS DAS GESTORAS RECONHECIDOS ATRAVES DE
NARRATIVAS

A escolareflexiva é aquela em que o trabalho em quaisquer suas dimensdes
estejam em consonancia com o0s objetivos, pricipios e fins da edcuacio, seja da
legislagao educacional ou pelo Projeto Politico Pedagdgico — PPP. Pensar uma
escola reflexiva, ¢ olhar os gestores escolares como sujeitos de aprendizagem e
que possuem responsabilidades para uma escola transformadora.

A escola que quer cumprir sua fung¢do social, devem preocupar em
trabalhar a coletividade, despertar o senso da organizacao, a capacidade de
cooperagio e dialogicidade entre seus pares. E preciso, entdo, o envolvimento
direto de todos os envolvidos no processo. Sobre esse aspecto, as gestoras relagam
mostrando que:

“Vocé se autoavaliar ndo ¢ algo simples, mas quando temos consciéncia
de como atuamos profissionalmente ¢ valioso, isso nos fortalece e tras
resultados positivos para o aprendizado do aluno e todos da comunidade
escolar. Eu enquanto gestora tenho trabalhado em prol destes objetivos”.
(G-1/Entrevista Narrativa, 2024).

“Enquanto gestora, eu reconhego que tenho um papel amplo e complexo.
Pois além de administrar, eu devo estar preocupada com todo o universo
das relagdes humanas dentro da escola, a parte pedagbgica, e politica
também. Ser gestor, é uma funcdo desafiadora, mas também que me leva
a refletir que a escola precisa de mim e da minha sensibilidade, porque
sdo criangas bem pequenas que precisam de nossa ajuda também”. (G-2/
Entrevista Narrativa, 2024).

O processo de gestdo escolar tem como fun¢do primordial a
descentralizagdo do desenvolvimento pedagogico e administrativo no sistema
de ensino. O resultado desse gerenciamento é a crescente autonomia da escola
diante do compromisso e envolvimento de todos os atores que participam dessa
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construg¢do democratica. Portanto, o processo de gestao evoca também varios
indicadores a serem trabalhados, tais como a gestdo participativa, relagdes
interpessoais, desempenho.

Por falar em desempenho, ¢ comum na rotina das escolas, os gestores
avaliarem seus professores e demais funcionarios sobre as suas praticas com
a intengdo de enviar relatorios para o sistema de ensino, seja para refletir ou
considerar um determinado funcionario como inapto para proceder com suas
atividades na escola. Assim, ainda, vemos gestores com dificuldade de refletir
sobre suas praticas no ambiente escolar. Por outro lado, consideram o cargo
como momento de opressao e proveito sobre falacias e desmoralizagdo aos seus
colegas de trabalho sobre ameagca de relatorio etc. Assim sendo, a avaliagao deve
permanecer na rotina, mas a autoavaliacdo deve ser primordial para todos. E
necessario todos os profissionais avaliarem o trabalho da gestao, assim como ela
esta incumbida deste processo.

Avaliar seria entao mediar o desenvolvimento de novas competéncias
profissionais, ampliagdo das praticas, bem como articulagao e mobilizagdo dos
saberes propositivo para que a escola alcance seus objetivos especificos. Assim,
¢ preciso avaliar e autoavaliar como um carater reflexivos e emancipatorio de
todos os envolvidos no processo.

EVOCACOES NARRATIVAS SOBRE A PRATICA PROFISSIONAL
DAS PROFESSORAS AS RELACOES ESTABELECIDAS ENTRE O
GESTOR E DEMAIS AGENTES ESCOLARES

A pratica pedagogica ¢ um sistema intencional, com proposito e
intencionalidades, e dentro dela contém elementos da didatica que dao sentido a
profissdo do professor, seja o planejamento, o contetdo, as sequéncias didaticas,
a avaliacdo e a elaboragdo dos recursos. As narrativas das professoras envolvidas
no estudo também constituiem processos interativos de reflexao sobre a agdo e
a agao como momento de ressignificacdo de saberes e determinadas praticas.
Com isso, as narrativas tecidas foram as seguintes:

“Eu vejo que sou uma professora experiente, que nunca tive problemas
com a gestao escolar. Procuro me dar bem com todo mundo, fago meu
trabalho, planejo, estudo, procuro manter boa relagdo com meus alunos
e seus familiares. Nao dou motivo para gestor chamar minha atengio”.
(P-1/Entrevista Narrativa, 2024).

“Ser professor é desafiador. Vocé é chefe de sua sala de aula, mas tem o
gestor da escola como chefe que vocé deve ser profissional maduro para
lidar com ele, ndo dar motivos para ele chamar a minha atenczo. E preciso
ser uma professora ética, que valorize o seu trabalho. E ao longo de todos
esses anos, eu tenho feito isso”. (P-2/Entrevista Narrativa, 2024).

133



NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS NOS MULTIPLOS CONTEXTOS
DA EDUCACAO BASICA E SUPERIOR (VOLUME 2)

“Eu vejo enquanto professora que a minha pratica profissional tem
mudado muito ao longo do tempo. Sobre a questdo da gestdo escolar, eu
nunca fui chamada ateng¢ao. Procuro falar a mesma lingua e ter uma boa
relagdo com meus gestores. Pois somos uma equipe de pessoas adultas,
maduras e que precisam ser resposndveis com suas obrigagOes”. (P-3/
Entrevista Narrativa, 2024).

Pode-se inferir a partir da P-1: ela reconhece a necessidade da dimensao
ética do trabalho pedagogico na escola; estabelecendo o acordo entre gestores e
professores, dialogando e articulando o saber da melhor maneira possivel, de tal
forma que o seu trabalho nao cause desconforto pelas gestoras e consiga no final,
alcangar os seus objetivos profissionais. Para ela, é necessario ter boa relagdao
com seus alunos e seus familiares, pois leva-se ao entendimento que a pratica
torna satisfatoria e seus objetivos meramente articulados com seus planos.

A pratica ¢ que possibilitard ao professor a efetivagdo dos conhecimentos
adquiridos no campo tedrico, de modo que ele possa avaliar constantemente suas
agdes enquanto profissional comprometido com a melhoria da qualidade do processo
de ensinoaprendizagem de seus alunos, numa perspectiva de trabalho inerente ao
exercicio da acaoreflexdo-acao, conforme apontam (Costa; Santos, 2013).

A partir da P-2, podemos compreender de modo geral que ela: reconhece
a importancia de sua profissdo no processo de transformacgao social, e com isso,
considera uma situagdao desafiadora, haja vista o professor hoje em dia é uma
prissdo cheia de complexidades, seja no processo de ensino e aprendizagem, ou
no contexto das relagdes efetivas com gestores e os demais agentes da escola.

Pode- se perceber que, a pratica voltada a um exercicio reflexivo continuo
favorece nao somente uma melhor atuagao do profissional, mas aos beneficiados
pelo processo, mediante uma atividade coletiva. (Costa; Santos, 2013). Ja a P-3
reconhece a importincia de sua pratica profissional e as mudangas ocorridas
nessa pratica longo do tempo. Ela entende que falar a mesma lingua e ter uma
boa relagdo com suas gestoras requer comprometimento com o exercicio de suas
atribui¢cbes pedagdgicas.

Vale mencionar que, as professoras colaboradoras possuem uma trajetoria
de vida, formagao e contexto de pratica profissional marcada por contextos
singulares imbricados com as situagdes sociais de suas fungdes. Com isso, o
processo de reflexdo ¢ mediado pelas experiéncias vivenciadas com o intuito
de ressignificar praticas, conceitos e dar margem a um trabalho exequivel no
interior da escola.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, exploramos a dimensdo do trabalho escolar na
perspectiva das relagdes estabelecida entre os envolvidos no processo educacional
de criangas diante da rotina do trabalho de gestao escolar e seus pares. Durante
nossa analise, pudemos observar que a gestdo escolar vai muito além de
simplesmente administrar recursos e processos. Ela envolve uma complexa teia de
relagdes humanas, que influenciam diretamente no ambiente de aprendizagem e
no desenvolvimento de todos os agentes envolvidos na comunidade escolar.

Considerando o objetivo geral do estudo: Compreender as relagdes
estabelecidas entre o gestor e demais agentes da escola. Fica claro, para que
a gestdo escolar seja eficaz, é fundamental que todos os membros da equipe
gestora compreendam e compartilhem uma visdo comum sobre os objetivos
educacionais da institui¢ao. Isso requer nao apenas competéncias técnicas, mas
também habilidades interpessoais e sensibilidade para lidar com a diversidade
de opinides e necessidades presentes no ambiente escolar.

Além disso, destacamos a importancia de uma abordagem afetiva na gestao
escolar, que reconhega e valorize as emogdes e relagdes humanas como parte
integrante do processo educativo. Um ambiente escolar acolhedor e inclusivo é
essencial para promover o engajamento dos alunos, o bem-estar dos professores
e funcionarios, e o fortalecimento dos vinculos entre todos os membros da
comunidade escolar, conforme apontaram as colaboradoras G-1 e G-2..

Em consondncia ao objetivo especifico: Analisar o modelo de trabalho
desenvolvido pelo gestor na escola, temos visto a partir das narrativas das
gestoras colaboradoras que, enquanto uma concebe e reconhece o tipo de teoria
e tendéncia pedagbgica empregada dentor da institui¢ao, conforme apontpou
G-1 pela tendéncia libertadora progressista, a colaboradora G-2 mostoru-se
diversificada em relagdo a esse aporte metodologico. Nesse sentido, é notério
a necessidade dos gestores escolares nos dias de hoje terem leitura sobre as
correntes educacionais, as tendéncia e situd-la no panorama de suas praticas
profissionais.

Quanto ao objetivo: Compreender as relagdes estabelecidas entre gestor
e demais agentes escolares, observamos a partir das narrativas de G-1 e G-2;
P-1, P-2 e P-3, que as relagbes acontecem de melhor maneira possivel, em clima
de compreensdo, entendimento e cooperacdo, mas cada uma, reconhece a
necessidade da rigorisidade do método de trabalho da gestao, quando necessario,
pois julgam ser uma tarefa complexa e multifacetada, o contexto das relagdes
humanas (inter)pessoais nas diferentes demandas.

Em relagdo ao objetivo: Identificar praticas de administragao tradicionais:
autoritarias e individualistas que ainda acontecem, as gestoras abonam tais agdes
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de suas praticas de gestao atual, considerando ainda a revisitagao histérica da
educagdo por meio do tradicionalismo. O que se considerava “falar a mesma
lingua” em obediéncia a figura do gestor no sentido tradicional ou técnico de
producgdo na escola, hoje, com o surgimento leis e as novas teorias que versam
sobre a educag¢do em direitos humanos e a obrigatoriedade ética profissional
de educacdo, engendrs para a liberdade, o que tornam a considerar a tendéncia
humanistica, progressita e por conseguinte, libertadora, levando aos processos
de reflexao critica e sensibiliza¢ido sobre as necessidades de realizar um trabalho
que rompa com os paradigmas antigos de gestao e ponha todos os envolvidos no
processo educacional nas tomadas de decisao.

Conclui-se que, embora a gestdo escolar possa apresentar diferentes
abordagens e praticas, ¢ fundamental que todos os envolvidos na escola compartilhem
uma mesma lingua quando se trata de valores, principios e objetivos educacionais.
Somente assim sera possivel construir uma escola verdadeiramente democratica,
inclusiva e comprometida com o sucesso de todos os seus alunos.
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INTRODUCAO

A Educacgao Infantil é um campo que necessita de bastante investigacdo
e reflexdo, visto que ¢ onde se inicia o processo de escolariza¢do basica do
individuo. E na etapa de Educacio Infantil que ha o trabalho direto com criancas,
para que elas desde cedo reconhecam as letras, nimeros e percebam os demais
simbolos postos em seu cotidiano. A alfabetizacdo da inicio neste processo.

Atualmente, estudos tem marcado uma nova concepgao de crianga a partir
da vivéncia com intimeras situag¢des de aprendizagem. Uma delas estd na pratica
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do brincar por meio das praticas ludicas. O ladico, portanto, a possibilidade
da crianga afirmar e aproveitar sua identidade infantil, pois ndo pode haver
rupturas de etapa de desenvolvimento. No Iddico, a crianga tem a oportunidade
de mediar o saber sistematizado, seja do abstrato para o concreto e vice-versa.
Com isso, a infancia passou a ganhar notoriedade e lugar de destaque em todas
as correntes da educacao, sob diferentes perspectivas.

Por outro lado, o ladico seria um meio que ajuda a proporcionar a
aprendizagem das criangas, desmistificando os rotulos que se debrugaram
sobre o0s jogos e brincadeiras na educagao infantil antigamente, assim sendo,
ha nos dias de hoje, a necessidade de considerar a psicoldgica historico-cultural
com a valoriza¢dao da crianga como ser social que é preenchido por meio das
interagdes sociais, com o uso dos discursos e a producao de sentidos linguisticos
que afirmam os simbolos na infancia.

Trabalhar com a ludicidade na infincia, requer do professor um trabalho
integrado que desperte a interagdo e os diferentes elementos de vida da crianca:
dimensoes afetivas, cognitivas, culturais, sociais e psicologicas. A crianga deve
ter contato rotineiro com outras criangas para que se sinta membro do espago
social e viva a sua etapa de forma prazerosa, sob mediacdo do professor. Na
rotina da Educag¢do Infantil, portanto, os professores devem introduzirem
o ludico nos diferentes momentos da crianga. Os jogos e as brincadeiras sao
processos interativos e discursivos que favorecem a assimilagdo dos conteudos
propostos nos campos de aprendizagem.

O estudo tem a seguinte questdao-problema: Como se constitui o
reconhecimento do ludico pelos profissionais da educa¢do infantil como
instrumento que importa para o ensino-aprendizagem das criangas atualmente?
Tendo como foco uma instituicdo de ensino de Caxias- MA. Sabe-se que as
criangas devem sentir prazer em aprender e a melhor forma para introduzir os
conteudos a elas, € por meio de jogos e brincadeiras que tenham como objetivo
a educacgdo. Diante disso, é necessario refor¢a-la no ambiente escolar, pois o
Iadico é um importante instrumento para auxiliar o educador no processo de
ensino-aprendizagem na educagdo infantil.

Com base na problematizagao, delineamos o seguinte objetivo geral para
o estudo: Compreender a percepgao de professoras sobre os usos e as fungoes
das praticas ladicas no desenvolvimento de criangas da Educacdo Infantil.
Como objetivos especificos é necessario: Definir ludicidade a luz da psicologia
do desenvolvimento da aprendizagem considerando a perspectiva histérico-
cultural da crianca; refletir sobre a importancia das praticas ludicas no processo
de ensino-aprendizagem na Educac¢do Infantil e Refletir sobre os elementos
do desenvolvimento de criangas a partir do trabalho com a ludicidade: jogos e
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brincadeiras diversos.

E notorio que existe uma forte cobran¢a em relagdo aos contetdos e o
preparo desses alunos para adentrarem ao ensino fundamental ja alfabetizados,
com isso muitos educadores tem sua preocupagdo somente para fazer com
que os alunos aprendam os conteudos, deixando de lado a importancia
das brincadeiras ludicas para o desenvolvimento dessa educac¢do, ou seja,
eles acabam nao associando esse momento do brincar como um momento
que proporcione a aprendizagem dos conteddos. Analisando isso, vemos a
importancia de investigar a ludicidade sob o olhar dos professores da educacao
infantil e fomentar a importancia do uso da mesma, assim como trazer novas
significa¢des sobre as brincadeiras no ambiente escolar, visto que a forma que o
educador realiza o seu ensino reflete na aprendizagem das criangas.

Sabemos que a ludicidade é um instrumento importante que pode
auxiliar os professores nas suas aulas, mas apesar de atualmente a ver esse
reconhecimento, nos cabe apenas analisar se 0 mesmo esta sendo realmente
utilizado pelos professores ou se fica restrito apenas ao momento de recreacao
nas escolas. O que esta pesquisa objetiva nao é fazer uma critica aos professores
que nao fazem o uso do ludico nas suas aulas, mas sim trazer contribuigdes para
que esse momento de ensino-aprendizagem inclua a ludicidade.

Nao podemos valorizar aludicidade na teoria e ignorar a mesma na pratica,
entdo vemos como € necessario problematizar o lidico somente na recreagdao
das escolas, cujo tempo é curto e nao é aproveitado de forma mais significativa
pelas criangas, brinca é fundamental para elas, fazendo com que muitas fiquem
euféricas esperando por esse momento, podendo ocasionar distragdes nas aulas.
Para motivar e fazer com que essa brincadeira venha contribuir para o ensino, os
professores podem estipular regras e associar as brincadeiras as aulas, com isso
ambos se beneficiam com essas agdes, os professores ministram seus conteudos
e os alunos aprendem de forma mais dinamica e tendo um sentido, que seria o
ensino-aprendizagem e a diversao.

Ao ministrar os conteudos ndo podemos esperar que os alunos fiquem
em siléncio ou quietos e assim irdo absorver mais conteudos, isentar as criangas
de brincadeiras para que sejam preparadas para o ensino fundamental na qual
terdo que ja esta alfabetizadas, faz com que as criangas se preocupem mais em
saber conteudo do que com a identidade da crianca, as deixando ansiosas pelo
aprender, ultrapassando e desrespeitando algumas etapas fundamentais para o
desenvolvimento das criangas, que € o brincar.

Sabe-se que as criangas ja trazem consigo conhecimentos prévios, as
criangas nao adentram as escolas sem saberem de nada, esses conhecimentos
foram aprendidos no seu dia a dia, na conversa com sua familia e nas interagdes
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com outras criangas na qual muitas sao feitas por meio dos jogos e brincadeiras.
Entdo porque isso ndo ¢ devidamente explorado nas aulas? Na verdade, é
essencial explorar isso, seja com cantigas de roda, seja modificando algumas
brincadeiras para interligar aos ensinamentos, crianga tem que ser crianga e
isso nado precisa ser explorado s6 nas suas casas ou nos seus bairros, mas em
todos os lugares, deixando-as mais livres para se expressarem e mostrar as suas
habilidades.

E de suma importancia investigar o lidico sob a visdo dos professores, para
vermos como se da o reconhecimento do ladico atualmente pelos profissionais
da educac¢ao infantil, para saber o que pensam a respeito e entender quais as
dificuldades encontradas na execucdo de aulas mais ludicas, identificar as
concepgoes de Iadico dos profissionais da educac¢ao infantil como instrumento
do processo ensino-aprendizagem, ver quais colocagdes eles tem a respeito do
Iudico nas aulas para entdo caracterizar as concepgdes do lidico na relagdo com
0 processo ensino-aprendizagem das criangas. Através da entrevista analisamos
as concepgdes dessa relagdo pela perspectiva dos professores e para fomentar
mais a pesquisa, também trouxemos alguns autores que discorrem sobre o
assunto para mostrar as contribui¢des dessa relagao.

Também analisamos como as contribuigdes de ludico apresentadas
pelos profissionais se mostram como indicadores do reconhecimento de sua
importancia na educag¢do infantil. Por meio disso observamos se o ladico tem
esse reconhecimento apenas na teoria ou se também faz parte das praticas
pedagogicas nas escolas. Para problematizar o assunto antes é necessario ver
as variaveis que podem esta possibilitando ou impossibilitando esse uso, e caso
esse instrumento (ladico), nado esteja sendo utilizado, observar quais podem ser
as interferéncias no trabalho desse professor, para trazer possiveis solugdes para
a pratica pedagogica desse profissional.

Ap6s analisar as colocagdes dos professores e discorrer sobre as
dificuldades que podem impossibilitar o uso da ludicidade na ministragdo das
aulas, ressaltamos a importancia da mesma, porque por meio dela o professor
pode estimular a curiosidade fazendo com que os seus alunos fiquem mais
atentos a explicacao, possibilitando mais discussdes sobre os conteudos e
consequentemente mais participagdes. A pesquisa em questao serve como
fonte de significativa para ajudar professores e a comunidade em geral sobre
uma educac¢do mais dindmica que pode trazer mais vida as aulas, que prende
a atengdao dos alunos de uma forma positiva, que ajuda nas expressdes e a
fazer essa relacao entre professor e aluno, para que ambos sejam cumplices na
construgao dessa aprendizagem.
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A TECITURA NARRATIVA (AUTO)BIOGRAFICA SOBRE A DIMEN-
SAO SUBJETIVA DA PRODUCAO DE SENTIDOS E A INTERPRETA-
CAO DOS SIGNIFICADOS DE LUDICIDADE

Questao geradora:

Quais os sentidos e como vocé interpreta o conceito de ludicidade no contexto
da rotina da Educacao Infantil?

“Entdo... A ludicidade é a palavra chave do momento né principalmente
pra Educagdo Infantil porque o ladico é a parte da metodologia que o
professor usa com as criangas porque o brincar € inerente da crianga e a
ludicidade esta dentre desse contexto do brincar, do aprender brincando
né, entdo a ludicidade ela pra mim ela é um fator muito importante dentro
desse processo de aprendizagem principalmente na Educagdo Infantil”.
(Profa-A/Entrevista Narrativa, 2024).

“A ludicidade é tudo na Educacgdo Infantil, sem a ludicidade é muito dificil
vocé conseguir um objetivo desejado porque crianga a gente ja ta falando,
crianga € crianga, gosta de brincar, gosta de correr, gosta de participar de
jogos e isso é fundamental para o aprendizado dele, sendo que ele vai
aprender de uma forma significativa”. (Prof- B/Entrevista Narrativa,
2024).

“Ludicidade, principalmente na Educag¢do Infantil é parte do trajeto
né, porque a crianga aprende brincando e principalmente na educagdo
infantil ndo tem como trabalhar sem a ludicidade”. (Profa- C/Entrevista
Narrativa, 2024).

As entrevistadas reconhecem o valor que o ludico traz para a Educagdo
Infantil, a professora “A” diz que ele faz parte da metodologia do professor,
a professora “B” relata que sem o ludico ¢ dificil conseguir um objetivo e a
professora ‘C” fala que ndo tem como trabalhar sem a ludicidade, vendo ela
como um fator muito importante dentro do processo de ensino-aprendizagem das
criangas, analisando suas respostas percebemos que ndo tem como desassociar
os conteudos trabalhados na Educacdo Infantil, da ludicidade. Nesse sentido,
podemos afirmar conforme Kishimoto (2003) quando:

[...] o uso do brinquedo / jogo educativo com fins pedagdgicos remete-nos
para arelevancia desse instrumento para situagées de ensino-aprendizagem
e de desenvolvimento infantil. Se considerarmos que a crianga pré-escolar
aprende de modo intuitivo, adquiri nogdes espontdneas, em processos
interativos, envolvendo o ser humano inteiro com suas cognigcoes,
afetividade, corpo e interagdes sociais, o brinquedo desempenha um papel
de grande relevancia para desenvolvé-la. (Kishimoto, 2003, p. 40).

Independente da idade a ludicidade faz parte do cotidiano do ser humano,
ao ensinar de forma lddica alunos e professores vivenciam momentos prazerosos,
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a crianga precisa brincar para se desenvolver, precisam jogar para se preparar
para o mundo. Ao aprender brincando ela absorve mais e consequentemente
tem mais resultados, o lidico vem sendo uma das ferramentas fundamentais que
ajuda no sucesso quando se trata de estimular na concentragdo das criangas, ¢
uma forma de desenvolver o aprendizado.

A ludicidade ndo é bonita somente na teoria, mas ela realmente é um
instrumento pedagogico que funciona, principalmente na Educagdo Infantil. A
escola ndo é s6 um lugar de formalidades, onde o professor que consegue manter
os alunos mais quietos € o que realmente estd ensinando, a escola deve ser um
lugar em que suas metodologias devem realmente atender aos alunos.

AS PRATICAS LUDICNAS QUE AS PROFESSORAS UTILIZAM NA
ROTINA DA EDUCACAO INFANTIL

“Entdo... Essas praticas elas sio bem abrangentes né, vai de acordo com o
planejamento, de acordo com a atividade do dia, mais geralmente a gente
usa rodas de conversas, brincadeiras, usa recursos. Os recursos sio bem
necessarios nesse processo né, na ludicidade, a gente usa brincadeiras com
intencdo pedagdgica e varios materiais que sdo inerentes ao brincar da
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crianga né”. (Profa-A/Entrevista Narrativa, 2024).

“Eu uso varias, jogos, brincadeiras, contagdo de histéria, dramatizagio,
brincadeiras com percursos, sdo varias, entre outras”. (Profa-B/Entrevista
Narrativa, 2024).

“As praticas que eu utilizo sdo jogos, brincadeiras, dindmicas pra trabalhar
as linguagens como: matemadtica, musicalidade, oral e escrita né. Eu
trabalho de forma ludica todas as linguagens né, envolvendo como eu ja
falei, brincadeiras, jogos né”. (Profa-C/Entrevista Narrativa, 2024).

Algumas das praticas ludicas das entrevistadas: a professora “A” utiliza
rodas de conversa que sdao formas bem interessantes de se trabalhar com as
criangas visto que elas gostam de serem ouvidas, esse ¢ um momento em que as
professoras podem ouvir as historias das criangas, assim como saber como foi
a sua semana, as criangas amam compartilhar as suas experiéncias. A mesma
também usa as brincadeiras como material pedagogico, tendo sempre uma
intencionalidade.

A professora “B” faz usos de conta¢do de historias, dramatizagdo entre
outros meios que promovem a interagao, assim as criang¢as podem ir a0os poucos
perdendo a timidez, pois vai estd trabalhando a oratéria, a motricidade, o
professor pode esta utilizando esses meios para analisar como estd a leitura, a
escrita e a participacao das criangas. Outras ideias que eles podem esta utilizando,
¢ a simula¢do de um jornal para que elas contém os assuntos interessantes que elas
aprenderam durante a semana, recortes e colagem de revistas e cantigas de roda.
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A professora “C” trabalha todas as linguagens de forma ludica, utilizando
0s jogos e brincadeiras, todo o seu trabalho acontece envolvendo a ludicidade,
que vai desde alfabetizar até ensinar os numeros. A ludicidade propicia a criangas
muitos beneficios, sendo usada pelas professoras para trazer mais qualidade as
aulas, proporcionando conhecimento nas diversas areas, pois através dela a
crianga consegue aprender com mais facilidade, ajudando na memorizagao das
ideias transmitidas pelos professores. O Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil (Brasil, 1998) mostra que:

A observagao das formas de expressdo das criangas, de suas capacidades
de concentragdao e envolvimento nas atividades, de satisfacdo com sua
propria produgdo e com suas pequenas conquistas € um instrumento de
acompanhamento do trabalho [...] (RCNEI, v. 2, 1998, p.65).

O professor de Educacdo Infantil deve esta atento as expressdes dos
alunos, e pensar o que pode fazer para melhorar a disposi¢do deles, a entrevista
com as professoras deu espaco para elas contarem sobre suas experiéncias e
vivéncias no ambito da escola. Um passo muito importante nessa pesquisa é
conhecer o que os professores entendiam sobre a ludicidade e pode-se perceber
que as 03 entrevistadas conheciam sobre essa temadtica, em suas opinides foi
demonstrado as contribui¢des que ela trouxe para a educagao.

As praticas relacionadas aos jogos e brincadeiras sdo afetadas por quem as
executam, entao para que gere produtividade, € necessario interiorizar elas, assim
elas terao um significado para quem participa, o detalhamento das atividades, o
investimento e dedicagdo, refletem na infancia e na aprendizagem.

CONCEPCOES E INTERACOES PROMOVIDAS PELAS BRINCADEIRAS
QUE AUXILIAM NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE
CRIANCAS NA EDUCACAO INFANTIL

“As brincadeiras auxiliam muito porque é através do brincar que a crianga
ela potencializa a aprendizagem né, porque o brincar como ja foi dito
ele é inerente da criang¢a. Entdo o conteudo de uma atividade qualquer
sendo passado através da ludicidade, através das brincadeiras, ela facilita
a potencialidade da aprendizagem da crianga né, ela vai a concretizagao
daquele aprendizado”. (Profa-A/Entrevista Narrativa, 2024).

“Com toda certeza, é fundamental, as brincadeiras elas sao fundamentais
no desenvolvimento da crianga e no aprendizado isso sO tem a contribuir,
porque a crianga quando a gente faz uma brincadeira intencionada ou
entdo uma brincadeira livre ela s6 vai contribuir. Porque a crianga ela acha
que ta s6 brincando as vezes, mas ela ndo sabe as vezes da intencionalidade
daquele brincar e naquele momento ali ela aprende a identificar letras,
cores, aprende ler, e entre outras coisas”. (Profa-B/Entrevista Narrativa,
2024).
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“Sim né, com brincadeira a gente ensina todas as linguagens, desperta
também a oralidade da crianga, a motricidade, bem como todos os sentidos
sensoriais da crianga”. (Profa-C/Entrevistas Narrativas, 2024).

O ludico ¢é visto como uma ferramenta pedagdgica ajuda a esclarecer as
contribuigdes que o ludico traz para o ensino aprendizagem das criangas, de
acordo com a professora “A” as brincadeiras auxiliam, potencializam e facilitam
a aprendizagem das criangas, a professora “B” diz que as brincadeiras sdao
fundamentais, contribuem e ajudam na identificacdo de alguns elementos. A
entrevistada “C” relata que o brincar desperta algumas habilidades, como: a
oralidade e os sentidos.

Na escola as situagdes de aprendizagens devem valorizar os contextos
cotidianos, ou seja, toda a bagagem que a crianga traz com ela, como o brincar faz
parte da infancia, ¢ uma forma motivadora de ensinar os conteudos as criangas.

A Educacgdo Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criangas
possam fazer observagdes, manipular objetos, investigar e explorar
seu entorno, levantar hipodteses e consultar fontes de informagdo para
buscar respostas as suas curiosidades e indagacdes. Assim, a instituicao
escolar esta criando oportunidades para que as criangas ampliem seus
conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam utiliza-los em
seu cotidiano (Brasil, 2018, p. 42).

Brincar ajuda nas escolhas e decisdes, porque a crianga pensa, reflete e
raciocina quando esta brincando, as brincadeiras devem ser intencionadas,
para que possam auxiliar no ensino, ao brincar ela esta aprendendo e o ladico
como instrumento auxiliador do ensino-aprendizagem constrdi conhecimentos.
O professor ¢ o responsavel por introduzir as criangas aos jogos e brincadeiras
na escola, estimulando o aprimoramento das ag¢des, como cada aluno tem
suas habilidades, ele pode esta trabalhando com pinturas, com exercicios, com
musicas, entre outras habilidades que podem esta sendo trabalhadas durante o
brincar. Segundo Vygotsky (1984, p. 21):

O brincar gera um espago para pensar, sendo que a crianga avanga
no raciocinio, desenvolve o pensamento, estabelece contatos sociais,
compreende o meio, desenvolve habilidades, conhecimentos e criatividade.
Compreendendo assim que o ato de brincar permite que aconteca a
aprendizagem, o brincar é essencial para o desenvolvimento do corpo e
da mente.

As entrevistadas reconhecem as contribuigdes que os jogos e brincadeiras
trazem e ainda vem trazendo para a educag¢do, como: a ler, a escrever, no
desenvolvimento cognitivo e motor das criangas e a se expressar de forma
criativa tendo mais autonomia, “brincando a crianga aprende novos conceitos,
adquire informagdes e tem um crescimento saudavel” (Gulinelli, 2008 p.10).
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Sabem que ¢ satisfatério aprender brincando, assim como ensinar de forma a
contribuir para a convivéncia e interagio de todos os colaboradores que estdo
presentes na escola.

Devemos sempre considerar o seu valor educativo, pois ele favorece
diversos fins para as agles das criangas, garante varias experiéncias que sao
reveladoras e eficazes para a qualidade do ensino. Notamos o poder que o
brincar traz, poder que coloca as criangas em situagdes enriquecedoras, que
ajuda a produzir o que elas querem ser.

OS JOGOS E BRINCADEIRAS UTILIZADOS AO LONGO DA TRA-
JETORIA DAS COLABORADORAS NO COTIDIANO DA INFANTIL

Professora (A) — “Sim, com certeza né porque ali através dos jogos, através
das brincadeiras a gente cria inimeras possibilidades de aprendizagem,
desde uma simples regra né que a crianga possa aprender até mesmo
um conteddo que a gente de repente naquele momento queira que eles
aprendam. Entdo os jogos e as brincadeiras realmente né fazem essa
diferenca no planejamento do professor, na rotina do professor dentro da
sala de aula na Educa¢io Infantil”.

Professora (B) — “Com certeza, uma grande diferenca a aprendizagem da
crianga a partir da brincadeira ela é bem prazerosa, a crianca ela aprende
de forma prazerosa, entdo isso € significativo pra crianga”.

Professora (C) — “Sim né, todas as criangas que elas chegam as vezes bem
timidas na escola elas se soltam bem, se relacionam bem com o0s outros a
partir das brincadeiras, se interagem a partir das brincadeiras”.

Todas as entrevistadas concordam que os jogos fazem sim diferenca na
ministracdo das aulas, na visdo da professora “A” os jogos garantem muitas
possibilidades de aprendizagem, a professora “B” relata que por meio das
brincadeiras os alunos aprendem de forma prazerosa e a professora “C” diz que
através delas as criangas se soltam mais. “As maiores aquisicbes de uma crianga
sdo conseguidas no brinquedo, aquisi¢des que no futuro tornar-se-ao seu nivel
basico de ac¢ao real e moralidade” (Vygotsky, 1998). Ao manusear os brinquedos
a crianga nao estara aprendendo so6 sobre ele, mas sobre o mundo, tendo cada vez
mais curiosidade em descobrir como brincar com ele, e criando possibilidades
para utiliza-lo. Cabe ao professor potencializar essa aprendizagem, colocando
desafios para que as criangas possam sempre supera-los.

O ludico ajuda na superacao de medos, a crianga vai percebendo que
elas conseguem realizar o que foi proposto pelos professores, irdo aos poucos
regulando as emogdes no que se refere no ganhar ou perder, para que na sala
de aula prevaleca um sentimento de amizade, de paz e de alegria em estd com
os colegas, assim vao diminuindo as distancias e aumentando as aproximagoes.
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O brinquedo coloca a crianga na presenca de reprodugdes: tudo o que
existe no cotidiano, a natureza e as constru¢des humanas. Pode-se dizer que
um dos objetivos do brinquedo ¢ dar a crianga um substituto dos objetos
reais, para que possa manipuld-los. Duplicando diversos tipos de realidades
presentes, o brinquedo metamorfoseia e fotografa a realidade, nao reproduz
apenas objetos, mas uma totalidade social (Kishimoto, 2003, p. 109).

Os brinquedos substituem os objetos reais, por exemplo, uma crianga que
quer ser médica muitas vezes ela ird pedir para os seus pais brinquedos relacionados
a essa area, ou simular nas suas brincadeiras situagdes em que um médico atuaria,
como as criangas nao podem manipular objetos perigosos e almejam cumprir
alguns papeis que sdo destinados aos adultos, os brinquedos colaboram para que
elas realizem os seus desejos de forma mais divertida e estando protegida.

Portanto, independente da profissao: médico, professor, confeiteiro
e até mesmo os super-herdis ndo escapam das suas escolas, sdo inumeras as
possibilidades que construirdo o ser social. Esse trabalho almeja quebrar a
barreira de que o brincar tirar a atengao das criangas dos conteados, ressaltando
que na verdade ele reforca a apreensdo deles durante a realizagdo das aulas.
Momentos esses que ficardao gravados em sua memoria, assim como provocar
mudancas no seu modo de ser.

AS DIFICULDADES ENCONTRADAS PELAS PROFESSORAS EM
RELACAO AO DESENVOLVIMENTO DAS PRATICAS LUDICAS:
JOGOS E BRINCADEIRAS NA EDUCACAO INFANTIL

“Exatamente, tem essas dificuldades porque quando se fala de ludico,
quando se fala de jogos e brincadeiras requer um planejamento mais eficaz,
organizado, da trabalho, os recursos tem que ser confeccionados né ai vem
a questdo do material. Como ¢ que vai ser adquirido esse material? Como
¢é que vai ser feito esse jogo? Cadé o tempo que o professor vai precisar
pra desenvolver esses jogos? O tempo que ele vai precisar pra desenvolver
esse planejamento incluindo a ludicidade, incluindo as interagdes e
brincadeiras, entdo requer né todo esse processo, entdo a dificuldade
vem dai né dessa questdo da aquisicio do material que requer as vezes
questdo financeira. A questdo do tempo para que o professor possa se
organizar diante desse material, entdo tudo isso requer, cai um pouco de
dificuldade, mas ndo é impossivel, isso tudo depende do contexto geral, da
organizagdo da escola, do horario pedagdgico e dos recursos que a gente
possa ta adquirindo sem onerar o bolso do professor”.

“Essa questdo ai, ela é... A dificuldade tem sim, mas quando a gente
busca pesquisar bastante a gente pode ta fazendo isso com sucatas, que
eu trabalho muito com sucatas, papeldo, garrafas. Entdo eu nao vejo tanta
dificuldade por isso, por eu gostar de trabalhar com sucata, material de
sucata, palito, tampinha, entdo eu ndo vejo as vezes a questdo de dizer
assim: ah falta o recurso, mas ai a gente trabalhando dessa forma da pra
conseguir um bom trabalho”.
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“Um dos obstaculos é a questdo de recursos né porque como eu trabalho
em escola publica, a gente ndo tem muitos recursos, mas a gente trabalha
com material concreto né, com material reciclavel e da certo e outra
dificuldade também € as criangas serem muito reservadas, vim de familias
que elas nao se comunicam bem e ai fica dificil a participagdo nos jogos”.

Sobre as dificuldades, os maiores obstaculos relatos pela professora “A”
sao em relacdo ao planejamento, a organizagdo, ao tempo e a parte financeira
para construir o recurso, mas que mesmo com as dificuldades é possivel realizar
o trabalho. Para a professora “B” quando ela quer utilizar um recurso novo ela
mesma se planeja para construir, como: utilizando sucatas e materiais reciclaveis,
mas nao deixa de executar suas aulas. Para a professora “C” na escola ainda sao
poucos os recursos oferecidos, entdo ela também faz uso de materiais reciclaveis
para a elaboracao dos mesmos, e conta sobre os alunos que sao mais reservados
que podem achar dificil a participagao.

E necessario compreender que qualquer objeto pode virar um recurso, isso
vai da criatividade de cada um dos professores, pois ¢ importante reconhecer
que as vezes pode faltar tempo para fabricar um mais elaborado, quando se tem
criatividade até uma bola de papel pode ser um recurso, uma lata de leite pode
virar um tambor, uma folha de papel pode revelar muitos artistas € uma caixa de
papeldo pode esconder muitos mistérios que podem ser solucionados pelos alunos.

Com isso o desconhecido passa a ser conhecido, e 0 que antes gerava
estranheza, agora gera oportunidades de participagdo. Os professores devem
sempre convidar os alunos para assumirem um papel de destaque, com isso ele
observa como cada um dar as coordenadas aos jogos e brincadeiras e assim
analisa como eles trabalham com seus pares.

Segundo Vigotski (2001, p. 332): “A aprendizagem ¢é possivel onde
existe a imitagdo. [...] Ela sempre comega daquilo que ainda nio esta maduro
na crianga. As possibilidades da aprendizagem sdo determinadas da maneira
mais imediata pela zona do seu desenvolvimento imediato”. O professor é o
mediador na sala de aula, funciona como um espelho, se o professor pensar as
suas metodologias tendo o aluno como o centro da aprendizagem e estimular
a criatividade, o pensamento e a imaginagdao por meio dos recursos utilizados,
ele estara desenvolvendo a parte cognitiva das criangas e ainda estara utilizando
uma otima forma de trabalhar os contetidos.

A Educacgdo Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criangas
possam fazer observagdes, manipular objetos, investigar e explorar
seu entorno, levantar hipoteses e consultar fontes de informagado para
buscar respostas as suas curiosidades e indagacdes. Assim, a instituicao
escolar esta criando oportunidades para que as criangas ampliem seus
conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam utiliza-los em
seu cotidiano (Brasil, 2018, p. 42).

151



NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS NOS MULTIPLOS CONTEXTOS
DA EDUCACAO BASICA E SUPERIOR (VOLUME 2)

Foi visto que apesar das dificuldades, as professoras entrevistadas ainda
continuam utilizando o ludico nas suas atividades e no cotidiano da escola,
porque nas atividades Iudicas as criangas se entregam de verdade, elas focam
nas brincadeiras e se unem para a realizagdo das mesmas, elas sentem alegria
em participar dessas atividades, fazendo uso nido s6 do seu corpo com os
movimentos, mas também da sua mente ao pensar em como vao concluir elas,
essas atividades trabalham o ser humano na sua totalidade. Segundo Piaget
(1967), “ojogo ndo pode ser visto apenas como divertimento ou brincadeira para
desgastar energia, pois ele favorece o desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo
e moral”. O jogo ¢ “inerente da crianga”, ¢é essencial para o desenvolvimento
delas, assim como para ter um crescimento saudavel.

Com isso concluimos que os resultados alcangados foram significativos para
a pesquisa, pois foi possivel identificar quais eram os jogos e brincadeiras e como os
mesmos eram realizadas pelas professoras, apesar das dificuldades na elaboragao
de alguns recursos, as entrevistadas mostraram como elas poderiam elaborar essas
atividades sem exonerar o bolso delas que era por meio da utilizagdo de materiais
reciclaveis. Com isso foi constatado a importancia que a ludicidade tem no dia a
dia delas no que se refere ao seu trabalho na escola que é o ensino-aprendizagem,
refor¢ando ainda mais a questdo da valorizagao do brincar e as implica¢des que o
ludico traz para a vida das criangas e professores da Educagio Infantil.

CONSIDERACOES FINAIS

A ludicidade ¢ essencial na infancia, ndo deve ser vista como algo que
¢é belo somente na teoria ou como um brincar por brincar, deve-se observar as
intencionalidades que elas trazem para a vida das criangas, visto que, ela amplia
as habilidades e potencialidades em relagio a absor¢do dos conhecimentos
sendo este construido através das experiéncias adquiridas no decorrer da vida.

E primordial investigar como o ladico é visto e utilizado nos dias atuais
pelos profissionais da Educacdo Infantil e quais contribui¢cbes ele traz para o
processo de ensino-aprendizagem na Educacao Infantil, pois ao se compreender
a importancia do ludico, ¢ possivel observar todo o desenvolvimento que ele
ajuda a proporcionar aos alunos, como: motor, cognitivo, emocional e social
para a vida das criangas.

As criangas estao em formagao, estdo construindo as suas personalidades,
a ludicidade entra como um suporte que as ajuda a entender a si mesmas e ao
mundo a sua volta, a curiosidade faz parte da exploragdo, faz parte do conhecer,
¢é assim que as criangas vao adquirindo as respostas para as suas interrogagoes, o
professor que entende sobre os beneficios que o ladico traz, nao abre mao do seu
uso e 0 ver como instrumento que auxilia e ajuda no seu trabalho.
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Por isso, este trabalho prop0s investigar o reconhecimento do ludico como
instrumento que importa para o ensino-aprendizagem na Educagido Infantil na
atualidade: o que dizem os docentes? Para vemos sob a 6tica dos professores,
pois sdo eles que vivenciam diariamente o que € ser professor, sdo eles que estdo
diretamente inseridos no cotidiano escolar, os mesmos analisam o que contribui
ou ndo para a efetivagdo das suas aulas, tendo assim propriedade de fala.

Visto isso, vemos a importancia de ampliar as pesquisas sobre essa tematica,
pois a mesma continua se mostrando eficaz na sala de aula, os professores ja
enfrentam muitos desafios para conseguir ministrar aulas satisfatorias e com um
diferencial, por isso usam o que contribui para a melhoria da qualidade do seu
ensino. O ladico torna as aulas mais agradaveis, sendo uma ferramenta capaz de
estimular os alunos e desafia-los a concluir os objetivos propostos pelos professores.

O brincar tendo uma intencionalidade ndo ¢ um mero divertimento, pois
além de facilitar na fixa¢do dos contetidos, ajuda na autonomia e independéncia
dos alunos, a serem seres pensantes, reflexivos e criativos. O lddica ajuda a trabalhar
todas as areas do ser humano, na sua mente, corpo, na sua aprendizagem, na sua
socializagdo, e na sua comunicagdo. A comunicagdo € essencial porque ela revela
os sentidos, o que as criangas entenderam de determinada tarefa ou assunto.

A partir da pesquisa realizada foi possivel observar que as professoras
mostram que gostam do seu trabalho, nas suas falas nota-se quao dedicadas
elas sdo a ele, planejando o seu tempo para que consigam organizar as aulas,
confeccionar os materiais que serdo utilizados nas dindmicas por meio de
materiais reciclaveis, como: sucatas, tampinhas de garrafas, papelao, entre
outros materiais que podem ser aproveitados nas dindmicas.

Na Educagao Infantil o Iddico é um recurso que nao pode ser usado de
qualquer maneira, os professores vao analisando, observando e estudando se o
mesmo se aplica as singularidades de cada aluno, visto que as criancgas aprendem
a seu tempo. Um professor reflexivo vai pensar e refletir sempre a sua agao,
mudando as suas metodologias sempre que necessario, sempre aprimorando a
sua pratica e com isso melhorando o seu fazer pedagbgico.

Portanto, vemos que a importancia dos jogos e brincadeiras na
educacao infantil ainda é alimentada pelas entrevistadas, pois possibilitam o
desenvolvimento integral da crianga, potencializando as aprendizagens e os
valores. Os resultados s6 refor¢am a visdo que a pesquisadora ja tinha sobre a
ludicidade, com isso faz-se necessario confessar a sua utilidade, que se configura
como estratégias que transformara posicionamentos, pensamentos e atitudes,
possuindo pretensdes que sao favoraveis para os sujeitos.

E satisfatorio ver a mobilizagio dessas professoras para com os seus alunos,
com isso pudemos concluir que os objetivos desta pesquisa foram atingidos,
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pois ainda se mantem ativa a utiliza¢do do ludico no ambiente escolar, ver esse
reconhecimento do ludico como um instrumento auxiliador do processo de
ensino aprendizagem, e ver realmente como funciona o trabalho dos professores
da Educagao Infantil. Eles brincam, ensinam, cuidam, corrigem e conduzem
os seus alunos para o caminho da aprendizagem, sendo a brincadeira algo que
eterniza essa aprendizagem.
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