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PREFACIO
\ /

Honrada com o convite das professoras Kelly Gularte e Sita Mara
Lopes Sant”Anna para prefaciar esta obra potente que nos presenteia com uma
contribuigao significativa sobre os processos identitarios e formativos sobre o ser
professor(a) de lingua inglesa na educagio basica no Brasil. Uma obra que nasce
de uma pesquisa extremamente qualificada e que se torna especial nao somente
por tratar da figura feminina no papel da docéncia em lingua inglesa, mas
também por mostrar caminhos possiveis para 0s/as professores(as) de inglés da
educacgdo basica de ensino no que tange a necessidade da ampliacdo de espagos
formativos qualificados que atendam as demandas da profissao.

Afinal, o que significa ser um(a) professor(a) de lingua inglesa no Brasil?
Qual a esséncia que se faz presente neste sujeito que optou por ensinar uma
lingua adicional no seu pais de origem? Essas e outras questdes sdo discutidas,
por meio de relatos e autores da area, de forma primorosa pelas professoras
Kelly e Sita ao longo dos capitulos.

Nos capitulos iniciais o/a leitor(a) fara uma viagem pelos aspectos
sociais e politicos sobre a condi¢do da mulher enquanto professora. O tema é
aprofundado, ocasido em que serdo debatidas questdes concernentes a memoria
histérica, as instituigdes e ideologias que atravessam 0s processos identitarios
das mulheres. Neste sentido, as autoras discutem a feminiza¢do da profissdao
e os desafios da mulher docente na contemporaneidade a partir de tedricos e
pesquisadores que tratam, de maneira lticida e critica, da formagao de processos
identitarios na formac¢do docente.

Avangando nos capitulos seguintes, 0/a leitor(a) percorrera os processos
identitarios a partir do entrelagamento entre sujeitos, formagao e ensino. Aqui
entram em cena questdes voltadas aos cursos de Graduagdo em Letras, memorias
institucionais e tendéncias metodoldgicas que se ampliam a partir do advento
das Tecnologias Digitais de Informag¢dao e Comunicagao.

As perspectivas trazidas por esta obra “abracam” o fazer docente na
escola por apresentarem depoimentos, argumentos e reflexdes acerca da
necessidade da formag¢do continuada na trajetoria de cada sujeito/professor(a)
de lingua inglesa. Ademais, o texto que estas prestes a ler, caro(a) leitor(a), € um
convite para que busques novos caminhos formativos e politicas educacionais
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que viabilizem experiéncias de aprendizagem significativas no seu contexto de

ensino.
E com orgulho e satisfagdo que apresento e recomendo esta obra. Boa

leitura!

Profa. Dra. Camila Gongalves dos Santos do Canto
Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA)
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PRIMEIRAS PALAVRAS

Este livro € constituido a partir de reflexdes e excertos oriundos de uma
pesquisa de dissertagdo de Mestrado Profissional em Educacao realizada junto
ao Programa de P6s-Graduagdao em Educagiao da Universidade Estadual do Rio
Grande do Sul — PPGED/-Uergs. Os objetivos de sua produg¢dao passam pelo
entendimento de que o importante conhecimento produzido pela Universidade
precisa ser socializado, especialmente para as professoras e professores da
Educacgdo Basica (EB), que constituem o publico principal deste Programa de
Mestrado Profissional.

Assim, durante a sua produc¢do, coube a primeira autora, professora de
lingua inglesa da EB, agora mestra em educagdo, e a coautora, orientadora
do estudo realizado, o atendimento aos desafios postos a partir dos escritos
originarios, a promo¢ao de um projeto constituido de escolhas de escrita
que pudessem adequa-las, tedrica e didaticamente no intuito de convidar,
particularmente as professoras e professores de inglés, a sua leitura.

Assim, nasce este livro, intitulado: Possibilidades formativas para o ensino
de inglés. Em sua esséncia, a obra situa as professoras e professores de inglés
sobre o ensino de lingua inglesa (LI) e, particularmente, j& que as mulheres se
constituem em maioria na profissao, evoca-se o ser professora de inglés no pais,
uma vez que o componente curricular de inglés, existe hd pouco tempo e passou
por diversas mudangas, mesmo considerando que o Brasil, historicamente, apenas
venha adaptando metodologias de outros paises, sem as reescrever, de acordo
com a realidade brasileira. Para tanto, torna-se essencial o entendimento sobre
os contextos historicos da Lingua Inglesa no Brasil, em sua interlocu¢do com as
praticas educacionais. O tedrico canadense Maurice Tardif (2002, p. 32) explicitava
que “ha poucos estudos sobre saberes dos professores” e apresenta questionamentos
sobre este campo de estudo, uma vez que a pratica integra diferentes saberes, com
os quais o corpo docente mantém diferentes relagdes, e saber que relagdes sao
estas, ¢ um dos objetivos desta producdo. E preciso especificar a natureza das
relagdes que professoras e professores do Ensino Fundamental (EF) e Médio da
escola publica estabelecem com os saberes, assim como, a natureza dos saberes
dessas(es) mesmas(os) docentes.

Nesta relagdo, é fundamental, trazer dados qualitativos sobre a
escolariza¢do de inglés para a qualificagdo do olhar a ser efetivado, localmente,
e a partir disso, fomentar/verificar que processos formativos ocorrem para
ou com as docentes de Lingua Inglesa da Educa¢dao Basica, e de posse destas
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informagdes, contribuir com a melhora da qualidade de ensino, tao importante,
como forma de interven¢ao na realidade social. Este livro é dividido em duas
partes: na primeira, se discorre sobre aspectos que compreendem o ser sujeito
docente de inglés, e a segunda parte, ¢ permeada por questdes praticas, que
transitam por questdes de como se movimentar nestes contextos.

Assim, o capitulo 1 apresenta um olhar socio-politico-histérico sobre as
condigdes das mulheres, refletindo recortes de aspectos historicos que envolvem
desde as civilizagdes anteriores até a atualidade, na tentativa de compreender
como se constituiu a profissao: professora no Brasil. Seguindo a reflexdo, no
capitulo 2, pondera-se sobre como se deu o processo de feminiza¢ao da profissao,
assim como uma constante reflexdo sobre a condi¢do e a formag¢ao docente no
contexto brasileiro, no capitulo 3.

No capitulo 4, as concepgdes de identidades sdo importantes para
se entender a formag¢do de processos identitarios e as identidades docentes.
Ademais, no capitulo 5, os contextos do ensino da lingua inglesa sao apresentados
desde a formagao desta lingua estrangeira (LE), verificando como ocorreu
a implementacao da graduagdao do curso de letras no Brasil, e no capitulo 6,
considera-se sobre os caminhos percorridos para o ensino de inglés na EB, até
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Igualmente, no capitulo 7, se
estabelece um didlogo para compreender as tendéncias metodologicas de ontem
e hoje que sdo fundamentais para esta area e no capitulo 8, uma interlocugdo a
respeito dos desafios da atualidade a serem enfrentados por docentes de inglés,
profissionalmente, em processo formativo continuado.

Na segunda parte, apresenta-se excertos de um produto educacional, que,
com carater interativo e formativo, é destinado diretamente a praxis de professoras
e professores de inglés da EB. Neste, a leitora e o leitor encontrardo uma série
de indicagdes, orientagdes que nos servem a presente contemporaneidade. Por
meio de perguntas, no capitulo 9, destacam-se as universidades que oferecem a
graduacao de Letras/inglés no Rio Grande do Sul (RS), no capitulo 10 mostra-
se como as legislagdes orientam o ensino de inglés. Assim como, no capitulo 11,
possibilitam-se indicagdes metodoldgicas para promover aprendizagens ativas e
significativas, e, sugestdes de como qualificar a fluéncia do inglés no capitulo 12.

Por fim, o capitulo 13, apresenta a proposta de elabora¢ao de planos de
estudos coletivos para qualificar o trabalho docente em LI. Nessa perspectiva, espera-
se contribuir com a professora e o professor de inglés que lera essa obra. Este livro
também ¢ indicado aos/as estudantes e docentes de Letras/Inglés — Licenciatura,
bem como aos gestores e gestoras educacionais para que possam, em contato com
esse texto, refletir sobre a importancia do provimento de politicas educacionais que
considerem a formagao inicial e continuada de docentes de inglés.

Por todos esses aspectos desejamos a vocés, um boa leitura e interagao!



CariTurLo 1
\ /

DIALOGO COM UM OLHAR
SOCIO-POLITICO-HISTORICO
SOBRE AS CONDICOES DAS MULHERES

E provéavel que desde as civilizagdes mais antigas até os dias atuais, a
presenca da mulher nas diferentes sociedades ainda seja um grande desafio, em
que “cada individuo incorpora e reproduz, mais ou menos conscientemente,
a tradicdo que é sua e que acaba entendendo, como a Unica maneira de
fazer, de viver e de pensar, ¢ uma caracteristica das sociedades tradicionais”
(GAUTHIER, 2010, p. 63). Neste sentido, em alguns pontos, torna-se pertinente
entremear um breve panorama sobre as condi¢des das mulheres nas sociedades
que se formavam, iniciando pela dita pré-histéria!, cruzando Grécia antiga?,
Idade Média, industrializa¢do europeia e como essa logica atravessou o0 oceano
chegando ao Brasil, pais que adaptou e copiou moldes europeus, com o objetivo
de compreender que lugar é esse onde as mulheres se constituem.

Desde sempre o que se leu, ouviu e visualizou nos livros didaticos foi a
confirmagdo sobre o homem das cavernas, narrativas em que o papel da mulher
sempre foi mostrado como aquém. Essa mulher ndo era visualizada como
também protagonista, alguém que possuia 0 mesmo grau de importancia do
homem, como bem aponta Beauvoir (1970, p. 74):

Essa alegacdo é afirmada, pois no periodo da “Idade da Pedra, quando a
terra era comum a todos os membros do cla, o cardter rudimentar da pa, da
enxada primitiva, limitava as possibilidades agricolas: as for¢as femininas
estavam na medida do trabalho exigido pelo cultivo dos jardins. Nessa
divisdo primitiva do trabalho, os dois sexos j& constituem, até certo ponto,

1 Visto que o conceito de Pré-histéria “é um termo que foi elaborado no século XIX pela
Escola Positivista ou Tradicional da Historia, que entendia que o homem ou homens e
mulheres antes da escrita ndo possuiam uma Histéria digna de nota” (LIMA, 2016, p. 12).

2 Tendo como um dos pontos de vista de que “o homem, o ser humano, era identificado
com o homem livre; o escravo nao era ser humano, consequentemente a esséncia humana
sO era realizada nos homens livres [...] e 0 escravismo nem era um problema filoséfico-
pedagégico (SAVIANI, 1999, p. 49-50). Assim como, as mulheres ndo eram também
cidadds e nem os homens sem posses.
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duas classes; entre elas ha igualdade. Enquanto o homem caga e pesca, a
mulher permanece no lar [...], com a descoberta do cobre, do estanho, do
bronze, do ferro, com o aparecimento da charrua, a agricultura estende
seus dominios. Um trabalho intensivo ¢ exigido para desbravar florestas,
tornar os campos produtivos. O homem recorre, entdo, ao servico de
outros homens que reduz a escraviddo. A propriedade privada aparece:
senhor dos escravos e da terra, 0 homem torna-se também proprietario
da mulher. Nisso consiste “a grande derrota historica do sexo feminino”.

Lima (2016) reforca que nas ocupagdes da época, como a caga, a
agricultura, domesticagdo de animais, entre outros, ndo havia diferengas sociais
e sexuais entre homens e mulheres, pois ambos desenvolviam todas as atividades.
Para pensar no inicio da pratica estruturada, pois praticas educativas cotidianas
ocorreram sempre desde o inicio de qualquer processo de humanizagdo como
socializagdo primdria na familia, pode-se recorrer aos egipcios que comegaram
a pratica do ensinar e criaram casas de instrug¢do, hd mais de 3200 anos
(GAUTHIER, 2010) antes do presente. Apontamentos de Gadotti (2003)
remontam que a educagdo no Oriente era marcada por rituais de iniciagao. O
autor menciona que os hebreus é que registraram mais informagdes sobre sua
propria histéria e que expandiram suas praticas tendo como aporte a tradigao.

Em variadas perspectivas, Gauthier (2010) reflete que os gregos sdo o
povo que alavancou a cultura Ocidental, tendo por base, relagdes historicas
anteriores, porém, ha discussdes a partir dos estudos das filosofias africanas que
contestam tal perspectiva®. Sendo que, na Grécia antiga, ha mais de 2.500 anos,
se percebe igualmente que o papel da mulher ¢ inferior, seja por ser designada
como um modelo, musa, na questao artistica* ou por ser subjugada a tradi¢Ges,
pelo fato de ndo ser um homem, assim como “Xenofonte foi o primeiro grego
a pensar na educagdo da mulher, embora restrita aos conhecimentos caseiros e
de interesse do esposo” (GADOTTI, 2003, p. 30). Compreendendo também,
que as mulheres ndo foram vitimas passivas, mas lutaram desde sempre, como
por exemplo Safo e Antigona que criticaram o patriarcado e reivindicavam a
autonomia feminina (NARVAZ, 2009).

Ainda neste recorte, os estudos de Gauthier (2010) afirmam que os primeiros
eruditos, os que se chamavam entao sabios, os sofistas ou os filosofos - foram os
primeiros professores; e na Idade Média aparece a figura do mestre. De forma
que “os monges sao os unicos letrados. Nem os nobres sabiam ler e, para instruir
3 Disponivel em: Renato Noguera, professor e pensador: ‘Filosofia ¢ o bichinho de pelicia

do Ocidente’ - Jornal O Globo. Acesso em: 16/12/2021.

4 Um dos exemplos, sdo os vasos produzidos por um grupo especifico de pintores de extrema
importancia para a histéria da pintura vascular grega, onde sdo elaboradas descri¢cdes
e analises que servem para questionar a falta de autonomia social feminina na Grécia
Antiga e reforgar as criticas ao sujeito masculino sempre colocado como representante da
humanidade (PEDROSO, 2017, p. 13).
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0s novos irmaos nos mosteiros, os padres eram os professores” (SPIES; FISS,
2015, p. 103), eram estes que representavam a figura de quem podemos chamar de
professor, como sendo alguém do género masculino. Tendo em vista que género:

Remete ao paradoxo entre igualdade e diferenga ndo somente entre homens
e mulheres, mas também entre homens e entre mulheres, articuladas a
diversas outras marcacdes da diferenca, tais como classe social, etnia, raca,
geracdo, religiosidade e sexualidade. Compreender a complexidade da
categoria analitica género é fundamental a compreensdo dos processos de
produgdo das subjetividades, que ndo podem ser reduzidas a identidades
sexuadas estabilizadas no que se convencionou chamar homens e mulheres,
masculino e feminino (NARVAZ; SANT’ANNA,; TESSELER, 2013, p. 95).

No Renascimento, houve contribuigdes para alguns avangos nas relagdes
de género®. Contudo, Simard (2010, p. 106) destaca que neste periodo, entre os
séculos XIV e XVI, em relacao a mulher, havia uma “inutilidade social de dar-
lhes uma formagdo avangada ou uma incapacidade feminina de rivalizar com os
homens as questdes cientificas”, ou seja, a educagao continua sendo um privilégio
masculino, asser¢do que fica bastante evidenciada nas declaragdes acima.

Da mesma maneira, quando se institui a escola, que surge na Idade
Meédia com preceitos de catequisar®, e todo o conjunto normativo da igreja:
jesuitas, reformas, opressoes - e paralelo a isso, expansdes maritimas, no século
(séc.) XVI, para explorar novos territorios, e neste trajeto, a composi¢do da
sociedade vai se alargando pela percepgdo do viés masculino, e Lugones’ (2014,
p. 936) destaca que “a mulher europeia burguesa ndo era entendida como [...]
complemento [do homem], mas como alguém que reproduzia raga e capital por
meio de sua pureza sexual, sua passividade, e por estar atada ao lar a servigo do
homem branco europeu burgués.

No Brasil, o periodo jesuitico se deu em meados de 1549 a 1772 (ARANHA,
2003; GADOTTI, 2003; OLIVEIRA, 1999), foram mais de 200 anos a pratica do
Ratio Studiorum®, que compreendera atuagdes europeias aplicadas no pais do pau-
brasil e se estendera na América do Sul, povoado pelos indigenas’, bem como pelos

5 A revolugdo cultural repercute também na situagdo social das mulheres. Ela contribui para
diminuir a distdncia que separa a mog¢a do rapaz, a mulher do homem. Mas a educacio,
apesar desse progresso notavel continua sendo prerrogativa masculina. Como regra geral,
mesmo nas classes mais abastadas, as meninas ficam em casa enquanto os meninos
frequentam o colégio (Margolin 1981b: 82, apud Simard, 2010, p. 106).

6 “Ler, copiar, aprender de cor, comentar os autores classicos” (GAUTHIER, 2010, p. 124).

7 Destacando que a autora aborda também outras questdes envolvendo a sexualidade, raca
e classe. Disponivel em: Colonialidade e género, por Maria Lugones - Bazar do Tempo.
Acesso em: 16/12/2021.

8 Trata-se de um documento, com um conjunto de regras minuciosas, que guiou colégios
jesuitas espalhados pelo mundo (SCOPINHO, 2010).

9 Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), de uma estimativa
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povos africanos vindos além mar que ha séculos sofriam, a forga, o apagamento de
sua cultura, e de sua identidade!’, visto que a missao civilizatéria era presente nos
discursos ideologicos de conquista e colonizagao (LUGONES, 2014).

Sobre os indigenas, Brito (2016, p. 66) reflete que:

Mesmo que passados cinco séculos de histéria de repressdo colonial
e de um longo processo de imposicdo da concepg¢do ocidental, esses
povos jamais deixaram de estar ligados a sua ancestralidade e, portanto,
mantiveram uma logica prépria na constru¢do do pensamento e na relacao
com o mundo e a natureza.

Além de todo o sistema escravocrata que se sucedeu:

A América constitui-se como o primeiro espa¢o/tempo de um padrdo
de poder de vocagdo mundial e, desse modo e por isso, como a primeira
identidade da modernidade. Dois processos historicos convergiram e
se associaram na produ¢do do referido espago/tempo e estabeleceram-
se como os dois eixos fundamentais do novo padrdo de poder. Por um
lado, a codificagdo das diferengas entre conquistadores e conquistados na
ideia de raga, ou seja, uma supostamente distinta estrutura bioldgica que
situava a uns em situagdo natural de inferioridade em relagdo a outros.
Essa ideia foi assumida pelos conquistadores como o principal elemento
constitutivo, fundacional, das relagbes de dominagdo que a conquista
exigia (QUIJANO, 2005, p. 127).

De maneira a concordar com Quijano (2005), as novas identidades
histéricas produzidas trazem a relagdo de inferioridade que foi estabelecida, em
perspectiva eurocentrista, onde a relagdo de raga e divisao do trabalho, foram
se estruturando. Relacdes essas, de escravidao, servidao e trabalho assalariado,
compreendendo, historicamente e sociologicamente novas formas de controle
de trabalho. Assim como Lugones (2014, p. 939) produz uma critica, também,
sobre estas relagdes de poder, em que:

[...] o processo de redugdo ativa das pessoas, a desumanizagdo que as torna
aptas para a classificagdo, o processo de sujeitificagdo e a investida de tornar

o/a colonizado/a menos que seres humanos. Isso contrasta fortemente com
o processo de conversdo que constitui a missdao de cristianizagao.

Nessa projecdo, Pedroso (2017, p. 24-25) destaca que:

de mais de 2.000.000 indios no século XVI, chegou-se em 1998 a um total de 302.888
indios, considerando as pessoas que vivem nas Terras Indigenas. Disponivel em: IBGE |
Brasil: 500 anos de povoamento | territorio brasileiro e povoamento | historia indigena |
os numeros da populagédo indigena. Acesso em 18/01/2021.

10 “Esta nova identidade era racial, colonial e negativa. Assim também sucedeu com os povos
trazidos forcadamente da futura Africa como escravos: achantes, iorubds, zulus, congos,
bacongos, etc. No lapso de trezentos anos, todos eles ndo eram outra coisa além de negros”
(QUIJANGO, 2005, p. 127). Na mesma légica, Lugones (2014) ressalta que a intengdo era
oprimir estes povos, que na visao do colonizador tinham que ser transformados.

13


https://brasil500anos.ibge.gov.br/territorio-brasileiro-e-povoamento/historia-indigena/terras-indigenas
https://brasil500anos.ibge.gov.br/territorio-brasileiro-e-povoamento/historia-indigena/os-numeros-da-populacao-indigena.html
https://brasil500anos.ibge.gov.br/territorio-brasileiro-e-povoamento/historia-indigena/os-numeros-da-populacao-indigena.html
https://brasil500anos.ibge.gov.br/territorio-brasileiro-e-povoamento/historia-indigena/os-numeros-da-populacao-indigena.html

KeLty CrisTINA RODRIGUES GULARTE DA SiLva | SITA MARA Lopes SANT' ANNA

Dessa forma, em alguns contextos, as discussdes de género também
perpassam pelas questdes de classe e raca, pois influenciam diretamente
na forma como as mulheres sdo vistas socialmente. Alguns grupos
permanecem mais invisibilizados e silenciados do que outros devido a
tais fatores. Em paises outrora vitimados por regimes coloniais e praticas
exploratérias, por exemplo, esse tipo de reflexdo se torna mais urgente,
pois as mulheres descendentes das populagdes escravizadas continuam
mantidas as margens da sociedade, politica e cultura.

Hooks!! (2019) apresenta um debate importante sobre raga, género,
orientagcdo sexual, entre outros; ratificando que as mulheres sdo sujeitas desta
historia, na luta por novas ordens de representacdo e de visibilidade, enfatizando
grupos negros e indigenas, asiaticos e africanos. Ainda nessa proposi¢dao, como
movimento para perceber as questdes indigenas e africanas e como foram
conduzidas, para o lugar de inferioridade, assim evidencia Quijano (2005, p. 129):

Esse novo e radical dualismo ndo afetou somente as relagbes raciais de
dominagdo, mas também a mais antiga, as relagdes sexuais de dominagao.
Dai em diante, o lugar das mulheres, muito em especial o das mulheres das
ragas inferiores, ficou estereotipado junto com o resto dos corpos, e quanto
mais inferiores fossem suas ragas, mais perto da natureza ou diretamente,
como no caso das escravas negras, dentro da natureza. E provavel, ainda que
a questdo fique por indagar, que a ideia de género se tenha elaborado depois
do novo e radical dualismo como parte da perspectiva cognitiva eurocentrista.

Diante de todas estas concepg¢oes, se depreende que ser mulher, ser
mulher indigena, ser mulher branca, ser mulher negra!?, sio fatores que,
historicamente, foram sendo cada vez mais marginalizados, estereotipados e
escondidos de diferentes formas por uma estrutura que fora escrita por homens.
hooks (2019, p. 40) afirma que “muitas pessoas lucram com a dominagao dos
outros e nao estdo feridas e sofrendo de jeito que se aproxime da condig¢dao dos
explorados e oprimidos”. Rezzutti (2018, p. 29) sintetiza sobre as indigenas,
“registradas pela histéria contada pelo branco, quase invariavelmente, foram as
que se sobressairam como matriarcas de uma primeira geracao de mamelucos
ou caboclos, ou igualmente mestigos, fruto da unido das duas ragas”, ou seja,
mulheres com destinos diversos, ligados a prisdo, luta e morte!s.

11 A autora se coloca em letras minusculas, pois queria usar isso como denuncia politica da
inferiorizagdo das mulheres negras. Disponivel em: A pedagogia negra e feminista de bell
hooks (geledes.org.br). Acesso em: 11/07/2022.

12 Mulheres escritas nesta ordem, consoante a Rezzutti (2018), onde a mulher indigena ja
estava no Brasil e foi escravizada, morta ou aculturada, a mulher branca era desprezada
por ndo ser virgem, ou da nobreza, viGiva ou matriarca da familia e tinha que zelar por isso
e a mulher negra foi capturada, desumanizada, escravizada, estava na senzala e na casa-
grande. Tanto a mulher indigena como a africana, ambas guerreiras, rainhas neste Brasil
que crescia adulterado pelo trabalho humano.

13 Ressalta-se que na atualidade, as regides onde hd maior numero de homicidios de mulheres
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Assim como, a mulher branca que veio para o Brasil no séc. XVI era
considerada como uma “mulher errada”, ou seja:

Uma mulher que tivesse entregado sua virgindade antes do casamento,
invariavelmente estava “estragada”. O exercicio da sexualidade era um
atributo puramente masculino. S6 o fato de a mulher pensar em ter prazer
ja a colocava junto as pecadoras (REZZUTTI, 2018, p. 34).

Diante destas injustigas desencadeadas sobre as condi¢des de ser mulher,
Collins (2016, p. 103) menciona que “a fungdo é a de desumanizar e controlar
ambos” - no caso, ambos os grupos marginalizados (mulheres indigenas/
brancas/pretas), bem como Brito (2016, p. 69) evidencia que “a luta destas
mulheres ainda que, necessariamente, perpasse pela luta dos povos indigenas,
precisa também ser tratada através de um direito proprio”. Todavia, Beauvoir
(1970) destaca do mesmo modo a luta pela liberdade individual que ao longo de
todo este processo de existéncia da humanidade, é uma constante.

Na Europa!* do séc. XVIII, com a Revolugdo Francesa, com a primeira/
segunda revolugdo industrial (séc. XIX), “a mulher reconquista uma importancia
econdmica que perdera desde as épocas pré-historicas, porque escapa do lar
e tem, com a fabrica, nova participa¢do na producio” (BEAUVOIR, 1970,
p. 148). No entanto, a autora ainda reflete que a mulher ndo se reivindica
como sujeito, porque ndo possui 0s meios concretos para tanto, devido a lagos
biolodgicos, psicologicos e historicos que a prendem ao homem e a todo este
sistema patriarcal para o lugar ao qual foi sendo colocada. Neste deslocamento,
Noguera (2018) destaca que homens e mulheres do mundo contemporaneo
herdaram da Grécia antiga uma estrutura de organizacdo social regida pelo
poder patriarcal, onde a superioridade masculina era enaltecida e a mulher era
subestimada, em posi¢do subalterna, e Pedroso (2017, p. 30) reafirma que essa
“invisibilidade social, politica e econdmica das mulheres tem refletido na forma
como sdo pensadas as praticas humanas”.

E preciso considerar que o decurso ocorrido na Europa do séc. XVI ao
séc. XIX, ndao ocorreu da mesma maneira nas construgdes do Brasil colonial/
imperial’®. Contudo, cabe a partir deste momento, verificar como se deu o

sdo o Norte e Nordeste, e 0 homicidio de mulheres negras no Brasil, é 1,7 vezes maior do que
0 de uma mulher ndo negra, conforme relatério do Atlas da violéncia de 2021. Disponivel
em: Ipea - Atlas da Violencia v.2.7 - Atlas da Violéncia 2021. Acesso em: 16/12/2021.

14 Pensar na expansdo deste continente, remete a Oyéwumi (2004, p. 1) que destaca que “é
a expansdo da Europa e o estabelecimento de hegemonia cultural euro-americana em todo
o mundo. Em nenhum lugar isso é mais profundo que na produgido de conhecimento sobre
0 comportamento humano, historia, sociedades e culturas. Como resultado, os interesses,
preocupagdes, predilecdes, neuroses, preconceitos, institui¢cdes sociais e categorias sociais
de euro-americanos tém dominado a escrita da histéria humana”.

15 Resumo com datas sobre a Historia do Brasil. Disponivel em: Historia do Brasil: inicio,
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acesso da mulher ao voto'é, trazendo aqui uma linha que ja direciona como a
mulher vai sendo percebida neste Brasil pos-colonial/imperial, através das sete
constitui¢oes brasileiras'’:

» Tem-se a primeira Constituicao de 1824, segundo a qual, apenas podiam
votar os cidaddos brasileiros que estavam com o gozo de seus direitos
politicos e os estrangeiros naturalizados, conforme o Art. 91. O restante
da populagao foi excluido de votar, conforme os Artigos 92, 93 e 94.

* Na Constitui¢ao de 1891, a maioridade do voto é dada apds os 21 anos de
idade, e é adicionado que mendigos e analfabetos!® ndo podem ser eleitores.

* Promulgada a Constituicdo de 1934, no Art. 108, sao declarados
eleitores: “brasileiros de um ou outro sexo, maiores de 18 anos”, sendo
que os excluidos sdo analfabetos, mendigos, soldados rasos!® e quem
estiver privado de seus direitos politicos. Cabe ressaltar, que apenas
podem votar as mulheres que exercam fung¢do publica remunerada®.

* Quando foi decretada a Constituicao de 1937, houve um adicional no
Art. 137, sobre a legislagdo de trabalho que promulga: “prohibi¢dao de
trabalho a menores de quatorze annos; de trabalho nocturno a menores
de dezesseis, e, em industrias insalubres, a menores de dezoito annos e a
mulheres”?!, direitos aqui, abertamente negados a populagdo feminina,
ainda no inicio do séc. XX.

* Na Constituicao de 1946, no Art. 132, foi adicionado que quem nao
conseguir se expressar na lingua nacional é excluido de votar.

* Na Constitui¢do de 1967, com a implantacdo do regime militar, nao
houve elei¢cdo através do voto.

fases, atualidade - Mundo Educag¢édo (uol.com.br). Acesso em: 05/02/2021.

16 “Em 1867, Stuart Mill fazia, perante o Parlamento, a primeira defesa oficialmente
pronunciada do voto feminino. Reclamava imperiosamente, em seus escritos, a igualdade
da mulher e do homem no seio da familia e da sociedade.” (Beauvoir, 1970, p. 158). No
Brasil, foi um movimento liderado por uma elite feminina letrada, culta e de maior poder
econdmico, que a exemplo de suas iguais europeias e norte-americanas, ndo queriam ficar
de fora deste momento historico (Almeida 1996, p. 72).

171824, 1891, 1934, 1937, 1946, 1967 e 1988.

18 Segundo dados do Censo demografico de 1956, (BRASIL, 1956) que compila dados entre
os anos de 1872 a 1950, mais de 65% da populagdo brasileira ndo sabia ler ou escrever.
Outro fato, é que a quantidade percentual de homens e mulheres residentes no Brasil neste
periodo era bastante semelhante. E ainda, homens brancos analfabetos, eram a maioria no
periodo assinalado, seguidos pelos pardos, e negros. Disponivel em: cd_1950_v1_br.pdf
(ibge.gov.br). Acesso em: 18/01/2021.

19 A legislagao refere a pragas de pré (militar que pertence a categoria inferior da hierarquia
militar) em exercicio.

20 No Decreto n°. 21.076 de 24 de fevereiro de 1932, é expresso no Art. 2° - € eleitor o cidadao
maior de 21 anos, sem disting¢do de sexo.

21 Uso de grafia da época.
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* Na atual Constituigao de 1988, que é valida atualmente no pais, surge o
voto facultativo, no Art. 14, para analfabetos, maiores de setenta anos e
aos maiores de dezesseis anos e menores de dezoito anos.

Com esta simula, é possivel constatar que o acesso ao voto feminino se deu
a contar do séc. XX, e foi destinado a um grupo especifico de mulheres - brancas
letradas com emprego publico e posi¢ao social - no Brasil dos anos 30, na Era
Vargas. E evidente a exclusdo de diversos grupos de brasileiros e brasileiras para
0 voto, e 0 mesmo se constitui, para atender a uma classe especifica. Destacando
que pensar sobre classe se constitui na “utiliza¢do do direito enquanto forma de
reivindica¢ao pode [...] ser fundamental para escancarar que existe um espago
para limitados sujeitos de direito no campo da circulacdo, o que afeta ndo apenas
as garantias de direitos como também o valor da forca de trabalho” (GOIS,
2021, p. 417).

Os sujeitos foram/sao assujeitados 2 memoria historica, as institui¢des, a
ideologia e todos os acontecimentos aqui relatados interpelam as mulheres até
hoje?. No titulo que segue, retomar-se-a a narrativa com base em um periodo da
histéria, com foco no Brasil.

22 Porque sdo discursividades presentes nas memorias de um coletivo que implicam nestas
questdes, independente do momento em que vocé ler este livro.
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CariTULO 2
\ /

A FEMINIZACAO DA
PROFISSAO PROFESSORA

E inquieto pensar que diante do percurso exposto, me constitui/nos
constituimos permeadas(os) por arranjos histéricos que nos interpelam. Apds o
periodo jesuitico, a estrutura administrativa de ensino precisou reorganizar-se para
substituir os padres que geriam a educagdo. Conforme Romanelli (1998, p. 36)
“houve um lapso de 13 anos, [...] leigos comegaram a ser introduzidos no ensino
e o Estado assumiu, pela primeira vez, os encargos da educacao”. A questao é
que no Brasil ndo ha originalidade; os jesuitas continuaram a operar seus métodos
pedagdgicos medievais e a escolarizagdo foi sendo moldada as classes dominantes.

Porém, a promulgacdo da Lei de 15 de outubro de 1827, feita por Dom
Pedro I, foi um marco, pois legitimou a criagdo de escolas nos lugares mais
populosos do Brasil (capitais e vilas). Conforme esta Lei?:

Art. 6° Os Professores ensinardo a ler, escrever as quatro operagdes de
arithmetica, pratica de quebrados, decimaes e proporgdes, as nagdes
mais geraes de geometria pratica, a grammatica da lingua nacional, e os
principios de moral chritad e da doutrina da religido catholica e apostolica
romana, proporcionandos a comprehensdo dos meninos; preferindo para
as leituras a Cosntitui¢do do Imperio e a Historia do Brazil.

Art. 11° Haverdo escolas de meninas.

Art. 12° As mestras, [...] ensinardo tambem as prendas que servem a
economia domestica.

Este ¢ o inicio do que se pode chamar de processo de escolarizagao no
Brasil, pés-independéncia, onde a aplicagdo do que iniciara na Europa, a partir
desta lei, passa a ter sua abordagem as/aos brasileiros(as), que neste pais da
América Latina viviam. Nestas observagoes, se pode dizer que, por trezentos
anos, a palavra educagdo?, no sentido do dicionario, nio foi utilizada?.

23 Idem 21.

24 Conforme dicionario Houaiss (2011, p. 326), educacdo é um processo de desenvolvimento
fisico, intelectual e moral de um ser humano; € um conjunto de métodos empregados nesse
processo, instrugdo, ensino.

25 O Brasil foi (ou talvez ainda seja) uma colonia de exploracdo e neste unico aspecto
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Nesse inicio da educacdo elementar, as no¢Oes histéricas atreladas a
questao de género pela separacao de meninos e meninas sao Obvias: as mulheres
aparecem como mestras, para ensinar as meninas/prendas as atividades da
economia doméstica, enquanto os meninos/homens sio ensinados a ler,
escrever, calcular e etc. pelos seus mestres do género masculino. Neste contexto
que se construia, a inser¢ao de mulheres neste setor da educagao, se inicia com
o preenchimento de um lugar.

No avango destas questdes educacionais, em Sdo Paulo foi promulgado
o0 Regulamento de 22 de agosto de 1887, que fornecia diversas diretrizes sobre
a educacio da provincia de Sdo Paulo®. E provavel que devido a importancia
da cidade, estas normativas tenham se expandido pelo territério brasileiro.
Ha varios destaques pertinentes a esta legislagdo, porém, relevante, chamar a
atengdo ao Art. 143° 77, deste regulamento, sobre os excluidos de participarem
desta inser¢do educacional:

Art. 143° Nao serao admittidos a matricula nas escolas de primeira cathegoria:
§1° As meninas do sexo masculino e os meninos do sexo feminino, salvo
quando se tratar de escolas mixtas ou de professores ambulantes. (Arts.
36, 41 e 42).

§2° Os menores de cinco annos, ficando ao prudente arbitrio dos professores
determinar a edade até a qual seja licito ao alumno frequental-as sem quebra
da disciplina, nunca porém além de dezesseis annos, salvo tratando-se de
escolas em que seja permitida a concurrencia de ambos os sexos, das quaes
serdo eliminados os meninos logo que attingirem a edade de dez annos.
§3° Os que padecem de moléstia contagiosa.

§4° Os alumnos que por incorrigiveis houverem sido expulsos de escola
publica.

§5° Os escravos, salvo nos cursos nocturnos € com consentimento dos
senhores.

Dentro desta politica de exclusdo legitimada, separam-se meninos
e meninas e a populacdo (ex)escrava teve que criar movimentos para que
pudessem adquirir espacos. Exemplos dessas manifestagdes, que aparecem

determinante, Quijano (2005, p, 134) explicita que interesses sociais eram “explicitamente
antagOnicos com relagdo aos dos servos indios e os escravos negros, dado que seus
privilégios se compunham precisamente do dominio/exploragdo dessas gentes. De modo
que nao havia nenhum terreno de interesses comuns entre brancos e nao brancos, e,
consequentemente, nenhum interesse nacional comum a todos eles. Por isso, do ponto
de vista dos dominadores, seus interesses sociais estiveram muito mais proximos dos
interesses de seus pares europeus, e por isso estiveram sempre inclinados a seguir os
interesses da burguesia europeia”.

26 Sao Paulo foi uma das primeiras cidades brasileiras, reconhecida como data oficial em
1554, com grande importancia no cenario brasileiro. Disponivel em: Historia de Sdo Paulo
- Biblioteca Virtual. Acesso em: 06/02/2021.

27 Idem 21.
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mais tarde, sdo o “Centro Civico Palmares? que, em 1926, é reconhecido como
entidade politica, e a Frente Negra Brasileira (FNB),” em 1931”7 (MARQUES;
PORFIRIO, 2016, p. 177). Mendes e Alves (2011) expdem que a FNB fundou
escolas de alfabetizacao e cursos profissionalizantes, que este movimento fez o
papel do estado e denunciou a condi¢do marginal dos negros nos anos 30.

Nesta mesma consideragdo, Oliveira (2004, p. 163) evidencia que “a
influéncia do patriarcado, ndo sé determinando o limite da instrugao de género,
como também seu modo de ser/agir e se comportar dentro da sociedade”, fez
com que a mulher néo tivesse lugar de fala. Segundo Ribeiro (2017) a mulher foi
sendo colocada nesta situagdo desde sempre. Atuagao essa permeada de regras
relacionadas ao papel de ser mulher - dentro do contexto ja elucidado.

Dispondo destes argumentos, se deduz que as pessoas que teriam
acesso a esse sistema escolar seriam de um grupo seleto, uma vez que, a escola
funcionava nas provincias e o excedente da sociedade era excluido, tendo em
vista o tamanho do pais. A lei é importante, porque instaurou “o ensino gratuito,
publico, inclusive para mulheres”, como apontam Rabelo e Martins (2017, p.
6170) num pais onde “as mulheres ndo tinham acesso a educag¢dao” (GADOTTI,
2003, p. 22), contudo, as diferengas sociais eram evidentes.

Sobre os docentes, na Lei de 15 de outubro de 1827%:

Art. 5° As escolas serdo de ensino mutuo [...]. Os Professores; que nao
tiverem a necessaria instrucgdo deste ensino, irdo instruir-se em curto prazo
e a custa dos seus ordenados nas escolas das capitaes.

Art .10° Os Presidentes, em Conselho, ficam autorizados a conceder uma
gratificagdo annual, que ndo exceda 4 terca parte do ordenado, aquelles
Professores, que por mais de doze annos de exercicio nao interropindo
se tiverem distinguindo por sua prudencia, desvelos, grande numero e
approveitamento de discipulos.

Art. 13° As mestras vencerdo os mesmos ordenados e gratificagdes
concedidas aos Mestres.

Art. 8° SO serdo admittidos & opposicdo e examinados os cidaddos
brazileiros que estiverem no gozo de seus direitos civis e politicos, sem nota

28 Foi uma associagao que chamou os negros para uma participagéo politica em Sao Paulo.

29Em 16 de setembro de 1931, nascia em Sao Paulo uma das maiores entidades negras
do século XX: a Frente Negra Brasileira. Vinha na esteira de diversas entidades que se
formaram no inicio do século passado. Sua missdo era a de integrar o povo afrodescendente
asociedade. Autodenominada “6rgdo politico e social daraga”, a Frente atingiu dimensdes
inusitadas, chegando, inclusive, a tornar-se partido politico. Se pensarmos na situagdo
social da época, em que o desemprego entre os homens era alto (as mulheres negras eram
o pilar das familias, pois o emprego de doméstica lhes dava algum salario), em que as
condig¢Bes de educagdo eram precarias, a Frente realizou feitos espantosos. Getulio Vargas
assinou um decreto em 1937, que colocava na ilegalidade todos os partidos politicos,
acabou ocasionando sua extingdo. Disponivel em: Frente Negra Brasileira — Fundagdo
Cultural Palmares. Acesso em: 20/02/2021.

30 Idem 21.
20


http://www.palmares.gov.br/?p=2913
http://www.palmares.gov.br/?p=2913

POSSIBILIDADES FORMATIVAS PARA O ENSINO DE INGLES

na regularidade de sua conducta.

Art. 14° Os provimentos dos Professores e Mestres serdo vitalicios; mas
os Professores em Conselho, a quem pertence a fiscaliza¢do das escolas,
os poderdo suspender, e s6 por sentengas serdo demittidos, provendo
inteiramente quem substitua.

Art. 15° Estas escolas serdo regidas pelos estatutos actuaes no que se nao
oppozerem & presente lei; os castigos serdo os praticados pelo methodo de
Lencastre.

E pertinente refletir quem eram estes professores(as), mestres(as), em
relacdo as suas origens, dadas as circunstancias do perfil do brasileiro, frente
ao Brasil império que existia: a escravidao, a pobreza, revoltas, a insalubridade,
os nobres, e a presen¢a da familia real no pais no inicio do séc. XIX, tendo em
vista que a necessidade de formacdo docente foi preconizada por Comenius, ja
no séc. XVII, e somente posta em pratica, apos a Revolugao Francesa frente ao
problema da instrugido popular (SAVIANI, 2009). “E dai que deriva o processo
de criacdo de Escolas Normais como instituicdes encarregadas de preparar
professores” (SAVIANI, 2009, p. 143). Logo, essa defini¢ao ocorrida no final do
séc. XVIII chega ao Brasil apés décadas do séc. XIX.

Nos trechos da Lei de 15 de outubro de 1827, é saliente, no Art. 5° que
este professor nao precisa ter formacdo?!' para exercer sua pratica, por conta do
método de ensino mutuo ou monitorial, empregado. Entretanto, segundo Liidke
e Boing (2004, p. 1173), “as inspetorias de ensino, [...] exerceram um controle
reconhecido sobre o exercicio formal da docéncia. Destarte, os docentes sofrem
o processo de ‘funcionarizagdo’”*, que os regula e os limita.

Além disso, torna-se importante evidenciar que, embora a pedagogia tenha
nascido apenas no séc. XVII (Martineau, 2010), o fato é que “as filosofias cristas
equivaliam a saberes-mestres, cujo conhecimento garantia o valor pedagdgico e
a legitimidade do seu ensino e de seus métodos, como um todo” (TARDIF, 2002
p. 43). No Brasil, simplesmente se aplicava esta reproducao, sem levar em conta
os processos multiplos que cunharam este pais.

O Ato Adicional de 1834, delegou as provincias a fungdo de organizar a
educagdo elementar surgindo as primeiras escolas normais no Brasil. Assis (2015)

31 Segundo Assis (2015, p. 39983) a formacdo de professores para a escola primaria ocorria
através do recrutamento daqueles que apresentavam as caracteristicas necessarias a docéncia.

32 O processo de funcionarizagdo surge ap6s a Lei de 15 de outubro de 1827, e aparece
como “uma relagdo entre a inspegdo e o exercicio do magistério, se inscrevia no conjunto
polemizado da vida pessoal e da vida publica, instdncias em rota de colisio” (BARRA,
2017, p. 52). Acrescentando que: “a inspegdo se creditava a responsabilidade de assegurar
a escola as devidas condi¢Ges de realizar a missdo civilizatoria no bojo do debate sobre a
obrigatoriedade escolar — estratégia de atacar os maus costumes fertilizados pela ignorancia
(BARRA, 2017, p. 54).
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destaca que em 1835, foi criada a primeira Escola Normal? no pais, localizada em
Niteroi, no Rio de Janeiro, mas era s6 para homens, pois apenas em 1866 a primeira
mulher obteve formag¢ao. Em outros estados também ocorreu esta expansao, apesar
de muitas destas escolas de formagdo tenham passado por varios fechamentos e
reaberturas, ou apenas implantassem a cadeira de pedagogia junto aos liceus.
Saviani (2009, p. 144) ratifica esta critica mencionando que:
Visando a preparacdo de professores para as escolas primarias, as Escolas
Normais preconizavam uma formagdo especifica. Logo, deveriam guiar-
se pelas coordenadas pedagogico-didaticas. No entanto, contrariamente
a essa expectativa, predominou nelas a preocupag¢do com o dominio dos
conhecimentos a serem transmitidos nas escolas de primeiras letras. O
curriculo dessas escolas era constituido pelas mesmas matérias ensinadas
nas escolas de primeiras letras. Portanto, o que se pressupunha era que os

professores deveriam ter o dominio daqueles contetdos que lhes caberia
transmitir as criangas, desconsiderando-se o preparo didatico-pedagogico.

As escolhas realizadas neste passado sécio-politico-histérico foram e
ainda estao presentes nas instituigdes até os dias atuais. A importancia de ter o
conhecimento sobre os conteudos ainda se presentifica na sociedade brasileira do
séc. XXI, entretanto ha diversas considera¢des sobre a importancia do didatico-
pedagodgico nas formagoes de professoras e professores.

Percebe-se que “a partir dai a formagao de professoras do sexo feminino
se fez necessaria, pois os tutores deveriam ser do mesmo sexo que seus alunos”
(RABELO; MARTINS, 2017, p. 6170). Oliveira (2004, p. 162) também concorda
que com a mulher adquirindo o direito a educagdo, “surgiram as primeiras
vagas para o sexo feminino no magistério primario; ampliando sua instru¢ao”
e neste caminhar vai sendo concedido a mulher este lugar na educagdo. Rabelo
e Martins (2017, p. 6168) reiteram que “ndo € a sua entrada no magistério que
permitiu que as separagdes e discriminagdes efetuadas com base nas relagdes de
género nao estivessem presentes na escola”, mas o movimento foi significativo,
na proposi¢do de ocupar um lugar de direito.

Outro ponto de consideragdo sobre a legislacao de 1827, é que esta tematica
ainda se faz presente na segunda década do séc. XXI: ainda ha profissionais
sem formagdo académica lecionando, assim como, os conteudos programaticos
minimos dos anos iniciais ainda sdo os mesmos estipulados na Idade Média3.
Salvo que, em decorréncia de varios processos de expansdo e escolarizagao do
pais, hd avangos para amparar o ensino, institui¢cdes e profissionais da educacgao.

33 De acordo com o Censo de 1956, 185 802 mil é o nimero total absoluto de pessoas que
possuiam o Curso Normal ou Pedagdgico (Grau Médio ou Superior), onde 170 821 mil
eram mulheres e 14 981 mil eram homens. Dados, que ratificam o avango feminino na
sociedade brasileira no setor educacional.

34 Idem 6.
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Outrossim, na premissa de que cabe a mulher “seu papel de boa crista,
boa mae” (SIMARD, 2010, p. 106), apenas algumas mulheres® tinham acesso
a educagao proposta:

Além de tudo, as mulheres eram requisitadas condigdes diferenciadas que
atestassem ainda mais a sua ética e seus bons costumes, como: certidao
de casamento, se casada; certiddao de obito do conjuge, se viiva; sentenga
de separagdo, para se avaliar o motivo que gerou a separagao, no caso
da mulher separada; vestuario “decente”. A mulher s poderia exercer
0 magistério publico com 25 anos, salvo se ensinasse na casa dos pais e
estes forem de reconhecida moralidade. Ou seja, todos poderiam realizar
o curso de formagao a partir dos 18 anos, mas havia uma diferencia¢do na
hora de entrar no mercado de trabalho.

Essa valorizagdo da moral tinha como objetivo tornar o ensino das
mulheres voltado ndo a instrucdo, entendida como formacéo intelectual,

mas como uma tentativa adicional de disciplinar sua conduta. (RABELO;
MARTINS, 2017, p. 6171).

A questao é que o acesso da mulher ao curso normal era uma maneira de a
mulher continuar a exercer a maternidade, através do cuidado de criangas, “sob o
mascaramento da missao e da vocacao inerentes a mulheres” (ALMEIDA, 1996,
p. 74). Oliveira (2004, p. 163) corrobora informando que “é nesse universo que a
mulher exerce a fungdo do magistério, envolvida por uma ideologia masculina que
determina e mescla sua influéncia na sua postura, dentro e fora do lar.”

No desenvolvimento da sociedade brasileira, na década de 30, iniciou a era
de Getulio Vargas (1930 a 1945 e 1951 a 1954), e ao longo deste periodo, houve
momentos importantes para o Brasil em relagdo ao desenvolvimento politico,
econdmico e educacional em sentido amplo, e compondo que Névoa (1991,
p. 4-5) constata que “durante o Estado Novo ha uma politica aparentemente
contraditoria de desvalorizacao sistematica do estatuto da profissdao docente
e, simultaneamente, de dignificacdo da imagem social do professor”. Esta
bifurcagao é o que faz com que estes discursos sigam sendo atuais, na falsa ideia
de que a situagao esta ruim, mas esta boa, ou seja, a0 mesmo tempo em que O
Estado faz um controle autoritario dos professores, por outro lado, também cria
condi¢bes de dignidade social NOVOA, 1991).

Houve a criagdo do Ministério da Educac¢do e Saude Publica em 1930%,

35Rosa (2011, p. 3) endossa a afirmagdo de que: as primeiras mulheres inclusas no processo
educacional foram as da elite, filhas dos grandes fazendeiros e posteriormente pertencentes
as familias burguesas. As meninas das classes sociais mais baixas s6 foram inseridas nas
inteng¢Ges de educagdo, quando foi interessante para o pais estender a educagdo para
toda a populagdo, devido aos ideais de progresso e modernizagdo. As mulheres negras e
indigenas entdo, sO tiveram a educagdo com um atraso maior ainda, atraso este acarretado
pelo duplo preconceito: de etnia e género.

36 Disponivel em: Ministério da Educacio (MEC) | CPDOC (fgv.br). Acesso em: 06/02/2021.
23



KeLty CrisTINA RODRIGUES GULARTE DA SiLva | SITA MARA Lopes SANT' ANNA

e neste contexto, assim, o Brasil avangava em politicas educacionais, e a mulher
adicionava mais um adjetivo: trabalhadora, visto que, “a mulher era educada para
servir a familia. Entretanto nas camadas sociais mais baixas, esta foi introduzida
na esfera publica primeiramente como escrava € [...] com o capitalismo, como
operaria (OLIVEIRA, 2004, p. 164-165).

Almeida (1996, p. 73) pondera que “a escola Normal atendeu as necessidades
sociais que a urbaniza¢do incipiente exigia, [...] estendendo a escolaridade, o
trabalho para as jovens de poucos recursos”. Nos anos 40, foi permitido o ingresso de
mulheres nos cursos de Filosofia e em 1953 nos demais cursos, e aos poucos foram
ocupando espagos que nao os de cunho doméstico (OLIVEIRA, 2004). Portanto,
discutir sobre ser professora ¢ algo muito recente, tendo por base que apenas ha 69
anos que a mulher pode escolher o que estudar, no sentido de formag¢ao académica.

Ser professor era um privilégio masculino, desde sempre, no entanto
com o avango feminino, os homens foram abandonando esta atividade, e neste
momento ocorre a feminizagdao desta profissdo, pois Mattos, Toassi e Oliveira
(2013) definem o termo feminiza¢iao, como sendo o crescimento da populagao
feminina em algumas profissdes que historicamente eram desempenhadas por
homens. Almeida (1996, p. 75) menciona que em periddicos do inicio do séc.
XX, ocorria a seguinte discussao:

Os professores resistindo a entrada maci¢a das mulheres no magistério
e chamando-as de usurpadoras do trabalho alheio. Alegavam os homens
que ndo sendo as mulheres chefes de familia, nem dependendo do seu
salario para sustentar-se e a outros, ndo poderiam ter os mesmos direitos
que os homens, mentalidade que também serviu para justificar menores
salarios para as mulheres em varios paises.

No ambito das representagdes da profissdo, de acordo com os estudos de
Almeida (1996) ha entrevistas realizadas com professoras do magistério sobre
sua escolha profissional, que trazem respostas como: missao, vocagao, o gostar
de criangas. No entanto, a autora retrata que é possivel a reflexdo sobre esses
enunciados, fazendo-lhes espelhar sobre os sentidos que evocam um papel de
passividade presente nessas respostas, possibilitando que essa repercussao possa
ser usada como um agente regulador deste sujeito histérico. Miguel Arroyo
(2008, p. 33) deslinda que a identidade de trabalhadores e de profissionais nao
consegue apagar esses tragos de uma imagem social, construida historicamente.

Também para Oliveira (2004, p. 171) “a identidade vinculada a profissao
docente trazia a imagem das professoras como “trabalhadoras doceis, dedicadas
e pouco reivindicadoras. Estas trivialidades vinculadas a professoras mulheres
precisam ser desmistificadas, pois, legalmente, hoje em dia, a mulher tem poder

24



POSSIBILIDADES FORMATIVAS PARA O ENSINO DE INGLES

de decisdo sobre casamento, emprego, direitos e deveres civis®’. Trazer estas
defini¢bes para representar as professoras, exibem o lugar onde elas foram
colocadas, na observagdao de que o exercicio desta profissao ¢ uma extensdo do
lar. Este pensamento foi sendo validado, desde sempre. Nas palavras de Oliveira
(2004, p. 171):

O magistério passa a ser associado a caracteristicas “tipicamente femininas”
como paciéncia, minuciosidade, afetividade, doagdo. Caracteristicas estas
que se articulam a tradig¢do religiosa da atividade docente, enfatizando
assim, a ideia de que a docéncia constitui-se mais enquanto “sacerdécio”
do que em profissao.

Fortifica-se ai a ideia da vocagdo, pois, para Arroyo (2008, p. 33) essa
assertiva “de confronto com a imagem social que a categoria carrega [...] ainda é
presente na autoimagem de muitos professores, que sao resquicios de uma visao
religiosa que perdura”. O autor questiona se com o avango do profissionalismo
tal estereotipo acabara. Importante salientar estudos de Garcia, Hypolito e
Vieira (2005, p. 47) que segundo os quais, nestes discursos educacionais, “os
professores tém sido apontados como os grandes responsaveis pelo fracasso
do sistema escolar publico e pelo insucesso dos alunos”, fatos estes que tém
interpelado as professoras e os professores através das décadas, de maneira que
este encadeamento, socio-politico-histérico que vem sendo reproduzido pela
sociedade, e atestado por leis.

Tendo em vista os adjetivos listados, ndo apenas no magistério, mas
também na area da saude, como a enfermagem e a odontologia, ambas passaram
pelo processo de feminizagdo no séc. XX, sendo estas, também, consideradas
“semiprofissOes femininas, tais como as de assistente social ou bibliotecaria”
(GARCIA; HYPOLITO; VIEIRA, 2005, p. 50). Observa-se assim o preconceito
com o género feminino, pois nao é a visao de que a mulher “tomou” o lugar do
homem, mas sim, de que ela também ocupa espacos. Lugares estes, que muitas
vezes, sao atribuidos aos velhos adjetivos do cuidar.

De forma semelhante, até o inicio do séc. XX, a profissao de secretario era
desenvolvida exclusivamente pelo género masculino. Apés a I Guerra Mundial,
pela falta de mado de obra masculina, as mulheres ingressaram neste mercado
de trabalho com atribuigdes da taquigrafia e datilografia. Ja nos anos 50, a
secretaria tinha, como adicional, a funcdo de servente e cuidadora do chefe®, o
que remete aos papeis histéricos impostos as mulheres.

37MAZZA, Luan. A mudanga da sociedade: o papel da mulher do inicio do séc. XX ao
XXI, tendo como parametro o Codigo Civil de 1916 e 2002, 2015. Disponivel em: Jus.
com.br | Jus Navigandi. Acesso em 06/02/2021.

38 Disponivel em: A Profissao de Secretariado - Portal Educagdo (portaleducacao.com.br).
Acesso em: 06/02/2021.
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No que tange sobre a escolha da profissdao professora, assim enunciam
Rabelo e Martins (2017, p. 6174):

As mulheres acabam sendo influenciadas por receber essas representagdes
e agem de acordo com elas. Os meandros da escolha profissional docente,
as influéncias que as mesmas sofreram, a visao dos atributos que a mulher
teria para o magistério e da diferenciagdo com o homem que escolheria a
profissdo mais tarde (na faculdade), sao questdes que devem ser pesquisadas
nas falas das professoras para que haja uma tentativa de escolha profissional
por uma “paixao”, mas que esteja atrelada a luta por uma educagiao melhor
e nao a simples aceitacdo de uma condigdo imposta socialmente.

Oliveira (2004) afirma, que em parte, as mulheres ocuparam esse espaco,
porque foram abandonados pelos homens. Discordo desta assertiva, pois ao longo
de todo este recorte socio-politico-historico da condi¢do docente, a mulher faz um
exercicio de permanéncia desde sempre, contra toda a politica de invisibilidade,
apagamento e silenciamento que sempre lhe atribuiram. Os feminismos existentes
sdo para darem conta de reparar e transformar em a¢ao, todos estes processos que
sempre colocaram a mulher em posi¢ao inferior, como bem sinaliza Rago (1998,
p. 41) “de que as mulheres sabem inovar na reorganiza¢ao dos espagos fisicos,
sociais, culturais e aqui, pode-se complementar, nos intelectuais e cientificos”.

Gois (2011, p. 411) discorre que no Brasil, diversas pesquisas que se
colocam no entremeio da academia e da militdncia avaliam as perspectivas
do movimento feminista antes e depois dos Governos Lula-Dilma, de forma
a compreender se uma maior abertura do Estado as reivindica¢des feministas
teria gerado alguma alteracdo no sentido de arrefecer os animos de luta dos
movimentos. As conclusdes sao diversas, uma vez que sopesar entre o que deve
ser entendido como ganho — efetivagdo de politicas publicas x aumento das
mobiliza¢des — altera substancialmente a conclusdao que se tira dos dados.

A contemporaneidade de mulheres docentes traz desafios que sao permeados
por multiplos sentimentos que atravessam diversas situagdes cotidianas de muitas
mulheres no Brasil, que possuem sua vida privada e publica ao mesmo tempo, com
demandas relacionadas a determinados lugares e posi¢des que envolvem filhas(os),
casamento, medos, busca ou nao de qualificacdo profissional, permanéncia no
trabalho, ser filha, ser amiga, ser mae, ser esposa, cuidadora, trabalhadora assalariada
ou nao. Nesta constatagao, Lugones (2014, 948) analisa que:

Conforme a colonialidade infiltra cada aspecto da vida pela circulagdo do
poder nos niveis do corpo, do trabalho, da lei, da imposi¢do de tributos,
da introdugdo da propriedade e da expropriacdo da terra, sua logica e
eficacia sdo enfrentadas por diferentes pessoas palpaveis cujos corpos,
entes relacionais e relagdes com o mundo espiritual ndo seguem a légica
do capital. A logica que seguem ndo € consentida pela logica do poder. O
movimento desses corpos e relagdes nao se repete a si proprio. Nao se torna
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estatico e fossilizado. Tudo e todos/as continuam respondendo ao poder e
na maior parte do tempo respondem sem ceder — o que nao quer dizer na
forma de desafio aberto, mesmo que as vezes seja em desafio aberto.

Sao condicionamentos que levam as mulheres a pensarem e a darem conta
da vida pessoal e profissional, porém, parte-se do entendimento de que “é relevante
compreender que a familia pode funcionar como um dos poucos mecanismos de
suporte” (CAMPOS, 2021, p. 184) e a maternidade “é um lugar de inscri¢ao do
feminino” (NARVAZ, 2009, p. 200) historicamente construido. Ainda, Narvaz
e Koller (2006, p. 52) destacam que “na atualidade, a midia também reforca
estas informagdes, gerando culpa para as mulheres que nao se limitam a esfera
doméstica e aos papéis patriarcais normativos de esposa e mae dedicadas”.

A inser¢do feminina no mercado de trabalho é um ponto fulcral na
configuragdo contemporanea de género. Esta questao é complexa, e vai
muito além da constatacdo das disparidades entre os salarios pagos a
homens e mulheres para uma mesma fun¢do. Mesmo que, nos dias de
hoje, a participagdao feminina no mercado de trabalho seja um ponto
relativamente pacifico, [..].

Naarena publica, as mulheres trabalhadoras passam a incorporar demandas
profissionais; no ambito doméstico, coloca-se a dificil negociagdo com o
parceiro na divisdo das tarefas, naturalizadas como papel feminino. Ha
que se considerar ainda que o exercicio da atividade profissional por parte
das mulheres de classes média e alta no Brasil muitas vezes depende da
delegagdo do cuidado das criangas e do trabalho doméstico a empregadas,
mulheres, muitas vezes maes, de uma classe social mais baixa (BRAGA,
2021, p. 26).

Assim, é preciso exercer uma “subversao criativa” (NARVAZ; KOLLER,
2006, p. 51) como atos de resisténcias as imposi¢cdes das regulamentacdes,
como um exercicio de permanéncia, para estar nesta posicdo e neste lugar de
professora e qualquer outro substantivo.
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CariTULO 3
\ /

CONDICAO DA FORMACAO DOCENTE A
PARTIR DO REGIME MILITAR

Na articulagdo destas novas condi¢les, se percebe uma inquietude em
promover espacos para a educagdo tardia deste pais, sendo que o momento
histoérico da ditadura militar, que compreendeu o periodo de 1964 a 1985 trouxe
questdes educacionais que atingiram a todos os niveis de ensino. Ferreira e Bittar
(2006, p. 1161) apontam que:

A politica educacional do regime militar abrangeu, ao longo dos seus vinte
e um anos de duracao, todos os niveis de ensino, alterando a sua fisionomia
e provocando mudangas, algumas das quais visivelmente presentes no
panorama atual. Pautado pela repressio, o Estado editou politicas e
préaticas que, em linhas gerais, redundaram no tecnicismo; na expansao
quantitativa da escola publica de 1° e 2° graus as custas do rebaixamento
da sua qualidade; no cerceamento e controle das atividades académicas no
interior das universidades; e na expansao da iniciativa privada no ensino
superior. Reexaminando o conjunto dessas politicas, podemos afirmar que
a educacgio, tal como ocorrera na ditadura Vargas (1937-1945), porém, em
maior escala, foi totalmente instrumentalizada como aparelho ideolégico
de Estado. Sob uma ditadura que perseguiu, prendeu, torturou e matou
opositores, a escola foi um dos meios mais eficazes de difusdo da ideologia
que respaldou o regime militar.

De acordo com Saviani (1999, p. 24) sobre o periodo, “buscou-se planejar
a educagdao de modo a dota-la de uma organizagdo racional capaz de minimizar
as interferéncias subjetivas que pudessem por em risco sua eficiéncia”, com o
objetivo do nao questionamento. Neste aspecto, a pedagogia tecnicista utilizada,
que visava promover a padroniza¢ao das operagdes, foi imperiosa nesse processo
instrumental de controle nas relagdes dos sujeitos (professoras, professores -
estudantes), assim cabe revisitar que o tecnicismo teve como caracteristica:

[...] o controle rigido das atividades pedagogicas, dirigidas de forma
mecanica, automadtica, repetitiva e programada. Aliado a interesses
politicos e econdmicos, o tecnicismo centra os esfor¢os no planejamento
e controle do método de producdo. (ALBERTO; PLACIDO; PLACIDO;
2020, p. 1660).
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A pedagogia tecnicista promovia a padroniza¢ao das operagdes, e através
deste instrumento de controle, a relacao professor(a)-aluno(a) era comedida neste
sistema coercitivo que operacionaliza as relagdes, objetificando-as e que foca na
formagao de mao de obra. Este pensamento foi permeado por um autoritarismo
que limitava qualquer possiblidade emancipatdria, pois no ensino tradicional
“o professor tende a deter todo o conhecimento e os alunos apresentam uma
postura passiva (SILVA, 2020, p. 19) e no tecnicista, o/a professor(a) tende a
ser a/o que propOe tarefas, coisas a serem feitas e entregues aos estudantes, na
condi¢do dos que atendem ao solicitado, também assumem postura passiva.

Os aparelhos utilizados para controlar as manifestagdes em sala de aula eram
presentes neste sistema coercitivo. Conforme Cox e Assis-Peterson (2001, p. 13):

[...] infiltrados nas salas de aula, prontos a dedar professores e alunos
subversivos que ousassem criticar ou rebelar-se contra o sistema
obscurantista e repressivo implantado pela ditatura militar, sufoca na
garganta a voz da pedagogia critica por mais de uma década. A custa de
censura e tortura, o siléncio é garantido até quase o final dos anos setenta.

Liidke e Boing (2004, p. 1164) argumentam “sobre a importancia de se
considerar a atuacdo dos professores dentro de um sistema subordinado a
regularizacdo pelo Estado, o que impde limites & sua autonomia como grupo
ocupacional”, e a escola passa por um ‘“crescente processo de burocratizagdo”
(SAVIANT, 1999, p. 26), episodios que trazem consequéncias diretas ao magistério.
Spies e Fiss (2015, p. 102) informam que “desde a década de 70, o magistério é
uma profissao em crise e as pressoes que os docentes tém enfrentado, na forma do
aumento de controle, fragmentagao do trabalho, perda de autonomia, diminuigao
salarial e queda de prestigio” interferem na pratica profissional.

Professores(as) ndo possuiam qualquer visibilidade, autonomia, ou
geréncia da educagdo, apenas atuavam um papel, encurralados, de forma
impositiva — novamente, como se fossem o0s sujeitos que regulam, promulgam,
administram o setor politico-educacional. Tendo ainda o desafio das questdes
salariais, no qual “no conjunto dos assalariados oriundos das classes médias,
o professorado do ensino basico foi um dos mais atingidos pelas medidas
econdmicas que reduziram drasticamente a massa salarial dos trabalhadores
brasileiros” (FERREIRA; BITTAR, 2006, p. 1166).

Nadécadade 80, Novoa (1991, p. 8) cita que “aexplosdo escolar trouxe para
0 ensino uma massa de individuos sem as necessarias habilitacdes académicas e
pedagobgicas, criando desequilibrios estruturais extremamente graves. Segundo
Spies e Fiss (2015, p. 107) sobre a escolha da profissdao, “o sujeito faz a adesao
individual ao conjunto de regras e normas de uma corporagao, ¢ neste instante
que realmente comega a socializagao profissional, uma escolha pessoal que se
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faz pela profissao”. Neste sentido, “a dimensao politica da educagao, envolve a
apropriacdo dos instrumentos culturais - que serdo acionados na luta contra os
antagonicos®” (SAVIANI, 1999, p. 94). A(O) professor(a) é interpelada(o) pelo
curriculo, como assinalam Fiss e Barros (2014, p. 371):
A profissdao docente se constitui a partir de um componente pessoal e
criativo, sujeito as possibilidades da formagdo e do desenvolvimento do
pensamento profissional autdbnomo dos professores, mas se exerce num

universo que predetermina uma parcela significativa dos significados e das
finalidades do curriculo.

Liidke e Boing (2004) trazem aspectos interessantes sobre as condigcdes
para se ter uma formag¢ido docente: em que a remuneragdo, muitas vezes, ¢
considerada muito abaixo de sua qualificacao; a diversidade das formagdes e
de experiéncias de cada um, inclusive profissional; a multiplicidade de vias de
formacgdo, em diferentes tempos; e a dessindicalizagdao. Da mesma maneira que
Spies e Fiss (2015, p. 107) corroboram que “outras fragilidades da profissao
docente também podem ser destacadas: a entrada e saida da profissdo sem o
controle de seus pares; a falta de um codigo de ética proprio; a falta de sindicatos
fortes”, embora Arroyo (2008, p. 53) destaque que “nas ultimas décadas os
docentes participaram nas fronteiras dos movimentos sociais, sindicais e
culturais” nessa busca por politicas publicas que lhes sdo de direito, todavia
ainda se observa uma falta de unido na categoria nestes tempos atuais.

Entretanto, “recentemente, na América Latina, as politicas publicas de acesso
a0 ensino superior surgiram como uma das possibilidades de superar a desigualdade
social histérica que acomete o continente” (PEREIRA; SILVA, 2010, p. 16), pois se
entende como um movimento de repara¢ao socio-historica com a sociedade.

Considerando o disposto acerca desta profissao docente, Ferreira e Bittar
(2006) contribuem que:

Um dos aspectos mais relevantes do processo de proletarizagido vivido pelo
magistério brasileiro é que ele desmistificou as atividades pedagdgicas do
professor como ocupagdo especializada pertencente ao campo dos chamados
profissionais liberais, ocorrendo, de forma acentuada, a paulatina perda do
seu status social. A partir desse momento, teve inicio a construg¢do da nova
identidade social do professorado do ensino basico, ou seja, a de um profissional
da educagdo submetido as mesmas contradi¢des socioeconOmicas que
determinavam a existéncia material dos trabalhadores. Estavam plasmadas,

assim, as condi¢Ges que associariam o seu destino politico a luta sindical dos
demais trabalhadores. (FERREIRA; BITTAR, 2006, p. 1167).

Este desmerecimento da categoria é o que provoca até hoje este contraste
educacional, tanto entre os proprios docentes, quanto com a comunidade
escolar, pois politicamente, a pratica de desconsiderar a luta de professoras e

39 Antagonico aqui, conforme Saviani (1999) ¢ esta relagdo tensa entre educagdo e politica.
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professores por melhores condi¢des salariais, plano de carreira coerente com a
realidade do pais € uma constante, no intuito de desvalorizar esta profissao que
possui marcadores socio-histéricos que lhe foram pré-determinados, e que estdao
presentes na memoria histérica e social dos sujeitos.

Porém, movimentos sindicais como o atual Centro de Professores do
Estado do Rio Grande do Sul (CPERS)¥, criado em 1945, traz os mesmos
propositos de “dignidade profissional, educagdao publica de qualidade e defesa
intransigente da democracia”. Ao passo que, mesmo com este protagonismo
dos sindicatos pela busca da democracia, as reivindicagdes do magistério nao
foram atendidas (FERREIRA; BITTAR, 2006). Nos anos 90, Novoa (2007, p. 1)
indica que foi um momento dedicado a “uma ateng¢do especial as organizagoes
escolares, ao seu funcionamento, administragdo e gestao”; contudo, o autor
também traz uma dire¢ao sobre a necessidade de organizagdes da profissao:

Grande parte dos discursos torna-se irrealizavel se a profissdo continuar
marcada por fortes tradigdes individualistas ou por rigidas regulagdes
externas, designadamente burocraticas, que se tém acentuado nos ultimos
anos. Este paradoxo é bem conhecido dos historiadores: quanto mais se
fala da autonomia dos professores mais a sua [agdo] é controlada, por

instancias diversas, conduzindo a uma diminui¢do das suas margens de
liberdade e de independéncia. (NOVOA, 2007, p. 8).

Esta profissdao docente estd engessada em aspectos administrativos desde
sempre, e estes técnicos que realizam tais formulagdes, organizagdes ndo estao
neste chdo escolar. Ao passo destas ocorréncias, Pereira (2018, p. 42) traz criticas
relevantes “acerca do novo perfil de profissionalismo que estd sendo gestado,
baseado na unanimidade parametrizada e no adestramento dos profissionais para
areprodugdo”. Liidke e Boing (2004, p. 1167) falam do “modelo da competéncia”,
que logo ¢é traduzido por uma vulgata muito popularizada - saber, saber fazer,
saber ser -, explicitada nas qualidades esperadas de todos os assalariados, tais
como iniciativa, responsabilidade e trabalho em equipe, de forma que toda a
responsabilidade educacional é imposta para o professor(a) como demanda do
exercicio da sua profissdao. Sobre este oficio, Arroyo (2008, p. 83) alude que:

Nosso oficio é tenso exatamente porque se situa nesse fogo cruzado que
sempre se deu em torno de projetos de sociedade, de homem, de mulher,
de negro, de indio, de trabalhador, de cidadao, em sintese, de ser humano.
Até os professores que se pensam neutros, técnicos, apenas docentes e
transmissores de sua matéria estao optando por um tipo de sociedade, por

valorizar determinadas dimensdes de um protétipo de ser e deixando de
lado outras dimensdes.

40 Em 21 de abril de 1945, um grupo de educadoras primarias iniciou o movimento de esfor¢o
pela categoria. O CPERS ¢ o segundo maior sindicato da América Latina. Disponivel em:
Nossa Historia CPERS - Sindicato. Acesso em: 02/03/2021.
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Algo bastante real é que ndo existe neutralidade. Professores e
principalmente as professoras foram se mantendo em um determinado lugar
previamente posto e autorizado, mas em espagos onde eles sdo controlados, e
neste séc. XXI estas tensoes estdo sendo colocadas em xeque-mate.

Entretanto, ndo obstante a época seja outra, ha “um cerceamento da a¢ao
dos professores na luta por direitos e manutengdo de sua autonomia enquanto
seres sociais e sujeitos ativos no campo de trabalho” (PEREIRA, 2018, p. 42).
Sem duvidas, hd muitas professoras e professores com sua estabilidade de
concurso publico, com salario precario, sobrecarga de trabalho, mas que mesmo
assim, mantém este circulo de manter o status quo. Este comportamento de aceitar
passivamente todos estes atributos educacionais que interferem diretamente
na vida pessoal e profissional, atingem os sentidos de ser professor(a), na sua
ampla subjetividade, de serem interpelados pela agao politica, instituigdes, fatos
a serem investigados nas analises das falas das professoras, na verificagdo de
perceber que memoria institucional falara nestes dizeres.

Na medida em que o tempo avanga em conhecimentos, tecnologias e
percepgdes, onde saber sobre o passado ¢ proficuo e consertar o presente ¢ uma
meta, Oliveira (2018, p. 376) que fez uma resenha a respeito de Byung-Chul
Han, do livro Sociedade do Cansago, traz a visao “de que a sociedade que vem
se construindo desde o inicio do séc. XXI é bem distinta daquelas que lhe sdo
precedentes” e crer que o ser humano faga correlagdes outras, é a esperancga para
as futuras geragoes.

Leffa (1999, p. 22) previa no século passado que a “transformac¢do do
atomo para bits, do mundo analdgico para o mundo digital, acabara tendo um
impacto na educagdo, com novos desafios para o professor” e tem sido bastante
mencionado, atualmente, que o professor precisa se ressignificar, nestas novas
configuracdes do agora. Novoa (2020)*' menciona que temos que recorrer
a tudo que pudermos, para tentarmos manter a ligagdo, porque romper essa
ligacdo seria dramatico. Conexdo essa ndo apenas relacionada ao problema da
pandemia de COVID-19, que ocorre desde o inicio do ano de 2020, e que desafia
a todos os setores e sujeitos envolvidos com a educagao, mas algo que é bastante
anterior, ¢ identificar que ocorre uma sobrecarga de trabalho pedagdgico, fator
que prejudica a qualidade educacional.

Pereira (2018, p. 128) estabelece uma critica que faz chamamento a
mudanca:

41 NOVOA, Antonio. Educa¢do em tempos de pandemia. Entrevista dia 06/04/2020, em
curso de formagao de professores de Novo Hamburgo, RS. Disponivel em: https://www.
youtube.com/watch?v=FNF7i_Dpflo. Acesso em: 02/10/2020.

32


https://www.youtube.com/watch?v=FNF7i_DpfIo
https://www.youtube.com/watch?v=FNF7i_DpfIo

POSSIBILIDADES FORMATIVAS PARA O ENSINO DE INGLES

O novo perfil do docente desejado pelas reformas visa superar o paradigma
da agdo do professor tradicional, visto como obsoleto e seriamente
rechagado como ineficiente, para um profissional eficiente e competente,
alinhado as demandas sociais postas na sala de aula.

Entretanto, a Declaracao Mundial sobre Educa¢ao para Todos (UNESCO,

2018, p. 1) ratifica que “mais de um ter¢o dos adultos do mundo ndo tém acesso

ao conhecimento impresso, as novas habilidades e tecnologias, que poderiam

melhorar a qualidade de vida e ajuda-los a perceber e a adaptar-se as mudangas

sociais e culturais”. Essa alegacdo identicamente é destinada a professoras e

professores, pois muitas/o0s nao possuem estes atributos tecnoldgicos, no sentido
cognitivo de saber manusear diferentes ferramentas de informatica.

Liidke e Boing (2004, p. 1175) trazem uma discussao expressiva sobre este

outro lado da docéncia que também envolve a precarizacao do trabalho docente:

Pensando a docéncia a partir das profissdes, o tema das tecnologias da

informacgao e comunicacao (TIC) pode suscitar varias outras preocupacgoes,

como ¢ o caso de sua desvinculagdo do saber especifico e da intervengdo
propria do professor ao utilizar os recursos dessas novas tecnologias.

Permeando o aspecto financeiro, segundo a qual muitos/as profissionais
precisaram, ao longo dos ultimos anos, ampliar/adquirir internet de banda
larga em suas residéncias, que compraram equipamentos eletrOnicos tais como:
telefones com maiores condigdes de armazenamento, impressoras, cameras,
fones de ouvido, filmadoras e etc., para poderem realizar suas aulas remotas e
aulas online, sincronas e assincronas. Saber e ter condi¢des de utilizar a tecnologia,
hoje, € um acessorio para docentes, tal qual dispor de apagador e giz. Entretanto,
profissionais de diferentes faixas etdrias e trajetorias tém se mostrado obsoletos,
incapazes de lidar com estes avangos, “alguns professores, por motivos diversos,
ainda ndo acompanharam essa modernizagao” (FERREIRA, 2018, p. 10); fato
que se agrava, pela situacao pandémica onde o distanciamento social controlado
sdo premissas bésicas da atualidade.

Tardif (2002, p. 34) expde que “os sistemas sociais de formagdo e de
educacgdo, a comecar pela escola, estdo enraizados numa necessidade de cunho
estrutural inerente ao modelo de cultura da modernidade”, de forma que docentes
podem, talvez, se sentirem inaptos/as, para serem capazes de produzirem para a
atual demanda do séc. XXI:

O papel da educagdo, o perfil do professor, os fins da educagio e a forma
do ato educacional estdo ligados a questdes politicas, ideoldgicas, culturais,
econOmicas e sociais. A finalidade do ato educacional pode representar
subserviéncia, adestramento, instru¢do, formagdo, empoderamento,
criatividade, entre outros, sempre numa relagdo de forgas e resisténcias,

sujeitos e objetos, finalidades e meios, concep¢des de mundo e expectativas,
condigdes e a falta delas. (PEREIRA, 2018, p. 91).
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Ha décadas Novoa (1991, p. 11) ja destacava que era “preciso reconhecer as
deficiéncias cientificas e a pobreza conceptual dos programas atuais de formagao
de professores”. Da mesma forma que Sant’Anna (2013, p. 36) “até hoje [...]
os professores relatam que ndo aguentam mais algumas palestras infundadas,
distantes da realidade deles e, em muitas vezes, académicas demais”. E preciso
que o poder publico fomente politicas publicas consistentes e eficientes, adequadas
a realidade docente.

A formagdo de professores precisa sustentar-se em possibilidade de
produgdo e transmissdao de conhecimentos necessarios que completem
a visdo de mundo que enraize o sujeito por meio da compreensao mais
aprofundada que ocorre a seu redor, desmistificando as promessas de
felicidade do individualismo exacerbado. (FONTEBASSO; SILVA, 2010,
p. 160).

Partindo do pressuposto de que este sujeito professor(a) possui
conhecimentos diversos e que esta & mercé de diversos julgamentos de diferentes
categorias. Tudo trazido até aqui perpassa pelo entendimento de que todo este
conjunto compde a docéncia, visto que € preciso considerar que existe uma falta
de profissionais em varias areas das licenciaturas que “por ndo encontrarem
motivos para continuarem desenvolvendo sua fung¢do, motivados pela irrelevancia
da docéncia, pela desvalorizagdo salarial, por adoecimentos e pela falta de
perspectivas para um futuro a curto e médio prazo (PEREIRA, 2018, p. 154) sdo
fatores reais que provocam o abandono da profissao.

Fontebasso e Silva (2010, p. 161) afirmam que “o ser humano do séc.
XXI carrega a historia das guerras e da violéncia do século passado, que lhe
destruiram sonhos e o situaram diante da necessidade de preencher de alguma
forma esse vazio”. Nestas afirmacgdes, se infere que o ser humano precisa de
um resgate historico de si mesmo, para que possa romper este sistema viciante,
onde o individuo segue repetindo um ciclo historico, por geragdes, de forma (in)
consciente, sendo que “o objeto do trabalho dos professores sdo seres humanos
individualizados e socializados ao mesmo tempo” (TARDIF, 2002, p. 128),
concluindo que esta postura carece de restauragao.

Discussdes que me lavam a defini¢do de docéncia, que ¢ multifacetada,
instavel e estd sempre em construcao. Neste sentido:

No exercicio do seu trabalho, professores produzem agdes e conhecimentos
que constituem sua pratica de docéncia, os quais s6 podem ser
apreendidos como praticas construidas socialmente mediante a andlise das
determinag¢Oes historicas que emergem das reais condi¢des de trabalho.
(LAFFIN, 2012, p. 212).

Tardif (2002, p. 36) afirma que “o saber docente é algo plural, formado pelo
amalgama, mais ou menos coerente de saberes oriundos da formac¢ao profissional
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e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”. Também para Maria
Laffin (2012, p. 212) “o tornar-se professor é uma condi¢do permanente da
docéncia, permeada por opgoes, saberes, desejos e possibilidades”. Possibilidades
e saberes estes, que talvez componham o(a) professor(a) para que dé uma aula
desta ou daquela maneira, e nesta linha de compreensao, Freire (2003) destaca
que ndo ha docéncia sem discéncia, na afirmac¢dao de que a/o docente ensina e
também aprende com o que ensina e com as/os estudantes, e nesta construg¢ao
da dodiscéncia, a aprendizagem se da, dialogando que “do ponto de vista do
professor, tanto implica o respeito a0 senso comum no processo de sua necessaria
supera¢ao quanto o respeito e o estimulo a capacidade criadora do educando”
(FREIRE, 2003, p. 29).

Noévoa (1992) traz a percep¢ao de que ndo é possivel separar o eu
profissional do eu pessoal, e de forma andloga, o desenvolvimento de uma
carreira € um processo e nao uma série de acontecimentos. Nesta conclusdo,
Arroyo (2008, p. 59) espelha que “a identidade profissional tem de ser tratada
com muito cuidado e respeito”, e que ser professor(a) é alguém com técnicas-
tedrico-pedagdgicas para exercer a docéncia®? e que envolvem:

[...] conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagogicos, conceitos,
principios e objetivos da formagao que se desenvolvem entre conhecimentos
cientificos e culturais, nos valores éticos, politicos e estéticos inerentes ao
ensinar e aprender, na socializacdo e constru¢do de conhecimentos, no
dialogo constante entre diferentes visdes de mundo. (BRASIL, 2015, p. 2).

Entdo, dar conta destas premissas ¢ mais um dos obstaculos deste ser
professor(a) de inglés ou de qualquer disciplina no séc. XXI, que se coloca na
historia, que € interpelado(a) por ela e que se mantém de um jeito ou de outro nesta
composi¢ao. Bernadete Gatti (2010, p. 1360) diz que as professoras e os professores:

[sairam] do improviso, da ideia do professor missionario, do professor
quebra-galho, do professor artesdo, ou tutor, do professor meramente
técnico, para adentrar a concep¢dao de um profissional que tem condi¢des
de confrontar-se com problemas complexos e variados, estando capacitado
para construir solugdes em sua a¢ao, mobilizando seus recursos cognitivos
e afetivos.

A luta constante por espago nesta drea de atuagcdo ¢, também, uma
constante. Nao obstante, acredita-se que grande parte de docentes, talvez, tenham
a concepgao de que ter uma graduagao de ensino superior é algo conquistado,

42 AacrescentarqueaResolucdon®2,de20de dezembrode 2019, define Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao inicial de docentes da EB, priorizando aprendizagens essenciais
tendo como pardmetro a BNCC, com a proposta de BNC — Formagdo (Formagao Inicial
de Professores da Educagdo Basica). Disponivel em: Resolucdo n° 2, de 20 de dezembro
de 2019 (*) - Anup. Acesso em: 11/07/2022.
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¢é técnico e estes paradigmas do ato de cuidar precisam ser constantemente
lembrados a categoria, infelizmente. Embora Zawaski (2019, p. 32) afirme que
“ndo ha novidades na formagdo de professores”, compreendo que este livro
coaduna para minimizar esta caréncia de formacao.
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CariTUuLO 4
X /

AS IDENTIDADES NA CONSTRUCAO DAS
IDENTIDADES DOCENTES

O substantivo identidade, conforme definicdo do dicionario Houaiss
(2011, p. 510), significa “um conjunto de caracteristicas proprias e exclusivas de
um individuo, a consciéncia da prépria personalidade”; ja o dicionario Oxford
(2000, p. 672) destaca identidade como “as caracteristicas, sentimentos ou crengas
que distinguem as pessoas das outras: um senso de identidade nacional/cultural/
pessoal/grupal)®. Estes dois sentidos dicionarizados apontam a ponderagdo
de que o termo pode vincular-se a um individuo, chamando a ateng¢do para
importancia deste em ter “consciéncia” sobre a mesma, mas também, convida
a pensar o quanto a identidade nos torna diferentes e vinculados a percepgdes
coletivas, culturais e sociais.

Na consideragdo acerca de como estas identidades se constituem, Bauman
(2001) apresenta comparagdes entre o que € liquido e sélido: sendo este liquido,
apontado como algo fluido, leve, que escorre e que se move com facilidade; e o
segundo é marcado como algo rigido, duradouro. O autor traz a perspectiva de que o
processo de “derreter sélidos” (BAUMAN, 2001, p. 10) conduz a uma libertagao de
algo. Sao metaforas se referem a sociedade, que apresenta essas moldagens ao longo
dos tempos, e que conduzem o ser humano a esta modernidade liquida, fluida.

Bauman indica que a sociedade do séc. XXI é nova e diferente, em
relagdo a conceitos solidos anteriores, em torno do fordismo por exemplo, na
consideragdo de produgdo em massa, linhas de montagem, pois a sociedade atual
nao possui dependéncia de alguém, e sim um individuo que conduz a si mesmo.
Entretanto, o autor reflete que esta condi¢ao esta atrelada ao capitalismo que
gerencia esse sujeito. Bauman (2001, p. 98) destaca, ainda, que “as identidades
parecem fixas e sélidas, quando vistas de relance”, pois, na realidade, as define
como algo “volatil” e “instavel” que se adequam as situagdes que se apresentam.

43 Conforme Oxford (2000, p. 672), “the characteristics, feelings or beliefs that distinguish
people from others: a sense of national/cultural/personal/group identity ”. Tradugao livre
da autora. Nesta citagdo, bem como em todas as demais desta dissertacdo, originalmente
em lingua estrangeira, opto, por minha livre tradugao.
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Nesta proje¢ao, Bauman (2005) anuncia que ha relagdes entre a identidade
e o pertencimento, onde eles “ndo sdo garantidos para toda a vida, sao bastante
negociaveis e revogaveis, e que as decisdes do proprio individuo, tomam os
caminhos que percorre, a maneira como age” (BAUMAN 2005, p. 17). Contudo,
ao mesmo tempo, “a ideia de ‘identidade’ nasceu da crise do pertencimento”
(BAUMAN, 2005, p. 26), ou seja, as identidades, ao se relacionarem com o todo
desta contemporaneidade, diretamente relacionada ao capitalismo de consumo,
vao se diluindo, onde o tempo passa mais rapido, e o sujeito que estiver imovel,
parado, sera malvisto pela sociedade, confirmando entdo, que esse processo é
uma constituicdo do sujeito que o atravessa.

Bahury (2017) e Hall (2006) dao atengdo de que a sociedade moderna
tem vivenciado uma crise ao confrontar as velhas identidades, antes tidas como
Unicas e homogéneas, com as atuais que fragmentam o individuo. A pandemia
de COVID-19 que ocorre desde o inicio do ano de 2020, desafia a todos os
sujeitos e tem inserido marcas profundas que ainda serdo estudadas*. Além de
um negacionismo de varias facetas de parte da populacdo brasileira, em que
essas identidades postas, estabelecidas vieram a tona na sociedade e envolvem
relagdes contraditorias que se empurram em diferentes direcdes (HALL, 2006).

O que reforga esta ideia é esse transito deste sujeito pos-moderno que “se da
em um contexto de escolhas de objetivos em que o que se torna a meta escolhida
por ora, pode se liquefazer e dar lugar a outros objetivos, pois o sujeito esta cercado
de situagdes de diversas ordens que nao o deixam livre” (BAHURY, 2017, p. 51-
52). Neste transito de ser volatil e liquefeito, Oliveira (2018, p. 378) propde que o
individuo é um “empreendedor de si mesmo”, entretanto, reflete que este sujeito
contemporaneo esta acometido de doengas* que demonstram que estas identidades
estao em conflitos de tensao, e produzindo para o capitalismo neoliberal.

Nestes parametros, Oliveira (2018, p. 377-378) manifesta que “ao invés
das prisOes, hospitais, fabricas e manicomios, se tem academias, shoppings
centers, bancos e laboratérios de genética que afirmam o potencial dos
sujeitos na producdao de si mesmos, objetivando comportamentos cada vez
mais bem-sucedidos e satisfatorios”, de forma que neste momento, o sujeito
estd atravessado, sem perceber, por estas questdes. Nao hd uma dependéncia

44 Estudos de Silva (2022) sobre docentes na pandemia, mostram que docentes perpetuam
dizeres que declaram um mal-estar docente e precarizagdo da docéncia, em que a maioria
de professoras(es) relata a sobrecarga de demandas burocraticas e educacionais.

45 Para o autor, individuos com depressio ou outras doengas de origem psicossomaticas
(ansiedade, estresse, mudangas abruptas de humor, bipolaridade, etc.) tém crescido a cada ano.
Pensar nas responsabilidades docentes da atualidade relacionadas a pandemia e os diversos
modos de trabalho, dados do SINPRO/RS de abril de 2021, deflagram que estresse, sobrecarga
de trabalho e sentimentos de inseguranca assolam o grupo de docentes. Disponivel em:

Pesquisa-Docentes-Analise-Detalhada-2021.pdf (extraclasse.org.br). Acesso em: 01/12/2021.
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totalitaria, mas, nesta falsa liberdade, continua subordinado a imposi¢des da
globalizacdo, na aparente afirmacdo de que possui uma liberdade individual,
fatos que geram a fragmentacao do sujeito, que passa a reverberar sobre esses
efeitos, nas identidades de cada individuo.

Hall (2006, p. 69) destaca que “as consequéncias da globalizacdo, trazem
questdes sobre uma identidade nacional que se desintegra, pela ideia de manter
todos homogeneizados*; novas identidades — hibridas — tomam o lugar”, Freire
(1997) traz a concepg¢do de que o sujeito é inconcluso, limitado, condicionado,
historico, o que dialoga com Hall (2003, p. 15), para quem; a “identidade é um
lugar que se assume na costura de posi¢ao e contexto”, bem como Pécheux
(2008) que aponta que o sujeito é construido através de inscrigdes historicas e
ideolodgicas, ou seja, o sujeito é atravessado pela linguagem e pela historicidade e
o singular, é que esses mecanismos que também o formam, o interpelam.

Em suma, o sujeito é considerado com um ser clivado, inconcluso e esta
sempre em formacao. Consideragdes essas que configuram este sujeito pos-moderno
da contemporaneidade, e que compdem as identidades de professoras e professoras
deste pais, considerando sempre, de que “ninguém se forma no vazio” (MOITA,
1992, p. 114). E um compromisso que docentes possuam estas concepgdes, com
vistas a compreenderem que ha um “projeto de modernidade que carrega em seu
germe a ideia de perpétua crise (HOOKS, 2019, p. 8), e pensar nas identidades
da América Latina, no antagonismo colonizador/colonizado (BALLESTRIN,
2013) trazem a reflexao de que este Brasil sempre explorado afetou e ainda afeta as
identidades contemporaneas e que sao historicas, como ja discutido.

Logo, compreende-se que as identidades sao/estao:

Quadro 1 - Concepgdes de identidades

Autores Concepgoes de identidades

Bahury (2017) | Presas as situagdes;

Ballestrin (2013) | Afetadas pelo contexto histérico;

Liquidas e que se moldam as diferentes situacdes em que o sujeito se
Bauman (2001) quidas e que se mo s dife s situagoes que o sujeito s
coloca, nos diversos contextos;

Freire (1997) Inconclusas, historicas;

Hall (2006) Multifacetadas, e sempre em mudanca;

Oliveira (2018) | Em conflito e em tensdo com o modelo econ6mico;

Constituidas, discursivamente numa relacdo com a lingua, com as ideo-
logias e com a historia;

Fonte: Autoras (2022)

46 Par p Pertyges 3
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um efeito de persisténcia das diferencas e de fechamento de dlver51dades sobre si mesmas.

39

Pécheux (2008)




KeLty CrisTINA RODRIGUES GULARTE DA SiLva | SITA MARA Lopes SANT' ANNA

e que a0 mesmo tempo essas relagdes contraditdrias coexistem e nos coabitam.

Nestas relagdes apresentadas, se constituem 0s processos identitarios,
que “precisam ser analisados, sobretudo, como expressdes de relagdes de poder
geradoras de estratificagdo, hierarquizacao e localizagao, mas também, por vezes,
de transgressao social” (ENNES; MARCON, 2014, p. 286), que fazem com que
as pessoas se diferenciem e “nesta instabilidade de definicdo ou constituicdao
do que seja identidade, é que se aglomeram os sentidos da modernidade no
processo identitario” (BAHURY, 2017, p. 46).

Destas perspectivas, apreende-se que as identidades docentes ou os
processos identitarios sdo multiplos, instaveis, temporarios, dindmicos e se
constituem, constroem como efeito e por interferéncia de processos historicos,
interculturais, sociais, ideologicos, legais, politicos, em movimentos de tensao e
conflitos, permeados por um continuum de discursos, que atuam e se atualizam
nos modos de ser e agir das professoras.

Assim, “os contextos e situagdes sociais sdo, também, elementos que
participam da construg¢do e redefinicdo das fronteiras e marcadores sociais/
simbolicos” (ENNES; MARCON, 2014, p. 299). A compreensdo que se destaca
¢é a de constatar que existem diversas identidades que compdem, constituem as
mulheres e homens docentes.

Tardif (2002), ao abranger os saberes docentes?’, conceitua que 0s mesmos
também sdo provenientes da sua trajetoria como estudantes, das vivéncias
profissionais e formativas nesses espagos, na sua formacgdo inicial docente, e
com os saberes curriculares com os quais dialoga, esses passam a ser os saberes
“académicos, profissionais e curriculares, os saberes experienciais” (TARDIF,
2002, p. 36), que constituem as identidades docentes. O exercicio destes saberes na
docéncia, envolvem praticas sociais, politicas e estéticas que qualificam professoras
e professores. O saber profissional do(a) professor(a) esta na convergéncia das varias
vertentes de saberes “provenientes da historia de vida individual, da sociedade, da
institui¢do escolar, dos outros atores educativos, dos lugares de formacao, etc.”
(TARDIF, 2002, p. 64) subjetivando as professoras e professores.

Os discursos diversos, as reformas educacionais das ultimas décadas, sao
modos de vida, de pratica de professores(as) em suas institui¢cdes educacionais
também afetam as identidades docentes, tal como discutem Garcia, Hypolito e
Vieira (2005, p. 54) “estabelecendo, consciente e inconscientemente, negociagdes

47 Que sdo os saberes pessoais, adquiridos na vida em familia, na socializa¢cdo em si; os
saberes da formagdo escolar anterior oriundos do (atual) ensino fundamental e médio;
os saberes da formagdo profissional para o magistério construidos nas instituigdes
formativas para docentes; os saberes dos programas e livros didaticos presentes na escolha
e adaptagdo destes materiais para uso no exercicio do trabalho docente e os saberes da
propria experiéncia profissional na escola que sdo as praticas socializadas com os pares,
escola, sala de aula como um todo.
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das quais certamente fazem parte suas historias de vida, suas condi¢des concretas
de trabalho, o imaginédrio recorrente acerca dessa profissdo”, que também
fazem parte da dimensdo de docéncia, “que pode ser abordada a partir de suas
multiplas dimensoes e que podem envolver o ser docente, trabalho docente, a
sua formagdo inicial e continuada, os seus saberes, competéncias, habilidades,
processos identitarios diversos” (SANT’ANNA ez al, 2020, p. 3).

Por fim, N6voa (1992) ainda no século passado, ja apontava a necessidade
de estudos que abrangessem o corpo docente em suas demandas, fragilidades,
ambiguidades, pois as historias de vida dos professores ddo origem a praticas e
reflexdes, que sdo importantes de serem aprofundadas em processos formativos,
potencializando o exercicio desta profissao.
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\ /

TESSITURAS PARA O ENSINO
DA LINGUA INGLESA

Entre tantos referenciais, se compreende que as origens da lingua inglesa
se deram onde hoje é o territério britanico. Esta terra, quando habitada pelos
celtas, ha mais de 2400 anos, sofreu a invasdao do povo romano. Apos, povos
anglo, saxoes, jutos e escandinavos se fixaram a terra e estas sociedades foram
preenchendo diversos aspectos, do que atualmente é a LI, como bem identificam
Martini e Soares (2018, p. 23):

Os anglo-saxdes e os escandinavos mantinham relagdes culturais
significativas, pois ambos possuiam uma mesma descendéncia, advinda
de tribos germanicas. Consequentemente, o Old English, a lingua dos
anglo-saxdes, € o Old Norse, a lingua falada pelas tribos escandinavas,
também compartilhavam conexdes lexicais e gramaticais que facilitavam
a comunicacdo entre seus falantes.

Estes fatos historicos sdo permeados pelo Old Norse”, Middle English®”, Old
English®® e Modern English®’, que demonstram as diferentes fusdes linguisticas
ocorridas entre estes povos através dos séculos. As herangas latinas, franco-
normandas e anglo-saxOnicas foram alinhavando a unido destes diferentes
dialetos, de povos que habitavam toda a Europa e arredores e que transformam
o inglés, atualmente, na terceira lingua mais falada no mundo®’ e a lingua

48 Lingua falada pelos povos escandinavos no periodo que compreendeu 450 - 1100 d.C.
Atualmente, sdo territorios formados pela Dinamarca, Suécia, Noruega, Islandia e Finldndia.

49 Segundo estudos das autoras Martini e Soares (2018), Old English evoluiu para Middle
English pela fusdo de linguas faladas no territorio britdnico, no periodo que compreendeu
1100 - 1500 d.C.

50 Lingua falada pelos povos anglo-saxdes no periodo que compreendeu 1500 -1650 d.C.

51 E a fusdo de toda essa heranga linguistica, que compreende do ano de 1650 até os dias atuais.

52 Segundo reportagens, o inglés é utilizado como lingua materna por 380 milhGes de
pessoas; aproximadamente 500 milhées de cidaddos falam o idioma como segunda lingua.
Mais de 50 paises recorrem ao inglés como lingua oficial. As linguas mais faladas no
mundo s3o o mandarim em primeiro lugar, e depois o espanhol, em relagdo ao nimero de
habitantes. Disponivel em: Os 10 idiomas mais falados no mundo: confira nosso top 10!
(mosalingua.com) e Ranking das 5 linguas mais faladas no mundo (alphatrad.pt). Acesso
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dominante nos negécios internacionais (BRASIL, 1998; BRITISH COUNCIL,
2014).
No entanto, Gadotti, (2003, p. 201) destaca que:

A Africa e a América Latina ndo podem ser compreendidas sem a Europa.
A Europa colonizou os dois continentes, dividindo seus territorios segundo
seus interesses econdmicos, politicos e ideoldgicos, tornando esses paises
cada vez mais dependentes e mantendo-os subdesenvolvidos.

Pensar no ensino de inglés, especificamente, num pais com o contexto
acima, ¢ um grande desafio, pois prioridades educacionais nao eram consideradas
importantes, e no tempo presente, tal conjuntura ainda é uma demanda.

O contato da lingua inglesa no Brasil (LIMA; QUEVEDQ, 2008; MONTES,
2014) datam de 1530, quando Willian Hawkins, um comerciante, traficante de
escravos, inglés, foi considerado o primeiro inglés a vir para o Brasil>*. Por volta de
1654, Inglaterra e Portugal tinham relagdes comerciais, contudo, com o bloqueio
continental francés em 1806, e posterior vinda do rei D. Jodo VI para o Brasil, com
apoio da Inglaterra, os britanicos obtiveram diversas vantagens, pois:

[...] tiveram a permissdo de estabelecer casas comerciais, dando inicio ao
poder econdmico e a grande influéncia da Inglaterra na vida de nosso pais,
causando mudangas significativas como o desenvolvimento da imprensa
Régia, do telégrafo, do trem de ferro e da iluminagao a gas. As companhias
inglesas abriram ofertas de empregos para os brasileiros como engenheiros,
funciondérios e técnicos. Mas havia um grande obstaculo: nascia entdo a
necessidade de falar a lingua inglesa para receber treinamentos e entender
as instrugdes. (LIMA; QUEVEDOQO, 2008, p. 2).

A partir deste momento, foi necessaria mao de obra que entendesse inglés
para comunicar-se oralmente com este empregador britdnico. Surgem legislacGes
que fornecem suporte para a ocorréncia disso. Lima e Quevedo (2008) e Oliveira
(1999) relatam a existéncia do primeiro professor de inglés no Brasil, o padre
Jean Joyce, irlandés através de carta assinada pela realeza portuguesa, ou seja,
em doses infimas, esta linguagem foi chegando ao Brasil, e se entende, que
ministrada por sujeitos oriundos de paises da Europa.

em: 10/02/2021.

53 William Hawkins, father of Sir John Hawkins, sea-captain and treasurer of the navy, was
probably born in Tavistock, but by the middle 1520s, at latest, he had settled in Plymouth.
He may have been master of the Grear Galley during the war of 1512, but the first certain
references to him concern his receivership of Plymouth in 1524-5 and his sale of guns and
other wares to the town in 1528. During the next 30 years he became the richest merchant
there, exporting large quantities of tin and cloth to the Continent and importing goods from
France, Spain and the Mediterranean. In four great voyages of 1530, 1531, 1532 and 1540 he
extended his trading activities to the west coast of Africa and Brazil, being probably the first
Englishman to perform this triangular voyage. Disponivel em: HAWKINS, William (c.1495-
1554/55), of Plymouth, Devon. | History of Parliament Online. Acesso em: 25/02/2021.
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Estes contextos mostram que tanto a populagio quanto a terra soO
serviam para serem explorados pela Europa, e ao mesmo tempo, essa mudanga,
apontada por Confuorto (2015, p. 70) como “uma grande narrativa, que perdura
na visdo do sistema educacional, ainda advinda do Iluminismo, é a ideia de
desenvolvimento e progresso.

A educacdo seria capaz de domar selvagens, transformando-os em
seres “adestrados”, pois para falar a lingua inglesa (ontem e hoje), é preciso
reconhecer que, em conformidade com o British Council (2014, p. 13), que
existem “deficiéncias no ensino basico de inglés, ha caréncia de profissionais que
saibam se comunicar no idioma”, ou seja, sao questoes historicas que refletem
na docéncia até hoje.

Oliveira (1999, p. 24) informa que a vinda da familia real de Portugal,
“trouxe consigo as ideias francesas do liberalismo enciclopedista”, e esse
enciclopedismo francés e o empirismo inglés oficializaram o ensino das duas
linguas na Corte Real. Em consonancia, Leffa (1999, p. 16) também entende que
o ensino de linguas modernas durante o império “parecia sofrer de dois graves
problemas: falta de metodologia adequada e sérios problemas de administracao.
A metodologia para o ensino das chamadas linguas vivas era a mesma das
linguas mortas: tradugdo de textos e analise gramatical”. O que bastava era saber
entender o que estava escrito, ilustrado nos livros europeus. Para Uphoff (2008,
p. 9-10) “o objetivo central do ensino de inglés era o de adquirir conhecimentos
gramaticais sobre a lingua. Acreditava-se que quem domina a gramatica,
também domina a lingua”.

Na concepgdo historica da LE no Brasil, conforme estudos de Fiorin
(2006, p. 12) “o conhecimento de um nimero maior de linguas vai provocar, no
séc. XIX, o interesse pelas linguas vivas, pelo estudo comparativo dos falares, em
detrimento de um raciocinio mais abstrato sobre a linguagem”.

Na proposta destes avangos, em 1837, no Rio de Janeiro, houve a
criagdo do Colégio Imperial Pedro 11, que oferecia um modelo de estudos de
duragdao de sete anos nos campos da literatura, linguas e arte, com o objetivo
de preparar estudantes secundaristas para os cursos preparatorios € ensino
superior (JUNIOR, 2012; OLIVEIRA 1999), e “serviria de padrdo para o ensino
secundario brasileiro, cujo projeto pedagdgico visava oferecer uma formagao
abrangente e distintiva, propria aos filhos da elite” (JUNIOR, 2012, p. 52),
escola que foi modelo de educacao no Brasil.

Pensar neste publico que frequentava este ensino e sobre as pretensdes das
familias latifundiarias, por exemplo, pode-se afirmar que procuravam:

54 Disponivel em: Colégio Pedro II - Historia do CPII (cp2.g12.br). Acesso em: 10/02/2021.
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[...] uma formag¢do secundaria mais abrangente, distintiva, um curso que
proporcionasse aos seus filhos a aquisicdo de uma cultura geral; de um
conjunto de saberes que os distinguisse de outros grupos sociais e que
orientasse seu caminho rumo ao mundo do governo imperial. (JUNIOR,
2012, p. 53).

A finalidade deste novo reino era uma promog¢ao para eles proprios, uma
vez que, obter essa formacao distintiva significava algo diferente das aulas régias,
com o intuito de existir algum padrdo neste Brasil aristocratico com acesso
para uma minoria latifundiaria, ignorando o sistema escravocrata, rural que
existia, onde grande parte da populacdo nao tinha qualquer possibilidade de
inser¢ao, sendo que o colégio tinha um carater misto de internato e externato
para meninos.

Conforme apontamentos de Junior (2012, p. 54), “as linguas estudadas
eram Latim®, Grego, Alemao, Inglés, Francés, Italiano, Gramatica Nacional,
Portugués, Retorica e Literatura”, e nesse momento de construcdo de um
padrdao de ensino, se faz presente nao apenas o estudo das linguas classicas,
mas principalmente das linguas modernas, sendo que o francés era considerado
a lingua universal. Leffa destaca que (1999, p. 16), “apos a reforma de 1855, o
ensino das linguas modernas comegou a ter um status semelhante ao das linguas
classicas”, ou seja, tornou-se relevante, e “de modo similar, 0 dominio de linguas
modernas, como o Francés, o Alemao, e o Inglés, também eram instrumentos de
distingao e, muitas vezes, condigdo necessaria para o consumo de bens culturais,
especialmente a literatura e o teatro” (JUNIOR, 2012, p. 54), no pensamento de
que quem utiliza estes bens culturais, possui algum tipo de poder.

Fiorin (2006, p. 23) adiciona que “nas linguas estrangeiras, o que era objeto
da pesquisa era a literatura; o ensino de lingua era o meio de levar os alunos a lerem
os textos originais”. Este € o momento em que quem sabe uma lingua estrangeira,
passa a ter um diferencial. Nesta relacdo, em meados de 1855, segundo (JUN IOR,
2012), em sintese, o curso no Colégio Pedro II, foi dividido em dois grupos:

* Estudos de 1° classe: curso de quatro anos, em que, no final o aluno
recebia um certificado, com estudos cientificos (reflexos de mudangas
na Alemanha e Franca devido a Revoluc¢iao Industrial) e Letras. Esta
modalidade de curso, teve pouca procura e foi extinta em 1862.

55 E preciso considerar que na Europa a lingua dominante em processos anteriores era o latim,
por conta dos “romanos que o impuseram” (GADOTTI, 2003, p. 43) e depois o clero,
visto posteriormente outras linguas estrangeiras como o francés, italiano, alemao foram
se expandindo, como linguas de prestigio, e/ou relacionadas a colonizagéo e processos de
imigragao; e como uma outra op¢ao, a lingua inglesa, atrelada a acordos comerciais de
expansdo, sendo que a lingua nativa dos indigenas (era considerada aborigene, e ndo era
utilizada nas escolas, uma vez que, as Constituigdes e LDBs (construidas posteriormente),
também sempre impuseram o uso da lingua nacional, ou seja, a lingua portuguesa).
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» Estudos de 2* classe: curso original de sete anos, formando o Bacharel

em Letras.

No final do séc. XIX, o curso dispds de disciplinas mais cientificas e com
a Proclamagdo da Republica, o colégio® recebeu outras nomeagdes, e os alunos
formados receberam “o titulo de Bacharel em Ciéncias e Letras” (JUNIOR,
2012, p. 68), fato que traz a posterior identificagdo na nomenclatura dos Cursos
de Educacdo, Ciéncias e Letras.

Nos estudos de Lima e Quevedo (2008, p. 3), acerca dos estudos de inglés
no inicio do séc. XX, falam que “ainda na década de 30, comegaram a surgir
os cursos livres de inglés no Brasil, que ofereciam o ensino de linguas fora do
ambiente escolar publico” e, através destes cursos, aparecem questionamentos
de como ensinar uma lingua viva, ja que a abordagem precisava ser diferente do
ensino de uma lingua morta. Questdes neste sentido contribuiram, aos poucos,
para um avango na constru¢ao do ensino de LI no Brasil.

Reconhecer a importancia deste colégio como um ambiente especifico
para o estudo de linguas foi um marco importante no processo de constituicdo
de um espago especifico de aprendizagem. Todavia, apos diferentes reformas,
decretadas pela gestdo brasileira, a LE teve sua importdncia alterada por um
longo tempo. Assim, até “as primeiras décadas do séc. XX, as linguas classicas,
como especialmente o latim, tinham muito mais prestigio do que as linguas
estrangeiras modernas” (UPHOFF 2008, p. 9). Fato que, no final do mesmo
século, foi diagnosticado pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
(Brasil, 1998, p. 24) que assinala que a disciplina de lingua inglesa “nao tem
lugar privilegiado no curriculo”, e constata que necessita de reparagao.

No Brasil do inicio do séc. XX, apenas uma elite tinha acesso a uma
educacgdo geral basica e estudava-se as linguas sob um enfoque humanista
classico, ou seja, com o intuito de contribuir para a formagao intelectual e
espiritual do aluno. Por isso, valorizava-se a analise gramatical e a leitura
e tradugdo de bons textos literarios, em detrimento do dominio pratico do
inglés. (UPHOFF, 2008, p. 10).

As coisas a saber eram relacionadas a uma literatura bem distante do que
era a realidade brasileira da época, e abordar o ensino de inglés torna-se uma
provocagao, pois de acordo com o levantamento do Censo demografico de 1956,

56 O Colégio Pedro II, possui mais de 184 anos de existéncia: atende classes desde a
Educacdo Infantil ao nivel de Pés-Graduagdo em quinze unidades escolares no estado do
Rio de Janeiro. Destaco que apenas a partir de 1927, o colégio passou a aceitar estudantes
do género feminino. Na LDB de 1971 (BRASIL, 1971), o Colégio Pedro II é integrado
ao sistema federal de ensino, e em 1983, o prédio original foi tombado pelo Patriménio
Historico e Cultural do Rio de Janeiro. Sendo que em 1931 “os cargos de professores
catedraticos de francés, inglés e alemao do Colégio Pedro II foram extintos, substituindo-
os pelo sistema de professores “dirigentes” e “auxiliares” (OLIVEIRA, 1999, p. 77).
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sobre o periodo entre 1872 a 1950 no Brasil, a lingua inglesa nao ¢ listada entre
as linguas estrangeiras habitualmente faladas nos lares brasileiros, conforme
dados deste recenseamento®.

O que se percebe é que a educagdo para a populagdo brasileira real®®
comegou a ser olhada apenas no final do séc. XIX, inicio do séc. XX e ainda
assim, com exclusodes, precarizacdes que perduram até a atualidade, e que
ainda carecem de um olhar sobre esse brasileiro real e nao o idealizado pelo
europeu. Dadas estas circunstancias, talvez possam justificar o posicionamento
de docentes de lingua inglesa na parte pratica desta pesquisa que ocorrerd em
breve, pois todo esse processo integra o exercicio da docéncia de cada individuo.

Neste transito, os/as docentes de inglés:

[...] percorrem uma trajetoria solitaria em busca de melhores qualificacdes
e condig¢des de trabalho. Desde cedo tiveram que investir recursos proprios
em sua formagdo e muitos ndo tiveram acesso a formagdo especifica
para a area de inglés. Em muitos casos, sdo professores de outras areas
que lecionam inglés por falta de professores especializados. (BRITISH
COUNCIL, 2015, p. 14).

Pensar nesta categoria de professores(as) de LI é um desafio e se
movimentar nestas adversidades e formagao especifica e continuada seguem
sendo uma urgéncia nesta profissdo tdo recente, com vistas a qualificacdo
profissional especifica, diante de diferentes momentos historicos que ocorriam
no Brasil e no mundo, tais como, comunismo, fascismo, nazismo, I e IT Guerras
Mundiais e neste contexto, muitas faculdades foram unificadas e através de
decretos®, as primeiras universidades publicas brasileiras foram criadas.

Embora, as universidades tenham surgido “no Marrocos, em 859 e no
Egito em 988” (COTRIM, 2004 apud Narvaz, 2009, p. 65) e ao longo do império
romano, o ensino do Direito e da Filosofia ja existiam (GADOTTI, 2003), no
Brasil, este processo universitario, chegou tardiamente, apenas no séc. XX, e
a partir dai, legitimagdes sobre uma profissdo foram se estabelecendo no pais,

57 Adindo que as linguas listadas neste censo, como as mais faladas, sdo as linguas: alem3,
arabe, espanhola, guarani ou outra aborigene, italiana, japonesa e polonesa. Ha a opgdo
“outras linguas” ou “sem declaragdo de lingua” (BRASIL, 1956, p. 16), logo, é provavel,
que talvez aqui a lingua inglesa se manifestasse.

58 Como defini¢dao da autora: brasileiro(a) real, no sentido do nativo(a), fruto de todo esse
processo de colonizagdo desde o séc. XVI até os dias atuais: indio(a), branco(a), preto(a),
pobre, mulher, homem ou Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transexuais, Queer, Intersexo,
Assexuais e mais (pan, poli, ndo-binarie, omni e demi (LGBTQIA+), excluido(a),
explorado(a) pelo sistema em que estamos inseridos. Lembrando que Aranha (2003,
p. 151) apresenta o vocabulo “Brasil real”, que talvez se aproxime do conceito que
propomos.

59 Decreto n° 14.343 (Universidade do Rio de Janeiro), Decreto n® 6.283/34 (USP), Decreto
Estadual 5.758 (UFRGS), Decreto n° 8.681 (Universidade Catoélica).
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onde a elite continuava com o privilégio dessa formagao especifica, mas esse
povo brasileiro real, aos poucos, também foi tendo acesso ao Ensino Superior.

Como afirma Durham (2003, p. 4) sobre a criagao das universidades no
Brasil: “nao houve entdo nenhuma preocupagdo e nenhum interesse. O que se
procurava era formar alguns profissionais necessarios ao aparelho do Estado e
as necessidades da elite local, como advogados, engenheiros e médicos.”

De acordo com o levantamento de Souza; Miranda; Souza (2019) as
universidades no pais foram em:

1920 — Universidade do Rio de Janeiro (atual UERJ): Direito, Medicina,
Engenharia, Educagao, Ciéncias e Letras.

1934 —Universidade de Sao Paulo (USP): Faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras (com as ja existentes Escola Politécnica de Sdo Paulo, Escola Superior
de Agricultura, Faculdade de Medicina, Faculdade de Direito e Faculdade de
Farmacia e Odontologia®.

1934 — Universidade de Porto Alegre (atual UFRGS): Faculdade de
Medicina, com as Escolas de Odontologia e Farmacia; Faculdade de Direito,
com Escola de Comércio; Escola de Engenharia, com os cursos de Veterinaria
e Agronomia; Instituto de Belas Artes e Faculdade de Educacdo, Ciéncias e
Letras (que ainda seria criada)®!.

1935 — Universidade Distrito Federal (UDF) depois mudou para
Universidade do Brasil (UB). Em 1939, pelo Decreto n° 1.190, foi criado o
primeiro curso de Pedagogia na Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade
do Brasil®.

1946 — Pontificia Universidade Catolica (PUC) do Rio de Janeiro:
Faculdades Catolicas de Direito e de Filosofia e da Escola de Servico Social.

As universidades citadas seguem ativas no Brasil e sdo universidades
publicas, excetuando-se a PUC- Rio%. Nestas relagdes, para Fiorin (2006, p. 13)

60 Disponivel em: Escolas, Faculdades e Institutos — USP — Universidade de Sdo Paulo.
Acesso em: 07/02/2021

61 Disponivel em: Historico - UFRGS | Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Acesso
em: 07/02/2021.

62 A UDF foi criada em 1935, numa época em que o Rio de Janeiro ainda era a capital do pais.
Anisio Teixeira, entdo secretario de Educacdo, foi seu idealizador. A UDF caracterizou-
se por sua proposta inovadora e pelo fato de ndo possuir as trés faculdades tradicionais
- Direito, Engenharia e Medicina -, e sim uma Faculdade de Educa¢ao, que pela primeira
vez dotou o magistério de formagao especifica de nivel superior. Entretanto, essa proposta
universitaria colidiu com os propositos do governo federal, e em 1939 a UDF foi fechada
e incorporada a Universidade do Brasil. Disponivel em: Universidade do Distrito Federal
(UDF) | CPDOC (fgv.br). Acesso em: 07/02/2021.

63 Seguem links disponiveis para ter acesso a variadas informagdes sobre as universidades
mencionadas. Disponiveis em: UERJ - Universidade do Estado do Rio de Janeiro -
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, USP — Universidade de Sao Paulo - Universidade
publica, autarquia ligada a Secretaria de Estado de Ensino Superior de Sdo Paulo, Inicial -
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as Faculdades de Letras “aparecem no Brasil no bojo dos projetos de criagdao das
Faculdades de Filosofia apenas nos anos 30 do séc. XX”, e tem seu inicio na USP:

No primeiro momento, a sec¢do de Letras era organizada em dois
cursos: Letras Classicas e Portugués e Letras Estrangeiras. O primeiro
compreendia as seguintes cadeiras: Filologia Grega e Latina; Filologia
Portuguesa; Literatura Luso-Brasileira; Literatura Grega e Literatura
Latina; o segundo, as cadeiras de Lingua e Literatura Francesa e de
Lingua e Literatura Italiana. S6 em 1940 comegam a funcionar as cadeiras
de Lingua e Literatura Espanhola, Lingua e Literatura Inglesa e Lingua
e Literatura Alema. A cadeira de Lingua Tupi-Guarani ndo pertencia,
nos primordios da Faculdade, a Sec¢do de Letras, mas a de Geografia
e Historia. Havia uma cadeira de Etnografia Brasileira e Lingua Tupi-
Guarani. (FIORIN, 2006, p. 16).

O curriculo atual desta graduacgdo esta mais diversificado. Entretanto,
algumas disciplinas fundantes do curso continuam vigentes. E lamentavel que
a tematica da lingua brasileira nao fosse levada em conta. Se o Brasil fosse
mais quilombola, indigena e menos europeu, talvez, os encaminhamentos
educacionais e de outras esferas pudessem ter sido outros.

Conforme Durham (2003) e Fiorin (2006), os professores que ministravam
estas disciplinas eram estrangeiros (franceses, alemaes e italianos), fator que
trazia notoriedade as institui¢des, desde o tempo das faculdades criadas, para
darem conta do entorno da familia real. As universidades eram gerenciadas
pelo governo federal, estados e pela Igreja que queria uma hegemonia no ensino
superior (e obteve a presenca do ensino religioso em muitas escolas publicas,
mesmo que facultativo, e ainda, o ensino privado confessional).

Na prerrogativa de avangos na formagdo de professores®, é aprovado
o Parecer 283/62% que reorganiza um curriculo minimo nos cursos de Letras
no pais. E oportuno ilustrar que formagdo docente, nos anos 60, significava a
formalidade de obter uma graduacgdo/formacgao inicial/estudo especifico no

UFRGS | Universidade Federal do Rio Grande do Sul, UB Vestibular, PUC-Rio - Pontificia
Universidade Catolica do Rio de Janeiro (puc-rio.br). Acesso em: 07/02/2021.

64 Na Lei 5692/71, Art. 30, sobre a capacitagdo minima deste professor: Exigir-se-4 como
formagdao minima para o exercicio do magistério:
a) no ensino de 1° grau, da 1* & 4° séries, habilitacdo especifica de 2° grau;
b) no ensino de 1° grau, da 1* a 8* séries, habilitacdo especifica de grau superior, ao nivel
de graduagio, representada por licenciatura de 1° grau, obtida em curso de curta duragdo;
¢) em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilitagdo especifica obtida em curso superior de
graduagdo correspondente a licenciatura plena.

65 Parecer elaborado tendo por base a Lei 4024/61 apresenta no Art. 70 que: o curriculo
minimo e a duragdo dos cursos que habilitem & obtencdo de diploma capaz de assegurar
privilégios para o exercicio da profissao liberal [...] serdo fixados pelo Conselho Federal
de Educagido. (Revogado pelo Decreto-Lei n° 464, de 1969) Paragrafo tinico. Vetado.
Fato que demonstra a consonancia para a constru¢do de uma regulamentagéo projetada.
Disponivel em: Histérico — Instituto de Letras (ufrgs.br). Acesso em 12/05/2022.
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ensino superior, para desenvolver o trabalho profissional, em uma sociedade
que carecia dessa mao-de-obra especifica em pleno séc. XX.

A respeito da formacdo continuada/permanente, Ferreira (2018, p.
9) aponta que “pode ser verificada quando analisamos o aparato legal que
fundamenta as politicas publicas que embasam a formacao dos professores”, que
s30 tao recentes quanto a formacgao inicial. A profissionalizagdo do magistério
implica em boas condigdes de trabalho, formagao inicial e continuada de
qualidade, oferta de carreira digna e remuneragdo condizente com a formagao
(TREIN; FARENZENA, 2022),

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) atual
(BRASIL, 1996) em seu Art. 62, especifica a formac¢ao minima para o exercicio
do magistério®:

A formagio dos profissionais [...] far-se-a por meio de cursos de contetido
técnico-pedagogico, em nivel médio ou superior, incluindo habilitagdes
tecnoldgicas.

Paréagrafo unico. Garantir-se-4 formagdo continuada para os profissionais
[...] no local de trabalho ou em institui¢ées de Educagdo Bésica e superior,

incluindo cursos de educagdo profissional, cursos superiores de graduagido
plena ou tecnoldgicos e de pos-graduagio. (BRASIL, 1996).

Portanto, para atuar na EB, é obrigatério ter nivel superior, em curso de
licenciatura plena. Entretanto, Arroyo (2008) traz a critica de que a maioria dos
professores(as) da Educacao Basica foram formados(as) para serem ensinantes,
para transmitir conteudos, receber uma grande carga horaria de conteudos e
metodologias de ensino apenas. O autor argumenta que faltaram na formagio
de Ensino Superior: teoria pedagdgica e teorias da educagdo, e pensar na
graduacao de Letras, especificamente, falhas aconteceram, pois se faz necessario,
por exemplo, o entendimento sobre os contextos historicos da LI no Brasil, em
sua interlocug¢do com as praticas e teorias educacionais, como serdao estudadas
nesta dissertagao.

O Parecer do Conselho Nacional de Educagio (CNE)/Cédmara de
Educacao Superior (CES) 492 (BRASIL, [2001] a, p. 30) define o perfil deste
profissional graduado, tanto em lingua materna quanto em lingua estrangeira
classica ou moderna, nas modalidades de bacharelado e de licenciatura com o
seguinte objetivo:

Formar profissionais interculturalmente competentes, capazes de lidar, de
forma critica, com as linguagens, especialmente a verbal, nos contextos

oral e escrito, e conscientes de sua inser¢ao na sociedade e das relacbes com
o outro. Independentemente da modalidade escolhida, o profissional em

66 Unica excecdo ¢ fornecida & formagio do Curso Normal de Ensino Médio (EM), com
prazo estipulavel.
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Letras deve ter dominio do uso da lingua ou das linguas que sejam objeto de
seus estudos, em termos de sua estrutura, funcionamento e manifestacdes
culturais, além de ter consciéncia das variedades linguisticas e culturais.
Deve ser capaz de refletir teoricamente sobre a linguagem, de fazer uso
de novas tecnologias e de compreender sua formagdo profissional como
processo continuo, autdbnomo e permanente. A pesquisa e a extensao,
além do ensino, devem articular-se neste processo. O profissional deve,
ainda, ter capacidade de reflexao critica sobre temas e questdes relativas
aos conhecimentos linguisticos e literarios.

Relevante destacar que na atualidade, os 6rgdos normativos desejam
um/a profissional completo, das Letras, que domine a lingua escrita e oral, mas
hé poucas décadas, bastava que o professor lesse os classicos e compreendesse
o texto literario em lingua estrangeira, como apontam Durham (2003) e Fiorin
(2006), ou que para lecionar, este professor fosse um profissional liberal ou
autodidata (GATTI, 2010). A regulamentagdo legal do profissional de Letras
¢é fundamental, todavia, politicas publicas de reparagdo deste tempo recente da
existéncia do curso precisam ser fomentadas, para existir uma aproximacgao real,
deste(a) docente real em formacao.

E pertinente acrescentar que, na visio dos anos 30, o “curso superior nio
comportava um ensino com finalidades praticas, em que se cuidasse de ensinar
a falar esta ou aquela lingua, este ou aquele dialeto” (FIORIN, 2006, p. 22). No
entanto, no séc. XXI, é justamente o que se preconiza, pois muito se amadureceu
enquanto concep¢ao de abordar uma lingua estrangeira. Porém, constata-se ser
inviavel o(a) docente das Letras cumprir estes objetivos como se fosse por um
processo de osmose, pois movimentos formativos e identitarios precisam ser
abordados para a construgdo deste sujeito reflexivo, pesquisador, fluente.

Sobre estes professores de inglés®’ Lima e Quevedo (2008, p. 4) também
ressaltam que “apesar dessa nova visao de ensino, também houve problemas
pela falta de capacitagdo de professores(as), falta de materiais adequados e falta
de uma metodologia adequada tanto nas escolas publicas como nas instituigdes
particulares”. As autoras ainda enfatizam que surgiram nos anos 60, varios
cursos comerciais, franqueados de diversos tipos (Lima; Quevedo, 2008), para
darem conta deste ponto fraco das escolas convencionais. Esses cursos livres de

67 Dados do Censo da Educagdo Superior de 2017 informam que 49,2% dos professores
de LE que atuam no EF anos finais possuem licenciatura na mesma disciplina que
lecionam, ou bacharelado na mesma disciplina com curso de complementagao pedagogica
concluido. 2% possuem Bacharelado na disciplina correspondente, mas sem licenciatura
ou complementagdo pedagogica. 31,6% tém licenciatura em area diferente daquela que
leciona, ou bacharelado nas disciplinas da base curricular comum e complementagio
pedagogica concluida em area diferente daquela que leciona. 4,1% possuem outra formagao
superior ndo destacada anteriormente e 12,8% ndo possui curso superior completo. O
Censo de 2019 ndo demonstra dados especificos sobre a graduagdo investigada neste
estudo.
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inglés, ainda existem com as mesmas motivagoes, talvez.

Inclusive o British Council (2014) em seu levantamento, constata que ha
uma falta de preparo adequado desses profissionais na formagao de professoras
de idiomas, hoje atuantes na Educa¢do Basica, pois, como ja ressaltado, os
cursos de graduacdo em Letras nao manifestavam questdes orais da LE, talvez
por este motivo, professoras de inglés nao falem inglés. O mesmo também afirma
que a formagao académica atual de Letras® ndo prepara o professor de linguas
para a realidade da sala de aula e para ensinar o idioma, da mesma forma que
o estudo aponta que muitos profissionais nao possuem condi¢des de viajar para
paises de LI, adicional que poderia fomentar objetivos importantes atrelados a
este profissional.

Ha uma ambicdo de produzir um formando intercultural, que seja
altamente competente no uso de suas atribui¢des, e para isso, a Resolugao
Conselho Nacional de Educagdo (CNE)/Conselho Pleno (CP), de 19 de
fevereiro de 2002 informa que:

Art. 1° A carga horaria dos cursos de Formagio de Professores da
Educagdo Basica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacgdo plena, serd efetivada mediante a integralizacdo de, no minimo,
2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais a articulagdo teoria-pratica
garanta, nos termos dos seus projetos pedagogicos, as seguintes dimensées
dos componentes comuns:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso;

IT - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir
do inicio da segunda metade do curso;

III - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteudos curriculares
de natureza cientifico-cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades
académico-cientifico-culturais.

Pardgrafo unico. Os alunos que exer¢am atividade docente regular
na Educaciao Basica poderdo ter redu¢do da carga horaria do estagio
curricular supervisionado até o maximo de 200 (duzentas) horas.

Entende-se que estas regulamentagdes se fazem necessarias para compor
um tom de seriedade e importancia a profissdo docente, tendo como exigéncia
o curso de licenciatura e seus elementos. Mesmo sendo a defini¢ao legal do
vocabulo licenciatura, “uma licenga, ou seja, trata-se de uma autorizagao,
permissdo ou concessdo dada por uma autoridade publica competente para o
exercicio de uma atividade profissional, em conformidade com a legislacao”

68 De acordo com dados do Censo da Educagdo Superior de 2020, a graduagdo de Letras/
Portugués-Inglés é a 8* (oitava) licenciatura mais procurada no Brasil, com 42.428
matriculados e a graduagdo de Letras/Inglés é a 11* (décima primeira) licenciatura mais
procurada, com 27.167 matriculados nesta graduacéo.
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(BRASIL, 2001b, p. 2), estas licenciaturas que formam profissionais para a
Educacdo Basica tém sido percebidas por Gatti (2010, p. 1359) de maneira que
“sua institucionalizacdo e curriculos vém sendo postos em questao, € isso nao é
de hoje”, fato também que mereceria consistente analise.

Os pareceres e resolugdes citados ratificam a substancialidade deste
curso de licenciatura e/ou bacharelado®. Freire (1997, p. 42) menciona que
“o(a)professor(a) s6 ensina em termos verdadeiros na medida em que conhece o
conteudo que ensina, quer dizer, na medida em que se apropria dele, o apreende”,
cabe entdo, as instituicOes formativas disponibilizarem maultiplas situagdes de
aprendizagem em seu curriculo, entendido aqui, como “todo e qualquer conjunto
de atividades académicas que integralizam um curso”, conforme definicao do
Parecer CNE/CES 492 (BRASIL, [2001]a, p. 29).

69 Dados do Censo da Educagdo Superior de 2017 informam que 49,2% dos professores
de LE que atuam no EF anos finais possuem licenciatura na mesma disciplina que
lecionam, ou bacharelado na mesma disciplina com curso de complementacdo pedagdgica
concluido. 2% possuem Bacharelado na disciplina correspondente, mas sem licenciatura
ou complementacdo pedagogica. 31,6% tém licenciatura em area diferente daquela que
leciona, ou bacharelado nas disciplinas da base curricular comum e complementacdo
pedagdgica concluida em area diferente daquela que leciona. 4,1% possuem outra formagao
superior ndo destacada anteriormente e 12,8% ndo possui curso superior completo. O
Censo de 2019 nao traz dados especificos sobre a graduagdo investigada neste estudo.
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CAPITULO 6
\ /

PERCURSOS PARA O ENSINO DE
LINGUA INGLESA NA EDUCACAO BASICA

Em 1961 foi criada a Lei n° 4.024 (BRASIL, 1961), que introduziu a
educacao pré-primdria obrigatdria, até os sete anos de idade, a ser ministrada
na lingua nacional, as empresas comerciais, industriais e agricolas eram
obrigadas™ a manter escolas primarias para os trabalhadores e seus filhos. O
ensino foi dividido em ginasial e colegial”!, Ensino Técnico e Ensino Superior
foram regulamentados. Sobre as disciplinas obrigatdrias, nao fica explicito que a
lingua estrangeira inglés seja abordada. Esta Lei de Diretrizes e Bases (LDB) foi
praticamente revogada nas LDBs subsequentes, mas no momento histérico em
que foi introduzida, foi uma base importante para demarcar os niveis de ensino,
dias letivos, disciplinas, etc., pois a sociedade brasileira que existia: agraria,
analfabeta, marginalizada naquele momento, pode ter acesso a escolarizagao.

Em 1971, foi publicada a Lei n° 5692 (BRASIL, 1971) que instituiu o 1°
grau (séries iniciais e séries finais), 2° grau (atual ensino médio, ex-colegial) e
o0 ensino supletivo com disciplinas obrigatorias e uma parte diversificada (Art.
4°), acrescentando que um ensino mais voltado para o mercado de trabalho tem
destaque e disciplinas de Educag¢do Moral e Civica, Educagdo Fisica, Educagio
Artistica passam a ser obrigatérias. Sobre a disposi¢cdo, especificamente, da lingua
estrangeira, no Art. 8, inciso II, a LDB de 1971 (BRASIL, 1971) apresenta que “em
qualquer grau, poderdo organizar-se classes que reinam alunos de diferentes séries
e de equivalentes niveis de adiantamento, para o ensino de linguas estrangeiras e
outras disciplinas, areas de estudo e atividades em que tal solu¢ao se aconselhe”.

Durante o periodo da ditadura militar, o pais ficou alheio a muitas
informagdes que ocorriam pelo mundo, e quando se obteve acesso aos estudos

70 Art. 31. As empresas industriais, comerciais e agricolas, em que trabalhem mais de 100
pessoas, sdo obrigadas a manter ensino primario gratuito para os seus servidores e os filhos
desses. (Revogado pela Lei n° 5.692, de 1971) (BRASIL, 1961).

71 Art. 34. O ensino médio sera ministrado em dois ciclos, o ginasial e o colegial, e abrangera,
entre outros, os cursos secundarios, técnicos e de formagdo de professores para o ensino
primario e pré-primario. (Revogado pela Lei n° 5.692, de 1971) (BRASIL, 1961).
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que ocorriam pelo mundo, se fecunda, nos anos 70, a pedagogia critica™.
Cox e Assis-Peterson (2001) destacam que os professores de lingua materna,
se envolveram neste processo, enquanto os docentes “de lingua estrangeira,
mormente aqueles de lingua inglesa, permanecem a margem desse movimento,
sendo inumeras vezes rotulados de alienados, acriticos, apoliticos, reacionarios,
partidarios da direita, agentes do imperialismo americano” (COX; ASSIS-
PETERSON, 2001, p. 17). Santos (2020) explicita que a partir dos anos 80, com
aredemocratizac¢ao do Brasil, que o pais comegou a elaborar propostas de teorias
curriculares proprias, pois apenas se assimilava os modelos estrangeiros, como
ja aqui enunciado. Nesta direcao, Cox e Assis-Peterson (2001, p. 14-15) também
apontam que no inicio dos anos oitenta “profissionais das letras, no campo do
ensino de portugués, da alfabetizacdo, da linguistica, da literatura e da analise
do discurso, comegam a se referir a historia, poder, ideologia, politica, classe
social, consciéncia critica, emancipagdo, nas discussdes acerca da linguagem”.

Leffa e Irala (2014, p. 21) demonstram que se passou “a adotar uma visao
funcionalista, com base na a¢do, até chegarmos ao dominio de uma perspectiva
ideologica em que o sujeito acaba sendo constituido pela lingua que supde
controlar”. Diante da posi¢do de que o ensino de LE tinha/tem menos valor
dentre as demais areas de conhecimento, este panorama ‘“se modificou com
sua revalorizagdo no curriculo, muito em fun¢do da importancia voltada as
questdes de diversidade linguistica e cultural, impulsionadas pela globalizacao”
(DUBOC, 2011, p. 732).

Sobre a responsabilidade do governo diante destas questdes:

Desde que sigam as diretrizes dos PCNs e da LDB, os Estados e municipios
estdo livres para tomar a maior parte das decisdes sobre a oferta de
Educa¢do Basica — e em especial da lingua estrangeira, como a escolha
da lingua que sera ensinada, o numero de aulas de lingua estrangeira por
semana, a duracido de cada aula, a grade curricular, as habilidades que
serdo trabalhadas, bem como outras caracteristicas da oferta de linguas
(BRITISH COUNCIL, 2015, p. 7).

A legislagdo embasa mais o dever do estado na EB para a populagao de
quatro a dezessete anos, e em sentido multiplo de atribui¢des para docentes e
estabelecimentos de ensino. NaLDB (BRASIL, 1996),no Art. 26 (no texto original
de 1996), ja havia a manifestacdo de que o curriculo do Ensino Fundamental e
Médio “devem ter uma base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e

72 Santos (2020) menciona que os estudos criticos curriculares das décadas de 1970 e 1980
receberam criticas por seu determinismo econdmico e causaram mudangas significativas
na area.
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da clientela”; assim na LDB atualizada, essa base comum se legitima com a
BNCC de 2017 e 2018.

No Art. 26°, inciso V (BRASIL, 1996), sao definidas diversas variantes ao
Ensino Fundamental, e é disposto que neste curriculo, a partir do sexto ano, sera
ofertada a lingua inglesa’. Na BNCC destinada ao EF sobre a LI, é priorizado
“o foco da fungao social e politica do inglés e, nesse sentido, passa a trata-la
em seu status de lingua franca” (BRASIL, 2017, p. 239); na BNCC elaborada
para o Ensino Médio, a perspectiva € possibilitar o desenvolvimento de maior
consciéncia e ponderagdes criticas das fungdes e usos do inglés na sociedade
contempordnea (BRASIL, 2018, p. 476).

A respeito da LE no Ensino Médio, a LDB (BRASIL, 1996) em seu Art.
35, inciso 4 dispde que:

Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da
lingua inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater

optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade
de oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino.

Na atualizagdo acima, reitera-se que a Lei n°® 11.161/2005 sanciona o
ensino de lingua espanhola, de oferta obrigatoria e de matricula facultativa para
o aluno(a), em seu Art.1. Embora o espanhol tenha um “estereétipo de ‘lingua
facil’ [...] em fungdo de possuir uma relativa ‘proximidade’ com o portugués”
(SALVADOR; SANTOS, 2011, p. 8, grifo das autoras), esta disciplina ainda carece
de investimentos e reconhecimento por parte de toda a sociedade brasileira™.

O espanhol foi adicionado “muito recentemente, considerando a perspectiva
historica, foi incluido no curriculo” (LEFFA, 1999, p. 15) e os PCN consideraram que
o papel do espanhol, tem crescido “em fung¢do do aumento das trocas econdmicas
entre as nagoes que integram o Mercado das Nagdes do Cone Sul (Mercosul)”, [...]
que, apesar da proximidade geografica com paises de fala espanhola, se mantinha

73 Ha inclusdo de novos componentes curriculares, atrelados a BNCC, também se fazem presentes
o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena, conteudos relativos aos direitos
humanos e a prevengao de todas as formas de violéncia contra a crianga e ao adolescente serao
incluidos, e como temas transversais: as artes visuais, a danga, a musica e o teatro.

74 Segundo o Instituto Cervantes (2018), o Brasil é o segundo pais no mundo com mais
estudantes de espanhol. Disponivel em: espanol lengua viva 2018.pdf (cervantes.es).
Acesso em: 21/01/2022. Entretanto, é manifestado que apds a proposta de reforma do
Ensino Médio, efetivada no governo de Michel Temer, em 2017 se compreende que “as
relagBes existentes entre o Brasil e todos os paises de idioma castelhano na América do
Sul e no Mercosul reafirmam a importancia de disseminar o ensino desta lingua no pais.
Infelizmente, os ultimos acontecimentos e decisdes politicas ndo trazem um futuro muito
promissor para a inclusdo do espanhol nas escolas publicas brasileiras”. Disponivel em: A
lingua espanhola na educacdo brasileira | Superprof. Acesso em: 21/01/2022.

75 Salvador e Santos (2011) confirmam que a busca pelo ensino de espanhol decorreu também
pelo movimento revolucionario na América Latina, como a Revolugdo Cubana que propagou
sentimento nacionalista e antiimperialista nos paises latino-americanos, incluindo o Brasil.
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impermeavel a penetragao do espanhol”. (BRASIL, 1998, p. 23).

Santos (2020, p. 116) percebe que esta nova concep¢ao de EM “reverbera
o sentido instrumental de qualidade, ao se justificar por critérios eficientistas
de formacdo e avaliacdo, tendo assim a educagdo como um instrumento de
controle social e ecoando sentidos hegemonicos”. O que se observa na pratica,
que é permeada pelas condutas dos séculos anteriores, é que as diregdes,
diretrizes sao proclamadas e difundidas por um grupo especifico da sociedade,
indiferente se o contexto brasileiro seja uma monarquia ou uma republica,
e hoje no séc. XXI, “o panorama que vivenciamos ¢ onde as fronteiras
linguisticas se afunilam e a hegemonia da LI impera em diversos setores do
cotidiano do sujeito moderno” (BAHURY, 2017, p. 53), atravessando de
diferentes maneiras, os sujeitos com advento da internet no mundo, a todo o
vapor, as interrelagdes com a LI se expandem em vastas proporgdes € 3 mesma
equivaléncia aos setores que as regulam.

Entretanto, a BNCC (Brasil, 2017, p. 240) apresenta uma relagdo interessante
no que dispde sobre perceber a lingua inglesa como uma lingua franca:

“[...] o tratamento do inglés como lingua franca, o desvincula da nogdo
de pertencimento a um determinado territério e, consequentemente,
a culturas tipicas de comunidades especificas, legitimando os usos da
lingua inglesa em seus contextos locais. Esse entendimento favorece
uma educagdo linguistica voltada para a interculturalidade, isto é, para
o reconhecimento das (e o respeito as) diferencas, e para a compreensao
de como elas sdo produzidas nas diversas praticas sociais de linguagem, o
que favorece a reflexdo critica sobre diferentes modos de ver e de analisar
o mundo, o(s) outro(s) e a si mesmo”.

Nesta composi¢ao atual, fica instaurada que a disciplina de inglés esta
inserida na area de conhecimento: Linguagens e suas tecnologias’™, e pertence
a parte diversificada da BNCC, dado que a lingua inglesa, agora, possui espago
determinado e legitimado na Educag¢io Basica.

Sobre esta base nacional, ha diferentes entendimentos sobre esta legislagao.
Nesse sentido, Aguiar (2018, p. 14) manifesta que:

[...] alguns aspectos presentes tanto na metodologia de elaboragdo adotada
pelo MEC para a constru¢do da BNCC, que privilegia especialistas e
subalterniza o didlogo com as comunidades educacionais e escolares,
em um modelo centralizador de tomada de decisdes, quanto nos seus
consensos e dissensos que nao foram suficientemente e pedagogicamente
tratados como requer a matéria.

Entende-se que a BNCC “néo cabe fixar minimos curriculares nacionais

76 Que compdem as disciplinas de Arte, Educacdo Fisica, Lingua Estrangeira, Lingua
Portuguesa e Literatura.
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ou engessar a a¢ao pedagogica com objetivos de aprendizagem dissociados do
desenvolvimento integral do estudante que limitam o direito a educagdo e, ao
mesmo tempo, a aprendizagem” (AGUIAR, 2018, p. 19)””. Na mesma inclinag?o,
Garcia, Hypolito e Vieira (2005, p. 52) salientam que estas orientagdes nacionais
“colocam os docentes numa ‘camisa de for¢a’ como se estivessem ensinando
numa ‘caixa fechada’”. O novo Ensino Médio’™, cuja nova matriz curricular
do EM gaticho ¢ formada por uma carga horaria de 3.000 horas distribuidas
ao longo das trés séries e € composta por atividades de Formag¢ao Geral Bésica
(1.800 horas) e pelos Itinerarios Formativos™ (1.200 horas)®.

Ao dizer o novo ensino médio, questdes outras sdo acionadas, a presenga
de um outro emerge no texto, que € composta por um sistema educativo mundial,
que pode ser definido “como um modelo sociocultural transnacional especifico
[...] em que se estabelecem as mais variadas conexdes de alimenta¢ao do sistema,
entre os quais [...] a agdo das organizag¢des internacionais de fora para dentro e
de cima para baixo” (AZEVEDQO, Joaquim, 2007, p. 104) regulando dimensdes
sociais, educacionais, econdmicas, politicas e culturais.

A educacgdo de cada pais estd a luz do sistema educativo mundial com
influéncia de grandes agéncias internacionais e com a globalizagdo crescente
no campo da educagdo, na qual abrem-se fronteiras para um livre comércio e
os Estados nacionais se isentam das suas responsabilidades, com privatizagdes
e mercantilizando elementos basicos da populacao (AZEVEDQO, José, 2007).

As organizagdes internacionais que coordenam todo o sistema educacional
mundial, como por exemplo: Organizacao das Nagdes Unidas para a Educagado
(UNESCO), Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia (UNICEF), Banco
Mundial, Organiza¢do para a Cooperacio e Desenvolvimento Econdémico
(OCDE), entre outras sao setores voltados para a educagao com o objetivo de
serem instrumentos de progresso individual e social, ou seja, de classificagcdo,

77 Entende-se a BNCC, como parte do sistema educativo mundial nas politicas educacionais,
regionais e locais de educacdo, com o objetivo de homogeneizar e criar convergéncias
entre os paises (JOAQUIM AZEVEDQO, 2007).

78 Iniciou em 2022, com os primeiros anos, e a grade curricular das redes municipal/estadual
e privada ainda estad em processo de elaboracdo. Tais documentos devem ser organizados
para darem conta da “referéncia nacional para a formulagdo dos curriculos dos sistemas
e das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas
pedagobgicas das instituigdes”, conforme a BNCC (BRASIL, 2017, p. 8).

79 A opgdo dos chamados itinerarios formativos, entre eles o de formagdo técnica e
profissional, a partir de arranjos curriculares a depender da possibilidade dos sistemas de
ensino e da escolha dos estudantes, o que nos remete a fracassada experiéncia da formagao
profissionalizante obrigatoria da reforma do ensino instituida pela Lei n° 5.692/1971, de
triste memoria (MENDONCA, 2021, p. 34-35).

80 Disponivel em: Documento final do Referencial Curricular Gaticho do Ensino Médio é
entregue ao Conselho Estadual de Educacdo (CEEJ) - Secretaria da Educacdo (educacao.
1s.gov.br). Acesso em: 08/04/2022.
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cooperagdo, uma vez que sdao agendas externas pensadas para todo o mundo,
com o proposito de padronizar.

Nesta logica, Jos¢ Azevedo (2007) endossa que nestes novos padrdes
de relagbes internacionais estabelecidos pelo processo de mundializagao da
economia, as politicas educacionais, passaram a ser formuladas por agéncias
internacionais, gestoras do capitalismo.

Assim como, Mota Janior e Maués (2014, p. 1137) apontam que estes
orgaos “tém orientado as politicas educacionais nos paises periféricos” e os
autores também abordam ao analisarem o relatorio do Banco Mundial e reformas
educacionais executadas a partir dos anos 90, que nao houve uma preocupagao
dos orgaos de fomento internacional, com a qualidade do ensino manifestada
por uma discussao curricular ou de um curriculo minimo nas escolas brasileiras,
porém, esse é o relatorio que conduz o pais a criar uma base nacional para
descentrar a gestdo e padronizar a avaliacdo. Sobre o0 novo ensino médio a area
das linguagens e suas tecnologias surge vinculada as relagdes abaixo:

Imagem 1 - Mudanga para o novo ensino médio - area das linguagens e suas tecnologias

Articulagdo e progressiva sistematizacdo das experiéncias
vivenciadas ao longo do Ensino Fundamental com o
desenvolvimento, pelos alunos de Ensino Meédio, de novas
formas de relagao com o mundo, de novas possibilidades de ler
e formular hipéteses sobre os fenédmenos, de testa-las, de refuta-
las, de elaborar conclusdes, em uma atitude ativa na construcio
de conhecimentos.

| ENSINO FUNDAMENTAL |

UTILIZAGAO DE DIFERENTES LINGUAGENS

| REPERTORIO DIVERSIFICADO, SENSO ESTETICO, CDHUHICA(.‘iD | H
o . p— :

- |_EnsiNnoMEDIO _|

| AUTONOMIA | | AUTORIA |

i PROGRESSIVQ DESENVOLVIMENTO DO PROTACONISMO :

Fonte: Referencial Curricular Gaicho (2021, p. 143)
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A imagem, extraida do Referencial Curricular Gaucho (RCG) para o
Ensino Médio, tem sua origem na BNCC, e sistematiza o EF e EM. O Documento
Orientador do Municipio (DOM), destinado ao EM, ainda sera elaborado.
Entretanto, novamente volto ao questionamento, de como este rizoma nao foi
constituido com a classe da area das Letras/ Inglés, no que tange a formacgao
continuada real e condizente com a realidade. Estas normativas reverberam nos
professores e professoras, e a imagem reestrutura a area das linguagens com
novas roupagens, € docentes de forma multifacetada (ENNES; MARCON,
2014) moldam suas identidades (BAUMAN, 2005) se adequando e em conflito
com o0 modelo econdémico (OLIVEIRA, 2018). Sobre estas regulagoes, Félix
(2021, p. 39-40) expoe:

[...] é possivel identificar que o resultado da implementagcdo da BNCC fere
toda a trajetoria de luta e autonomia conquistada pela gestao escolar, pois,
no seu processo final, impde um curriculo tnico para todos os estados
brasileiros. Pensa-se, portanto, que a educagado podera firmar um retrocesso
em relagdo ao cenario educacional e se reportar a realidade que se tinha
durante o Regime Militar, quando sua autonomia era muito fraca ou quase
nula e suas agdes e sua organiza¢ado mostravam um carater administrativo
empresarial. O que se deseja para o ambiente da instituicdo escolar é o

compromisso com a formagdo de cidaddos criticos e preparados para a
constru¢do de uma sociedade solidaria e mais justa.

Félix (2021) apresenta questOes atinentes a atual realidade docente que
interpelaa comunidade escolar. Hd uma “influéncia neoliberal e neoconservadora
na politica educacional contemporénea a partir da leitura da BNCC (FORTES,
2022, p. 14). Tais inferéncias que definem competéncias como a mobiliza¢ao de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho sdo questdes
que compdem a conjuntura capitalista.

E interessante mencionar que estes aspectos ja constavam da LDB
(BRASIL, 1996) ou seja, as discursividades intencionais das politicas que
interpelam o Estado o fazem por composicao do aparato legal que, por sequéncia,
condicionam as institui¢des, interpelando os sujeitos pelas prerrogativas legais.
As escolas, as universidades e as instituigdes em geral se instituem, constituem e
porque ndo dizer, operam, nestas prerrogativas.

Mesmo que a atual legislacdo (BNCC) ainda nao existisse na pratica,
essas marcas de elementos reguladores s3o antigas no que se referem a tematica
da educagdo, e que sdo reiterados nos Documentos Orientadores municipais
e BNCC, com seus codigos, como por exemplo: “(EF07LI03)81 Mobilizar

81 Codigo da BNCC que significa EF (Ensino Fundamental), 07 (sétimo ano) LI (Lingua
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conhecimentos prévios para compreender texto oral” (BRASIL, 2017, p. 251)
que se tornam muito reais, nas operagdes burocraticas quando preenchidos nos
diarios de classe de docentes nesta atualidade do séc. XXI. Assim como, 0 uso
do livro didatico, que igualmente permeia o fazer docente no que tangem as
tendéncias metodolédgicas de ontem e hoje:

No Brasil, a relagdo entre o Estado e o mercado de livros didaticos é,
atualmente, mediada pelo Programa Nacional de Livro Didatico
(PNLD), criado em 1985, pelo qual o governo compra os livros solicitados
pelos professores para serem distribuidos a todos os alunos das escolas
publicas. [...] A partir de 1996, instituiu-se a avaliacdo prévia, pela qual
os livros didaticos inscritos no Programa passaram a ser examinados
por especialistas. Somente os livros que obtivessem o parecer favoravel
poderiam ser escolhidos pelos professores. Nao é impossivel que tal situagao
tenha incentivado a produgdo de livros direcionada ndo diretamente aos
professores e aos alunos, mas aos avaliadores, geralmente recrutados da
universidade e, segundo a critica corrente, nem sempre habituados as
praticas de sala de aula. (Munakata, 2012, p. 61-62).

Pode-se também entender que “o livro didatico [¢] um agente direto ou
indireto de um sistema de valores e de uma cultura” (MARQUES; PORFIRIO,
2016, p. 177) e os discursos que permeiam os livros, estio também presentes nas
memorias de professoras(es), nas suas constituicdes de o que € ser professor(a) e
o que um(a) professor(a) faz. Nesta semelhanga, Saviani (2009) problematiza que
os livros didaticos foram produzidos e operam/operaram no ensino tradicional,
na escola nova, no tecnicismo, etc. como um caminho pratico e objetivo para
organizar os curriculos escolares, como um ponto de partida.

Os livros didéticos de inglés que inicialmente vinham de fora do pais,
atualmente possuem variadas produgdes brasileiras de forma massificada (LIMA,;
QUEVEDOQO, 2008), facilitando ent3o, para muitos professores e professoras®?. Esta
facilidade, é constatada por Munakata (2012, p. 63) que destaca que “os professores
recorrem a livros didaticos por motivos os mais diversos, até inimaginaveis”.

Sobre o livro didatico:

Antes, sem uma base curricular comum, as editoras tinham de se adaptar a
contextos curriculares muito diversos dentro do Brasil e dos EUA, limitando
o0 alcance de uma cole¢ado de livro didaticos e também o lucro das editoras.
Com a adog¢@o desses documentos, o potencial do mercado € imenso.
A consequéncia serd uma inevitavel uniformizacdo curricular, a partir
do momento em que essas editoras criam seus proprios materiais didaticos
que podem ser adotados por escolas em todo o pais. (FORTES, 2022, p. 6)

Inglesa) e 03 (é o numero da habilidade).

82 Relembrando que os livros didaticos no Brasil sdo instituidos nas escolas por politicas,
como as do PNLD.
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Neste contexto de padronizagao, estudantes brasileiros(as) ndo possuem
a mesma bagagem de aprendizagens. Em vista disso, o material que é produzido
pelas editoras brasileiras possui Mestres(as) e Doutores(as) que o formulam?®,
logo, a realidade de docentes da EB e de uma universidade frente as condig¢oes
pedagdgicas de discentes, talvez, sejam niveladas a partir de um padrdo que
esteja aquém, do estudante de inglés real que se tenha nas escolas publicas
brasileiras. Em confirmacdo desta situacio, estudos do British Council (2015)
apontam que docentes ndo tém acesso a melhores recursos didaticos e, quando
os tém, consideram o que ¢ oferecido inadequado para a sua realidade de seus/
suas alunos/alunas.

A respeito destas questdes, os livros de inglés sdo probleméaticos neste
sentido. O PNLD desde 1985 distribui materiais para as escolas publicas, e
avaliadores das universidades sdo os profissionais que autorizam quais livros
irdo para as escolas publicas MUNAKATA, 2012).

Tais competéncias estabelecidas pelo Referencial Curricular Gatcho
(2018) em consonancia com a BNCC?, separam o ensino de lingua em cinco
eixos organizadores:

* Oralidade — uso da LI com foco na compreensao (ou escuta) e fala;

* Leitura—foco na compreensao de significados, baseado na interpretagao

e compreensao de diferentes géneros escritos;

* Escrita — produzir textos de forma colaborativa, auténtica e autonoma,

* Conhecimentos linguisticos — estudo do 1éxico e gramatica, analisar e

refletir sobre a lingua,

* Dimensao cultural — problematizar a lingua no mundo.

Estas competéncias especificas de lingua inglesa para o Ensino
Fundamental (RIO GRANDE DO SUL, 2018), podem ser sintetizadas, como:

- Identificar o lugar de si e o do outro em um mundo plurilingue;

- Identificar similaridades e diferencas em uma relagcdo intrinseca com a
lingua, cultura e identidade;

- Elaborar repertérios linguistico-discursivos da LI, usados em diferentes
paises e grupos sociais nas sociedades contemporaneas.

No passado, “aprender uma lingua era desenvolver a competéncia
linguistica” (Leffa; Irala, 2014, p. 23), porém, atualmente, apreender uma lingua
estrangeira pressupOe varios outros fatores. Nas concepgdes pos-modernas,

83 Foram observados pela pesquisadora seis livros produzidos em 2020, adequados a BNCC,
da area das linguagens e suas tecnologias, das editoras Atica, Moderna Plus SM e Saraiva.
Todos os livros observados foram elaborados por docentes Pos-graduados(as) e a maioria
leciona em universidades.

84 Diante do entendimento de que a BNCC — a nivel federal, o RCG — a nivel estadual e os
documentos orientadores — a nivel municipal.
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lingua e aprendizagem andam juntas (LEFFA; IRALA, 2014), pois “a lingua
estd imersa em lutas sociais, econdmicas e politicas e isso ndo pode ser deixado
de fora da cena da sala de aula” (COX; ASSIS-PETERSON, 2001, p. 20). Logo,
este é 0 viés para fomentar melhorias educacionais, uma vez que se o lado social
do ensino da lingua inglesa for priorizado, esse déficit scio-histérico possa ser
minimizado. Os PCN de lingua estrangeira (BRASIL, 1998, p. 22-23) abordam
que “fatores historicos estao relacionados ao papel que uma lingua especifica
representa em certos momentos da histéria da humanidade, fazendo com que
sua aprendizagem adquira maior relevancia”.

Montes (2014, p. 23) reconhece que o ensino de inglés nas escolas
brasileiras “atualmente ocupa um papel importante como LE mais comumente
ensinado no Brasil”®, no sentido de ser a lingua estrangeira operacionalizada
legalmente nas escolas publicas. Entretanto, para tal, Freire (1997, p. 42) destaca
que “ensinar um conteudo pela apropriacdo ou apreensdo deste por parte dos
educandos demanda a criagdo e o exercicio de uma séria disciplina”, pois é um
conjunto de fatores interligados que tornam estas interrelagdes proficuas.

Cox e Assis-Peterson (2001, p. 19) entendem “que a expansao do inglés no
mundo nao é a mera expansao de uma lingua, mas é também a expansiao de um
conjunto de discursos que fazem circular ideias de desenvolvimento, democracia,
capitalismo, neoliberalismo, modernizagdao”, afirma¢des consistentes diante de
uma pratica que ocorre ha mais de dois mil anos no pais.

Nao obstante, os PCN (BRASIL, 1998, p. 40) demonstram que “ha de se
evitar teorias totalizantes de reprodugao social e cultural (por exemplo, visdes de
uma sociedade consumista global veiculadas por uma lingua hegemonica como
o0 inglés)”, entretanto, na concep¢ao desta pesquisadora, isso é 0 que acontece
na pratica, pois a LI, é colocada em outro patamar, trazendo um status. Assim
Jordao (2009, p. 97-98) argumenta:

Independentemente se olharmos para o aprendizado de inglés em
contextos ricos ou pobres, o potencial do processo de aprendizagem
¢ empoderador e libertador e reside sobre o status do inglés como uma
lingua amplamente utilizada para o intercimbio cultural entre diferentes
povos em nosso planeta®.

Ao longo do tempo, o contato com culturas de fora ocorreu, mas o
questionamento que acossa é por que apagar nossa cultura para adquirir a do

85 De acordo com Montes (2014, p. 23) “it presently holds an important role as the most
commonly taught Foreign Language (FL) in Brazil. Tradugéo livre da autora.

86 Jordao (2009, p. 97-98) Regardless of whether we look at English learning in rich or poor
contexts, the potential of the learning process to be empowering and liberating lies on the
status of English as a widely used language for cultural exchange among different peoples
in our planet. Tradugao livre da autora.
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outro?®” Por exemplo, ao longo da aplicagdo destes métodos de ensino de LI,
que vieram da Franga®, Estados Unidos, outra questao que suscita é por que
nao foi desenvolvido no Brasil um método préprio de ensino de LI nos séculos
XIX e XX para o brasileiro real daqui? Acosta (2020, p. 26) aponta que “as
institui¢Oes educativas se encontravam dispersas no principio do séc. XIX, e
foram se transformando [...] em sistemas educativos em escala estatal, com
relagBes cada vez mais decodificadas nos tipos de escolas (sistema escolar).”®
Como se percebe no relatorio do British Council (2015, p. 8):

O ensino do inglés é pouco regulamentado no Brasil e sua oferta apresenta
pouca padronizac¢ao. Esse cendrio dificulta a implementagado de processos
de avaliagdo e mensuragdo do ensino do inglés em nivel nacional. Ndo
existem indicadores para o ensino da lingua inglesa, como fazem o IDEB
e 0 SAEB para o ensino de portugués e matematica. Isso reforca a baixa
importancia conferida a lingua estrangeira dentro da grade curricular e
torna mais dificil acompanhar a qualidade da oferta e gerar estratégias
comuns para melhorar o seu aprendizado.

A BNCC demonstra através de um discurso antigo, que tem o
“compromisso de reverter a situacdo de exclusdo historica que marginaliza
grupos” (BRASIL, 2018, p. 15) e com a proposta da “educagdo integral”
(BRASIL, 2018, p. 14) almeja formar o todo deste individuo, porém, na
pratica, politicas publicas efetivas precisam ser feitas e amplamente aplicadas
na sociedade brasileira. Essa é a esperanca e a responsabilidade que se espera.

87 A provavel resposta que potencializa este questionamento ¢ que, segundo Oyéwumi (2004, p.
1), “a Europa é representada como fonte de conhecimento, e os europeus, como conhecedores”,
uma vez que sim — somos as exoticas, as canibais, as selvagens, sobretudo mulheres.

88 O método direto, por exemplo, foi introduzido no Brasil em 1931, ou seja, 30 anos depois
de sua implementa¢do na Franga (LEFFA, 1999, p. 15).

89 De acordo com Acosta (2020, p. 26) “las instituciones educativas que se encontraban dispersas
a principios del siglo xix, se fueron transformando gradualmente durante el transcurso de
dicho siglo en sistemas educativos a escala estatal, con relaciones cada vez mas codificadas
y organizadas entre los tipos de escuelas (sistema escolar). Tradugao livre da autora.
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TENDENCIAS METODOLOGICAS
DE ONTEM E HOJE

Ao longo da histéria, houve diversos métodos® utilizados para o ensino
de lingua inglesa. Todas estas maneiras foram criadas fora da América Latina.
Leffa (1988) salienta que muitas vezes os brasileiros sao criticados por copiarem,
numa imitagdo servil, outras culturas, fazendo com que a nossa cultura se
submeta ao estrangeiro. Historicamente, no Brasil, se tem por costume valorizar,
que aquilo que é do outro (europeu ou norte-americano) é melhor — pensamento
que ¢ fruto de uma trajetéria eurocéntrica da qual fazemos parte.

Ha variados métodos para o ensino de LI, compreendendo que
metodologia é uma palavra composta por trés vocabulos gregos: meta (“para
além de”), odos (“caminho”) e logos (“estudo”), ou seja, trazendo este conceito
para este estudo, metodologia é o caminho a ser utilizado para professoras(es)
elaborarem as técnicas, métodos (LEFFA, 1988) os procedimentos, de como
as professoras organizam, planejam e de como os/as estudantes receberdo
aprendizagens, contetidos, materiais, recursos e etc. Como efeito, na dissertagao
de mestrado, os métodos apareceram misturados nas praticas das professoras,
e transitam entre o tradicional e o sociointeracionista, como no quadro abaixo:

90 Para Leffa (1988, p. 211-212, grifos do autor), devido a grande abrangéncia com que
se usava o termo “método” no passado - desde a fundamentagio tedrica que sustenta
o proprio método até a elaboragdo de normas para a criagio de um determinado
curso - convencionou-se subdividi-lo em abordagem (“approach” em inglés) e método
propriamente dito. Abordagem é o termo mais abrangente e engloba os pressupostos
tedricos acerca da lingua e da aprendizagem.
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Quadro 2 - Sintese de quatro métodos de ensino de LI

Métodos Caracteristicas

Tradicional
(Tradugao de
Gramatica)

Leitura e tradugdo, e a gramatica ¢é explicitamente estudada e praticada;
Uso da lingua materna para ensinar;

Preocupagdo com a oralidade, o repudio a tradugdo e a memorizagao de
Direto regras e palavras; Indugdo;
Uso do livro didatico;

Audiolingual | Repeti¢des de exercicios, treinar a estrutura correta; uso de didlogos, mimicas;

Comunicativo | Ha interagdo com o meio, o processo de aprendizagem importa.

Fonte: Autoras (2021), tendo por base o website Histéria do Ensino de Linguas no Brasil).
Disponivel em: Home (helb.org.br)

O método Tradicional ou Tradugdo de Gramatica, constitui-se por uma
abordagem da gramatica e tradugdo, ou seja, pressupde o ensinar a segunda lingua
pela primeira lingua. A proposta era memorizar palavras previamente, regras,
exercicios de tradugdo, sem prontncia, mas com uso do livro texto. Assim, o/a
professor(a) nao precisava dominar a gramatica ou falar na lingua estrangeira,
acrescentando o destaque de Silva (2020, p. 19) em que “o ensino tradicional se
tornou vigente como procedimento educacional no mundo todo, adotando um
carater expositivo, linear e absoluto” e que continua até os dias atuais.

O uso do quadro, “nas aulas expositivas e nos exercicios repetitivos, faz
com que as tecnologias educacionais se tornem mecanismos em potencial para
facilitar a reproducdo fiel do conteudo, bem como assimilagdo e repeticao do
mesmo” (PLACIDO; PLACIDO, 2020, p. 1662) sao caracteristicas da pedagogia
tecnicista e também da tradicional.

Hadfield e Hadfield (2009) destacam que ao planejar aulas que tenham a
parte gramatical, € importante diversificar as atividades, sejam gap fill (preencher
lacunas), matching (ligar componentes que se combinam) entre outras, que pouco
favorecem a reflexdo. E importante ter uma organizagio em mente de como
fazer as sele¢cdes tendo concepgdes minimas do que se objetiva com determinado
exercicio, jogo ou género textual variado.

A tendéncia conhecida como Direta, ocorreu na primeira metade do séc.
XIX na Europa (LEFFA; IRALA, 2014; UPHOFF, 2008;) e foi “oficialmente
reconhecida no primeiro governo de Getulio Vargas” (UPHOFF, 2008, p. 11)
fazendo contraposi¢do com a Tradicional, como aponta Oliveira (1999, p. 170):

A situagdo do ensino de inglés no pais s6 iria se modificar com a reforma
do ministro Francisco Campos - mais precisamente com a Portaria de 30
de junho de 1931, que especificou os objetivos, contetdo e, pela primeira
vez, a metodologia do ensino de cada disciplina do “curso fundamental”.
Com tal regulamento, comecou a ser enfatizado o “sistema fonético
estrangeiro” e a “leitura de textos fonética e ortograficamente escritos”, o
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que fez com que o ensino das linguas vivas estrangeiras logo passasse a ter
um método oficial: o “método direto intuitivo”, segundo o qual a lingua
estrangeira deveria ser ensinada na propria lingua estrangeira.

Entretanto, “faltavam condi¢cdes apropriadas como materiais, um
numero adequado de aulas semanais, e, além disso, poucos professores na época
possuiam formacgdo especifica na area do ensino de linguas” (UPHOFF, 2008,
p. 11). Esta estrutura “propunha um processo mecanico de formacgao de habitos,
[...] abandonava-se, assim, a maneira dedutiva de apresentagao dos manuais,
para o método indutivo” (ROULET, 1978, p. 25).

O Método Audiolingual, nos anos 1950-1970 (LEFFA; IRALA, 2014;
UPHOFF, 2008) com base nos trabalhos dos linguistas, concebem a lingua com
status de ciéncia, constituindo-se o “Laboratério de Linguas” (UPHOFF, 2008,
p. 6). Assim, deu-se énfase na parte oral, porém, a condugao era: primeiro ouvir
e falar, para depois, ler e escrever, visando que os falantes fossem expostos a
escrita quando ja tivessem automatizado a lingua estudada (LEFFA, 1988).

Roulet (1978, p. 21) entende que “a gramatica estrutural vem preencher
as lacunas da gramatica tradicional e pode fornecer, tanto por seu contetdo
como por sua forma, uma base solida para o ensino de linguas vivas”. Para
Confuorto (2015, p. 35), “o ensino de LE, fundamentado por uma base advinda
da psicologia behaviorista, cujo preceito de ensino e aprendizagem baseava-se
na triade estimulo-resposta-refor¢o”. Da mesma forma, Leffa (1988) afirma que
0 behaviorismo de Skinner foi o suporte deste método Audiolingual, e neste
contexto, Uphoff (2008, p. 12) assinala que:

Durante a Segunda Guerra Mundial, os Estados Unidos se depararam
com a necessidade de instruir os soldados, de forma rapida e eficiente,
em linguas ditas “exoticas” como o japonés e o chinés. Por isso, foram
desenvolvidos programas de ensino, nos quais os soldados tinham que
ouvir e reproduzir inumeras vezes palavras e frases no idioma estrangeiro.
Diversos elementos do método direto continuaram sendo adotados como
0 uso exclusivo da lingua estrangeira em sala de aula e o foco na oralidade
em detrimento da linguagem escrita.

E preciso, também, ter a nogio de que apos a Segunda Guerra Mundial, “o
mundo sofreu muitas mudangas, a incluir o papel do Conselho Britanico, que passou
a levar em conta a nova geopolitica e a forma de comercializagao: do colonialismo a
globaliza¢ao” (BAHURY, 2017, p. 54) e novas concepgdes se estabeleceram frente a
realidade, embora na visdo de Joaquim Azevedo (2007, p. 17), a globalizagao “nao
¢ um ‘processo total’, ou seja, encontra resisténcias diversas e muitas restricdes em
diferentes planos, desde os internacionais aos locais”.

Uphoff (2008, p. 12) observa que “o aluno era incentivado a associar
um estimulo auditivo a imagens sugestivas e tentar reproduzir o que ouvia sem
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se preocupar com a estrutura gramatical ou o significado exato das palavras”.
Na linha tecnicista, o “professor foi treinado a conduzir aulas com extensos
exercicios de repeticao oral (drills); foi treinado para sistematizar a aula [...] com
vistas a atingir a objetividade, a racionalidade, a eficiéncia” (CONFUORTO,
2015, p. 35), algo bastante presente até hoje nos cursinhos de inglés.

Uphoff (2008) manifesta que eram utilizadas estruturas consideradas
mais simples e que aumentavam o nivel de complexidade de forma gradativa,
onde também era enfatizada “a corregdo linguistica e o professor ndo tinha
autonomia para abordar assuntos que nao eram previstos no material
previamente elaborado. Sobre estas afirmagoes, Roulet (1978, p. 30) evidencia
que “o aluno cometerd erros com maior facilidade, posto que as gramadticas
estruturais fornecem geralmente explicagdes insuficientes para garantir a
compreensdo e o emprego correto de uma estrutura”. Neste conjunto, avangos
nos estudos da lingua trouxeram outras compreensdes para o que, de fato, ¢ uma
aprendizagem de LI. Sendo que “nada qualificava os linguistas estruturalistas
a propor uma metodologia de ensino de lingua [...] se pensarmos que eles se
interessavam unicamente pela descricao do codigo da lingua e ndo por seu uso”
(Roulet, 1978, p. 35).

Na transi¢do de outros métodos, surgem os estudos de Noam Chomsky®",
que fornecem informag¢des indispensaveis aos exercicios estruturais de
transformacgdo, que ocupavam lugar importante na pedagogia de linguas, pois,
segundo Roulet (1978), a gramatica gerativo-transformacional faz uma sintese da
gramatica tradicional e estrutural, procurando as consideragdes mais relevantes
e transformando essa metodologia de linguas.

Nesta caracteristica, foi constituida a abordagem comunicativa, que se
preocupa com o discurso, com o contexto de produgdo, analisa o texto oral ou
escrito, enfatiza a semantica da lingua.

De acordo com apontamentos de Uphoff (2008), o método comunicativo,
chegou ao Brasil em 1978, através de linguistas que estudavam fora do pais.
Este método visava “a capacidade do aluno de interagir em situagdes reais de
comunicacio, fazendo uso do idioma-alvo. Na sua fase inicial, o método enfatizava
a comunicagdo oral em situagdes da vida cotidiana, que os alunos encenavam em
sala de aula” (UPHOFF, 2008, p. 15). Neste momento, o estudante deixa de ser
passivo e se emancipa, embora, atualmente, ainda se busque este protagonismo
discente. Nesta conclusdo, “a abordagem comunicativa inicia, sem fechar, o
altimo ciclo da historia do ensino de linguas” (LEFFA, 1988, p. 228).

91 Chomsky contribuiu para a atribuicdo de énfase ao conhecimento das estratégias de
aprendizagem como pré-requisito a elaboragdo de uma nova metodologia do ensino de
lingua e ao desenvolvimento das pesquisas psicolinguisticas neste campo, que até hoje
ocupa posicao central em linguistica aplicada (ROULET, 1978).
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Dos métodos mencionados acima, também houve outros métodos como
de leitura, de sugestologia, por aconselhamento, silencioso, resposta fisica total,
natural. Foram praticas que ocorreram apés/durante o método audiolingual e
antes do método comunicativo (LEFFA, 1988).

Neste momento contemporaneo, as metodologias de ensino de LI, tém
se misturado ao longo dos tempos. Outros aspectos que ndo sé a gramatica em
si, sdo importantes para a aprendizagem de inglés: aprendizagem significativa,
protagonismo do/a estudante, importincia do conhecimento de mundo
deste estudante, conhecimentos prévios, habilidades e competéncias, sendo
que “em relagdo as competéncias, a leitura ¢ a atividade praticada com mais
frequéncia, porém as maiores dificuldades estdo na fala e na compreensao”,
conforme registros do British Council (2014, p. 23) e endossado por experiéncias
vivenciadas por mim em sala de aula.

Fator a ser considerado, principalmente diante da existéncia da pandemia
de COVID-19, é o uso da tecnologia, por parte da comunidade escolar, e suas
relagdes positivas contraditérias com os usuarios, em didlogo de que “se o
mundo est4 assim tdo proximo a internet, o sujeito professor nao pode se abster
dessa tendéncia, uma vez que [...] no mercado de trabalho devera adotar postura
similar a da internet em termos de ligagdo com o outro (aluno, pratica docente,
mundo)” (BAHURY, 2017, p. 105)

Os jovens da atualidade estabelecem relagdes diferentes com as tecnologias:
usam mais o telefone celular, aplicativos de visualizagdo de videos, e conversas
visuais, entretanto, o uso do telefone celular por parte da maioria dos/das
estudantes, como uma ferramenta pedagogica ainda é um desafio a ser alcangado.

Estudos de Silva (2020) trazem o ensino hibrido (unido do ensino
presencial ao ensino online) como uma demanda da atualidade, e para esta
investigagcdo, o autor concluiu que as professoras de inglés acreditam que estdao
ministrando aulas atrativas, entretanto, apenas exploram as metodologias ativas
de forma superficial.

Entende-se por metodologias ativas aquelas cujo o ensinar e o aprender
acontecem no mundo fisico e no mundo digital (MORAN, 2015), elas sio
as que promovem a participa¢do, a autonomia dos estudantes e envolvem a
problematiza¢do da realidade na sala de aula. O ensino na Escola Nova® ja
considerava essa prerrogativa, desde a pedagogia cientifica de Maria Montessori®

92 Para Saviani (1999, p. 56) o movimento da “Escola Nova buscou considerar o ensino como
um processo de pesquisa; dai por que ela se assenta no pressuposto de que os assuntos de
que trata o ensino sdo problemas, isto €, sdo assuntos desconhecidos ndo apenas pelo
aluno, como também pelo professor.

93 Na “teoria liberal renovada progressiva, a ideia de ‘aprender fazendo’ esta sempre
presente. Valorizam-se as tentativas experimentais, a pesquisa, a descoberta, o estudo do
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ou dos projetos®, de John Dewey®®. O mesmo acontece na educagio progressista,
reflexiva e problematizante proposta por Freire®®.

O/ A estudante é entendido/a como protagonista no processo pedagogico.
Assim como, a sala de aula invertida que configura em deixar os espagos menos
quadrados e mais abertos (MORAN, 2015), em defini¢do mais simples; e em
proposi¢do mais efetiva, significa discentes estudam os contetidos em casa e a
sala de aula (no espacgo escola) é o ambiente para debater, construir os projetos.

Para conceber em sentido mais pratico o que sdo metodologias ativas, Silva
(2020) apresenta quatro pilares que potencializam a pratica de metodologias
ativas:

* Autonomia discente: O/A docente ndo faz meramente a aula

expositiva, explicativa em que estudantes anotam, perguntam duvidas.
Nesta proposta, o/a docente assume o papel de duplo compartilhador
e mediador do conhecimento, pois abre-se o espaco para que discentes
estabelecam relacdes com outras realidades.

+ Interagdo social e media¢do: comunicar-se com o objeto de estudo leva
a conhecimentos novos.

» Tecnologia e hibridismo (blended): O avango da internet nas ultimas
décadas possibilita a interagdo com multiplos espagos virtuais, € o
ensino remoto sugeriu parcialmente, o que compde a definigdo de ensino
hibrido, que para Horn e Staker (2015) é um sistema de aprendizagem
centrado no estudante, onde no ensino online e/ou presencial, o discente
aprende em diferentes momentos e lugares. Silva (2020) manifesta que
o/a professor(a) deste modelo hibrido assume um papel de mediador(a)
e ativo(a), com olhar critico sobre a sua pratica.

* Personalizac¢ao e design da aula: Personalizar a aula de acordo com as
experiéncias e realidades dos/das estudantes com feedbacks constantes,
acesso a informacdes exteriores a aula.

A sintese realizada € balizadora para compreender exatamente o que sdo

e como sao as metodologias ativas, e servem de pardmetro para compreender se
a atuagao de docentes de inglés dialoga com as perspectivas apresentadas.

meio natural e social, 0 método de solucdo de problemas” (LIBANEO, 1983, p. 17).

94 Para contextualizar, 0 método de ensino da Escola Nova, se baseava por projetos, “centrado
numa atividade pratica dos alunos” (GADOTTI, 2003, p. 144).

95 Para John Dewey, a experiéncia concreta da vida se apresenta diante de problemas que a
educacgio ajuda a desenvolver, em que € vista como processo e nao produto, um processo
de construgdo e reconstituicdo da experiéncia (GADOTTI, 2003).

96 A pedagogia libertadora de Paulo Freire é permeada pelo didlogo, em uma relagdo
horizontal. “Aprender é um ato de conhecimento da realidade concreta, isto €, da situagio
real vivida pelo educando, e s6 tem sentido se resulta de uma aproximagdo critica dessa
realidade” (LIBANEO, 1983, p. 11).
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Aspectos do ensino remoto ocorridos em 2020 e 2021 como virtuais,
mudaram muito a relagdo pedagogica e se constituiram num gatilho para escola
atualizar-se, em sentido amplo. A escola tem o estatuto de formar sujeitos, a partir
de competéncias e habilidades, que sejam capazes de utilizar tais construgdes
no mercado de trabalho, e também as professoras estao dentro desta definicao.
Elas precisam dizer que estdo engajadas em metodologias ativas, pedagogia de
projetos, mas antes/com disso, a escola precisa definir um plano estratégico
(MORAN, 2015).

As metodologias ativas tém tido mais enfoque, pois elas “inserem os
alunos no centro da atividade pedagogica e ressignificam o papel do professor
e dos alunos” (SILVA, 2020, p. 22) e neste sentido, aprendizagens significativas
ocorrem, e na atualidade, permeadas por tecnologias/meios digitais,
compreendendo que:

O uso das tecnologias na busca por informa¢des e conhecimento deve
fazer com que o professor de linguas reflita sobre os processos de ensino e
aprendizagem, uma vez que neles se insere a importancia das informagdes
na construgao coletiva do saber. Aceitar a influéncia das novas tecnologias
e da internet no processo de ensino e aprendizagem ¢é essencial para
que as praticas de ensino de linguas se desenvolvam de forma eficaz e
significativa. (CANTO, 2015, p. 26)

Diversas relagdes, expressdes e proposi¢oes compdem um todo para este
aprender. “O professor de linguas nao trabalha sozinho, precisa da participagdao
dos outros para ensinar, mas € o elemento chave no processo de aprendizagem e o
maior responsavel pela evolugio do ensino de linguas” (LEFFA; IRALA, 2014,
p. 43). Por isso, é necessario recontar a histéria da LI, no contexto brasileiro,
para (re)pensar este passado que ainda nos cerca.

No entendimento, de que “na medida em que a lingua adicional parte
da lingua materna, hd uma tendéncia metodoldgica de se valorizar o contexto
do aluno, desde suas praticas sociais, os valores de sua comunidade e uma
visdo critica da aprendizagem da lingua” (LEFFA; IRALA, 2014, p. 22), como
preconizam os documentos oficiais do séc. XXI. Nos argumentos apresentados
acerca das metodologias de ensino de LI que foram abordadas no passado,
na atualidade é muito possivel que elas estejam presentes nas vozes e no fazer
pedagogico de professoras e professores de inglés que leem este material.

Entretanto, nessas asseveragdes, ha provocagdes para docentes de LI:

[...] preparar os alunos ndo para o mundo em que noés vivemos hoje, mas
para o mundo em que eles vdo viver amanhd. Trata-se, na verdade, de
uma questdo de sobrevivéncia. A histéria tem demonstrado que um povo
incapaz de usar o passado para prever o futuro nao esta apenas condenado
a repetir os erros do passado, mas fadado a extingdo. (LEFFA, 1999, p.14).
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No entanto, infelizmente, a historia se repete: ha sucateamento da
escola publica, as elites seguem nas melhores escolas, possuem acesso a outros
meios; a politica atual segue fornecendo privilégios a quem tem mais poder,
independentemente de o Brasil ser uma monarquia ou uma republica. Leffa e
Irala (2014, p. 42) alertam:

O ensino de linguas é muito importante para que fique apenas sob a
responsabilidade do professor. Ele, sozinho, nao tem como dar conta de tudo
que envolve seu ensino, desde o conhecimento da lingua em seus aspectos
sistémicos, funcionais e ideoldgicos até o dominio da consciéncia critica, com
base na reflexdo e na ac¢do, passando também por questdes metodoldgicas
com as inumeras opgdes de ensino que sdo ardorosamente defendidas,
sucessivamente rejeitadas e que precisam ser seriamente avaliadas.

A formagao inicial e continuada de professoras(es) de lingua inglesa,
sdao ferramentas fundamentais para que esse processo seja emancipatorio, € sao
necessarias estratégias para que o discente seja protagonista, pois uma reunidao
pedagogica ndo sanard essa caréncia e a propria BNCC da maneira como foi
posta a sociedade, nao traz essa solugao.

Partindo da afirmag¢do “de que uma lingua pode, entre outras coisas,
ser um espacgo de resisténcia, de enfrentamento as resisténcias, de observagdao
da resisténcia, de construcao de formas de resisténcia” (NASCIMENTO; DE
NARDI, 2021, p. 443), ser professora e ser professor de uma lingua estrangeira
no Brasil, como ja embasado, segue um desafio, pois utilizar a lingua de um dos
colonizadores do mundo em um pais da América Latina é um ato de resisténcia,
¢ um instrumento de luta. E um compromisso ético, politico e social enquanto
docentes, sabermos dos outros”, e sinalizar que ele(as) existe(m); e, como
também ja dito, é preciso ter arcabougo socio-politico-linguistico-historico para
exercer a docéncia em LI.

97 Como Geertz (2001) muito explana nos relatos antropologicos.
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DESAFIOS PARA A ATUALIDADE:
POLITICAS EDUCACIONAIS PARA
DOCENTES DE INGLES

Os estudos do mestrado profissional em educagao finalizado em julho
de 2022 na Uergs, que geram a escrita deste livro evidenciam, que ha uma
denuncia de faltas, silenciamentos, nao-ditos nas vozes de docentes de inglés,
que anunciam auséncias de politicas publicas condizentes para professoras
e professores de inglés no RS. Estudos de Ball e Mainardes (2011) mostram
que pesquisas, no Brasil, no campo das politicas educacionais com referenciais
pos-estruturalistas sdo timidas, e quando tém deflagram um determinado grupo
social. Os professores nas reformas sdo vistos como agentes transformadores,
que sdo gerenciados como em uma empresa, um gerente de ensino que segue
a burocratizagdo da educagdao, embora a BNCC venda a ideia das multiplas
constituigdes da classe discente, no entanto, recai na figura do/a professor/a
esta fungao, em que o todos pela educac¢ao é imbuido de elementos regulativos
aos envolvidos na escola.

Nessa afirmagdo de caréncia de politicas publicas, o British Council
(2015, p. 24) assinala a necessidade de formagao:

Os professores desejam se aprimorar e oferecer melhores condigdes de
aprendizado para seus alunos, mas encontram poucos estimulos nesse
sentido. [...] Foi possivel perceber a falta de uma maior integracdo entre os
formuladores de politicas e as reais demandas e necessidades dos atores que
estdo ‘“nalinha de frente” da oferta dos servigos publicos de educagio basica,
ao menos quanto a oferta de aulas de lingua estrangeira. Os professores
desejam ser ouvidos e integrados na formulac¢do dessas politicas.

Tal conjuntura, uma vez que politicas publicas para fomentar a formagao
para docentes de inglés é precaria, fato que interfere diretamente nos/nas
estudantes. Adindo que Zawaski (2019) destaca que a falta de politicas publicas
educacionais de longo prazo é preocupante, em especial politicas docentes latino-
americanas, ou seja, sdo caréncias que atravessam 0Os sujeitos no individual
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e no coletivo, pois é uma demanda que ndo acaba e nao se expande em larga
propor¢do para realmente dar conta das reais necessidades da populacdo como
um todo. Zawaski (2019, p. 47) destaca que sdao necessarios “caminhos outros
como possibilidade de reflexao e discussdo. Ademais, esse debate formativo nao é
de responsabilidade apenas das institui¢des escolares, mas, também, é necessaria
a ressignificacdo de uma postura formativa desde o contexto da Universidade.”

A escola apresenta saberes praticos (técnicas, conhecimentos, regras) e
Althusser (1975) menciona que € neste lugar que se aprende a ler, escrever e
tantas outras coisas que sao reguladas. Professores e professoras representam
em si a instituicao escola, que para o autor, ¢ um aparelho ideologico do estado
(AIE), no qual ¢ assegurada a reproducdo da qualificacdo da forga de trabalho,
que busca o mesmo resultado: “a reproducdo das relagdes de produgao, isto é,
das relagdes de exploragdo capitalista” (ALTHUSSER, 1975, p. 63).

Ser professor(a) € um compromisso ético e possui suas implicagdes, assim
como, ¢ um ato de resisténcia desde sempre no Brasil, porém, a0 mesmo tempo,
também ¢ fruto deste sistema capitalista, que constituiu professores(as) desta
maneira e ndo de outra:

Uma atribui¢ao do professor da educagido basica, inalteravel ao longo do
tempo, diz respeito ao trato com o conhecimento e seu desenvolvimento com
os alunos. As condigbes da agdo docente ao longo da histéria do Brasil sdo as
mais variadas possiveis: do poder e detentor inquestionavel do conhecimento
a posi¢do de coadjuvante no processo de formagdo e sem representatividade
social da profissao; do perfil predominantemente assentado nos fundamentos
religiosos e controlados pela igreja a multiplicidade de convicgdes e sob
dominio do poder publico; do status de detentor da verdade e transmissdo
do conhecimento ao de construtor do conhecimento numa perspectiva de
facilitador; e de representatividade social pelo labor a incredibilidade e a
desvalorizagao. (PEREIRA, 2018, p. 93).

Em “A crise das licenciaturas”, Pereira (2018) conclui que docentes podem
abandonar a profissio por ndo encontrarem motivos para continuarem sua
funcdo, por acharem irrelevante, pela desvalorizagdo salarial, por adoecimentos
e pela falta de perspectiva de futuro e ainda, em dialogo essa pesquisa, a falta
de contato com a lingua inglesa. Em meio a esta pluralidade de condigdes,
professores precisam ter ideias de que aulas (interessantes atrativas, praticas)
elaborar para os/as estudantes, tendo em vista que as relagdes com 0 ensino na
“p6s” pandemia trazem infinitos desafios.

Silva (2020, p. 13) acrescenta que o ensino de inglés apresenta “em
sua maioria, um modelo engessado e tradicional”. Saviani (1999) argumenta
criticamente, de que o ensino tradicional que continua até os dias de hoje, é
marcado por uma ideia de que a aprendizagem implica em aprender conteudos:
com esfor¢o e disciplina, mesmo que este sujeito ndo queira. Cabe ao/a
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professor(a), a incumbéncia de adquirir os conteudos para que este sujeito
participe da sociedade. Entende-se que falta democracia nesta relagdo, visto que
o/a aluno possui caracteristicas complexas e diversas para ser quantificado e
minimizado desta simples maneira.

No livro, “Escola e Democracia”, Saviani (1999) conclui que havera
contribuicao eficaz de professores(as), quando houver vinculos da sua pratica
com a pratica social global, em que relagdes com alunos e alunas se deem
qualitativamente e os conteudos se deem em decorréncias de problematizagdes
da pratica social, de forma ampla, sem exatamente, referi-los. Diante desta
possiblidade, Moran (2015, p. 30) traz que:

E possivel manter a “sala de aula” se o projeto educativo ¢ inovador, -
curriculo, gestdo competente, metodologias ativas, ambientes fisicos
e digitais atraentes - se a escola tem professores muito bem preparados
para saber orientar alunos e onde estes se sentem protagonistas de uma
aprendizagem rica e estimulante. Sabemos que, no Brasil, temos inumeras
deficiéncias historicas, estruturais, mas os desafios sio muito maiores
porque insistimos em atualizar-nos dentro de modelos previsiveis,
industriais, em caixinhas.

Esta logica de mudanga que Moran (2015) apresenta, implica em uma
reorganiza¢do profunda de todos/as da comunidade escolar, e institui¢des politicas,
e que nao permanega apenas como um sonho de qualidade real de educagdo e “a
presenca de politicas publicas estatais é fundamental” (SANTOS, 2003, p. 40).

Ser professor(a) implica em aplicar o aparato institucional que fala nas
demandas administrativas para preencher burocracias pedagodgicas, para que
docentes enfatizem os contetidos, que tenham e oferecam recursos, que postem
aulas, facam videos, que sejam tecnoldgicos, empaticos e afetuosos, que tenham
fluéncia, que motivem e ndo frustrem ou reprovem estudantes. Ha multiplos
discursos imbuidos nestas afirmagdes e que pressionam as categorias de todas
as areas de ensino, possivelmente, de forma que reafirma a presenc¢a do controle
do Estado na escola, e ¢ dominante para esta atualidade, na confirmagao de que
para Althusser essas relagdes ideoldgicas (1975, p. 69) “passa[m] a ser o sistema
de ideias, das representagdes, que domina o espirito de um homem ou de um
grupo social” e a sociedade esta aglomerada nesta conjuntura.

Talvez sejam essas as condi¢des que fagcam o ensino tradicional ser
legitimado pela maioria das professoras que entrevistei. E uma memoria
institucional que fala, ritualiza essa ideia do/a professor(a) que vai levando, que
facilita, que precisa ser basilado pelos contetidos e conhecimentos que ensina.

Estas questOes, trazem um mal-estar, como sendo um traco de
professores(as) na contemporaneidade, que se evidencia nas agdes e interagdes
do dia a dia, sao manifestagdes de que algo nao vai bem (ARANDA, 2007).
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Café e Seluchinesk (2020, p. 211) constatam que na sala de aula:

[...] a educagdo aparenta ser uma institui¢do social que esta perdendo seu
sentido, pois se estudar ou ndo estudar a sociedade continua a mesma,
ndo existe uma sang¢do que obrigue a ter sucesso se estudar, ndo se faz
uma projecdo futura com a educagdo, ou se consegue viver sem ela,
ndo queremos propor uma solug¢do, mas fica bem claro que as politicas
publicas em educagdo nao incentivam uma educagao efetiva qualitativa,
visa-se muito o quantitativo.

Por outro lado, no percurso do exercicio da docéncia, ha pontos sobre a
dindmica familiar, pois “é relevante compreender que a familia pode funcionar
como um dos poucos mecanismos de suporte” (CAMPOS, 2021, p. 184) e
muitas mulheres professoras lidam também com as demandas da maternidade
(GULARTE,; SIQUEIRA, 2022), bem como Narvaz e Koller (2006, p. 52)
enfatizam que “na atualidade, a midia também reforca estas informagdes,
gerando culpa para as mulheres que nao se limitam a esfera doméstica e aos
papéis patriarcais normativos de esposa e mae dedicadas”.

Neste exercicio de permanéncia, ser professora de inglés, estar nesta
posicdo ja é um ato subversivo, pensando que:

A inser¢do feminina no mercado de trabalho é um ponto fulcral na
configuragdo contemporanea de género. Esta questao é complexa, e vai
muito além da constatacdo das disparidades entre os salarios pagos a
homens e mulheres para uma mesma fung¢do. Mesmo que, nos dias de
hoje, a participagdo feminina no mercado de trabalho seja um ponto
relativamente pacifico. (BRAGA, 2021, p. 26).

Ao longo do olhar j4 efetivado sobre multiplas condi¢des das mulheres,
diante das identidades vinculadas ao ser mulher, ter a imagem de docil, cuidadora
do lar, sdao defini¢des que as colocaram nestes lugares, e na contemporaneidade,
muitas vezes, este peso do patriarcado continua. Entretanto, mesmo assim, é
preciso exercer uma “subversao criativa” (NARVAZ; KOLLER, 2006, p. 51)
como atos de resisténcias as imposi¢des das regulamentagdes.
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CAMINHOS QUE SE AMPLIAM:
POSSIBILIDADES FORMATIVAS PARA O
ENSINO DE INGLES

Nos achados da pesquisa do efetivada durante o periodo 2020-2022 foi
possivel identificar aspectos referentes aos processos identitarios de ser professora
de inglés, considerando as metodologias de ensino que utilizam. Nesta direcdo,
o objetivo da parte II é o de trazer contribuigdes para o ensino de lingua inglesa
tendo como base, refletir sobre as multiplas possibilidades do ensino de inglés.

Tendo em vista a natureza deste material, ele foi produzido através
de perguntas que suscitam a reflexdo por parte dos/das leitores/as, que em
movimento interativo, possam ter acesso a uma série de indicagdes de leituras,
estudos e acessos a materiais, videos, links, podcasts, assim como sugestoes
para elaboragao de planos de estudos coletivos a fim de impulsionar a fluéncia
em inglés e fomentar a formagdo inicial e continuada docente para area de
Letras-Inglés.

O acesso a esse produto na integra pode serlocalizado no seguinte enderegco
eletronico: Caminhos que se ampliam: e-book formativo para professoras de
inglés da educacdo bésica (uergs.edu.br)
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ONDE POSSO CURSAR A
GRADUACAO/POS-GRADUACAO
DE LETRAS/ INGLES NO RS?

«» Em Universidades Publicas no RS:

Universidade Federal de Pelotas (UFPEL) - Portal do Centro de Letras e
Comunicacao | Universidade Federal de Pelotas (ufpel.edu.br)
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) - Letras — Curso de Graduacdo —

Campus Santa Maria (ufsm.br)
Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA) - Curso de Licenciatura em

Letras — Linguas Adicionais: Inglés e Espanhol e Respectivas Literaturas
(unipampa.edu.br)
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) - Instituto de Letras (ufrgs.br)

% Em Universidades Confessionais, Filantropicas e/ou Privadas no RS:

Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul (PUCRS) - Letras:
Lingua Inglesa - Escola de Humanidades (pucrs.br

Universidade de Santa Cruz do Sul (UNISC) - Curso Letras Portugués/Inglés
(unisc.br)
Universidade La Salle (UNILASALLE) - Vestibular em Letras - Inglés -

Universidade La Salle (unilasalle.edu.br)
Universidade Vale do Taquari (UNIVATES) - Graduacao - Letras (univates.br)

Universidade Vale dos Sinos (UNISINOS) - Letras | Gradua¢do Unisinos
+ Na modalidade EaD:

Associagao Educacional Leonardo da Vinci (UNIASSELVI) - Letras - Inglés
(uniasselvi.com.br)
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https://wp.ufpel.edu.br/clc/
https://wp.ufpel.edu.br/clc/
https://www.ufsm.br/cursos/graduacao/santa-maria/letras/
https://www.ufsm.br/cursos/graduacao/santa-maria/letras/
https://cursos.unipampa.edu.br/cursos/cursodeletraslinguasadicionais/
https://cursos.unipampa.edu.br/cursos/cursodeletraslinguasadicionais/
https://cursos.unipampa.edu.br/cursos/cursodeletraslinguasadicionais/
https://www.ufrgs.br/letras/
https://www.pucrs.br/humanidades/curso/letras-lingua-inglesa/
https://www.pucrs.br/humanidades/curso/letras-lingua-inglesa/
https://www.unisc.br/pt/cursos/todos-os-cursos/graduacao/licenciatura/letras-portugues-ingles
https://www.unisc.br/pt/cursos/todos-os-cursos/graduacao/licenciatura/letras-portugues-ingles
https://www.unilasalle.edu.br/vestibular/canoas/curso/graduacao-em-letras-1
https://www.unilasalle.edu.br/vestibular/canoas/curso/graduacao-em-letras-1
https://www.univates.br/graduacao/letras
https://www.unisinos.br/graduacao/letras/sao-leopoldo
https://portal.uniasselvi.com.br/lista-cursos-graduacao/sp/limeira/cursos/letras-ingles/ead
https://portal.uniasselvi.com.br/lista-cursos-graduacao/sp/limeira/cursos/letras-ingles/ead
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Faculdade Estacio - Letras - Inglés | Inscrigdes Estacio (estacio.br)

Instituto Educacional do Rio Grande do Sul (IERGS) -_Curso de Graduagao -
Letras Inglés - IERGS

Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC) Graduacdo -
Licenciatura em Letras: Portugués e Inglés - Senac EAD

Universidade Aberta do Brasil (UAB) - UAB - Ministério da Educacido (mec.
gov.br)

Universidade Anhanguera (ANHANGUERA) - Curso de Letras: Portugués e
Inglés | Faculdade Anhanguera

Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA) - Letras EaD | Letras —
Portugués, Licenciatura a Distancia (unipampa.edu.br)

Universidade Franca (UNIFRAN) - Faculdade de LETRAS: saiba tudo sobre o
curso | UNTFRAN

Universidade Ritter (UNIRITTER) - Letras - Inglés na UNIRITTER - Vagas e
mensalidades | Mundo Vestibular

% Universidades e Faculdades no Rio Grande do Sul para variados cursos:

Consorcio das Universidades Comunitarias Gauchas - Home - COMUNG

Universidades do Rio Grande do Sul (Privadas e Federais) (altillo.com)
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https://matriculas.estacio.br/letras-ingles
https://iergs.com.br/curso/graduacao/ead/licenciaturas/letras-ingles
https://iergs.com.br/curso/graduacao/ead/licenciaturas/letras-ingles
https://ead.senac.br/graduacao/licenciatura-em-letras-portugues-e-ingles/?msclkid=d1f7356135e11fc67bf157ad56deef0f&utm_source=bing&utm_medium=cpc&utm_campaign=Gradua%C3%A7%C3%A3o%20EAD%202022%202%C2%B0SEM%20-%20Cursos&utm_term=gradua%C3%A7%C3%A3o%20em%20letras%20online&utm_content=Licenciatura%20em%20Letras%3A%20Portugu%C3%AAs%20e%20Ingl%C3%AAs
https://ead.senac.br/graduacao/licenciatura-em-letras-portugues-e-ingles/?msclkid=d1f7356135e11fc67bf157ad56deef0f&utm_source=bing&utm_medium=cpc&utm_campaign=Gradua%C3%A7%C3%A3o%20EAD%202022%202%C2%B0SEM%20-%20Cursos&utm_term=gradua%C3%A7%C3%A3o%20em%20letras%20online&utm_content=Licenciatura%20em%20Letras%3A%20Portugu%C3%AAs%20e%20Ingl%C3%AAs
http://portal.mec.gov.br/uab
http://portal.mec.gov.br/uab
https://www.anhanguera.com/curso/letras-portugues-e-ingles-licenciatura/
https://www.anhanguera.com/curso/letras-portugues-e-ingles-licenciatura/
https://cursos.unipampa.edu.br/cursos/llpead/category/letras-ead/
https://cursos.unipampa.edu.br/cursos/llpead/category/letras-ead/
https://www.unifran.edu.br/graduacao/letras-portugues-e-ingles-licenciatura/
https://www.unifran.edu.br/graduacao/letras-portugues-e-ingles-licenciatura/
https://www.mundovestibular.com.br/faculdades/uniritter-centro-universitario-ritter-dos-reis/cursos/letras-ingles
https://www.mundovestibular.com.br/faculdades/uniritter-centro-universitario-ritter-dos-reis/cursos/letras-ingles
https://comung.org.br/
https://www.altillo.com/pt/universidades/brasil/estado/riograndedosul.asp
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COMO SE CONFIGURA O ENSINO DE
INGLES NA LEGISLACAO?

A concepg¢do do inglés, como uma lingua franca, esta presente na BNCC
(BRASIL, 2017, p. 240) que dispde que ha uma desvinculagao:

[...] da nogdo de pertencimento a um determinado territorio e,
consequentemente, a culturas tipicas de comunidades especificas,
legitimando os usos da lingua inglesa em seus contextos locais. Esse
entendimento favorece uma educagdo linguistica voltada para a
interculturalidade, isto é, para o reconhecimento das (e o respeito as)
diferencas, e para a compreensdo de como elas sdo produzidas nas diversas
praticas sociais de linguagem, o que favorece a reflexdo critica sobre
diferentes modos de ver e de analisar o mundo, o(s) outro(s) e a si mesmo.

Na concepgao de lingua franca, a lingua inglesa é falada em 101 paises,
conforme a imagem que segue:

Imagem 2 - Numero de paises em que o inglés ¢é falado

Number of countries in which this language is spoken
0o 20 40 60 80 100 120
English 101 countries
Arabic 60
French 51
Chinese 33
Spanish 31
Persian 29
German 18
Russian 16
Malaysian 13
Portuguese 12

Sources: Ethnologue: Languages of the World, Eighteenth edition THE WASHINGTON POST

Disponivel em: The world’s languages, in 7 maps and charts - The Washington Post
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Nesta diregao, convida-se a professores e professoras brasileiros/as da
EB, a explorarem mais o ato de falar inglés em sala de aula. Na visdao de que
ao considerar o inglés como lingua franca, as diversas variagOes linguisticas
precisam sim ser sempre consideradas e a questao binaria de inglés britanico ou
norte-americano ser a pronuncia padrdo perde esta hegemonia.

QUE LEGISLACOES ORIENTAM O ENSINO DE INGLES NO BRASIL?

Imagem 3 - Legislacdes para o ensino de inglés

Base Nacional Comum
Curricular

Lei de Diretrizes e
Bases da Educacio
Basica

Diretrizes Curriculares

Parametros e
Nacionais

Curriculares Nacionais

Referencial Curricular
Ganicho

Fonte: Autoras (2022)

Documento Orientador
Municipal

Sobre estas normativas, destaca-se que:

< LDBEN (1996) - O ensino de inglés se torna obrigatério, a partir do 6° ano
do Ensino Fundamental; CAPA2003.cdr (senado.leg.br)

«» PCN (1998) - Foram elaborados considerando as diversidades do Brasil, com
perspectivas mais reflexivas para o ensino de LE (lingua estrangeira); Lin-

guaFstrangeira (mec.gov.br)
« DCN (2013) - Orienta curriculos para a Educagdo Basica em todas as moda-

lidades de ensino; index.php (mec.gov.br)

« BNCC (2017/2018) - Apresenta o inglés com status de lingua franca na area
Linguagens e suas Tecnologias com codigos especificos para habilidades e com-
peténcias, atribuindo conteddos minimo a nivel nacional; Inicio (mec.gov.br)

¢ RCG (2018) - Organiza o ensino de inglés em eixos organizadores; Referen-

cial Curricular Gaucho (educacao.rs.gov.br)
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s DOM (apd6s BNCC) - A nivel municipal cada secretaria de educagado elabora
seu documento orientador, em que sintetiza a BNCC e o RCG;

Asregulagdes apresentadas apontam desafios e interpelagdes que envolvem
a toda a sociedade e que subjetivam e enquadram a todos envolvidos com o
processo educativo. Destaca-se acrescentar os itinerarios formativos: Itinerarios
Formativos do Novo Ensino Médio — Portugués (Brasil) (www.gov.br) que
impulsionam a formagao técnica/profissional, e enfatiza-se a possibilidade de
um “itinerario de lingua inglesa” na EB, em que podem ser explorados topicos,
em formato de aulas-oficina que possam sugerir criacdes de:

- Digital influencer;

- Social Medias;

- Produgao de conteudo digital;

- Elabora¢ao de manuais, folders, flyers bilingues;

- E outras tantas possibilidades de maneira interdisciplinar.
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QUE INDICACOES METODOLOGICAS AO
ENSINO DE INGLES SE LOCALIZA?

No capitulo 7, apresentam-se as concepgoes e as teorias sobre abordagens
metodologicas, incluindo as metodologias ativas. Como sugestdes, indicam-se
websites que sdo interessantes a promog¢ao de aprendizagens ativas e significativas.

ONDE BUSCAR POSSIBILIDADES PARA AS AULAS DE INGLES?

% Jamboard - E um quadro Como usar o Jamboard: dica de aula diferenciada

no Google Classroom. - Bing video

+ Kahoot - Se vocé quer aprender como utilizar este site, saiba que ha diversi-
ficados games educativos de variados contetidos! @ KAHOOQT: Como usar
nas aulas presenciais ou online - Bing video

« Mentimeter - Pode ser utilizado como um brainstorming, um fechamento de
aula! Log in to your account - Mentimeter

% Padlet - Permita que estudantes elaborem materiais de forma colaborativa!
Padlet: vocé é demais

+ Running Dictation - Dindmica interativa que envolve corporeidade e muitos
skills!

¢ Wordwall - Crie/acesse atividades mais ludicas e interativas! Wordwall
Crie licdes melhores mais rapidamente

Estas possibilidades sdo, igualmente possiveis, para que docentes/

estudantes/gestores(as) busquem material para as aulas de inglés, também em
websites cOmo:

% 12 dicas de busca de material pra aulas de inglés Vera Menezes - Vocé encon-
tra livros gratuitos (para refletir, repensar sobre a relacdao de ensino e aprendi-
zagem de lingua estrangeira, podcasts sobre aulas remotas e tecnologias.

+«+ Podcasts - Para docentes praticarem /istening.
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Voice of américa - Vocé pode elaborar materiais auténticos, atuais e verossi-
meis para visualizacdo, interpretacdo de textos em inglés, que dialogam com
as habilidades que a BNCC e PCN preconizam.

Webquest interativa — E uma metodologia em que estudantes interagem com
a internet para buscarem informagdes. Search for WebQuests, SciELO - Bra-

sil - Reflexdes de professores de inglés em formacgdo sobre o uso de Webques-
ts Interativas e Adaptaveis no processo de ensino e aprendizagem da lingua
inglesa Reflexdes de professores de inglés em formagao sobre o uso de We-
bqguests Interativas e Adaptaveis no processo de ensino e aprendizagem da
lingua inglesa

Youglish - Vocé pode abordar listening e writing. Consiste em digitar uma
palavra em inglés, e diversos videos que contém tal vocabulo, com legenda,
aparecerdao. Estudantes podem ampliar repertérios e serem ouvirem diferen-
tes accents.
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COMO POSSO QUALIFICAR O MEU INGLES?

Na inten¢do de melhorar a relagdo com o inglés, exercitar a pronuncia,

refletir sobre educacdo, seguem algumas indica¢des de cursos de formacgao,
possibilidades de intercambio como busca de aprimoramento, tendo em vista
que realizar um intercimbio, possibilita que docentes de LE aumentem fluéncia,
aprendam mais sobre culturas e uma infinidade de possibilidades e vivéncias.

POSSIBILIDADES FORMATIVAS

7
0.0

0’0

>

2

¢

86

BRITE (Brazilians Innovating on the Teaching of English) - E uma parceria
com a Embaixada dos Estados Unidos para qualificar com cursos de forma-
¢do, professores e professoras de lingua inglesa de escolas publicas no Brasil. A
selecdo para este curso ocorre sempre no inicio do ano, entre janeiro e margo.

CAPES (Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) — E
uma fundagdo do Ministério da Educag¢ao (MEC), desempenha papel funda-
mental na expansao e consolidagdo da pos-graduagao stricto sensu (mestrado
e doutorado) em todos os estados da Federagdo. Em 2007, passou também a
atuar na formag¢do de professores da Educagdao Basica, ampliando o alcance
de suas a¢oes na formagao de pessoal qualificado, no Brasil e no exterior.

Chevening - Esta institui¢ado promove bolsa de estudos no Reino Unido.
Duolingo - E destinado a qualquer pessoa que queira aprender e/ou aperfei-
¢oar uma das 36 (trinta e seis) linguas estrangeiras que o aplicativo oferece.

Fulbright Brasil - E um programa que fomenta a formagio continuada,
Mestrado, Doutorado e Pos-Doutorado de docentes brasileiros/as em
intercAmbio com paises da América do Norte.

MOOC - (Massive Open Online Course) - Sdo cursos gratuitos, online em
inglés. Ha diversas universidades internacionais que promovem MOQOC:s gra-
tuitos, é sao bastante interessantes para professores e professoras praticarem
reading, speaking, reading e writing.
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Orange Tulip Scholarship & Eligibility - Sdo bolsas de estudo para estudar
nas universidades da Holanda.

RELO - (Regional English Language Office) propicia inscrigdes gratuitas e pa-
gas para participar como ouvinte em palestras, cursos de formagao diretamente
relacionados ao ensino de inglés, com ESL (English as Second Language).

TESOL — (Teaching English to Speakers of Other Languages). E uma as-
sociagdo que também possui parceria com o Brasil para fomentar reflexdes
sobre o ensino de inglés. Ha variados conteudos informativos no website, a
respeito de abordagens metodologicas, igualmente com o foco de ESL (En-
glish as Second Language).
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COMO FAZER SEUS PLANOS DE ESTUDOS?

A LDBEN 9394 (BRASIL, 1996) destaca que o curriculo escolar precisa
ser organizado em planos de estudos e expressos em seus planos de trabalho
pelos/as docentes.

Os planos de estudos compreendem documentos constituidos coletivamente,
que apresentam elementos do curriculo a ser desenvolvido pela escola. No Rio
Grande do Sul, é normatizado pelo parecer 323/1999, do CEED/RS.

Ja que, “planejar é estabelecer metas, definir estratégias, fixar tempos,
organizar espagos” (RIO GRANDE DO SUL, 1999, p. 6) propde-se a
organizacdo de um plano de estudos coletivo, feito por docentes de lingua inglesa
que estdo na ativa da sala de aula, visando a “qualidade de ensino e curriculo”
(RIO GRANDE DO SUL, 1999, p. 13).

Assim, realizar planos de estudos em um coletivo de docentes de lingua
inglesa, além de atender ao que demanda a legislagdo, fortalece a disciplina,
propicia que seja possivel alinhar pedagogicamente habilidades, competéncias,
contetidos programaticos, abordagens metodologicas, bem como realizar trocas
que favoregam o exercicio da docéncia, que envolve o de ser professora de inglés.

0S PLANOS DE ESTUDOS DE INGLES

Encontro de docentes de inglés no inicio do ano letivo, apds recesso e final
do ano letivo para verificar o andamento do plano do plano de estudos;

Estabelecer didlogos com as competéncias e habilidades da BNCC
para o Ensino Fundamental Educacao de Jovens e Adultos e Ensino Médio,
observando o ano/ série escolar e possiblidades de atuagao;

Compartilhar praticas e abordagens metodologicas;

Produzir coletivamente materiais pedagogicos para as turmas regulares,
EJA e estudantes de inclusio;

Realizar leituras e posteriores problematizagdes sobre as identidades
docentes de professoras de inglés no atual contexto. Utilizar o a lingua alvo
(fomentar a fluéncia do idioma).

88



REFLEXOES FINAIS
N /

Vamos todos e todas nos repensarmos enquanto sujeitos/sujeitas
aprendentes, licenciandos(as), docentes dos cursos de Letras, gestores(as),
professoras e professores da EB que somos. As manifesta¢des apresentadas neste
livro sdo encaminhamentos que provocam a mudanca de pratica docente, seja
pela reflexdao do que constitui uma professora e um professor, que imbricam
interpelagdes politicas que permeiam a praxis.

Ao mesmo tempo, ha processos envolvidos que transitam em/de varios
lugares, e compreendemos que € um dever e um direito planejar, dialogar em
um coletivo, de docentes com graduag¢ao académica, em que € preciso ouvir as
professoras, fornecer possibilidades de elaboragdo de material, de convivio com
a lingua inglesa, que auxiliara na compreensao das trajetérias profissionais e
pessoais, incentivando talvez, possibilidades de aprendizagens outras sobre ser
professora/professor de inglés.

O que trazemos, no pressuposto de que segundo Freire (2003) nao ha
docéncia sem discéncia sao costuras entre as partes 1 e 2 que articulam que
0 que se faz em sala de aula tem o efeito de uma teoria, e esta conexdo visa,
propicia que sejam promovidas praticas de discussdao em LI, em coletivo, para
explorar abordagens de ensino de inglés, planejamentos, elaboragdo materiais,
interacdo entre docentes que sao essenciais para possibilitar maior sentimento
de satisfacao pessoal/individual e interagao nas aulas de inglés.

Reiteramos que a forma como este livro se compde oportuniza caminhos,
politicas educacionais para saber onde encontrar cursos de formagdo que
viabilizem o uso da LI para fomentar experiéncias de atualizacOes e satisfagoes
profissionais outras sobre ser professora e ser professor de inglés, na assertiva de
que este livro qualifica docentes/estudantes da Educacdo Basica para um estudo
formativo condizente com a atual realidade brasileira.
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