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entdo ¢ utilizada para indicar a sensagao contraria, o desconforto de estar off-line,
¢ a angustia ou a sensag¢do inquietante causada pelo medo de estar incomunicavel,
sem celular ou outros aparelhos tecnoldgicos. (King; Nardi, 2014b).

Figura 2 - Algumas pessoas usando celular.’

Fonte: Google (2025, on-line).

Estudos indicam que a dopamina, um neurotransmissor, responsavel pela
sensacao de prazer, esta altamente envolvido na dependéncia digital, criando
um ciclo de recompensa semelhante a outros vicios ja observados (Fernando;
Ribeiro, 2018), Além disso o estresse produzido pela falta de aparelhos moveis
aumenta o nivel de cortisol, horménio associado a ansiedade e a resposta ao
estresse (Mora; Silva, 2020), e a redugdo da serotonina, neurotransmissor ligado
ao bem-estar, também foi observada em pessoas que fazem o uso em excesso
de aparelhos celulares, contribuindo para o desenvolvimento de sintomas
depressivos (Oliveira et al., 2019).

Os impactos causados pela nomofobia sdo classificados conforme a
duragdo e intensidade. Em curto prazo, os sintomas incluem inquietagao
e ansiedade imediata, aumentos da frequéncia cardiaca e a necessidade de
checar as notificagdes compulsivamente (Santos; Almeida, 2020). Em médio

9 PraTodosVerem: Na imagem, varias pessoas estdo reunidas em circulo, cada uma
segurando um telefone celular. As telas dos aparelhos exibem icones relacionados a
nuvem e sincronizagdo, sugerindo o compartilhamento ou atualizagdo de dados. As
maos pertencem a diferentes individuos, de idades distintas, indicando a diversidade do
grupo. A cena transmite a ideia de conectividade, tecnologia em rede e a centralidade
dos dispositivos moveis no cotidiano contemporaneo, simbolizando como os celulares se
tornaram ferramentas de interagdo, comunicagao e troca de informagdes entre as pessoas.
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prazo, problemas de sono e aumento de niveis de estresse e irritabilidade foram
observados, além das dores musculares causadas pelo uso prolongado de
dispositivos (Lima; Rocha, 2019). E em longo prazo, os efeitos incluem risco
altos de depressdo, transtornos de ansiedade, isolamento social e prejuizos
cognitivos, com impactos na capacidade de aprendizado e memoria (Ferreira;
Costa, 2021).

De acordo com Silva e Almeida (2022), os adolescentes sao 0 grupo mais
vulneravel & nomofobia, pois usam os celulares ndo apenas para comunicagao,
mas também para o entretenimento, estudos e socializagdo. Com o avango
dos aparelhos moveis e facil acesso as redes sociais, muitos jovens passam
horas conectados e o problema surge ai. O uso em excesso pode interferir
em varias areas da vida, inclusive na vida escolar. Segundo Oliveira e Souza
(2023), alunos que passam muito tempo no celular tém maior dificuldade em
memorizar conteudos, fazer leituras prolongadas e realizar atividades que
exigem concentragao.

O uso frequente de plataformas digitais, como Instagram, TikTok e
Whatsapp capturam a atengdo dos jovens com diversos conteudos rapidos
e interativos. De acordo com Pires e Menezes (2023), o cérebro se acostuma
a receber estimulos constantes desses aplicativos, o que reduz a paciéncia e a
capacidade de concentragcdo em atividades mais longas, como ler um livro ou
escrever uma redacao.

E comum que adolescentes tentem estudar enquanto usam seus aparelhos
moéveis, acreditando que conseguem fazer varias coisas simultaneamente. No
entanto, ha pesquisas que mostram que a multitarefa digital reduz a eficiéncia
do aprendizado. Silva e Almeida (2022) explicam que alterar a atengao entre
o estudo e o celular faz com que o cérebro tenha que “reiniciar” o foco varias
vezes, fazendo com o que o aprendizado seja menos eficiente.

A mudanga comportamental, a adogdo de estratégias e hdbitos saudaveis
para minimizar os impactos da nomofobia sio importantes, a dependéncia
tecnologica deve ser controlada para promover uma relagio mais sadia e
equilibrada com a tecnologia. Estabelecer horario para o uso do celular pode
ser uma maneira eficaz para reduzir os efeitos negativos. Segundo Lima e Costa
(2021), a criagdo de uma rotina organizada com momentos determinados para
estudo e lazer, pode ajudar o jovem a manter o foco e a disciplina académica.
A qualidade do sono também ¢ um fator importante a ser considerado no
desempenho académico, evitar o uso do celular antes de dormir ¢ importante
pois, caso contrario, pode prejudicar a produg¢do de melatonina, hormdnio
responsavel pelo sono, dificultando o descanso adequado.

Segundo Pereira e Lima (2021), adolescentes que passam muito tempo
no celular durante a noite, tendem a dormir menos e apresentar maior
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cansago durante o dia, afetando diretamente a capacidade de concentragdo
e memoriza¢do. O sono de qualidade melhora a retencdo de informacao,
facilitando o aprendizado e a realizagdo de tarefas escolares;

Casos mais graves de nomofobia, onde a dependéncia do celular afeta
significativamente a vida académica e emocional dos adolescentes, é fundamental
quesebusqueporajudaeapoio profissional. Psicologos e pedagogos podem ajudar
a desenvolver estratégias personalizadas para controlar o uso de smartphones
em excesso e ajudar a ter um melhor desempenho escolar e qualidade de vida.
A terapia cognitivo-comportamental tem mostrado resultados positivos nesses
tratamentos, ajudando adolescentes a identificar os gatilhos que levam ao uso
compulsivo de celulares e outros aparelhos tecnologicos. (Silva; Castro, 2023).

3. METODOLOGIA

O presente estudo utilizou uma metodologia integrativa, sendo uma
constru¢ao de leituras que auxiliaram na busca de conhecimento de forma
ampla, colaborando com reflexdes criticas e aprofundadas. O objetivo desse
método € alcancar um entendimento especifico, baseando-se em estudos ja
publicados anteriormente (Mattos, 2015), promovendo assim uma visao ampla
e consolidada sobre o fendmeno estudado.

Dessa forma, a pesquisa focou no tema da Nomofobia, explorando
sua relacdo com a dependéncia do aparelho celular e o desenvolvimento de
adolescentes no contexto escolar. O objetivo foi compreender o que a literatura
aponta sobre os impactos da nomofobia na saude mental dos jovens, além de
identificar os principais elementos que sustentam essa relagdo entre tecnologia,
acesso as redes sociais e o publico juvenil. Também buscamos analisar os
impactos decorrentes do uso excessivo de tecnologias modveis e redes sociais,
identificando fatores que contribuem para essa manutencao e seus reflexos no
desempenho escolar.

Para a selecdo dos materiais utilizados na pesquisa, foram adotadas as
seguintes palavras-chave: nomofobia, beneficios da tecnologia, uso excessivo
de aparelhos moveis, impacto da nomofobia em jovens no contexto escolar
e estratégias para reduzir os efeitos da nomofobia em jovens e adolescentes.
Foram pesquisadas 26 fontes, incluindo revistas eletrdnicas, artigos cientificos
e trabalhos de conclusdo de curso, obtidos nas bases do Google Académico e
Scielo. O recorte temporal adotado abrangeu publicagdes disponiveis entre os
anos de 2014 a 2023, permitindo uma analise atualizada do tema.

A metodologia adotada consiste em uma revisao sistematica de literatura,
com carater exploratorio e fundamentada na analise de palavras-chave. Essa
abordagem caracteriza-se como uma junc¢do de instrumentos metodoldgicos que
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possibilitam a elaboragdo de contetdo a partir de recortes tematicos, enumeragao
de dados e agregagdo de informagdes relevantes para o estudo. Além disso, foi
realizada uma leitura critica e comparativa das fontes selecionadas, buscando
identificar tendéncias, lacunas e contribuicGes dos estudos analisados.

O trabalho adota uma abordagem qualitativa, baseada em revisdao
bibliografica, com o objetivo de compreender os impactos fisicos e mentais da
nomofobia a partir de estudos cientificos brasileiros. A pesquisa bibliografica é
um método que permite reunir e analisar conhecimentos ja produzidos sobre um
tema, facilitando a compreensao de fendbmenos mais complexos e fornecendo
embasamento para discussdes teodricas e reflexdes aprofundadas (Gil, 2008).

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

A revisdo bibliografica que foi realizada permitiu observar que a
nomofobia tem ganhado relevancia nas discussdes académicas, especialmente
em areas como a psicologia, educagdao e saude mental. Os estudos analisados
mostram que a dependéncia do uso de smartphones esta relacionada a ansiedade,
baixa autoestima, necessidade de aprovacdo social e dificuldades nas relagoes
pessoais. Verificou-se que jovens e adolescentes sao 0s grupos mais vulneraveis
a nomofobia, sendo constantemente expostos a estimulos digitais. Essa
dependéncia pode ocasionar impactos negativos no desempenho académico, na
qualidade do sono e no bem-estar emocional.

Autores como King ez al. (2014) e Oliveira et al. (2020) destacam que 0 uso
excessivo do celular pode desencadear sintomas como irritabilidade, inquietagao
e até mesmo crises de ansiedade em situagdes de falta de acesso ao aparelho.

Além disso, alguns estudos sugerem que a nomofobia ndo deve ser vista
apenas como um comportamento problematico isolado, mas sim como um
sintoma de questdes emocionais mais profundas, como o medo da solidao ou o
sentimento de inadequagdo. A pandemia da COVID-19 também foi mencionada
como um fator que intensificou o uso dos dispositivos méveis, agravando
quadros de dependéncia digital e tornando ainda mais ténue a fronteira entre o
uso funcional e o uso patologico do celular.

Com base na pesquisa bibliografica realizada, é possivel perceber que a
nomofobia é um fendmeno crescente na sociedade, especialmente entre jovens.
A literatura consultada aponta que o uso do celular deixou de ser apenas uma
ferramenta de comunicagdo e passou a ocupar um espago maior nas relagdes
sociais, no acesso a informacao e no entretenimento. Entretanto, o uso excessivo
desses dispositivos pode gerar consequéncias negativas, como o aumento da
ansiedade, dificuldades na concentragao, irritabilidade e dependéncia emocional
do aparelho.
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Por fim, destaca-se a importancia de ag¢bes preventivas e educativas,
sobretudo no ambiente escolar e familiar. O incentivo ao dialogo, ao
desenvolvimento da autorregulagdo emocional e a criagao de limites para o uso
do celular pode ser uma estratégia eficaz para diminuir os efeitos da nomofobia.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Este capitulo teve como objetivo refletir sobre a nomofobia a partir de
uma perspectiva critica, considerando os impactos psicologicos, sociais e
comportamentais que o uso excessivo de smartphones pode acarretar. Por meio
da revisao de literatura, observou-se que a nomofobia é uma realidade crescente,
principalmente entre adolescentes e jovens adultos, sendo caracterizada por
sintomas de ansiedade, dependéncia e prejuizos nas relagdes interpessoais e no
desempenho cotidiano.

Percebe-se que, apesar de o uso da tecnologia ser indispensavel na
atualidade, é necessario promover um uso consciente e equilibrado dos
dispositivos moéveis. A nomofobia ainda ¢ um fendmeno pouco discutido fora
do meio académico, o que evidencia a importancia de ampliar o debate para
a sociedade em geral, especialmente por meio de agdes educativas, como as
propostas no projeto de extensao.

Dessa forma, conclui-se que agdes de prevencao e conscientiza¢do sao
fundamentais para reduzir os efeitos negativos do uso abusivo de celulares. A
educacao digital, o fortalecimento de vinculos sociais presenciais e o incentivo
a praticas de autocuidado e satide mental devem ser estratégias prioritarias na
construcao de uma relagdo mais saudavel com a tecnologia.
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1. INTRODUCAO

tecnologia é um elemento presente no cotidiano, e nos traz

inumeros beneficios, porém, se por um lado nos traz varias

vantagens, por outro, 0 uso excessivo das tecnologias, tem
se mostrado prejudicial ao ensino e a saude mental dos estudantes, gerando
uma preocupagdo crescente entre educadores, pais e profissionais da saude.
A distragdo causada por dispositivos eletrdnicos em sala de aula, afeta ndo
somente a aten¢ao e foco dos alunos, mas também, o desempenho educacional
e disciplinar, como agravante a potencializacdao de problemas como bullying
e cyberbullying, além de fenOmenos como a nomofobia (medo irracional e a
ansiedade de ficar sem o celular ou outros dispositivos eletronicos).

O uso dos dispositivos durante as aulas, expdem os estudantes a tentar
realizar multitarefas, e deste modo, reduz a eficiéncia do ensino e retenciao
de informagdes, resultando em um desempenho académico defasado. Ainda,
segundo Santos (2020) o uso prolongado também gera dependéncia digital.
E crucial atentar-se nio somente ao aspecto educacional, mas também ao
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emocional, visto que o uso exagerado de celulares fomenta o isolamento
social. Tal comportamento reduz as interagdes presenciais, fundamentais para
o desenvolvimento emocional e social dos estudantes, além de restringir a
colaboragao em atividades em grupo.

Posto isso, foi crucial a implementac¢ao da Lein® 15.100/2025, que dispde
sobre as restri¢des ao uso de celular na escola, o qual estabelece diretrizes visando
criar um ambiente educacional mais saudavel e produtivo. A lei determina que
as institui¢des de ensino devem implementar politicas que limitem o uso de
celulares durante as aulas, promovendo, assim, a desconexao necessaria para o
aprendizado efetivo.

O presente capitulo visa ressaltar a importdncia de mecanismos
adequados que promovam o desligamento digital, que gera a diminui¢do da
atenc¢ao, elevacao do bullying, cyberbullying, a escassez de convivio social, além
do perigo para a saude mental dos estudantes, motivada pela presenca excessiva
dessas tecnologias.

Figura 1 - Proibicao do uso de celulares nas escolas.’

ADEUS CELULAR NA ESCOLA

=

MEC

MINISTERIO DA EDUCAGAO OUSODE CELULAR

Fonte: Ficher (2024, on-line).

7 PraTodosVerem: A imagem apresenta um aviso sobre a proibigdo do uso de celulares nas
escolas. No canto esquerdo, ha o logotipo do MEC (Ministério da Educag¢do) com cores
verde, amarela e azul. A direita, ha um simbolo de proibigdo, representando um celular
com uma linha diagonal vermelha sobre ele e a palavra “PROIBIDO” acima, seguida da
frase “O USO DE CELULAR”. Entre o logotipo e o simbolo, uma seta vermelha indica
a relagdo da determinagdo do MEC com a proibi¢ao. No topo da imagem, em fundo
vermelho, esta escrito em letras brancas: “ADEUS CELULAR NA ESCOLA”. Ao fundo,
¢ possivel perceber alunos em sala de aula, desfocados, sugerindo o ambiente escolar.
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Abordaremos aspectos da Lei n° 15.100 de 2025, em especial a
implementagao de politicas que limitem o uso de celulares em sala de aula, o
qual o sucesso da lei dependera do apoio efetivo entre a rede de ensino, familias
e alunos, para ser eficaz. Nao somente o apoio, mas também adequacgdes,
desde cursos de capacitagOes para as institui¢des acerca do tema, programas
de conscientizagdes para pais e alunos, diante da nova postura nas escolas. A
pesquisa demonstrara, estudos sobre a dependéncia digital e seus impactos na
aprendizagem, centrando-se nos desafios da nova lei.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A tecnologia e o0 acesso a internet sio importantes para O nossO
desenvolvimento e vém sendo frequentemente utilizados nas escolas por
meio de plataformas educacionais, como, por exemplo, a plataforma Khan
Academy, os quais sdo um dispositivo de aprendizagem digital acessado por
professores, alunos e até mesmo por pais. De acordo com um estudo recente
com aproximadamente 350 mil alunos, de 8 a 14 anos, durante o ano letivo de
2022-2023, foi constatado que: o uso da Khan Academy por 30 minutos ou mais
por semana, ou 18 horas, ou mais ao longo do ano letivo, esta associado a um
aumento de cerca de 20% no ganho de aprendizagem em rela¢ido ao esperado
(KHAN ACADEMY/2024).

Diversas atividades educacionais utilizam conteddos digitais, como
videos, infograficos e jogos pedagogicos, sendo atividades que necessitam
de dispositivos eletrdnicos (tablets, Chromebook, notebooks, etc.) e acesso
a internet. Diante do exposto, podemos concluir que o uso da tecnologia é
essencial e relevante, desde que utilizado de forma adequada e restrita. Posto
isso, foi criada a Lei 15.100/2025, que visa restringir o uso de celulares nas
escolas publicas e privadas, as quais possuem autonomia no gerenciamento
para definir suas préprias estratégias de implementacdo. O objetivo principal
da lei é proteger a saude mental, psiquica e fisica das criancas e adolescentes,
estabelecendo um ambiente escolar saudavel, harmoénico e equilibrado.

O objetivo da lei ndo é proibir estritamente o uso de celulares, pois,
conforme mencionado, seu uso também é fundamental no ensino. Foi
necessario restringir seu uso durante alguns momentos no ambiente escolar,
como nas aulas, recreios e intervalos, promovendo que os alunos se concentrem
nas atividades e interajam com os demais colegas, podendo ser ambiente de
ensino, traz diversos impactos, amplamente discutido na literatura educacional,
pois alguns estudos indicam que o uso excessivo de dispositivo digital afeta o
desempenho académico.
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Foi realizado, relatério do Pisa 2022, divulgado pela Organizagao para a
Cooperagdo e Desenvolvimento Econdémico (OCDE), que afirma que no Brasil,
cerca de 80% dos estudantes ficam distraidos nas aulas de matematica por estar
usando celular e outros dispositivos, como tablets e laptop, enquanto a média
nos demais paises da OCDE ¢é de 65%. (Agéncia Brasil/2023).

Oportuno mencionar que, em 2022, época da realizacdo da pesquisa, nao
existia legislagdo brasileira especifica sobre a proibi¢ao do uso de celulares no
ambito escolar. Segundo o Programa Internacional de Avaliagio de Estudantes
(Pisa), a proibi¢ao do celular nem sempre é eficaz (UOL/2023). Contudo,
existem controversas, como se observa no grafico abaixo: 45,1% dos alunos
brasileiros se distraem com o uso de celulares, e cerca de 40%, disseram que
perderam a concentragdo por colegas usarem o celular.

Grafico 1 - Distragdo pelo uso de celular nas aulas de matematica.

B 26 de alunos que se distraem com o celular
@ % de alunos que se distraem com outros estudantes que usam celulares

% de alunos que se distraem com o
1 celular
Brasil: 45,1

Fonte: UOL (2023, on-line).

O uso excessivo, atingem a qualidade de vida das criangas e adolescentes,
com énfase na saude mental, que pode levar a problemas como ansiedade,
depressao, e isolamentos sociais, baixa autoestima e dificuldade de lidar com
emocoes. Além disso, a reducdo do sentimento de bem-estar, devido realizarem
multitarefa, por meio de varias atividades simultaneamente, compromete a
retencdo de informagdes e sensacdo de ineficiéncia. Pesquisas evidenciam
que a dependéncia de dispositivos moveis pode afetar negativamente a saude
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emocional dos estudantes. Segundo o artigo “Dependéncia de tecnologia:
Avaliacao e diagnoéstico”, estima-se que até 6% da populagdo atual apresente
algum transtorno relacionado a dependéncia de tecnologia (Silva, 2021).
Apesar de nao ser reconhecida oficialmente como uma doenga ou
transtorno pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS), diversos estudos
demonstraram que o uso excessivo de celulares pode levar ao desenvolvimento
de nomofobia, palavra derivada da expressdo “no mobile phobia” que se refere
“medo ou ansiedade irracional de ficar sem acesso aos aparelhos eletronicos,
como celulares”. Esse cenario é preocupante para os “nativos digitais”, que
viverdo conectados a internet durante toda a sua vida. (GREENFIELD/2008).

2.1 A responsabilidade estatal na promocao de um ambiente escolar
saudavel e sua base legal para restricio do uso de celulares no ambito
escolar

A Constituicdo Federal da Republica Federativa do Brasil de 1988
(CRFB/88), dispde em seu artigo 205 que a educagdo ¢ um direito de todos,
1sso estabelece que ¢é dever do Estado assegurar o acesso a educac¢do e condigbes
adequadas para o aprendizado. A Lei n.° 9.394/1996, Lei de Diretrizes da
Educag¢ao Nacional, refor¢a o que diz na Constitui¢do, estabelecendo em seu
art. 2°, que o Estado deve proporcionar uma educagao de qualidade, e prevé que
a educacao deve ser promovida com intuito de valorizagao do profissional da
educacgao e na criagao de mecanismos adequados para o ensino.

Associado, temos o Estatuto da crianca e do Adolescente (ECA),
instituido pela Lei 8.069/1990, sendo um marco importante na legislacdo
brasileira que prevé medidas protetivas e uma série de direitos fundamentais das
criancas e adolescentes, como o direito a vida, a satude, a liberdade, a educacgio
e ao respeito a dignidade. Garante ainda a protecao integral (fisica, emocional e
social), e implica sobre a responsabilidade primordial da familia, da sociedade e
o estado resguardar esses direitos, livre de qualquer discriminagao.

O Estado deve legislar sobre questdes de interesse social, visando sempre
melhorar o ensino, exercendo sua fungao protetiva para resguardar os direitos
dos alunos. Posto isso, foi criada a Lei 15.100/2025, que visa restringir o uso
de celulares nas escolas publicas e privadas, as quais possuem autonomia no
gerenciamento para definir suas proprias estratégias de implementagcdo. O
objetivo principal da lei é proteger a satide mental, psiquica e fisica das criangas
e adolescentes, estabelecendo um ambiente escolar saudavel, harmoénico e
equilibrado.

O objetivo da lei ndo é proibir estritamente o uso de celulares, pois,
conforme mencionado, seu uso também ¢é fundamental no ensino. Foi necessario
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restringir seu uso durante alguns momentos no ambiente escolar, como nas aulas,
recreios e intervalos, promovendo que os alunos se concentrem nas atividades e
interajam com os demais colegas, permitido ser utilizado para fins pedagogicos
mediante autoriza¢ao dos professores. O uso irrestrito no ambiente de ensino traz
diversos impactos, amplamente discutido na literatura educacional, pois alguns
estudos indicam que o uso excessivo de dispositivo digital afeta o desempenho
académico.

Deste modo, podemos concluir que a Lei 15.100/2025 é respaldada
por principios Constitucionais e legislagdes correlatas, além de evidéncias que
demonstraram os resultados negativos do uso indiscriminado dos dispositivos.

3. METODOLOGIA

A presente pesquisa € descritiva, de carater exploratério, visando
compreender os impactos da restricao do uso de celulares nas escolas brasileiras
e as implicagOes legais associadas, e aborda os impactos na aprendizagem e os
desafios da Lei 15.100/2025.

Para isso, foi realizado revisdo bibliografica e documental, por meio de
analise da literatura académica, reportagens jornalisticas, estudos, pareceres
juridicos e legislagdes, que tratam do uso de aparelhos celulares no ambiente
escolar.

Com base nas informagdes coletadas, foi realizada uma analise critica dos
efeitos potenciais das restrigdes, tanto no comportamento dos alunos quanto no
papel pedagdgico da tecnologia em sala de aula.

A pesquisa concentra-se em pesquisas e documentos publicados entre
2017 a 2024, com foco em escolas publicas de ensino fundamental e médio no
Brasil. Essa etapa visa identificar padrdes, argumentos recorrentes e justificativas
legais utilizadas pelos legisladores, além de abordar a responsabilidade estatal
na promog¢do de um ambiente escolar equilibrado e sua respectiva base legal.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

E importante destacar que diante da andlise apresentada, existem pros
e contras sobre a restricdo do uso de celulares nas escolas. De um lado, temos
pessoas que defendem que a lei foi um retrocesso tecnoldgico, argumentando que
os aparelhos podem ser ferramentas esséncias no ensino, ao deter de informagdes
interativas e recursos educacionais, como plataformas online e aplicativos de
aprendizados. Além disso, aduz que a restri¢ao inviabiliza o desenvolvimento
da habilidade digital dos jovens, fundamental para o futuro.
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Por outro lado, temos pesquisadores e estudiosos que defendem a restri¢ao,
sob argumentos de que o uso excessivo dos celulares pode reduzir as interagdes
face a face entre os alunos, problemas psicoldgicos e ineficacia do desempenho
académico.

Segundo a Advogada Ana Paula Siqueira, “a analise dos prds e contras
da proibicao do uso de celulares nas escolas revela que, embora a medida possa
trazer beneficios significativos em termos de concentragdao, foco e protecdo
ao ambiente escolar, sua implementacdo deve ser cuidadosamente planejada.
O respeito as diretrizes estabelecidas pela Constituicao, LDB, Cédigo Penal,
Coédigo Civil, Lei do Bullying e ECA ¢ essencial para garantir que a proibi¢ao
seja aplicada de forma justa e eficaz”. (CONJUR/2024).

5. CONSIDERACOES FINAIS

Diante da andlise apresentada, conclui-se que o uso excessivo de
tecnologia no ambiente escolar, gera distragdo em sala de aula, reduz a interagao
presencial, além do aumento de casos de bullying e cyberbullying, gerando um
impacto negativo na sadde mental, e tudo isso, sdao fatores que demandam
atencao e determinam ag¢des concretas por parte do estado, que devem garantir
um desenvolvimento sadio e harmonioso, em condi¢des dignas de existéncia,
conforme previsto no ECA e na CRFB/88.

A Lei n°15.100/2025 estabelece um avan¢o na educacao brasileira na
busca pela educagdo mais produtiva e saudavel. O objeto da lei é somente
restringir o uso de celulares durante as aulas, visando proteger a saude mental
dos estudantes, reduzir distragdes e melhorar o desempenho académico. Ao
contrario que os jovens acreditam, a lei ndo pretende eliminar a tecnologia das
escolas, mas sim estabelecer limites responsaveis.

Para o sucesso dessa legislacao, fica evidente que somente a determinagao
da restrigao do uso da tecnologia, nem sempre sera eficaz, sem o envolvimento
de toda a sociedade, que deve garantir direitos fundamentais estabelecidos
pela CRFB/88, pois ndo basta somente a criacdo da lei, mas sim a efetiva
aplicabilidade. Diante do exposto, é preciso plena colaboracdo dos pais e das
institui¢des de ensino, para que escabecam diretrizes e conscientizagao, visando
minimizar os efeitos prejudiciais, do uso excessivo de celular, promovendo o
bem-estar e o pleno desenvolvimento dos estudantes.

Nesta mesma linha, as coordenadoras das areas de Defesa da Educacao e
dos Direitos das Criancas e Adolescentes do MPMG, Sr.? Giselle Ribeiro e Sr?
Graciele Rezende, enfatizam que a participa¢ao de toda comunidade é primordial
para enfrentar problemas existentes. “Cumprir as leis e o regimento da escola é o
minimo esperado. “E preciso mais do que isso. E preciso engajamento, carinho,
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amor pela escola”, afirmam (Ministério Pablico do Estado de Minas Gerais,
2025, on-line).

Portanto, o desafio diante da nova legislacio, ndo sera eliminar a
tecnologia no cotidiano escolar, mas sim construir maneiras estratégicas que
direcionam sua integracao de maneira mais saudavel e produtiva, até porque a
Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢dao Nacional (LDB) estabelece a importancia
da inclusdo tecnoldgica no ambito escolar. Deve-se também investir em uma
postura proativa na formagao continuada para educadores e principalmente em
atividades e campanhas de orientagdo para os pais e responsaveis, visando a
harmonia e para as mudancas propostas sejam efetivas.
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1. INTRODUCAO

ntes de abordarmos a tematica da educac¢ido étnico-racial, é

pertinente ressaltar que a prerrogativa em analise, apresentada

neste capitulo elaborado pelos discentes em conjunto com seu
orientador, Prof. Dr. Carlos Eduardo da Silva, evidencia que a educagdo se
inicia no individuo e tem como objetivo ultimo alcangar, de forma universal,
os demais sujeitos que compdem a sociedade. Nesse sentido, a disseminagao do
conhecimento assume a fun¢do primordial de fomentar uma coletividade mais
participativa e igualitaria.

E notorio que o acesso a educagio nem sempre foi reconhecido como um
direito assegurado a todos. Durante séculos, o estudo das ciéncias, da medicina,
0 acesso as escrituras sagradas e mesmo a determinados registros culturais esteve
restrito a uma pequena parcela da sociedade, sobretudo a homens. Em muitos
contextos historicos, apenas a elite, como reis e seus escribas, detinha, o dominio
da leitura e da escrita.

Todavia, algumas civilizagbes romperam parcialmente com essa logica
excludente. Exemplo notdvel é o do Egito Antigo, onde figuras femininas
exerceram papéis de destaque no campo do conhecimento e da lideranca. Entre
elas, destaca-se Cledpatra XII, rainha reconhecida por suas habilidades como
engenheira, poliglota e diplomata. Outra personalidade relevante é Hatshepsut,

1 Discente do curso de Direito do Centro Universitario Barretos (UniBarretos).

2 Discente do curso de Direito da UniBarretos.

3 Doutora, Coordenadora do Curso de Direito da UniBarretos, Advogada.

4 Poés-Doutor, Pedagogo, Advogado, Docente e Coordenador de Pesquisa da UniBarretos.
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farad que, ao se vestir como homem para assumir o trono, governou com
sabedoria e consolidou-se como uma das maiores intelectuais de sua época,
deixando um legado politico e cultural de grande relevancia.

Sem desmerecer a trajetdria histérica global do direito a educagado, passamos a
tratar especificamente de sua consolida¢ao no Brasil. Ressalta-se que tal prerrogativa
¢ essencial para a constru¢do de uma sociedade democratica, na qual todos tenham
acesso a informagdo e a formagdo educacional, tornando-se capazes de exercer
plenamente sua cidadania e contribuir para um futuro mais justo.

Figura 1 — Equidade Etnico-racial na Educacio Basica.’

Fonte: Adpatado do site “Todos pela Educagao” (2023, on-line).

Nessesentido,apresente pesquisatemcomoobjetivorefletirsobreaevolugdo
historica do direito & educagdao no Brasil, com especial énfase na valorizagdao das
diferentes etnias que compdem a sociedade brasileira, notadamente os povos
indigenas e afrodescendentes. A analise proposta fundamenta-se ndo apenas
no marco legal nacional, mas também em documentos internacionais que
reconhecem a educa¢ido como instrumento central de transformacao social, de
promogao da igualdade e de valorizagao da diversidade cultural. Assim, espera-
se contribuir para a constru¢do de uma perspectiva critica e cidada acerca do
papel da educagao na efetivacao dos direitos humanos e no enfrentamento das
desigualdades historicas.

5 PraTodosVerem: A imagem mostra uma ilustra¢do estilizada de oito figuras humanas
alinhadas horizontalmente, representando diversidade étnico-racial. Cada figura tem
caracteristicas simplificadas e coloridas, sem tragos faciais detalhados. As roupas e adornos
indicam diferentes culturas: algumas vestem padrdes inspirados em tecidos africanos,
outras usam cocares ou mantos indigenas. As cores sdo vibrantes, com combina¢Ges de
vermelho, verde, azul, amarelo e roxo. A imagem transmite uma mensagem de diversidade,
inclusdo e respeito as diferentes identidades culturais.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A presente fundamentagao tedrica tem como objetivo analisar a evolugdo
histoérica do direito a educag¢ao no Brasil, com especial atengdo a valorizag¢ao
da diversidade étnico-racial, conforme previsto nas legislacdes constitucionais e
infraconstitucionais. O estudo parte da compreensado de que a educacdo constitui
um direito fundamental, social e universal, assegurado por marcos normativos
que estabelecem tanto as bases gerais do sistema educacional quanto as
especificidades do ensino voltado para populagdes indigenas e afrodescendentes,
em consondncia com a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988
(CRFB/88), a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDB) e demais
normas correlatas.

A CRFB/88 consagrou a educag¢do como um direito social fundamental,
disposto no artigo 6°, reconhecendo-a como elemento essencial para a construgao
de uma sociedade justa e igualitaria. No artigo 205, a Carta Magna estabelece
que a educacgdo ¢ direito de todos e dever do Estado e da familia, devendo ser
promovida com a colaboragdo da sociedade. Para Piovesan (2013, p. 155), a
educagao é um dos principais instrumentos de inclusao social e, como direito
social fundamental, encontra-se diretamente vinculada a dignidade da pessoa
humana, funcionando como motor de transformagao e desenvolvimento. Nessa
mesma dire¢ao, Paulo Freire (1996, p. 19) ressalta que educar ¢, acima de tudo,
um ato politico, uma vez que toda pratica educacional reflete valores, visdes de
mundo e interesses sociais. Logo, assegurar a igualdade no acesso a educagdo
significa também promover cidadania e justi¢a social.

A trajetéria historica desse direito no Brasil remonta ao periodo imperial,
quando a Constituicao de 1824 previa, em seu artigo 179, inciso XXXII, a
instrugdo primaria gratuita a todos os cidadaos. Contudo, o tratamento da
educacgao nas Constituigdes subsequentes oscilou entre avangos e retrocessos. A
Constituicao de 1891, inspirada no modelo norte-americano, tornou o Estado
laico e atribuiu aos estados a responsabilidade pela instrug¢do publica. Em
1934, a educagdo ganhou um titulo especifico na Carta, sinalizando esforgos
de renovagdao pedagogica, mas em 1937 houve um retrocesso, ao ser retirada
a obrigatoriedade do ensino gratuito, repassando-se parte da responsabilidade
as instituigdes privadas. Ja a Constituicao de 1946 retomou os principios da
gratuidade e obrigatoriedade, além de estabelecer percentuais minimos de
investimento em educacao: 10% para a Unido e 20% para estados e municipios.
Essas mudancas culminaram, em 1988, na consolida¢do da educacao como um
dos pilares do Estado Democrético de Direito.

No contexto da diversidade étnico-racial, a CRFB/88 trouxe inovacdes
relevantes, ao assegurar, no §2° do artigo 210, que o ensino fundamental seja
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ministrado em lingua portuguesa, garantindo as comunidades indigenas o direito
de utilizar suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem. Grupioni
(2006, p. 77) reforca que a escola indigena deve ser um espaco de afirmac¢do da
identidade étnica, preservando saberes tradicionais e linguas nativas, 0 que exige
praticas pedagogicas especificas e sensiveis as realidades locais. A LDB (Lei n°
9.394/1996), em seu artigo 78, também garante a educagao bilingue e intercultural
para os povos originarios, promovendo programas especificos de ensino e pesquisa.
Complementarmente, a Resolu¢do CNE/CEB n° 3/1999 estabeleceu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Indigena, orientando a organizagao
de curriculos diferenciados e a formagdo de professores indigenas, de modo a
fortalecer a autonomia e a preservagao cultural desses povos.

No que se refere a populagdo afrodescendente, a Lei n° 10.639/2003
representou um marco ao instituir a obrigatoriedade do ensino da historia e
cultura africana e afro-brasileira em todos os niveis de ensino. Para Munanga
(2003, p. 45), tal medida busca resgatar memorias e identidades historicamente
invisibilizadas, representando um avang¢o no enfrentamento das desigualdades
raciais. A esse movimento somam-se politicas afirmativas, como a Lei n°
12.711/2012 (Lei de Cotas), que ampliou o acesso de estudantes negros,
indigenas e de baixa renda as universidades publicas, contribuindo para a
democratizagdo do ensino superior. Apesar disso, como observa Silva (2015,
p. 88), persiste um abismo entre o que a legislagdo estabelece e a realidade
vivenciada por grande parte da populagdo afrodescendente, sobretudo em areas
rurais e periferias urbanas.

Mesmo diante dos avangos legais, a efetivacdo plena do direito a
educacgdo, especialmente no que se refere a diversidade étnico-racial, ainda
enfrenta inimeros desafios. Entre eles destacam-se a insuficiéncia de recursos
financeiros, a falta de infraestrutura escolar adequada, a caréncia de professores
qualificados e a descontinuidade das politicas publicas. Paulo Freire (1996)
adverte que a escola deve ser um espago de liberdade, e nao de opressao, o que
exige respeito as culturas e identidades dos sujeitos nela inseridos. Dessa forma,
a implementag¢do de uma educacao inclusiva demanda mais do que normas
juridicas: requer compromisso politico, social e institucional com a equidade, a
diversidade e a promogado da justica social.

3. METODOLOGIA

A escolha do tema justifica-se pela relevancia social, juridica e educacional
de compreender o direito a educagdo como instrumento de transformagao
social e de enfrentamento das desigualdades historicas que incidem sobre as

7

populagdes indigenas e afrodescendentes no Brasil. A proposta do estudo é
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analisar a trajetoria historica e normativa desse direito, destacando avangos e
desafios nas politicas publicas voltadas a inclusdo educacional desses grupos,
valorizando suas culturas, linguas e modos de vida.

O trabalho delimita-se a analise historica, legislativa e normativa do direito a
educagdo no Brasil, com foco na evolugao constitucional, nas legislagdes especificas
como a LDB (Lei n°® 9.394/1996), a Lei n° 10.639/2003 e a Lei n° 12.711/2012
e nas politicas publicas voltadas a educa¢do indigena e afrodescendente. Nao
abrange levantamentos empiricos de campo, avaliagOes estatisticas ou comparagdes
internacionais, restringindo-se a analise documental e bibliografica.

O objetivo geral consiste em analisar a evolucdo historica e legislativa do
direito a educagdao no Brasil, com énfase nos dispositivos voltados a inclusao
educacional de povos indigenas e afrodescendentes. Como objetivos especificos,
busca-se: investigar o tratamento do direito a educag¢dao nas constituicdes
brasileiras; compreender os avangos e retrocessos das politicas publicas
educacionais, sobretudo apos a CRFB/88; identificar os dispositivos legais que
asseguram o ensino intercultural, bilingue e comunitario para os povos indigenas
e povos originarios; avaliar os mecanismos legais de valorizagao da cultura afro-
brasileira no ambiente escolar; e apontar os principais desafios para a efetivagdo
da educagao étnico-racial no pais.

Parte-se da hipotese de que, embora o ordenamento juridico brasileiro
contemple amplamente o direito a educagdo para todos, com ateng¢dao as
especificidades indigenas e afrodescendentes, sua efetivacao enfrenta obstaculos
recorrentes, como a insuficiéncia de infraestrutura, a caréncia de professores
qualificados e a descontinuidade das politicas publicas.

A metodologia adotada caracteriza-se como pesquisa qualitativa, de
carater exploratorio e descritivo, conforme propdem Gil (2008) e Lakatos e
Marconi (2003). Essa abordagem ¢é adequada para investigar fendmenos sociais
complexos, uma vez que privilegia a compreensao dos significados atribuidos aos
processos historicos, culturais e normativos relacionados ao direito a educagao.
O desenvolvimento da pesquisa baseou-se na analise documental e bibliografica.
Foram consultadas fontes primarias dentre elas, constituigdes brasileiras, leis,
decretos, diretrizes curriculares e tratados internacionais, bem como fontes
secundarias, incluindo livros, artigos académicos e pareceres oficiais. Entre
os documentos de maior relevancia, destacam-se a Constituicao da Republica
Federativa do Brasil de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢iao Nacional
(Lein®9.394/1996), a Lei n° 10.639/2003 e legislagdes correlatas.

A andlise documental seguiu os parametros de Cellard (2008),
privilegiando a coeréncia interna das normas, sua evolugao histérica e o contexto
politico-social em que foram elaboradas. O estudo adota ainda uma perspectiva
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interdisciplinar, articulando dimensdes histéricas como a exclusdao educacional
durante o Império e o periodo escravocrata, juridicas, ao tratar dos direitos
fundamentais, e culturais, ao valorizar as tradigdes indigenas e afrodescendentes.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

A andlise historica e legislativa do direito a educagdo no Brasil evidencia
avangos significativos, mas também revela persistentes desafios quanto a efetivagao
plena desse direito para todos os grupos sociais, em especial povos indigenas e
afrodescendentes. A evolu¢ao constitucional demonstra um processo gradual de
reconhecimento da educacdo como direito fundamental. Desde a Constitui¢iao
Imperial de 1824 até a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988
(CRFB/88) que a consagra como direito social e instrumento de promog¢do da
igualdade e da dignidade da pessoa humana, observa-se a amplia¢ao progressiva do
seu alcance. Esse movimento foi reforcado pela criagao de legislagGes especificas,
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacional (LDB) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Indigena.

Entretanto, a efetividade dessas garantias legais enfrenta obstaculos
persistentes. Apesar de a Constituicao de 1988 e a LDB assegurarem uma
educacdo bilingue, intercultural e voltada a valorizag¢dao das culturas indigenas
e afrodescendentes, a realidade ainda é marcada por dificuldades estruturais,
como a precariedade das escolas indigenas, a insuficiéncia na forma¢ao docente
e a resisténcia em adequar curriculos as especificidades culturais. Soma-se a isso
a descontinuidade de politicas publicas decorrente de instabilidades politicas e
de cortes orcamentarios, fatores que fragilizam a consolida¢do de avangos.

O processo de endoculturagao das comunidades indigenas e afrodescendentes
também se vé ameacgado pela imposicdo de modelos educacionais padronizados,
que frequentemente desconsideram a riqueza e diversidade de suas tradigOes.
Embora avan¢os normativos tenham sido conquistados, a manuten¢ao das praticas
culturais tradicionais ainda ¢ tensionada pela globalizagdo, pelo preconceito
estrutural e pela auséncia de investimentos consistentes em uma educagdo
diferenciada. Nesse cenario, programas como o Programa de Apoio a Formagao
Superior e Licenciaturas Interculturais Indigenas (PROLIND)® representam um

6 O Programa de Apoio a Formagdo Superior e Licenciaturas Interculturais Indigenas
(PROLIND) foi instituido com a finalidade de fortalecer a formagao académica de professores
que atuam em escolas indigenas da educacdo basica. Regulamentado pelo Edital de
Convocagdo n° 3, de 24 de junho de 2008, o programa incentiva a criagdo e o desenvolvimento
de cursos de Licenciaturas Interculturais em institui¢des publicas de ensino superior, tanto
federais quanto estaduais. Seu objetivo central ¢ formar docentes qualificados para atender
as demandas especificas do ensino médio e dos anos finais do ensino fundamental em
comunidades indigenas, garantindo uma educagdo diferenciada, bilingue e intercultural, que
respeite as particularidades linguisticas, culturais e identitarias desses povos.
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marco relevante ao promover a formagdao de professores indigenas respeitando
peculiaridades linguisticas e culturais. Contudo, sua abrangéncia ainda é limitada
diante da demanda existente, o que evidencia a necessidade de maior investimento
e de politicas publicas estaveis e duradouras.

No que se refere a valorizagdo da cultura afro-brasileira, a obrigatoriedade
de inclusao da histéria e cultura afro-brasileira nos curriculos escolares (Lei n°
10.639/2003) constitui avango significativo. Entretanto, sua implementagao
permanece incipiente, muitas vezes restrita a atividades pontuais ou a datas
comemorativas, sem integracdo transversal e sistemdtica nos conteudos
escolares, o que reduz o potencial transformador da medida.

Dessa forma, constata-se que, embora o ordenamento juridico brasileiro
tenha avangado no reconhecimento da diversidade étnico-cultural e na protegcdo
do direito 4 educagdo, os desafios para a efetivacao concreta dessas normas ainda
sdao expressivos. A consolidagdao de uma educagdo indigena e afrodescendente
emancipatoria demanda esfor¢os continuos de todos os entes federativos, da
sociedade civil e das proprias comunidades escolares, a fim de que a educagao
cumpra plenamente seu papel de instrumento de emancipagdo, valorizagdo
cultural e promoc¢ao da igualdade.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O percurso historico e legislativo da educacdo no Brasil demonstra
avangos significativos no reconhecimento do direito a educagdo como elemento
essencial de inclusdo social e promog¢do da igualdade. Entretanto, a analise
realizada evidencia que a efetivagdo desse direito ainda encontra obstaculos
expressivos, sobretudo no que se refere a garantia de uma educacao diferenciada
e de qualidade para povos indigenas e afrodescendentes.

Constatou-se que, apesar dos marcos normativos como a CRFB/88,aLDBe
legislagoes especificas aos estabelecerem diretrizes claras para a construg¢ao de uma
educagdo bilingue, intercultural e inclusiva, a pratica educativa permanece aquém
dos objetivos previstos. A persisténcia de desigualdades estruturais, a insuficiéncia
de politicas publicas continuas, as fragilidades na formacdo de professores e as
resisténcias culturais ainda limitam a efetivagio de um ensino que valorize as
especificidades identitérias e culturais desses grupos historicamente marginalizados.

Fica evidente que a valorizac¢do da diversidade cultural no ambiente escolar
¢é condi¢do indispensavel para o enfrentamento do preconceito, a consolidagao
da cidadania e o fortalecimento da democracia. Contudo, para que os avangos
legislativos se convertam em resultados concretos, € necessaria a conjugacao de
fatores: vontade politica, investimentos adequados, continuidade das politicas
educacionais e participagdo ativa da sociedade civil e das comunidades escolares.
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Assim, conclui-se que assegurar o direito a educagdao de qualidade para
pessoas indigenas e afrodescendentes nao é apenas uma obrigac¢ao juridica, mas
sobretudo um compromisso ético, politico e social. Trata-se de uma tarefa coletiva
e continua, fundamental para a construgdo de uma sociedade efetivamente plural,
democratica e igualitaria, na qual a educagdo seja instrumento de emancipagao,
valorizagdo da diversidade e promog¢ao dos direitos humanos.
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1. INTRODUCAO

adolescéncia é compreendida como um periodo de transi¢dao

entre a infincia e a idade adulta, caracterizado por diversas

transformagdes biologicas, psicologicas, sociais e familiares. Trata-
se de uma fase do desenvolvimento na qual os sujeitos deparam-se com duvidas
e desafios diante das mudangas que experimentam, predispondo-os a altera¢des
psicoafetivas (Johnson; Crosnoe; Elder, 2011; Blakemore; Mills, 2014).

Segundo Papalia e Feldman (2013), qualquer momento de transi¢do e
mudanga no ciclo de vida oferece oportunidades para avangos, mas também riscos.
A adolescéncia nao ¢ diferente. Ela oferece oportunidades para o crescimento em
competéncia cognitiva e social, autonomia, autoestima e intimidade.

A trajetoria no Ensino Médio até a sua conclusao, a escolha profissional
e a entrada no mundo adulto configuram-se como eventos significativos da
adolescéncia, marcando o processo final dessa etapa. (Thapar; Collishaw;
Pine; Thapar, 2012; Valverde, Souza Vitalle; Sampaio; Schoen, 2012). Durante
a preparacao para o vestibular, ou para o mercado de trabalho, o adolescente
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enfrenta, além das incertezas e insegurangas inerentes a sua condi¢do de
desenvolvimento, a cobranca da familia, de amigos e da propria sociedade para
que ele obtenha a aprovacdao. Esse contexto contribui para o surgimento da
ansiedade, que, em muitos casos, ultrapassa os limites da normalidade e pode
prejudicar o desempenho do candidato durante a selegao.

A ansiedade, em niveis normais, € uma resposta natural ao estresse e pode
ser benéfica em determinadas situagdes. No entanto, quando se torna intensa,
persistente e desproporcional aos estimulos desencadeadores, pode evoluir para
um transtorno, prejudicando o funcionamento cotidiano nos dmbitos pessoal,
social, académico e profissional. (Asbahr, 2004, n. p.). Segundo Soares e
Martins (2010), trata-se de um fendmeno influenciado por fatores bioldgicos,
sociais e psicoldgicos, que se manifesta de maneiras distintas em cada individuo.
Assim, podem ser observadas variagdes nos sintomas conforme o género ou a
faixa etaria, sendo que, na adolescéncia, a ansiedade tende a se relacionar ao
desenvolvimento de outras psicopatologias na vida adulta, como a depressao e
diferentes transtornos ansiosos, o uso de substancias e desajustamento escolar
ou social (Fonseca; Perrin, 2011; Petersen, 2011).

O fim do Ensino Médio representa, para alguns sujeitos, o ingresso
no Ensino Superior; no entanto, para outros, esta é apenas uma das diversas
possibilidades a se seguir apos o fim dessa etapa. Nesse momento, ha relevantes
mudangas no estilo de vida dos alunos, um importante aumento do excesso
de estresse e ansiedade, entre outras psicopatologias importantes (Soares;
Martins, 2010). O processo de possivel entrada no mundo académico é bastante
concorrido, e para alcangar tal realizagao, que é comumente considerada uma
conquista, o aluno necessita realizar uma prova, sendo seu resultado aquilo que
define se este ingressara ou nao na Universidade.

Na realidade brasileira, muito mais do que a porta de entrada, o vestibular
representa a porta de saida, isto é, a ndo entrada de aproximadamente 90%
dos candidatos ndo aprovados anualmente para o ingresso nas universidades
federais (Soares-Lucchiari, 1993). Devido ao nivel de competitividade,
cobrangas externas e pessoais, 0 estudante pode desenvolver, nesse periodo,
sintomas de ansiedade patoldgica exemplificados por processos de autopunigao,
a pseudovalorizagdo de si mesmo e também uma desculpa, perante a familia e a
propria sociedade quando em momento de fracasso - o jovem acha que o motivo
de sua nao classificacdo foi a escolha de um curso muito concorrido (Soares-
Lucchiari, 1993); o que pode afetar negativamente seu desempenho.

De acordo com uma pesquisa feita pelas orientadoras Rocha e Fujita
(1999) do Colégio Terceiro Milénio de Curitiba em 2001, o medo da reprovagao
no vestibular é o principal fator para desencadear a ansiedade. Na pesquisa
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realizada por estas autoras, a hipotese era de que havia relagao entre a ansiedade
e a escolha profissional ndao estar bem definida. O transtorno de ansiedade
atinge uma estatistica de 260 milhoes de pessoas, sendo o Brasil o pais que
possui 0 maior numero de pessoas acometidas com essa psicopatologia, dados
apresentados pela OMS, apontam que cerca de 9,3% da populagio brasileira é
acometida com transtorno de ansiedade e que 86% dos brasileiros apresentam
algum tipo de transtorno mental, os mais frequentes sao depressao e ansiedade
(Brasil, Ministério da Educagdo, 2022).

Conforme um mapeamento desenvolvido pela Secretaria da Educacao do
Estado de Sao Paulo e o Instituto Ayrton Senna, dois de cada trés estudantes do
5° e 9° ano do ensino fundamental e 3% série do ensino médio da rede estadual
relatam sintomas de depressdo e ansiedade um mapeamento, que contou com
a participa¢do de 642 mil alunos no ambito do SARESP (Sistema de Avaliagao
de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo) em 2019. O estudo permitiu
analisar a evolu¢do do desenvolvimento de competéncias socioemocionais
no contexto da pandemia. Do grupo avaliado, um em cada trés afirmou ter
dificuldades para conseguir se concentrar no que é proposto em sala de aula,
outros 18,8% relataram se sentir totalmente esgotados e sob pressdao, enquanto
18,1% disseram perder totalmente o sono por conta das preocupagdes e 13,6%
afirmaram a perda de confianga em si.

As provas dos vestibulares tém determinado a organizag¢do do ensino
nas escolas no sentido da aprendizagem ser dissociada da real necessidade dos
estudantes, enfatizando dicas para melhor responder as questoes do vestibular.
Segundo a Organizagdo Mundial da Saude (OMS), em 2015 houve uma
estimativa que uma em cada dez pessoas no mundo, apresenta algum distirbio
de satude mental, sendo 10% da popula¢do mundial, tal porcentagem representa
aproximadamente 700 milhdes de pessoas (UNA-SUS, 2015).

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Os transtornos ansiosos estao cada vez mais comuns. Pesquisas apontam
que o Brasil é o pais mais ansioso no mundo, de acordo com a Organizagao
Mundial da Satde (OMS). “Os transtornos ansiosos constituem um grupo
de condi¢bes psiquiatricas caracterizadas por medo e ansiedade excessivos e
persistentes, acompanhados de perturbagdes comportamentais associadas”.
(American Psychiatric Association, 2013, p. 215), ou seja, o medo ¢ algo natural
de sentir com algo novo, enquanto a ansiedade é o medo excessivo, que interfere
na rotina e causa algum sofrimento. Os sintomas mais comuns da ansiedade sdo
preocupacgdo excessiva, insdnia, medo irracional, tensdao muscular, problemas
digestivos, medo de eventos sociais, irritabilidade, entre outros. O Manual
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Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5) categoriza diversos
tipos de transtornos ansiosos, incluindo o transtorno de ansiedade generalizada
(TAG), o transtorno de panico, a fobia social (ou transtorno de ansiedade
social), as fobias especificas, o transtorno de ansiedade de separagdo e o mutismo
seletivo.

“A maneira pratica de se diferenciar ansiedade normal de ansiedade
patologica ¢é basicamente avaliar se a reagdo ansiosa ¢ de curta duragdo,
autolimitada e relacionada ao estimulo do momento ou nao”. (Castillo et al.,
2001, n. p.) A ansiedade ¢é algo natural dos seres humanos, ¢ natural ter medo
de algo que nao temos conhecimento, mas quando esse medo fica excessivo,
atrapalha a rotina, e acaba tendo muitas preocupag¢des pode acontecer de tornar
uma ansiedade patologica.

Os adolescentes do ensino médio tém a tendéncia maior a ter a ansiedade,
pois eles sofrem com muitas pressdes nesta fase como, por exemplo, o Enem,
vestibulares, a entrada para faculdade, ou a entrada para o mercado de trabalho,
entre outras. E também passam por muitas mudangas, ja que eles estdo deixando
de serem criangas a passar para tornarem-se adultos, assim assumindo mais
responsabilidades, e tendo mais preocupac¢ao com o futuro. Entdo, os estudantes
estao cada vez mais ansiosos, por causa da pressdao que eles sofrem durante esse
periodo.

A adolescéncia por ser um periodo de grandes mudangas, tanto fisicamente,
biologicamente e socialmente, assim tendo a tendéncia ter ansiedade,
porém outros fatores como socioambientais, falta de estrutura familiar,
socioecondmicos, bullying, vulnerabilidade social entre outros. (Sampaio,
2024, n. p.).

E esta cada vez mais presente nas emogoes dos alunos de ensino médio a
ansiedade patoldgica, pois a ansiedade é algo natural dos seres humanos, mas

com a pressao que passam nesta fase, as mudancas tanto fisicas e emocionais e
novas pressoes fazem que a ansiedade se torne patolodgica.

Portanto, constatou-se que a ansiedade é um sentimento frequente que
faz parte das emocdes sentidas pelos jovens. E notério que a pressio
psicoldgica, a sobrecarga de atividades escolares e outros fatores como, a
pressao familiar com relagdo a escolha profissional do estudante, ou ainda,
a sua propria indecisdao com o futuro, a insatisfacao, dificuldade para
estabelecer a propria identidade, contribuem para que os jovens estudantes
de ensino médio sejam vulneraveis ao transtorno de ansiedade. (Rocha et
al., 2022, p. 154).

“A ansiedade pode manifestar-se de diversas formas. O medo de
avaliagdes e a pressdo social, impactando tanto o rendimento académico quanto
o desenvolvimento emocional dos alunos’ (Silva et al, 2024, p. 20). Os sintomas

104



DIALOGOS INTERDISCIPLINARES ENTRE EDUCADORES,
PSICOLOGOS E OPERADORES DO DIREITO

que os adolescentes que podem indicar que tenham ansiedade no ambiente
escolar sao dificuldade em prestar atengdo, memorizar informagdes e seguir
instrugOes, dificuldade em interagir com colegas, professores, auséncia da
escola sem motivo aparente, redugdo nas notas e dificuldades em acompanhar
o contetdo, perda de interesse em aprender e em participar das atividades
escolares entre outros.

A intensificacdo da ansiedade no contexto escolar é uma realidade que
vem impactando a vida de muitos alunos. Os sintomas dessa condi¢do
repercutem negativamente nas fung¢des cognitivas (com prejuizos de
atencdo e de memoria), na qualidade do sono, na auto-estima e nas
relagdes sociais. (Caldas et al., 2023, n. p.).

Os estudantes do ensino médio possuem a maior taxa de TAG (Transtorno
de Ansiedade Generalizada), e em sua maioria sao do género Feminino. “A
prevaléncia de sintomatologia de TAG entre os estudantes foi alta (41,4%),
quando comparada com outros estudos com outras populagdes. Esta pesquisa
identificou que o sexo feminino apresentou maior prevaléncia de sintomatologia
de TAG” (Schonhofen, 2020).

Os estudantes ainda apontaram alguns fatores associados ao ambiente
escolar que podem favorecer um possivel surgimento ou agravamento de
uma situagdo de ansiedade, tais como: adaptagdo ao ambiente escolar; a
vergonha ou o medo de ser julgado pelos colegas e professores; a cobranca
pelo bom desempenho escolar; a quantidade de componentes curriculares
dos cursos técnicos integrados; a exigéncia do corpo docente; o Enem e
os planejamentos para a vida adulta, além disso, as questdes sociais, as
cobrangas familiares e os padrdes impostos pelas redes sociais também
foram relacionados. (Dutra, 2022, p. 81).

A preocupag¢do com as provas da escola, Enem e vestibulares pode
agravar ainda mais a ansiedade entre os adolescentes, e com aumento dela, ter
dificuldades de aprendizagem, ocasionando baixo rendimento escolar, criando
um ciclo vicioso que dificulta ainda mais o sucesso académico. A caréncia
de psicologos nas escolas pode agravar os sintomas da ansiedade, ja que a lei
13.935/2019 assegura que todas as escolas publicas tenham pelo menos um
psicélogo.

Grande parte dos alunos que estudam para vestibulares e ENEM sofre
com o surgimento ou agravamento de algum transtorno, mostrando o
quao importante € a presenga de profissionais em escolas que possam

ajuda-los a enfrentar os medos e dificuldades que expressam (Oliveira et
al., 2023, n. p.).
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3. METODOLOGIA

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa de natureza
qualitativa, com enfoque descritivo e exploratorio. Buscou-se compreender os
transtornos ansiosos em adolescentes do ensino médio, analisando o contexto
escolar e as pressoes relacionadas ao processo de transi¢dao para a vida adulta,
a partir de revisdo da literatura cientifica e andlise interpretativa dos dados
coletados nesse universo.

3.1 Tipo de pesquisa

De acordo com Gil (1999), pesquisas descritivas tém como finalidade
principal caracterizar determinada populagio ou fendémeno, ou estabelecer
relagOes entre variaveis. Nesse contexto, este trabalho visa descrever as principais
caracteristicas dos transtornos ansiosos em adolescentes do ensino médio,
abordando os fatores de risco e consequéncias associados ao ambiente escolar
e as pressoes da adolescéncia. Entre as principais caracteristicas da pesquisa
descritiva, destaca-se a utilizacdao de técnicas padronizadas de coleta de dados.

Conforme Selltiz et al. (1965), a pesquisa descritiva busca detalhar
fendmenos ou situagdes, permitindo identificar caracteristicas de individuos,
grupos ou contextos e suas relacdes com os eventos observados. Segundo Castro
(1976, p. 66), “quando se diz que uma pesquisa ¢é descritiva, se esta querendo
dizer que se limita a uma descri¢ao pura e simples de cada uma das variaveis,
isoladamente, sem que sua associagdo ou intera¢do com as demais sejam
examinadas”.

Simultaneamente, a pesquisa desenvolvida apresenta carater exploratorio.
Segundo Gil (1999), a pesquisa exploratéria tem como principal objetivo
desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, objetivando a formulagdo
de problemas mais precisos. Esse tipo de pesquisa, como salienta o autor, ¢ flexivel
em seu planejamento e busca proporcionar uma visao geral sobre determinado fato
ou fendmeno. Malhotra (2001) destaca que a abordagem exploratoria € utilizada
especialmente quando é necessario delimitar melhor o problema estudado e
quando se privilegia um processo de pesquisa flexivel e nao estruturado.

3.2 Procedimentos metodologicos

A abordagem metodolédgica deste estudo fundamenta-se em pesquisa
bibliografica, realizada por meio da analise de artigos cientificos, livros,
publicagdes de 6rgaos oficiais e relatorios de pesquisas anteriores sobre os temas:
transtornos ansiosos, adolescéncia, contexto escolar, saude mental e fatores
associados ao ensino médio. A selegdo dos materiais foi criteriosa, priorizando,
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sempre que possivel, estudos publicados nas duas ultimas décadas e fontes de
referéncia reconhecida nas areas de satide, psicologia e educagio.

As principais bases de dados utilizadas para levantamento dos materiais
foram SciELO, PubMed e Portal CAPES, além de documentos de organismos
como Organiza¢do Mundial da Satde (OMS) e Ministério da Educagdo MEC).
As buscas utilizaram termos como ‘“‘transtornos ansiosos”’, “adolescentes”,

M«

“ensino médio”, “pressdo escolar” e “satude mental em jovens”.
3.3 Universo e amostragem

Embora o presente estudo seja caracterizado como pesquisa bibliografica
e, portanto, ndo utilize amostragem da populagdo em campo, toda a analise e
interpretagdo esta fundamentada em evidéncias cientificas e dados estatisticos
referentes a adolescentes matriculados no ensino médio, especialmente no
contexto brasileiro, com faixas etarias predominantes entre 15 e 18 anos.

3.4 Analise dos dados

A analise dos dados foi conduzida de forma qualitativa, por meio de
leitura critica e interpretativa dos textos selecionados, identificando recorréncias,
convergéncias e divergéncias nas informagdes e argumentos apresentados pela
literatura. Apos identificagao dos dados pertinentes, estes foram organizados em
categorias temadticas que embasaram a discussdo e a elaboracao dos capitulos do
trabalho.

3.5 Limitacdes da pesquisa

Ressalta-se que esta pesquisa possui carater teorico e bibliografico, o que
pode limitar a generalizagdo dos resultados para outras popula¢des ou realidades
especificas, e esta condicionada aos materiais publicados e disponiveis até o
momento em lingua portuguesa e inglesa.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir da analise dos estudos apresentados, observa-se que os transtornos
ansiosos em adolescentes do ensino médio ultrapassam a dimensao clinica e
se consolidam como uma relevante questao psicossocial no contexto escolar.
Esse ambiente, que deveria favorecer o crescimento intelectual e pessoal, muitas
vezes torna-se um espago de intensa cobranga e inseguranga, contribuindo para
0 agravamento de sintomas ansiosos entre os estudantes.

Segundo Papalia e Feldman (2013), essa fase da vida € marcada por intensas
transformagdes cognitivas, emocionais e sociais, 0 que, por si s0, ja predispde 0s
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adolescentes a vivenciarem episoddios de ansiedade. Quando somadas as pressdes
por desempenho académico, escolhas profissionais e aprovacdo em vestibulares,
essas transformacgdes tornam-se gatilhos significativos para o desenvolvimento
de transtornos mentais.

Como evidenciado pelos dados da Organizacio Mundial da Satde
(2022), o Brasil possui uma das maiores taxas de transtornos de ansiedade no
mundo, e adolescentes representam uma parcela preocupante desse cenario.
A pesquisa realizada no SARESP (2019) indicou que muitos estudantes do
ensino médio sofrem com sintomas como dificuldade de concentragao, perda de
sono, esgotamento emocional e baixa autoestima, todos associados a ansiedade
patologica.

Apesar da existéncia de legislacdes como a Lei n® 13.935/2019, que prevé
a atuacdo de psicélogos nas escolas publicas, muitos estudantes continuam
sem acesso a esse suporte. Essa lacuna fragiliza o acolhimento psicologico e
dificulta a prevencdo de quadros mais graves. Como destacam Soares e Martins
(2010), a auséncia de apoio institucional pode intensificar o sofrimento psiquico,
sobretudo em periodos de alta exigéncia, como o fim do ensino médio.

Dessa forma, o desenvolvimento deste trabalho busca refletir, com base
na literatura cientifica, sobre os impactos da ansiedade entre os adolescentes e a
necessidade de politicas publicas e agdes escolares voltadas para a promogao da
saude mental e emocional, reconhecendo a escola ndo apenas como espago de
formacao intelectual, mas também como ambiente que deve acolher e proteger
o0 sujeito em sua totalidade.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve o objetivo de investigar a frequéncia dos sintomas ansiosos
entre os estudantes de ensino médio, o porqué de eles serem mais vulneraveis e
uma possivel conexao entre esses sintomas que podem impactar no desempenho
académico. A seguir, apresentamos os principais achados da literatura cientifica
sobre a tematica.

Neste estudo de quantitativa descritiva investiga circunstancia da
ansiedade entre os jovens estudantes do ensino médio, na analise conduzida por
Silva et al 2024, com 64 estudantes com idade entre 14 a 18 anos com os alunos
da escola Etec Sylvio de Mattos Carvalho. A coleta dos dados foi realizada
um questionario foi elaborado utilizando a plataforma Google Forms do qual
continha 11 questdes sobre dados sociodemograficos e sintomas de ansiedade,
analisou que 93,80% ja sentiu sintomas de ansiedade, como nervosismo,
inquietagcdo ou preocupagao excessiva, e também 54,70% ndo procurou ajuda de
um profissional para tratar a ansiedade, e 54,70% as vezes sente ansioso perante
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as atividades escolares como apresentagdes e provas, e que 60,90% ja percebeu
algum impacto em seu estudo ou no seu dia-a-dia, e 84,40% nao faz uso de
medicagdes para tratamento da ansiedade, e 65,60% acha que a escola nao tem
recurso suficiente para lidar com a ansiedade dos alunos e por ultimo 70,00%
acham que os psicélogos seriam util para lidar com a ansiedade dos alunos.

Em outro estudo observacional do tipo transversal respondido por 137
alunos conduzido por Schénhofen ez al. (2020) feito em um curso pré-vestibular
privado do sul do Brasil, mostrou que o subgrupo com maior predominancia
de sintomas de TAG (transtorno de ansiedade generalizado) mostrou maior
pontuacgdo de ansiedade ¢ relacionado com a prova de vestibular é de 87,5%.
E maiores pontuagdes de estresse percebido pelas provas de vestibulares sao de
68,2%.

Com as analises acima podemos perceber que a maioria dos alunos
que responderam a pesquisa tem uma possivel ansiedade, que nao foi tratada,
pois a maioria ndo usa medicamento para tratar € nem procurou ajuda de um
profissional para tratar-la, e eles acham que a escola ndo tem recuso para ajudar
aresolver esta situagdo, e que a escola tivesse pelo menos um psicélogo na escola
poderia ajudar na ansiedade deles. E que as pessoas que tem TAG com as provas
de vestibulares pode piorar a sua ansiedade.
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PROIBICAO DOS CELULARES NAS ESCOLAS:
DO CONTROLE TEMPORARIO A
INTEGRACAO PEDAGOGICA

Jodo Marcos Souza de Oliveira’
Lillian Ponchio e Silva Marchi®
Carlos Eduardo da Silva®

1. INTRODUCAO

s escolas brasileiras presenciaram no ano de 2025 a promulgacgao de

uma nova legislagdo com o objetivo de restringir o uso de telefones

celulares e outros dispositivos eletrdnicos portateis por alunos
nas institui¢des de ensino de educagdo basica, tanto publicas quanto privadas. A
Lei n® 15.100/2025 estabelece a proibi¢ao durante o horario escolar, abrangendo
desde a educacgao infantil até o ensino médio, inclusive nos momentos de recreio
e intervalos. A celeridade na aprova¢ao e implementaciao desta lei, denota uma
preocupacgdo significativa em relagdo ao impacto do uso desses dispositivos no
ambiente de aprendizagem. As justificativas para a promulgacdo dessa lei sdo
varias e refletem um debate amplo sobre o papel da tecnologia na educagao. Entre
os principais motivos apontados, destaca-se a preocupa¢do com a distragio e a
consequente perda de atengdo dos alunos durante as aulas, causada pela constante
chegada de notificactes e pelo acesso a contetido nao relacionados a aula.

Além disso, a legislagdo visa mitigar o prejuizo a interagdo social entre
os estudantes, uma vez que o uso excessivo de celulares durante os intervalos
pode impedir a comunicagdo e o desenvolvimento de lagos sociais com colegas
e professores. A medida também se alinha a uma tendéncia global de reduzir a
exposi¢ao de criangas e adolescentes a fatores que podem aumentar a ansiedade
e diminuir o foco e o aprendizado. Outras motivagdes importantes incluem
a prevengao do cyberbullying e do acesso a conteudos on-line considerados
inadequados para a faixa etaria dos estudantes, bem como a protegao da saude

1 Discente do curso de Direito do Centro Universitario Barretos (UniBarretos).
2 Doutora, Coordenadora do Curso de Direito da UniBarretos, Advogada.
3 Pos-Doutor, Pedagogo, Advogado, Docente e Coordenador de Pesquisa da UniBarretos.
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mental dos alunos, oferecendo informagdes sobre os riscos do uso imoderado de
celulares e promovendo treinamentos para a detecg¢do e prevengao de sofrimento
mental. O Ministério da Educacdo (MEC) declarou que o objetivo primordial
da lei é a melhoria do aprendizado dos alunos, seguindo o exemplo de algumas
redes estaduais e se baseando em estudos internacionais.

Diante deste panorama, o presente estudo propde uma analise critica da
recente proibi¢ao, questionando se esta medida deve ser interpretada como uma
solugdo definitiva para os desafios enfrentados no ambiente escolar em relagdo
ao uso de celulares. Argumenta-se que, embora a proibi¢do possa representar
uma estratégia inicial importante para o restabelecimento do controle e da
ordem nas salas de aula, ela ndo deve ser encarada como um fim em si mesma.
Em vez disso, defende-se a perspectiva de que a proibi¢ao deve ser um passo
inicial para a criagdo de um ambiente propicio ao aprendizado, que, em um
momento posterior, possa evoluir para a liberagdo controlada e pedagogica do
uso de celulares. A justificativa central para esta visao reside no entendimento
de que a escola, como espago privilegiado de formagao, tem o papel crucial de
educar os alunos para o uso responsavel da tecnologia, preparando-os para uma
sociedade cada vez mais digitalizada.

Figura 1 - Proibicdo do uso de celulares nas escolas.*

Fonte: Marchetti (2025, on-line).

4 PraTodosVerem: Essa ilustragdo, com estilo de historia em quadrinhos, apresenta uma
cena de sala de aula focada na proibi¢ao de celulares. Em primeiro plano e no centro, uma
mao de cor morena escura segura um smartphone com a tela em branco, sobre o qual se
destaca um grande “X” vermelho, simbolo de veto ou interdigdo. Ao fundo, no ambiente
escolar, a professora com cabelo rosa encaracolado, 6culos e um palet6 salmao, esta de
bragos cruzados e demonstra uma postura séria e resoluta. Flanqueando-a a direita, dois
estudantes reagem de maneiras opostas ao celular: uma adolescente com fones de ouvido
chora, com uma lagrima visivel no rosto, enquanto olha seu préprio aparelho, expressando
frustragdo ou tristeza; logo abaixo, um menino sorri enquanto também interage com
seu telefone. A imagem utiliza o contraste entre a autoridade da professora e o impacto
emocional e a atragdo que o dispositivo exerce sobre os alunos.
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Os objetivos deste estudo sdao, portanto, analisar os impactos iniciais
da proibi¢do e seu papel no retorno do controle da sala de aula; destacar a
fundamental importidncia da educag¢do para o uso consciente e seguro da
tecnologia, incluindo o desenvolvimento do letramento digital; examinar
experiéncias nacionais e internacionais de integracdo bem-sucedida do
celular como ferramenta pedagogica; apresentar argumentos pedagdgicos que
sustentam a liberacdo controlada dos celulares no ambiente escolar; e discutir
as perspectivas futuras e possiveis cenarios para a revisdao da atual legislacdo,
buscando um equilibrio entre o controle necessario e a indispensavel integracao
tecnoldgica na educacio.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

As primeiras impressdes sobre os efeitos da proibi¢ao do uso de celulares
nas escolas brasileiras revelam que o cenario é complexo, com relatos tanto de
beneficios imediatos quanto de novos desafios.

A andlise de artigos de opinido e noticias sobre o tema sugere que, em muitas
institui¢es, a medida foi recebida positivamente, especialmente no que concerne
ao restabelecimento da ordem e da atengdo em sala de aula. Especialistas e
professores relataram uma diminui¢ao significativa no uso indevido dos aparelhos,
que anteriormente causava transtornos como alunos filmando professores e
colegas, acessando redes sociais em momentos inadequados e, de maneira
geral, prejudicando o aprendizado. Em algumas escolas observou-se uma rapida
adaptagdo dos alunos as novas regras, com professores notando mais prazer em
lecionar sem a constante distra¢dao dos celulares. Ademais, relatos indicam que os
alunos passaram a interagir mais durante os intervalos, recuperando brincadeiras
antigas, 0 que sugere um impacto positivo na intera¢ao social.

Contudo, o debate sobre a proibi¢cdo também revela perdas pedagdgicas
potenciais e desafios significativos. Embora a medida possa contribuir para um
ambiente mais focado, alguns educadores argumentam que a proibigao total
impede o uso de ferramentas que, se bem aplicadas, poderiam enriquecer o
processo de ensino.

Em um mundo cada vez mais permeado pela tecnologia, a escola
desempenha um papel crucial no desenvolvimento do letramento digital
dos estudantes. O letramento digital vai além da simples habilidade de usar
ferramentas digitais; ele representa a capacidade de compreender, analisar
criticamente, comunicar-se efetivamente e aplicar habilidades digitais em
diversos contextos. Abrange as praticas de leitura, escrita e interpretacao critica
de contetdos publicados em ambientes digitais, preparando os estudantes
para lidar com as linguagens midiaticas de modo responsavel e critico, e para
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identificar e combater as informagoes falsas que se disseminam rapidamente
on-line.

A pandemia de COVID-19 acelerou a necessidade de integrar o letramento
digital na educacgao, evidenciando a importancia de dominar ferramentas online,
colaboragao digital e avaliagao a distancia.

Nesse sentido, a escola tem a responsabilidade fundamental de desenvolver
competéncias e habilidades como pensamento critico, pesquisa eficaz na
internet, avaliagdo de fontes de informagdo, comportamento ético e responsavel
nas redes sociais, resolugdo de problemas com ferramentas digitais e criagdo de
conteudo digital.

Para além da proibigao, torna-se imperativo educar as criangas e suas
familias para um uso consciente e seguro da internet. O Ministério da Educagao
(MEC) oferece estratégias e orientagdes para o uso pedagogico e responsavel de
tecnologiasnasescolas, visando enriquecer o ensino e ampliar o acesso a educagao.
As principais diretrizes incluem o planejamento consciente e direcionado das
atividades, a utiliza¢do da tecnologia como meio e ndo como fim, a promogao
da reflexao critica sobre o uso de tecnologias e a contextualizagdo das estratégias
de integracdo tecnoldgica.

A necessidade de preparar os alunos para a sociedade digital é inegavel.
Em um mundo onde a comunicagdo, o trabalho e o lazer sdo cada vez mais
mediados por tecnologias digitais, a escola ndo pode se furtar ao papel de formar
cidadaos digitalmente competentes.

Uma proibigao permanente do uso de celulares, embora possa trazer
beneficios imediatos em termos de controle da sala de aula, pode, a longo prazo,
deixar os alunos despreparados para os desafios e oportunidades do mundo
digital.

Desse modo, é essencial que a escola promova o desenvolvimento de
habilidades que permitam aos alunos utilizar a tecnologia de forma ética, critica
e produtiva, preparando-os para o ensino superior, para o mercado de trabalho
e para a vida social e digital.

Apesar da recente proibicdo, existem experiéncias notaveis, tanto no
Brasil quanto em outros paises, que demonstram o potencial do celular como
ferramenta pedagogica quando utilizado de forma planejada e intencional.

Para a educadora Débora Garofalo, em entrevista a BBC News Brasil,
para além da proibig¢ao, é preciso educar as criangas e suas familias para um uso
consciente da tecnologia, o que traz ainda mais responsabilidades as escolas.
Garofalo foi a primeira brasileira a chegar ao top 10 do Global Teacher Prize em
2019, prémio internacional para professores considerado o “Nobel da educagao”.
“A proibi¢do é uma medida inicial pra gente poder retomar o controle da sala de
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aula. Ela é um caminho, mas nao pode ser um fim”. O MEC também publicou
orientagdes sobre o uso educacional de celulares, reconhecendo que a tecnologia
pode ser uma aliada valiosa quando utilizada de forma intencional e planejada,
especialmente em contextos de desigualdade.

A doutora em Educacdo Maria da Graga Moreira da Silva, trouxe
sugestdes para o uso pedagogico do celular, como incentivar a participag¢ao
ativa dos estudantes na criagao de podcasts, blogs e videos, sugerir pesquisas € a
criagdo de solugdes para problemas reais, investir no pensamento computacional
e manter a turma atualizada sobre tecnologias emergentes.

Em ambito internacional, diversas iniciativas comprovam o valor da
integracdo de dispositivos moveis na educagdo. Um estudo sobre a integragio
de celulares em uma turma de inglés como lingua estrangeira em uma escola
chinesa revelou atitudes positivas dos alunos, prontidao tecnologica e percepgao
de aprendizado eficaz. A Organiza¢ao das Na¢bes Unidas para a Educagdo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), publicou uma série de estudos de caso sobre as
melhores praticas em aprendizagem movel, incluindo iniciativas bem-sucedidas
no Uruguai, Coreia do Sul, Espanha, Croacia, China e Brasil, que visam criar
ambientes de aprendizagem inclusivos e equitativos por meio da tecnologia mével.

As estratégias e metodologias para a utilizagdo eficaz de dispositivos
moveis no aprendizado sdo variadas. Incentivar a participagdao ativa dos
estudantes por meio da criagdo de conteudo digital, sugerir pesquisas e a criagado
de solugdes para problemas, investir no pensamento computacional e explorar
tecnologias emergentes sao algumas abordagens. O MEC recomenda que os
professores definam os objetivos de aprendizagem e selecionem ferramentas
e estratégias que contribuam para o desenvolvimento das competéncias dos
estudantes, utilizando a tecnologia como meio e ndo como fim, e promovendo
a reflexdo critica sobre seu uso. Sugestbes pedagogicas incluem promover
pesquisas em grupo, criar um codigo de conduta para o uso dos aparelhos e
incentivar a criagao de aplicativos educacionais.

A implementa¢do do uso pedagdgico de celulares, no entanto, ndo esta
isenta de desafios. A distracdo dos alunos, a dificuldade em gerenciar o uso dos
aparelhos, os conflitos e 0 aumento do tempo de tela sao algumas preocupagdes.
Para mitigar esses desafios, algumas solugdes tém sido propostas, como o
desenvolvimento de politicas claras e equilibradas sobre o uso de celulares, o
treinamento continuo de professores, o envolvimento dos alunos na criagdo
dessas politicas e a integra¢ao consciente e critica das tecnologias no ambiente
educacional. A implementacao de “zonas livres de tecnologia” em determinados
momentos ou locais da escola e a educagdo para a cidadania digital também sao
estratégias importantes. Algumas escolas optam por ambientes “amigaveis aos
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telefones” onde os dispositivos sdo permitidos durante atividades especificas,
como projetos de pesquisa ou trabalhos em grupo.

Sob condi¢des controladas e com diretrizes pedagdgicas claras, o celular
pode se tornar um valioso recurso de aprendizagem e pesquisa no ambiente
escolar. Ele oferece acesso imediato a uma vasta quantidade de informacgdes,
ferramentas de pesquisa online, aplicativos educacionais e plataformas de
e-learning que podem enriquecer o curriculo e proporcionar experiéncias de
aprendizado personalizadas. A possibilidade de realizar pesquisas rapidas,
acessar diciondrios online, tradutores e outras ferramentas de apoio pode facilitar
a compreensdo de conteudos complexos e estimular a autonomia dos alunos na
busca por conhecimento.

Ademais, o wuso controlado de celulares na escola contribui
significativamente para o desenvolvimento de habilidades digitais essenciais para
o século XXI. O Conselho Nacional de Educacdo (CNE) publicou Diretrizes
Operacionais Nacionais sobre o uso de Dispositivos Digitais, incluindo
celulares, em espagos escolares, com o objetivo de promover o uso pedagogico
e intencional da tecnologia para potencializar o ensino e a aprendizagem, com
foco no desenvolvimento de habilidades digitais e mididticas. A Resolu¢ao do
CNE autoriza o uso de dispositivos digitais por estudantes para fins pedagogicos,
sob a media¢do de profissionais da educagdo e com orientagdes especificas
para cada etapa de ensino. Ao permitir que os alunos utilizem seus proprios
dispositivos em atividades educacionais supervisionadas, a escola oferece um
contexto pratico e relevante para o desenvolvimento da alfabetizacdo digital,
da capacidade de pesquisar e avaliar informagdes online, do pensamento critico
em relagdo ao conteudo digital e do comportamento ético e responsavel no
ambiente virtual.

A integracdao da tecnologia, incluindo o uso estratégico de celulares,
ao cotidiano escolar é fundamental como preparacao para o futuro. Em uma
sociedade onde a tecnologia esta cada vez mais presente em todas as esferas
da vida, a escola tem o papel de familiarizar os alunos com essas ferramentas
de maneira estruturada e educativa. Ao invés de simplesmente proibir, a escola
pode ensinar os alunos a utilizar a tecnologia de forma produtiva e responsavel,
preparando-os para os desafios e oportunidades do ensino superior e do mercado
de trabalho, onde as habilidades digitais sdo cada vez mais valorizadas.

A promulgac¢do da lei que proibe o uso de celulares nas escolas brasileiras
gerou um intenso debate entre educadores, especialistas, pais e alunos. As
discussoes sobre a possivel flexibilizacao da lei ja estdo em curso, com diferentes
perspectivas sendo apresentadas. Enquanto alguns defendem a manuten¢ado da
proibicdo como forma de garantir um ambiente de aprendizado mais focado
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e saudavel, outros argumentam que é necessario encontrar um equilibrio
que permita o uso pedagogico dos dispositivos, reconhecendo seu potencial
educativo e a importancia de preparar os alunos para a era digital. Especialistas
da Faculdade de Educac¢ao da Unicamp propdem um equilibrio entre tecnologia
e aprendizado, defendendo que a regulamentacdo do uso de celulares é uma
tentativa de equilibrar a convivéncia social e o aprendizado, evitando tanto o
proibicionismo extremo quanto o permissivissimo irrestrito.

E possivel se observar alguns cenarios para a revisio da legislagio. Um
deles seria a permissao do uso controlado de celulares para fins pedagogicos
especificos, definidos pelos professores e pela escola. Essa abordagem poderia
envolver a utilizacdo de aplicativos e plataformas educacionais em atividades
previamente planejadas. Outro cenario seria a criagdo de diretrizes mais
detalhadas que permitam o uso de celulares em determinadas situa¢des, como
em projetos de pesquisa, atividades colaborativas ou para fins de acessibilidade,
saude e seguranca, conforme ja previsto na lei, mas com maior clareza e
orientagcdo para as escolas. A resolu¢do do CNE pode ser um indicativo de um
movimento em direcio a uma maior flexibilizacdo e ao reconhecimento do
papel da tecnologia na educagao.

A busca por um equilibrio entre o controle necessario e a indispensavel
integracdo tecnologica na educagao € o desafio central para o futuro da legislagao
sobre o uso de celulares nas escolas. E fundamental encontrar um modelo que
minimize as distracdes e os potenciais efeitos negativos do uso excessivo de
tecnologia, a0 mesmo tempo em que aproveita as oportunidades pedagogicas
que os dispositivos moéveis podem oferecer. Isso requer um planejamento
cuidadoso, formac¢ao adequada para os professores, o estabelecimento de regras
claras e a conscientizacio de toda a comunidade escolar sobre os beneficios
e os riscos do uso da tecnologia no ambiente educacional. A prioridade deve
ser sempre o aprendizado, a protecdo e o desenvolvimento integral dos alunos,
utilizando a tecnologia como uma ferramenta a servigo desse objetivo.

3. METODOLOGIA

A presente pesquisa se valeu do método dedutivo, partindo de referenciais
tedricos e legais gerais sobre o direito educacional, como os principios
constitucionais e as diretrizes da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢iao Nacional
(LDB), para entdo analisar e interpretar especificamente a Lei n® 15.100, de 13
de janeiro de 2025, e suas implicagdes no contexto educacional.

A consulta documental constituiu uma etapa fundamental da pesquisa,
abrangendo a analise de artigos cientificos, que proporcionaram o embasamento
teodrico e a discussdo de diferentes perspectivas. A analise de noticias permitiu
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contextualizar a discussao e identificar as demandas e debates contemporaneos
relacionados a nova legislagdo. Diretamente a pesquisa se concentrou na analise
aprofundada da Lein® 15.100, de 13 de janeiro de 2025, buscando identificar seus
objetivos, alcance e possiveis impactos no sistema educacional. A interpretagcao
da lei considerou os principios hermenéuticos, visando compreender seu
significado e suas implica¢Oes praticas na educacao basica.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

A proibi¢do do uso de celulares nas escolas brasileiras foi uma medida
implementada em resposta a preocupagOes legitimas sobre a distragdo, a
interagdo social e o bem-estar dos estudantes. Embora a proibi¢do possa ter um
impacto positivo imediato no restabelecimento da ordem e da atengdo nas salas
de aula, ela nao deve ser considerada uma solu¢ao permanente.

A escola, como ambiente de aprendizagem, tem a responsabilidade de
educar os alunos para o uso responsavel da tecnologia, preparando-os para uma
sociedade digital.

Portanto, defende-se a necessidade de uma futura liberacido controlada e
educacional do uso de celulares nas escolas. Essa abordagem deve ser baseada
em estratégias pedagogicas claras, que integrem os dispositivos moveis de forma
intencional e planejada para enriquecer o processo de ensino-aprendizagem e
desenvolver habilidades digitais essenciais para o século XXI. A experiéncia de
outras escolas e paises demonstra que com o planejamento adequado e formagao
dos professores, o celular pode ser um valioso aliado na educagao.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Em suma, a medida de proibigio do uso de celulares nas escolas
brasileiras, embora compreensivel diante das preocupagdes com a distracao e
o bem-estar dos estudantes, revela-se uma solugdao de carater paliativo e com
potencial limitado para preparar os alunos para a realidade de uma sociedade
cada vez mais digital. A escola, enquanto espago formativo integral, possui o
papel crucial de educar para o uso consciente e produtivo das tecnologias, e ndo
apenas de restringi-las.

Nesse sentido, a defesa por uma futura liberagdo controlada e educacional
dos dispositivos moveis nas institui¢des de ensino emerge como um caminho
promissor. Tal abordagem, contudo, demanda a implementagdo de estratégias
pedagogicas bem definidas, que incorporem os celulares de maneira intencional
e planejada, visando o enriquecimento do processo de ensino-aprendizagem
e o desenvolvimento de competéncias digitais essenciais para o século XXI.
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As experiéncias bem-sucedidas em outros contextos educacionais reforcam o
potencial dos dispositivos moveis como ferramentas pedagogicas valiosas, desde
que haja planejamento e formagao docente adequados.

Diante do exposto, torna-se imperativa a realizacdo de futuras
investigagOes que avaliem o impacto a longo prazo da proibicao vigente, a
eficacia de diferentes modelos de integragdo tecnolédgica e a identificagdo de
melhores praticas em educagao digital e midiatica. A implementacao de projetos
piloto, com o uso supervisionado de celulares em atividades pedagogicas
especificas e a subsequente avaliagdo rigorosa de seus resultados, surge como
uma estratégia fundamental para fundamentar futuras politicas educacionais.
Investir na formagdo continuada dos professores, capacitando-os para o uso
eficaz e consciente da tecnologia, e desenvolver diretrizes claras e recursos de
apoio para as escolas e a comunidade escolar sdo passos cruciais para o sucesso
dessa transigao.

Em ultima analise, a busca por um equilibrio entre o controle e a
integracdo tecnoldgica representa o cerne do desafio. Somente assim a educagao
brasileira podera garantir que seus alunos ndo apenas estejam protegidos dos
potenciais maleficios do uso inadequado de celulares, mas também estejam
plenamente preparados para navegar, participar e contribuir ativamente para as
oportunidades e os desafios do futuro digital.
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1. INTRODUCAO

efetivacdo do direito a educacdo inclusiva constitui um dos
principais desafios das sociedades contemporaneas que se propdem
a consolidar modelos democraticos baseados na igualdade e
no respeito a diversidade. A educagdo, reconhecida como direito fundamental
em diversos instrumentos internacionais como a Declaracio Universal dos
Direitos Humanos (1948), a Convengdo sobre os Direitos da Crianga (1989) e,
especialmente, a Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006)
deve ser garantida sem qualquer forma de discriminagdo, assegurando o pleno
desenvolvimento da pessoa, sua autonomia e participa¢do na sociedade.
No contexto brasileiro, a Constituicao da Republica Federativa do Brasil de
1988 (CRFB/88), o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n.° 13.146/2015) e
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n.° 9.394/1996) formam o
arcabougojuridico que fundamenta o direito a educagao inclusiva. Apesar dos avangos
normativos, a materializacao desse direito enfrenta entraves historicos, estruturais e
culturais que ainda resultam em praticas excludentes no ambiente educacional.
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Este capitulo propde uma abordagem critica e interdisciplinar sobre o
direito a educacdo inclusiva, com énfase em seus fundamentos juridicos, politicos
e pedagbgicos. Busca-se analisar os principais marcos normativos nacionais e
internacionais, as politicas publicas educacionais voltadas a inclusao, bem como
os desafios enfrentados na implementacdo de praticas inclusivas no cotidiano
escolar. O estudo parte do reconhecimento da escola como espaco de formagado
cidada e de construciao de identidades, onde a diversidade deve ser entendida
como valor e ndo como obstaculo.

Ao reunir diferentes olhares tedricos e praticos, esta obra pretende
contribuir para o debate académico sobre a inclusdo educacional, fornecendo
subsidios para a formulagdo de politicas mais equitativas e a promog¢do de uma
educacgdo que, de fato, seja para todos.

Figura 1- Inclusao de todos no processo educacional.’

I\

Fonte: Brasil, Ministério da Educagdo (2023, on-line).

7 PraTodosVerem: A imagem mostra cinco bonecos recortados em papel, representando
criangas, dois dos quais em cadeiras de rodas. Os bonecos estao de maos dadas, simbolizando
unido, diversidade e amizade. Cada crianga possui caracteristicas diferentes, como cores
de cabelo e roupas variadas, reforcando a ideia de singularidade e individualidade. Ao
redor deles, 1apis de cores estdo dispostos, remetendo ao ambiente escolar e a criatividade.
A composigdo visual transmite o conceito de inclusdo escolar, evidenciando a importancia
de promover a participagdo de todos os alunos, independentemente de suas habilidades
fisicas, e de valorizar a diversidade dentro da sala de aula.
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Sob a perspectiva pedagogica, a educagdo inclusiva nao se restringe a
insercdo fisica de estudantes com deficiéncia nas escolas regulares, mas requer
uma reestruturagcdo profunda do sistema educacional para acolher e valorizar a
diversidade humana. Autores como Mantoan (2003) e Aranha (2001) defendem
que ainclusao so é efetiva quando ha uma transformacgao das praticas pedagbgicas
e das concepgdes de ensino-aprendizagem, orientadas pela equidade e pelo
respeito as diferencas.

Além disso, a construgao de uma educagao inclusiva exige o enfrentamento
das barreiras atitudinais, arquitetdnicas, comunicacionais e pedagogicas,
conforme apontam Sassaki (1997) e Mittler (2003). Essas barreiras, muitas vezes
invisibilizadas, sdo responsaveis por manter estruturas escolares excludentes,
mesmo sob discursos legalmente inclusivos.

Este estudo visa discutir os avangos legais, os limites da politica publica
e os desafios praticos enfrentados pelas instituicdes de ensino para garantir
o direito a educacdo de todos, especialmente daqueles com deficiéncia. Ao
articular teoria e pratica, busca-se oferecer subsidios para o aprofundamento
académico e a construgao de politicas educacionais mais justas e eficazes.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A educacgdo é um direito social fundamental previsto na Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988 (CRFB/88) e deve ser garantido com
base nos principios da igualdade, da dignidade da pessoa humana e da nao
discriminagdo. No contexto da educac¢do inclusiva, esse direito é ampliado para
assegurar que todas as pessoas, independentemente de suas caracteristicas fisicas,
sensoriais, intelectuais ou sociais, tenham acesso a educa¢ao de qualidade e em
igualdade de oportunidades.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei
n° 9.394/1996), a educagdo especial deve ser oferecida “preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo” (Brasil, 1996). A
inclusdo escolar, nesse sentido, ndo é apenas uma diretriz legal, mas também
uma mudanga de paradigma educacional.

Diante dessa perspectiva, Mantoan (2003) defende que a educacdo
inclusiva é uma proposta que desafia a escola tradicional ao propor que todos os
alunos, com ou sem deficiéncia, aprendam juntos. Para ela, “a inclusdao escolar
¢ um direito inquestionavel, que requer mudancas profundas nas concepgdes e
praticas pedagogicas” (Mantoan, 2003, p. 44). Essa visao ¢ compartilhada por
Stainback e Stainback (1999), que consideram a inclusdo como uma forma de
valorizar a diversidade humana, afirmando que “ensinar todos os alunos juntos,
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nas mesmas salas, promove o respeito e a aceitacdo das diferencas” (Stainback;
Stainback, 1999, p. 23).

A Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, ratificada
pelo Brasil com status de emenda constitucional (Decreto n°® 6.949/2009), afirma
que a educac¢io inclusiva deve ser garantida em todos os niveis de ensino, sendo
vedada qualquer forma de exclusdao com base na deficiéncia (Brasil, 2009). Tal
diretriz amplia o entendimento de que a inclusdo é um direito humano e uma
obrigacao do Estado.

No campo da psicologia e da pedagogia, Vygotsky (1991) apresenta a
ideia de que o desenvolvimento cognitivo ocorre através da intera¢ido social.
Sua teoria da zona de desenvolvimento proximal refor¢a a importancia do apoio
pedagogico e da mediagao para o aprendizado de todos os alunos, especialmente
aqueles com necessidades educacionais especificas.

Outro autor fundamental é Paulo Freire (1996), que defende uma educagao
libertadora, critica e inclusiva. Para ele, “a educac¢ao verdadeira é aquela que se
baseia na pratica da liberdade, na escuta do outro e na construgao coletiva do
conhecimento” (Freire, 1996, p. 32). Essa concep¢ao esta intimamente ligada ao
ideal da inclusdo como processo participativo e democratico.

Sassaki (2005), um dos maiores especialistas brasileiros em inclusao,
afirma que “inclusdo é um processo que visa a elimina¢do de todas as barreiras
que impedem a participacao plena das pessoas com deficiéncia na sociedade”
(Sassaki, 2005, p. 46). Para o autor, a escola deve ser o primeiro espaco a romper
com as estruturas excludentes.

Além disso, Pletsch (2009) chama a atengdo para a importancia de uma
formacao docente adequada, observando que “nao é possivel falar em inclusio de
forma efetiva se o professor ndo estiver preparado para lidar com a diversidade”
(Pletsch, 2009, p. 77).

Portanto, o direito a educagdo inclusiva é uma construgdo legal, ética e
pedagogica que envolve mudangas nas politicas publicas, nas praticas escolares
e nas concepgbes sociais. Promover uma escola inclusiva é, antes de tudo,
promover o direito a diferenca e a equidade.

3. METODOLOGIA

A pesquisa e a coleta de dados para elaboragao do texto foram feitas por
meio de artigos publicados por universidades reconhecidas e pela bibliografia dos
maiores autores conhecidos que atuam na area da educagdo, os quais debatem
sobre a obrigatoriedade e importancia da inclusdo nessa area tdo importante
da sociedade. Ademais, também foi realizado um levamentamento documental,
analisando os textos oficiais de leis brasileiras publicadas pelo Planalto em site
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oficial, como por exemplo, a Consitui¢dao da Republica Federativa do Brasil de
1988, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional e a leitura de convengdes internacionais de direitos
humanos com for¢a supralegal que disciplinam sobre o assunto.

Foi realizado, portanto, uma metodologia explicativa, com o objetivo de
descrever as caracteristicas do fendmeno estudado por meio do levantamento
desses estudos bibliograficos e da leitura da lesgislagdo para que seja possivel
entender a dimensao da importancia do tema. Dessa forma, é possivel estabelecer
0s pontos positivos apresentados pelos diversos autores através de seus trabalhos
publicados e debater os pontos negativos destacados, os quais ainda nao sao
supridos no cotidiano das familias do Brasil.

De acordo com Lakatos (1992, p. 44), a pesquisa bibliografica “oferece
meios para definir, resolver, ndo somente problemas ja conhecidos, como
também explorar novas areas, onde os problemas ainda nao se cristalizaram
suficientemente”. Dessa forma, a pesquisa realizada, assim como este trabalho
ajuda a ter uma visdo critica sobre a importancia da inclusdo das pessoas com
necessidades especiais, a luta que essa classe de pessoas enfrenta diariamente nos
estudos assim como toda a luta realizada por uma sociedade justa e igualitaria.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir da analise do referencial tedrico analisado fica evidente que a
inclusdo esta intrinsecamente associada a exclusdo e a individualidade de cada
um. Dessa forma, a abordagem de padronizar a mesma condi¢do para todos
nao ¢ a melhor op¢ao para um resultado satisfatorio. De acordo com a autora
Mantoan: “A inclusdo e suas praticas giram em torno de uma questao de fundo:
a producdo da identidade e da diferenga”. (Mantoan, 2008, p.33), no mesmo
sentido, o principio de equidade da Constituicao da Republica Federativa do
Brasil de 1988 afirma que “Dar tratamento isondmico as partes significa tratar
igualmente os iguais e desigualmente os desiguais, na exata medida de suas
desigualdades”.

Outro ponto importante que deve ser levado em consideragdo sdo os
diferentes tipos de inclusdo que se fazem necessarias para que todos tenham
uma mesma condi¢do de estudos. A inclusdo nao somente esta ligada apenas
para as pesosas que possuem algum tipo de deficiéncia, mas também deve ser
garantida para aqueles que possuem condigdes especiais, como alunos com
TEA ou estudantes superdotados, assim como aqueles que vivem em condigbes
hipossuficientes ou em pobreza extrema. Todos possuem peculiaridades
diferentes que precisam ser levadas em conta quando se trata da educagido
inclusiva.
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A inclusdo escolar é o que possibilita a esses alunos compartilharem o
mesmo ambiente educacional para estimular a aprendizagem colaborativa, a
convivéncia com a diversidade e a tolerdncia com o diferente. Por esse motivo,
o modelo antigo da escola encontra-se ultrapassado, tornando evidente a
necessidade de elaboracdo de novas metodologias de ensino e de ferramentas
tecnoldgicas para que a inclusdo seja possivel de maneira natural.

Dessa forma, fica claro a necessidade de um posicionamento politico das
escolas, dos professores e dos pais dos alunos para que o governo fornega as
condig¢Oes basicas para a implementagdo de uma educag¢do inclusiva satisfatoria.
O direito legal ja existe, porém nao ¢ o suficiente, sendo necessario inica-
lo para que se torne eficaz e presente desde cedo na educagdo de todos. Para
que o resultado se torne satisfatorio é importante a cobrangca mas também o
acompanhamento de perto dos resultados das metodologias ja aplicadas,

5. CONSIDERACOES FINAIS

A efetivagdo da educacgao inclusiva é um desafio multifacetado, que vai além
da simples inser¢do de alunos com deficiéncia no sistema educacional regular.
Como discutido, a Constituicao Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB), entre outras legislagdes, ja garantem a educagao
como um direito fundamental para todos, independentemente das diferencas.
No entanto, a implementagdo de politicas publicas inclusivas e a adaptagao das
praticas pedagbgicas a diversidade continua a ser um grande obstaculo.

De acordo com Mantoan (2003), a verdadeira inclusao escolar exige uma
mudanga substancial nas praticas pedagogicas e no ambiente escolar, buscando
promover aequidade. A educagdo inclusivando selimita a presenca fisica do aluno
com deficiéncia, mas busca um modelo que permita o pleno desenvolvimento
de todos os estudantes, respeitando suas individualidades e necessidades. A
autora argumenta que “inclusdo escolar é um direito inquestionavel, que requer
mudangas profundas nas concepgdes e praticas pedagdgicas” (Mantoan, 2003,
p. 44). Esse ponto ¢ fundamental, pois a simples adaptagao fisica das escolas,
sem uma mudang¢a nas praticas pedagodgicas, nao garante uma educacao
verdadeiramente inclusiva.

Além disso, a teoria sociocultural de Vygotsky (1991), com sua énfase no
desenvolvimento cognitivo a partir da interagao social, oferece uma importante
contribui¢do para a pratica pedagbgica inclusiva. O conceito de °
desenvolvimento proximal”, que se refere ao espago entre o que a crianc¢a ja
consegue fazer sozinha e o que pode realizar com apoio, ¢ uma ferramenta
poderosa para entender como alunos com necessidades educacionais especificas
podem aprender de maneira colaborativa e mediada.

‘zona de
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No entanto, como apontado por Sassaki (1997), um dos maiores desafios
da inclusdo esta nas barreiras atitudinais, que muitas vezes sdo mais dificeis de
superar do que as barreiras fisicas ou pedagogicas. O preconceito e a discriminagao
ainda estdo presentes em muitas escolas, impedindo que a verdadeira inclusao
aconteca. O autor afirma que a inclusdo deve buscar a “eliminac¢do de todas
as barreiras que impedem a participacdo plena das pessoas com deficiéncia
na sociedade” (Sassaki, 2005, p. 46), e isso envolve uma mudanga cultural nas
escolas e na sociedade como um todo.

A implementagdo efetiva da educagdo inclusiva exige, também, a
formacgao adequada dos educadores. Pletsch (2009) enfatiza que “néo é possivel
falar em inclusao de forma efetiva se o professor nao estiver preparado para lidar
com a diversidade” (Pletsch, 2009, p. 77). Isso se reflete na necessidade de cursos
de formagdo continuada para os docentes, onde se abordem nao apenas aspectos
pedagodgicos, mas também a preparagdo emocional e psicoldgica para lidar com
as diversidades em sala de aula.

Por fim, a educacao inclusiva ndo é um desafio exclusivo do ambiente
escolar, mas envolve também uma postura politica mais ampla. Como observou
Freire (1996), a educagdo deve ser um processo libertador e democratico,
em que as diferencas sdo respeitadas e valorizadas. Para que isso acontega, ¢
fundamental que o governo, as escolas, os professores e as familias se unam em
torno da implementagao de politicas publicas que garantam a infraestrutura, os
recursos e a formac¢do adequados para a inclusao escolar.
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1. INTRODUCAO

educacgao inclusiva constitui um direito fundamental assegurado

pela Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil de 1988

(CRFB/88), a qual garante a todos o acesso a educagao, livre de

qualquer forma de discriminagdo (Brasil, 1988). No ambiente escolar, a inclusao

de estudantes com transtornos mentais apresenta desafios relevantes, que

demandam adaptagdes pedagodgicas, apoio especializado e a sensibilizagao de

toda a comunidade escolar. Entre esses transtornos, destaca-se a esquizofrenia,

uma condi¢do psiquidtrica grave que pode afetar de maneira significativa

o desenvolvimento cognitivo, emocional e social do aluno, repercutindo
diretamente em sua trajetoria académica.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDB), n°® 9.394/1996,

reforca a obrigatoriedade do atendimento educacional especializado para

1 Bacharel em Farmacia e Discente do Curso de Psicologia do Centro Universitario Barretos
(UniBarretos).

Bacharel em Relagbes Internacionais e Discente do Curso de Psicologia da UniBarretos.
Discente do Curso de Psicologia da UniBarretos.
Discente do Curso de Psicologia da UniBarretos.

R W N

Mestranda em Ciéncias e Saude, Psicéloga, Coordenadora do Curso de Psicologia da
Unibarretos.

6 Pods-Doutor, Pedagogo, Advogado, Docente e Coordenador de Pesquisa da UniBarretos.
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estudantes com necessidades educacionais especiais, assegurando-lhes acesso,
permanéncia e desenvolvimento no ambiente escolar (BRASIL, 1996). Em
complemento, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), Lein®8.069/1990,
estabelece a responsabilidade do Estado em oferecer suporte adequado a criangas
e adolescentes, garantindo-lhes direitos fundamentais, dentre os quais se destaca
o direito a educagdo adaptada as suas condigdes especificas (Brasil, 1990).

No campo da satde mental, a esquizofrenia infantil, ainda que rara, pode
manifestar-se ja na adolescéncia e é caracterizada por sintomas como delirios,
alucinagdes, alteragdes no pensamento e dificuldades emocionais e sociais
(Ribeiro ez al., 2021). Tais manifestagdes repercutem diretamente no processo de
escolarizagdo, uma vez que o estudante pode apresentar limitagdes de atengao,
comprometimento do raciocinio 1l6gico e dificuldades de interagdo social,
demandando, portanto, a adogdo de estratégias pedagogicas diferenciadas e
fundamentadas em praticas inclusivas.

Nesse contexto, a atuagdo do psicélogo escolar mostra-se essencial, tanto
no acompanhamento dos alunos quanto no apoio aos educadores, favorecendo
a media¢do das dificuldades impostas pelo transtorno. Em consonéancia, a Lei n°®
13.935/2019 prevé a inser¢ao de profissionais da psicologia e do servigo social
nas redes publicas de ensino, com o objetivo de apoiar o processo educacional e
promover um ambiente mais inclusivo e acolhedor (Brasil, 2019).

Diante desse cendério, o presente estudo tem como objetivo realizar uma
revisdo bibliografica acerca das estratégias e dos desafios relacionados a inclusao
escolar de estudantes com esquizofrenia, de modo a oferecer subsidios tedricos e
praticos para a implementa¢do de politicas e praticas pedagdgicas baseadas em
evidéncias cientificas.

2.1 Historico da Esquizofrenia

A esquizofrenia constitui um transtorno croénico pertencente ao espectro
psicotico, caracterizado por alteragbes significativas no pensamento, na
percepgdo e no comportamento, resultando em prejuizos de ordem emocional,
cognitiva e social tanto para o individuo quanto para seus familiares. O quadro
clinico manifesta-se, sobretudo, por sintomas psicéticos, como alucinagdes
e delirios, e por sintomas negativos, entre os quais se destacam a apatia e o
embotamento afetivo.

Embora manifestagdes de comportamento psicotico ja tenham sido
descritas em registros da Antiguidade, como nos escritos de Hipocrates e Galeno
na tradigdo grega e romana, a conceituagao clinica da esquizofrenia consolidou-
se apenas no final do século XIX. Nesse periodo, Emil Kraepelin introduziu
a nog¢do de dementia praecox para designar um quadro de declinio cognitivo
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precoce e progressivo (Kraepelin, 1896 apud Ophir, 2022). Posteriormente,
Eugen Bleuler prop6s o termo esquizofrenia, ressaltando como caracteristica
central a dissociagdo das fungdes psiquicas (Bleuler, 1908 apud Ophir, 2022).

Com a publicagdo do DSM-I (1952) até o DSM-5 (2013), os critérios
diagnosticos da esquizofrenia foram sendo revisados (Ophir, 2022). Estudos
recentes propdem uma abordagem de “espectro psicotico”, reconhecendo a
variabilidade dos sintomas (Tandon et al., 2023; Carpenter et al., 2016; Keshavan
etal., 2023). A descoberta da clorpromazina em 1951 revolucionou o tratamento,
embora os antipsicoticos tradicionais apresentem limitagdes importantes. Novas
terapias, como o KarXT, mostram resultados promissores (Wired, 2022). Para
mais detalhes do que a Esquizofrenia representa, segue imagem abaixo:

Figura 1 — A Esquizofrenia é caracterizada pela presenga de’:

it
Necessidade ndo
/\ Os sintomas cognitivos da atendida
‘Quase todas as pessoas que vivem esquizofrenia reduzema O comprometimento cogritivo &
5 G com esquizofrenia apresentam Sk i 26 promsienta coaites
A Esquizofrenia é com it e guitienl os fiincicnabdade pofknpecter el
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Criy Adesioao
ratamento
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comportamento farmacologico aprovado
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pensar e comunicar-se independente dos si colsas™
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¢ enlite
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Fonte: (Enlite Health Solutions, 2024)

2.2 Diagnostico e o papel da escola

O Transtorno do Espectro da Esquizofrenia (TEE) manifesta-se,
predominantemente, no inicio da vida adulta; contudo, em alguns casos, pode
apresentar-se ja na adolescéncia ou, mais raramente, antes dos 13 anos de idade
(Barradas; Marques, 2025). Nessas situages, o processo diagnostico torna-
se ainda mais complexo, uma vez que os sintomas podem se sobrepor aos de
outros transtornos do neurodesenvolvimento, como o Transtorno do Espectro

7 #PraTodosVerem: Figura que simboliza duas cabegcas humanas sombreadas nas cores
violeta e rocho com caracterstes relacionaas a esquizofrenia.
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Autista (TEA). Além disso, determinadas alteragdes comportamentais podem
ser interpretadas equivocadamente como caracteristicas proprias da fase etaria,
0 que contribui para a demora na identifica¢do do quadro.

Nesse contexto, a instituicdo escolar desempenha um papel central, pois
¢é no convivio cotidiano que modificacdes no comportamento, no desempenho
académico ou nas interagdes sociais tendem a se tornar mais evidentes (Correa,
2019). Os professores e demais profissionais da educagdo, por sua proximidade
com os estudantes, frequentemente constituem os primeiros a identificar
sinais de que algo nao esta adequado ao desenvolvimento esperado. Nesses
casos, a atuagdo conjunta de psicélogos escolares e psicopedagogos revela-se
fundamental, tanto para a compreensao mais aprofundada da situagdo quanto
para o planejamento de interven¢des adequadas. Esse suporte especializado
contribui para que o estudante se sinta acolhido e encontre condi¢des para
desenvolver seu potencial, mesmo diante dos desafios impostos pelo transtorno.

3. METODOLOGIA

O presente estudo caracteriza-se como uma revisdo bibliografica, de carater
qualitativo, fundamentada na analise de produg¢des cientificas disponiveis em
bases de dados nacionais e internacionais, tais como SciELO, PubMed e Google
Académico. Para a busca, foram utilizados descritores em lingua portuguesa
e inglesa, tais como: esquizofrenia infantil, esquizofrenia precoce, inclusdao
escolar, psicose precoce e educagdo inclusiva.

A selecio do material seguiu como critérios de inclusdo artigos e
documentos oficiais que abordassem a esquizofrenia de inicio precoce em
interface com o contexto educacional, com énfase em praticas de diagnostico,
cuidado e inclusdo escolar, além da atuagdo de profissionais da psicologia.
Foram excluidos trabalhos que nao apresentavam relacdo direta com a tematica
ou que se limitavam exclusivamente a abordagens clinicas sem conexao com o
ambiente escolar.

Apbs a selegdo, os estudos foram organizados e analisados de forma
descritiva, buscando identificar convergéncias, divergéncias e lacunas na
literatura, de modo a subsidiar reflexdes acerca dos desafios e estratégias para a
inclusao de estudantes com esquizofrenia precoce no ambito educacional.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A esquizofrenia de inicio precoce exerce impacto expressivo sobre a
trajetéria escolar e o processo de socializagao dos estudantes, comprometendo
tanto o desempenho académico quanto a integragao nas relagdes interpessoais
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(Barradas; Marques, 2025). Os estudos analisados apontam que a identificagao
precoce dos sintomas e a adog¢do de intervengdes adequadas sdo fatores
determinantes para minimizar prejuizos, reforcando a relevancia da atuagdo
conjunta entre escola, familia e servigos de saude (Correa, 2019; Ribeiro et al.,
2021).

Nesse sentido, a presenca de profissionais da psicologia no ambiente escolar
mostra-se estratégica, uma vez que contribui para a mediagdo das dificuldades
emocionais, cognitivas e sociais enfrentadas pelo aluno, além de oferecer
suporte direto aos professores na elaboragdo de praticas pedagogicas inclusivas.
Essa atuagao interdisciplinar possibilita ndo apenas o acompanhamento clinico-
educacional, mas também a construcao de estratégias de cuidado integradas,
que favorecam o desenvolvimento integral do estudante.

Outro aspecto recorrente na literatura refere-se ao estigma associado a
esquizofrenia, o qual permanece como uma barreira significativa a inclusao
plena no espago escolar (Keshavan et al., 2023). Esse estigma, alimentado por
preconceitos e desconhecimento, pode resultar em isolamento, discriminagdo e
resisténcia institucional. Por essa razdo, destacam-se como medidas fundamentais
a promog¢ao de campanhas de sensibilizacdo, a formag¢do continuada dos
profissionais da educagdo e a consolidagao de uma cultura escolar voltada para
o respeito a diversidade e a satide mental.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O reconhecimento precoce dos sintomas de esquizofrenia no contexto
escolar, associado a atuacdao de profissionais especializados, é fundamental
para garantir o direito a educacdo inclusiva. E essencial promover a formagio
continuada dos educadores e o fortalecimento de politicas de inclusao.

A analise desenvolvida neste estudo evidencia que a esquizofrenia de
inicio precoce, embora rara, representa um desafio complexo para a educagiao
inclusiva, exigindo respostas que vdo além do diagnoéstico clinico. A escola,
enquanto espaco privilegiado de socializa¢do e desenvolvimento, desempenha
um papel central na identificagdo inicial de sinais e na construg¢do de praticas
pedagodgicas que possibilitem a permanéncia e a aprendizagem dos estudantes.
No entanto, para que isso ocorra de forma efetiva, é imprescindivel a articulagdao
entre os diferentes atores envolvidos dentre eles: educadores, psicélogos,
psicopedagogos, familias e servigos de saude, em uma perspectiva interdisciplinar
e colaborativa.

O estigma social ainda constitui uma das maiores barreiras para a inclusao
de alunos com esquizofrenia, reforcando a necessidade de politicas publicas que
promovam campanhas de conscientiza¢ao, formagdo continuada de professores
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e inser¢do de profissionais da saude mental no contexto escolar, conforme prevé
a legislagdo vigente. A superacdo dessas barreiras requer tanto a garantia de
recursos materiais e humanos adequados quanto a consolidacao de uma cultura
escolar pautada na empatia, no acolhimento e no respeito a diversidade.

Assim, entre o diagnostico e o cuidado, encontra-se a urgéncia de
transformar o espa¢o educacional em um ambiente que ndo apenas reconheca as
particularidades da esquizofrenia precoce, mas que ofereca condigdes reais para
o desenvolvimento integral do estudante. Isso implica assumir 0 compromisso
ético e politico de assegurar que o direito a educagdo inclusiva seja efetivado em
sua plenitude, constituindo-se como instrumento de emancipagao, dignidade e
cidadania.
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1. INTRODUCAO

esquizofrenia ¢ uma condicdo mental cronica e severa,
caracterizada por distor¢des no pensamento, na percep¢ao da
realidade e na afetividade (OMS 2022). Entende-se entdo por
um transtorno que pode levar a0 comprometimento cognitivo, emocional,
interacional e comportamental do individuo (Afonso et al. 2020).
Normalmente, a esquizofrenia tem inicio no final da adolescéncia
ou no inicio da vida adulta. No entanto, a esquizofrenia de inicio precoce é
caracterizada pelo surgimento de sintomas psicoticos e comprometimento das
fungdes entre os 13 e 17 anos. Ja a esquizofrenia de inicio muito precoce ocorre
antes dos 13 anos.
Aproximadamente 1% da populagdo é acometida pela esquizofrenia
e cerca de 0,1 a 1% desse percentual corresponde aos casos com inicio antes
dos 10 anos de idade, sendo que, nessa faixa etaria, é aproximadamente 50
vezes menos frequente, quando se considera o diagnostico a partir dos 15 anos
(Tengan; Maia, 2004).
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Nesse periodo, podem ocorrer mudangas comportamentais, isolamento
social, delirios e alucinagdes; com o diagnostico particularmente desafiador devido
a sobreposicao desses sintomas aos aspectos do desenvolvimento normal infantil,
exigindo assim a atengao especial e a atua¢dao de uma equipe multidisciplinar.

Seguindo nos termos epidemiologicos, estima-se que no ano de 2016 o
numero de pessoas portadoras de esquizofrenia no mundo fosse de 21 milhdes.
No Brasil, a prevaléncia equivale a 1,6 milhdes de individuos.

Grafico 1 - Termos Epidemiologicos.®

Termos Epidemioldgicos: Esquizofrenia
Numero em milhdes
Brasil
7‘ 1 00

Mundo
92,9%

Elaborado pelos pesquisadores.

As causas desse transtorno ainda sao desconhecidas, porém, acredita-se
que esse disturbio possa surgir como resultado da interagdo de fatores genéticos,
cerebrais e ambientais. Algumas pessoas podem ter uma predisposi¢do ao
longo dos anos para desenvolvé-lo, enquanto em outras, um evento estressante
ou emocional pode desencadear um episddio psicotico como o falecimento de
alguém préximo, conflitos no ambiente escolar com colegas, mudangas bruscas
na rotina da criang¢a - como a separag¢ao dos pais ou responsaveis, entre outros.

Diante do crescente debate sobre a inclusio nas escolas, torna-se
fundamental que os ambientes educacionais se adaptem para acolher alunos
com esquizofrenia precoce, promovendo nao apenas a integracdo, mas uma
efetiva inclusao social. A escola, enquanto espago de socializagao e aprendizado,
desempenha um papel crucial na reintegracdo desses alunos, contribuindo para
a construgdao de uma sociedade mais justa e inclusiva (Santos, 2000; Neto, 2018).

Os sintomas da esquizofrenia costumam surgir de forma gradual, ao
longo de meses ou até anos. Em alguns casos, multiplos sintomas se manifestam
simultaneamente; em outros, apenas alguns sao perceptiveis. Entre os sinais
iniciais, podem estar presentes sensac¢do de tensdo ou irritabilidade e dificuldade

6 PraCegoVer: Grafico em formato de pizza de fundo azul claro e azul escuro com indices
no Brasil e no mundo.
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para dormir e problemas de concentragdo, que tendem a se agravar com a
progressdao da doenga. Inicialmente, os sintomas, podem se apresentar de forma
branda e nao serem prontamente associados ao transtorno esquizofrénico, mas,
com o surgimento de novas situagdes, a psicose ou o afastamento da realidade
tende a se intensificar gradualmente.

Segundo Gadelha (2021, p. 17):

Inclui sintomas positivos, negativos, cognitivos e de humor. Os sintomas
positivos (também chamados de produtivos) sdo os psicoticos, como
alucinagdes, delirios e discurso desorganizado. Os sintomas negativos
incluem embotamento afetivo, pobreza de discurso e perda de interesse
pelo ambiente, enquanto os cognitivos consistem em déficits na memoéria
de trabalho, na atengdo e em fungdes executivas, como a capacidade de
planejamento, organizagdo e abstracdo mentais. Os sintomas de humor,
por sua vez, sio humor depressivo, apatico, alegre ou triste.

Com o tempo, podem surgir alteragdes no pensamento, nas emogoes € no
comportamento, como apatia, crengas ou ideias sem fundamento na realidade
(delirios), percepgdo de sons ou imagens inexistentes (alucinag¢des), déficit de
atencao, desorganiza¢dao do pensamento e da fala, comportamentos extremos -
como catatonia ou hiperatividade - e o isolamento social.

A escola é um local de grande importancia na vida social de uma crianga,
nela os professores e educadores conseguem observar comportamentos que
fogem do padrao habitual e das expectativas para cada faixa etdria - ja que ha
um conhecimento pedagdgico que da uma base do que se esperar da crianca em
cada fase de desenvolvimento.

Com o surgimento do quadro de esquizofrenia infantil, ¢ comum que
a crianca apresente uma queda no desempenho escolar. Inicialmente, pais
e professores podem a principio, como evidéncia Vidigal (2006), associar a
preguica ou falta de vontade, no entanto ¢ fundamental considerar todos os
aspectos envolvidos, ja que essa mudanga pode ser apenas um indicio de que ha
algo mais profundo por tras desse comportamento.

A presenga de sintomas negativos e positivos da esquizofrenia também
pode ser observada no ambiente escolar. Segundo Cannon e Col. apud Vidigal
(2006), criangas com predomindncia de sintomas negativos tendem a ser mais
solitarias, passivas e retraidas, por outro lado, aquelas criangas com sintomas
positivos mais evidentes costumam demonstrar comportamentos agressivos,
irritabilidade e instabilidade emocional.

As caracteristicas primordias que sdao compremetidas pela esquizofrenia
- e que impactam diretamente tanto o desenvolvimento educacional quanto a
qualidade de vida do paciente - sdo as fungdes cognitivas e funcionais. Como ¢
mostrado no quadro abaixo.
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Quadro 1 - Principais déficits cognitivos.

Déficits Significacao
Pode ser memoria de trabalho, visual, auditiva ou verbal, referindo-se a
Memoria. capacidade de recordar informagdes verbais, visuais e auditivas, e manipular
informagdes para utilizagdo imediata.

Atencio/ Capacidade de manter-se focado em algo ou alguma atividade. Dividi-se em:
Vi ilégncia seletividade (manter-se atento a um estimulo e outro concorrente); sustentacao
8 ’ (manter-se atento numa unica atividade repetida sem perda da qualidade).

Solugao de . . ~
roblimas B Capacidade de solucionar e responder questoes que revertam um problema,
I;{aciocinio procurando entender atos e fatos, formulando ideias e elaborando juizos.

Fungdo Executiva.

Capacidade de trabalhar com informagdes, deixar os pensamentos focados e
verificar distragoes.

Cogni¢ao Social.

Conjunto de operagdes mentais que estabelecem relagdes sociais. Exemplo:
interpretacao, percepgao e respostas a intengdes de terceiros.

Velocidade de
Processamento.

Rapidez em executar tarefas simples que possam demandar o funcionamento
de processos executivos.

Fonte: Dados obtidos na obra de Costa e Bezerra (2002).

Os autores apontam outros fatores que compremetem significamente o
desenvolvimento académico e a realizagdo de atividades cotidianas em pessoas
com esquizofrenia, referem-se ao proprio quadro de sintomas manifestos pela
doenga, especialmente aos chamados sintomas negativos, que tendem a ser mais
resistentes ao tratamento medicamentoso e costumam se manifestar de forma sutil
ainda antes do inicio claro do transtorno. Sao eles: alogia, embotamento afetivo,
avolicao, anedonia e isolamento social conforme o quadro abaixo.

Quadro 2 - Principais déficits cognitivos.

Déficits

Significacao

Alogia.

Pobreza de expressao, redugdao no acervo do discurso e da fala, escassez da
fluéncia conversacional.

Embotamento
afetivo.

Diminuigao da intensidade e da abrangéncia de expressdes emocionais
(entonagao da voz, expressao facial, gestos e movimentos corporais).

Avoli¢zo.

Perda da capacidade em expressar emogdes e sentimentos, Indiferenga,
deficiéncia na iniciagdo e manutengao de comportamentos direcionados a
objetivos determinados (trabalho, estudo, esportes, atividades cotidianas,
higiene pessoal, etc.) especialmente quando requerem esforgo. Déficit no desejo
de se engajar nesses comportamentos. Relacionada a apatia e a falta de energia.

Anedonia.

A antecipagdao de uma recompensa ou de qualquer outra atividade prazerosa
ou recreacional (anedonia antecipatoria) ¢ mais marcada e consistentemente
prejudicada do que a apreciagdo da experiéncia em si (anedonia consumatoria).

Isolamento
social.

Diminuigao do interesse, motivac¢ao e apreciagao de interagdes sociais
com terceiros, como familia e amigos. Perda de interesse em relagdes
intimas (sexuais) independente de problemas somaticos. Em criangas, pode
corresponder & perda de interesse em brincarcom os outros.
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Portanto, é possivel perceber que a cobinacdo desses fatores impactam
diretamente a realizagao de atividades cotidianas na vida humana, como utilizar
o transporte publico, fazer compras, executar tarefas domésticas, e entre outros.
Esses impactos se estendem também a relacionamentos interpessoais e/ou a
capacidade de manté-los e, sobretudo, a autonomia dessas pessoas, que passam
a demonstrar uma maior dependéncia de orientagao constante.

O tratamento da esquizofrenia envolve um conjunto de estratégias
voltadas a reduzir os sintomas e promover uma melhor qualidade de vida ao
paciente. Para que o tratamento seja mais eficaz, é necessario a realizacdo de
psicoterapia e de terapia ocupacional para promover uma reabilitagio mais
eficiente e facilitar a reintegra¢do do paciente ao convivio social.

Em conjunto, € preciso de um acompanhamento psquiatrico, com uso de
medicamentos antipsicéticos, que auxiliam no controle dos sintomas postivos,
das alteragdes comportamentais e dos delirios.

Em casos de baixa resposta aos medicamentos ou presenca de distirbios
de comportamento, agitagdo psicomotora ou agressividade - seja direcionada a
si mesmo ou a terceiros - € necessario a hospitalizagao.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

O diagnostico da esquizofrenia infantil segue os mesmos critérios usados
para adultos. Segundo Bursztejn (2005), o Manual Diagnostico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM) ¢ a principal referéncia. Ele lista sintomas como
delirios, alucinagdes, fala e comportamentos desorganizados, afastamento social
e sintomas mais sutis, como falta de animo e expressao emocional. Esses sinais
precisam estar presentes por pelo menos seis meses. Estudos mostram que, ja
na infancia de adultos que mais tarde foram diagnosticados com esquizofrenia,
havia indicios de dificuldades sociais, cognitivas e até neuroldgicas, especialmente
entre meninos.

O periodo da gestagdo também pode influenciar. Tengan e Maia (2004)
apontam alteragdes no cérebro, como redugdao de volume e mudangas em areas
especificas, como o hipocampo, além da diminui¢do no numero de neurdnios.
Essas questoes, junto com fatores genéticos e ambientais, ajudam a entender a
origem da doenga.

Diversos especialistas recomendam exames fisicos como parte do
diagnostico, mas reforcam que o historico da crianga - especialmente suas
vivéncias sociais - tem um peso muito grande. Afinal, sdo 0os comportamentos e
mudangas no dia a dia que costumam dar os primeiros sinais da esquizofrenia.

Neste contexto, Konkiewitz (2013) descreve a esquizofrenia como uma
condi¢do cronica e complexa, que pode ser confundida com outros transtornos,
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como o autismo ou a depressdo. Isso acontece porque muitos sintomas se
parecem, como o isolamento social ou a dificuldade em demonstrar emogdes.
As vezes, a crianca ri ou chora sem motivo aparente, o que também pode causar
confusao no diagnostico.

Como os sinais se manifestam principalmente no comportamento, ¢
essencial que as pessoas proximas a crianga - professores, pais e cuidadores -
estejam atentos e comuniquem qualquer mudanga ao profissional de satde.
Esses relatos sdo fundamentais para um diagnostico mais preciso.

O processo de diagndstico deve ser feito com muito cuidado. E importante
que o profissional conhegca o historico completo da crianga, incluindo
informagdes da gestagdo, antecedentes familiares e seu convivio social. Muitas
vezes, quando o encaminhamento parte da escola e ndo dos pais, pode haver
resisténcia por parte da familia em aceitar que algo esta diferente. Isso pode
atrasar o diagnostico e o inicio do tratamento, ja que o relato familiar é uma
parte crucial da avaliagdo.

Por isso, o envolvimento sincero e colaborativo da familia e da escola
¢é essencial. Somente com esse apoio conjunto é possivel oferecer a crianga o
cuidado que ela precisa, promovendo um desenvolvimento mais saudavel e uma
melhor qualidade de vida.

A atuagdo conjunta entre docentes, profissionais da saide e familiares
¢ indispensavel para assegurar uma abordagem integrada e eficaz diante das
necessidades trazidas pela deficiéncia intelectual. Segundo a National Association
of School Psychologists (NASP), o didlogo constante e a colaboragao entre os
diferentes envolvidos no processo educativo sdo fundamentais para garantir o
bem-estar e o desenvolvimento dos alunos com necessidades especiais (INASP,
2020). E papel do professor estabelecer formas de comunicagio eficientes
e atuar em parceria para identificar praticas pedagogicas que contemplem as
particularidades de cada estudante.

Fomentar a autoestima e a autonomia dos alunos com deficiéncia
intelectual é um componente essencial da trajetoria educacional. Os educadores
devem reconhecer e valorizar os avangos alcangados pelos alunos, incentivando
sua atuagdo ativa na rotina escolar e criando oportunidades para que desenvolvam
competéncias socioemocionais.

Constata-se, portanto,queaatuacaodocentediantedadeficiénciaintelectual
exige um olhar sensivel, atento e comprometido com o desenvolvimento pleno
dos estudantes. A aplicagao de praticas fundamentadas em evidéncias cientificas
e a promo¢ao de um ambiente escolar inclusivo e colaborativo permitem que o
professor contribua significativamente para o progresso e bem-estar dos alunos,
garantindo uma escola mais acolhedora, justa e enriquecedora para todos
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(Castro, 2019). A busca continua pela formagao profissional e o reconhecimento
da diversidade constituem fundamentos essenciais para uma educagdo de
qualidade e equitativa, capaz de atender as singularidades de cada individuo. A
unido entre professores, demais profissionais da educagao e toda a comunidade
escolar ¢ fundamental para transformar a realidade desses estudantes e construir
uma sociedade mais justa e inclusiva.

3. METODOLOGIA

A pesquisa deste capitulo adotou uma abordagem aplicada, exploratoéria,
bibliografica e documental, com énfase na coleta, organizag¢do e sintese de
informagdes provenientes de artigos cientificos na area da psicologia, de modo
a garantir uma revisdo sistemdtica e uma fundamentagdo tedrica consistente.
Apos a selecao inicial, procedeu-se a uma triagem criteriosa de titulos e resumos,
eliminando estudos que ndo apresentassem evidéncias relevantes ou atualizadas
para o tema investigado.Os artigos aprovados foram analisados integralmente,
permitindo a extra¢ao de dados relativos as amostras, aos principais achados e
as implicagdes educacionais. Esses dados foram organizados em softwares de
referéncia, a fim de evitar perdas de informag¢do ou duplicagdes. Em seguida,
realizou-se uma sintese narrativa unica, sem subdivisdes rigidas, com o objetivo
de preservar a fluidez e a coeréncia do texto.

Durante o processo de analise, foram destacados trechos que originaram
categorias conceituais, tais como sintomas, fatores de risco e praticas de inclusao
escolar, em conformidade com as orientagdes de Gil (1991). Todas as fontes
utilizadas foram referenciadas conforme as normas da ABNT, assegurando o
reconhecimento dos direitos autorais e a rastreabilidade das informacdes.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A esquizofrenia de inicio precoce configura-se como um transtorno
que impde desafios complexos e multifacetados ao desenvolvimento infantil
e adolescente, comprometendo significativamente dimensdes cognitivas,
emocionais, sociais e académicas. Como discutido ao longo deste trabalho,
a identificagdo precoce dessa condigdo apresenta-se como um desafio
relevante, uma vez que seus sintomas iniciais frequentemente se confundem
com manifestagdes tipicas do desenvolvimento, exigindo, portanto, avaliagdo
minuciosa, sensivel e interdisciplinar.

Nesse contexto, o ambiente escolar destaca-se como espac¢o privilegiado
para a observagao e promogao do desenvolvimento infantojuvenil. A convivéncia
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cotidiana com criangas e adolescentes permite a escola perceber alteragdes
significativas no pensamento, no comportamento social ou nas habilidades
cognitivas. Nesse sentido, a formagdo continuada de educadores, a articulagdo
com servicos especializados de satide mental e a implementagcdo de praticas
pedagogicas inclusivas sao estratégias essenciais para garantir o desenvolvimento
integral e a qualidade de vida desses estudantes.

A Psicologia, nesse cenario, assume papel central, ao oferecer
nao apenas intervengdes terapéuticas, mas também praticas de escuta
qualificada, acompanhamento psicologico e reconhecimento da singularidade
subjetiva de cada individuo. A atuagdo do psicologo escolar transcende a
abordagem meramente sintomatica, promovendo estratégias que valorizam
as potencialidades, respeitam os limites e asseguram os direitos dos jovens
diagnosticados. Essa atuacdo estd em consondncia com a legislacdo vigente,
e em dispositivos do Conselho Federal de Psicologia, que reconhecem a
importancia da presenga do psicologo no contexto educacional para apoiar o
desenvolvimento socioemocional, académico e inclusivo dos estudantes.

Portanto, o enfrentamento dos desafios impostos pela esquizofrenia de
inicio precoce requer mais do que recursos terapéuticos tradicionais: demanda
uma postura ética, acolhedora e inclusiva, pautada na corresponsabilidade
entre escola, familia, servicos de saude e sociedade. Somente por meio dessa
articulagdo é possivel assegurar a esses jovens a oportunidade de desenvolver
autonomia, dignidade e pertencimento social, elementos fundamentais para a
constru¢ao de uma vida plena e significativa.
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1. INTRODUCAO

arantir os direitos de criangas e adolescentes constitui ndo apenas

um imperativo constitucional, mas também um compromisso

ético fundamental, sobretudo no que se refere ao direito a

educagdao. No Brasil, esse direito encontra respaldo em um sélido arcabougo

juridico, composto pela Constitui¢ao da Republica Federativa do Brasil de 1988,

pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), por outras legislacdes e por

diretrizes internacionais, como a Convengdo sobre os Direitos da Crian¢a da
Organizac¢ao das Nagdes Unidas (1989), ratificada pelo pais em 1990.

Apesar dessa base normativa abrangente, o cenario educacional brasileiro

ainda revela significativas desigualdades e recorrentes violagdes de direitos.
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Dados do Censo Escolar (INEP, 2023) demonstram que, embora as taxas de
matriculanaeducagiobasicatenham se mantido relativamente estaveis, persistem
disparidades marcantes, especialmente no atendimento a estudantes residentes
em regides periféricas, areas rurais, comunidades indigenas e quilombolas, bem
como aqueles com deficiéncia ou em situagdo de vulnerabilidade social.

Diante desse contexto, este capitulo busca desenvolver uma analise
critica acerca da efetivacdo dos direitos das criancas e adolescentes no ambito
da educagcdo basica, examinando avangos legislativos, politicas publicas,
indicadores educacionais e os principais desafios enfrentados pelas redes de
ensino para assegurar uma educagao inclusiva, equitativa e de qualidade.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988 (CRFB/88)
estabelece, em seu artigo 205, que a educagdo é direito de todos e dever do
Estado e da familia, devendo ser promovida com a colaborag¢ao da sociedade. O
artigo 227 reforga a prioridade absoluta dos direitos da crianga e do adolescente,
enquanto o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), em seu artigo 53,
detalha que o direito a educagdo deve assegurar o pleno desenvolvimento da
pessoa, sua preparagdo para a cidadania e a qualificagdo para o trabalho.

Figura: Estatuto da Crianca e do Adolescente nas Escolas.’

Fonte: Calassi e Silveira (2013).

9 PraTodosVerem: A imagem mostraum grandelivro aberto comotitulo “Estatutoda Criancaedo
Adolescente”, aoredor do qual varias criancas interagem de forma alegre e inclusiva. Ha criangas
de diferentes idades, géneros e caracteristicas fisicas, incluindo uma menina em cadeira de rodas.
Alguns adultos observam e participam, representando o cuidado e a orientagdo dos mais velhos.
A cena simboliza a importancia da igualdade, da participagdo e dos direitos garantidos a
todas as criangas e adolescentes.
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Entretanto, a efetivagdo desses dispositivos depende da existéncia de
condi¢bes materiais adequadas, de politicas publicas eficazes e de engajamento
social. O Relatério de Monitoramento da Educac¢ao no Brasil (Unesco, 2022)
aponta que cerca de 1,5 milhdo de criangas e adolescentes entre 4 e 17 anos
permaneciam fora da escola, em descumprimento a meta do Plano Nacional de
Educacido (PNE), que previa a universalizagdo da matricula nessa faixa etaria
até 2024. Além da exclusdao escolar, a distor¢ao idade-série representa outro
desafio critico: atinge 17,8% dos estudantes do ensino fundamental e 27% dos
do ensino médio (IBGE, 2023), refletindo falhas estruturais na garantia de um
processo educacional continuo, inclusivo e adaptado as diferentes realidades.

A responsabiliza¢do do Estado pela oferta de educagao basica gratuita e
de qualidade constitui pilar da democracia. Politicas como o Fundeb permanente
(EC 108/2020), o Programa Nacional de Alimentacao Escolar (PNAE), o Plano
de Acdes Articuladas (PAR) e o Sistema Nacional de Avaliacio da Educacio
Basica (Saeb) tém desempenhado papel central na promog¢do da equidade no
financiamento e no monitoramento da qualidade. Contudo, a execu¢do dessas
politicas é marcada por desigualdades territoriais e socioecondmicas. Municipios
do Norte e Nordeste enfrentam maiores taxas de evasao e infraestrutura precaria,
com escolas desprovidas de internet, bibliotecas ou laboratorios (Censo Escolar,
2023). Enquanto em estados do Sul e Sudeste o atendimento escolar de criangas
de 4 a 5 anos supera 90%, em estados como Amapé e Maranhao esse indice nao
atinge 70%.

As desigualdades sdao ainda mais acentuadas quando observados os
marcadores sociais. Segundo relatério do Unicef (2023), criangas negras,
indigenas e com deficiéncia apresentam menor probabilidade de concluir o
ensino fundamental no tempo adequado, revelando a persisténcia de barreiras
estruturais e culturais a efetivacio do direito universal a educacdo. Nesse
sentido, o financiamento assume papel estratégico. Para Dourado (2011), o
Fundeb deve ser compreendido ndo apenas como mecanismo redistributivo,
mas como instrumento de justiga social. A EC 108/2020 consolidou esse carater
ao tornar o fundo permanente, mas permanecem desafios relativos a capacidade
administrativa de muitos municipios em gerir os recursos de forma eficiente e
transparente.

Outro fator que compromete a qualidade do ensino é a desigual
distribuicao de professores. O Inep (2022) destaca que escolas situadas em
areas rurais ou periferias urbanas enfrentam maior rotatividade docente, baixos
indices de formagdo continuada e caréncia de profissionais qualificados, o que
impacta diretamente a permanéncia e o desempenho dos estudantes. Arretche
(1996) ja havia advertido para os riscos de uma descentraliza¢ao desarticulada,
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ressaltando que a auséncia de padrdes nacionais minimos pode aprofundar
desigualdades regionais.

O déficit de conectividade digital é outro entrave. A pandemia de COVID-19
evidenciou a centralidade da inclusdao digital como componente do direito a
educagio. O relatorio TIC Educagdo (2022) aponta que 39% das escolas publicas
urbanas possuem acesso limitado ou inexistente a internet de qualidade, nimero
que ultrapassa 60% em areas rurais. A auséncia de infraestrutura tecnologica
compromete a aprendizagem de competéncias essenciais para o século XXI.

A equidade educacional demanda, portanto, politicas estruturantes que
ultrapassem programas pontuais. Cury (2002) defende que a universalizag¢do da
educagio exige a articulagdo entre igualdade formal (direitos assegurados em
lei) e igualdade material (condigdes concretas de acesso e permanéncia). Essa
perspectiva exige que a responsabiliza¢do do Estado envolva ndo apenas a oferta
de vagas, mas também a garantia de ambientes escolares inclusivos, seguros,
com curriculos contextualizados e profissionais valorizados.

As desigualdades educacionais sdo reforcadas por multiplos fatores
sociais. Criangas em situa¢ao de pobreza, residentes em comunidades periféricas
ou rurais, enfrentam barreiras como auséncia de transporte escolar, alimentagdo
inadequada, déficit de professores e precariedade da infraestrutura fisica. Além
disso, a violéncia escolar agrava o quadro: o Instituto de Pesquisa Economica
Aplicada (IPEA, 2021) identificou que 25% dos alunos do ensino fundamental
relataram ter sofrido violéncia verbal ou fisica na escola, afetando permanéncia
e rendimento. Abramovay (2012) e Candau (2000) enfatizam a importancia da
escola como espago de acolhimento, didlogo e construgdo de vinculos sociais,
criticando praticas pedagogicas excludentes e a auséncia de uma educacgdo
intercultural capaz de valorizar a diversidade.

Nesse sentido, a adogdo de praticas pedagogicas inclusivas torna-
se essencial. Isso implica revisar conteudos e metodologias que perpetuam
estereotipos, além de adotar uma pedagogia da escuta ativa, que reconheca as
experiéncias dos estudantes. A presenca de equipes multiprofissionais, psiclogos,
assistentes sociais, psicopedagogos, dessa forma, é igualmente relevante para
apoiar alunos e docentes e mediar conflitos. A violéncia e a exclusdao podem ser
enfrentadas com a formacdo docente em direitos humanos, diversidade e cultura
de paz, aliada a construgdo de curriculos plurais e sensiveis as realidades locais.

A fragmentacdo das politicas publicas agrava o cendrio. A falta
de integracdao entre educagdo, saude, assisténcia social e cultura limita a
capacidade de resposta as multiplas vulnerabilidades. Iniciativas intersetoriais,
como o programa Cidades Educadoras e experiéncias de educacdo integral,
demonstram que é possivel promover resultados mais equitativos mediante
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articulagcdo federativa, financiamento adequado e participagdo comunitaria. A
gestdo democratica também ¢é central: conselhos escolares, grémios estudantis
e espagos de escuta fortalecem a corresponsabilizacdo e legitimam as agdes
educativas.

No contexto poés-pandémico, a exclusdo digital e as desigualdades
estruturais impdem novas reflexdes sobre o modelo de escola a ser construido.
Como destaca Libaneo (2013), a escola deve ser concebida ndo apenas como
espago de transmissdo de conteudos, mas como instancia de formagao integral,
critica e cidada. Superar as desigualdades educacionais exige repensar a fungao
social da escola, ampliando seu papel como polo articulador de politicas publicas
e como espago de pertencimento e transformagao social.

Por fim, a efetivacdao da educagdao como direito humano universal depende
de um pacto social e institucional amplo, que coloque criangas e adolescentes
no centro das politicas publicas. A escola, enquanto bem publico e direito
fundamental, deve ser reconhecida como prioridade estratégica para a redugdo
das desigualdades, a promogao da inclusao e o fortalecimento da democracia.

3. METODOLOGIA

Este capitulo fundamenta-se em uma abordagem qualitativa, de carater
exploratorio voltada a analise critica da efetivagdo dos direitos das criangas e
adolescentes no campo da educagao basica. A opgao pela pesquisa qualitativa
justifica-se pela necessidade de compreender a complexidade das desigualdades
educacionais brasileiras, considerando nao apenas indicadores estatisticos, mas
também o contexto social, politico e cultural que influencia sua materializagao.

O procedimento metodolégico adotado consistiu em pesquisa bibliografica
e levantamento documental. Foram examinadas fontes normativas, como a
Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988 (CRFB/88) o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA), a Emenda Constitucional n°® 108/2020
e o Plano Nacional de Educagcdo (PNE), além de tratados internacionais de
direitos humanos ratificados pelo Brasil, como a Convengdo sobre os Direitos
da Crianca (ONU, 1989).

Paralelamente, foram consultados relatorios e bases de dados de
organismos nacionais e internacionais, a exemplo do Censo Escolar (INEP),
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), da Organizac¢do
das Nagbes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), do
Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (Unicef) e do Instituto de Pesquisa
Econoémica Aplicada (IPEA). Esses dados quantitativos foram analisados de
forma interpretativa, buscando identificar padrdes de desigualdade e avangos na
implementagdo das politicas publicas educacionais.
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Também foram mobilizados referenciais tedricos de autores que discutem
politicas educacionais, financiamento da educac¢io, equidade e inclusdo escolar,
como Cury (2002), Dourado (2011), Abramovay (2012), Libaneo (2013) e
Candau (2000). O dialogo entre a literatura especializada e os documentos
oficiais possibilitou uma analise critica das conquistas normativas, dos limites
das politicas publicas e das barreiras estruturais ainda presentes no sistema
educacional brasileiro.

Assim, a metodologia deste estudo nao se restringe a descri¢ao de dados,
mas privilegia a analise interpretativa e critica, buscando relacionar o arcabougo
legal e as politicas implementadas com os desafios reais enfrentados pelas
criancas e adolescentes em diferentes contextos sociais e territoriais.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

A analise realizada neste capitulo, intitulada “A efetivagdo dos direitos das
criangas e adolescentes na educagdo basica: Avangos, desafios e perspectivas no
contexto brasileiro”, evidencia um panorama complexo, marcado pelo contraste
entre um arcabougo juridico e normativo robusto e uma realidade educacional
ainda permeada por exclusdo e desigualdades estruturais. Apesar da existéncia
de dispositivos como a Constituicao Federal de 1988, o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA) e o Plano Nacional de Educagio (PNE), uma quantidade
significativa de criangas e adolescentes permanecem fora da escola, o que revela
falhas significativas na implementag¢ao das politicas educacionais e na capacidade
do Estado em garantir a universaliza¢ao do acesso e da permanéncia escolar.

Os resultados também apontam para a centralidade das desigualdades
interseccionais no cenario educacional brasileiro. A exclusdo atinge de forma
mais intensa estudantes negros, indigenas, quilombolas, com deficiéncia e
residentes em areas rurais ou em situa¢ao de vulnerabilidade socioeconOmica,
reforcando a necessidade de politicas especificas de equidade.

A utilizagao de dados de organismos como Inep, IBGE, Unesco e Unicef
confere robustez ao diagnostico e evidencia a persisténcia de disparidades
regionais, socioecondmicas e culturais que limitam o direito a educag¢ao de
qualidade.

Outro aspecto relevante identificado refere-se as fragilidades da estrutura
escolar e as praticas pedagogicas ainda excludentes. Observa-se que a auséncia
de metodologias inclusivas, associada a precariedade da infraestrutura e a
rotatividade docente, compromete tanto a aprendizagem quanto a permanéncia
dos alunos. Nesse sentido, ressalta-se a urgéncia de uma escola que se constitua
como espago de acolhimento, respeito a diversidade e promog¢do da equidade,
em consondncia com uma perspectiva de educagdo emancipatoria.
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A intersetorialidade das politicas publicas surge como elemento
fundamental para a efetivagdo do direito a educagdo. Programas como Escola
da Terra e Mais Educacdo ilustram possibilidades de articulagdo entre diferentes
areas, ampliando a protecdo social e o alcance das politicas educacionais.
Contudo, o estudo evidencia que tais iniciativas ainda enfrentam desafios
de implementag¢do, financiamento e continuidade, o que limita seu impacto
transformador.

Além disso, destaca-se o papel estratégico da escola na formagado integral
e cidada, o que exige curriculos contextualizados, sensiveis as realidades locais
e abertos a valorizacdo da diversidade cultural. Referenciais como Libaneo
reforcam a necessidade de superar uma concep¢do meramente instrucional,
avangando para uma pratica educativa critica e inclusiva.

Entre os pontos de aprofundamento identificados, destacam-se: a
necessidade de analise mais sistematica do financiamento publico da educagdo
ap6s a Emenda Constitucional n°® 108/2020; o fortalecimento da gestdo
democratica, por meio da participacao efetiva de conselhos escolares, grémios
estudantis e comunidades locais; e uma reflexdao ampliada sobre os impactos da
exclusdo digital, acentuada durante a pandemia de COVID-19, na garantia de
equidade educacional.

De forma geral, os resultados indicam que a efetivagdo dos direitos
educacionais exige ndo apenas o fortalecimento do aporte financeiro, mas,
sobretudo, vontade politica € compromisso coletivo com a justi¢a social. O
estudo contribui, assim, para uma reflexdo ética e politica sobre os caminhos
necessarios para a constru¢do de uma educagdo inclusiva, equitativa e
transformadora, reconhecendo que a universaliza¢do da educagao de qualidade
constitui condi¢do essencial para a consolidagdo da democracia e para a
superacao das desigualdades histéricas no Brasil.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A efetivacdo dos direitos das criancas e adolescentes no campo da
educacgao basica configura-se como um dos maiores desafios contemporaneos da
sociedade brasileira. Apesar da existéncia de um arcabougo juridico e normativo
consistente, sustentado pela CRFB/88, pelo ECA e pelo Plano Nacional de
Educacao, a distancia entre a garantia legal e a materializagdo concreta desse
direito permanece expressiva.

Os resultados apresentados neste capitulo demonstram que a exclusdao
educacional no Brasil ndo ocorre de forma aleatéria, mas seletiva, atingindo
com maior intensidade com populagdes historicamente vulnerabilizadas, como
criangas e adolescentes negros, indigenas, quilombolas, com deficiéncia, em
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situagdo de pobreza ou residentes em areas rurais e periféricas. Essa realidade
evidencia que a universalizagio da educacdo de qualidade nio se restringe
ao acesso, mas requer condigdes efetivas de permanéncia, aprendizagem e
desenvolvimento integral.

Nesse sentido, a superacao das desigualdades educacionais exige politicas
publicas estruturantes, com financiamento adequado, gestio democratica e
monitoramento permanente.

A articulac¢io intersetorial, envolvendo educacio, saude, assisténcia social
e cultura, revela-se indispensavel para o enfrentamento das multiplas dimensées
da vulnerabilidade social. Do mesmo modo, o fortalecimento da participagao
da comunidade escolar, por meio de conselhos, grémios e foruns de escuta, é
fundamental para conferir legitimidade, corresponsabilidade e eficacia as agdes
educativas.

Garantir o direito a educagdo vai além da matricula: significa assegurar
ambientes escolares inclusivos, seguros, com praticas pedagodgicas que
valorizem a diversidade, promovam o acolhimento e favorecam a aprendizagem
significativa. Mais do que uma obrigacao legal, trata-se de um compromisso
ético e politico com a formacgao de sujeitos criticos e cidadaos plenos.

Por fim, ao proteger e efetivar os direitos educacionais das criangas e
adolescentes, o Brasil ndo apenas cumpre um dever constitucional, mas também
projeta as bases de uma sociedade mais justa, plural e democrética. A educagdo,
enquanto direito humano fundamental e bem publico inalienavel, deve ocupar
posigao central nas agendas politicas e sociais, constituindo-se como condigao
essencial para o desenvolvimento humano e para a consolidagao da democracia.
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1. INTRODUCAO

o contexto escolar observa-se algumas lacunas quando se

abordam algumas minorias, em especial a escolarizacao das

criangas pequenas € muito pequenas gravemente enfermas.
O sistema de ensino e a instituicdo hospitalar, ndo tém respondido ao direito
subjetivo a educagdo e as necessidades desses estudantes/pacientes. Entretanto
o contrario também se faz presente, alguns responsaveis ressentem-se com O
quadro clinico e se esquecem dos aspectos além da doenga e que a situagdo
presente nao se perpetuara.

Na primeira infincia hd o nascimento, porém quando esta etapa ¢
permeada pela doenga, diagnostico e tratamento € preciso pensar o papel da
educagdo nessa trajetoria: “Qual a relagdo entre a educagdo e a doenga que
pode ter em si o significado de interrupg¢ao, momentanea ou definitiva, da vida?”
(CArvalho; Petrilli; Covic, 2015, p. 1210).

Em conformidade com Genehr e Baade (2014) a oferta de ensino em
ambiente hospitalar apresenta sua razao de ser a partir das leis que certificam
este direito a crianga e ao adolescente. Primeiramente, a Constituicdo da
Republica Federal Brasileira de 1988 (CRFB/88), salienta: “Art. 6° Sao direitos
sociais a educagdo, a saude, a alimentagdo, o trabalho, a moradia, o transporte,

1 Discente do curso de Psicologia do Centro Universitario Barretos (UniBarretos).

2 Mestranda em Ciéncias e Saude, Psicologa, Coordenadora do Curso de Psicologia da
Unibarretos.

3 Pos-Doutor, Pedagogo, Advogado, Docente e Coordenador de Pesquisa da UniBarretos.

163



EDUCACAO INCLUSIVA E DIREITO EDUCACIONAL

o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a prote¢do a maternidade e a infancia,
a assisténcia aos desamparados |[...]”

Durante o tratamento ha intimeros fatores limitantes a escolarizacao,
como: falta de acesso a classes hospitalares — principalmente aos estudantes
da educagdo infantil sabe-se que nessa etapa (recreagdo a escolarizacdo é
obrigatoria!) A Lei de Diretrizes Basicas da Educagdo Nacional- 9394/96 traz
no artigo 4° A - estabelece que alunos da educagao basica que estejam internados
para tratamento de satde, seja em regime hospitalar ou domiciliar, por periodos
prolongados, tém direito ao atendimento educacional.

Os responsaveis fragilizados dedicam maior ateng¢ao a satde e postergam
o processo educativo; ou ainda dificuldades na (re)integracdo a rotina escolar,
por fatores biopsicossociais. Esse estigma limitante se faz presente nas atitudes
de varios familiares — mesmo que involuntariamente — quando veem a iminéncia
do retorno a rotina, ao contexto social e educacional. Assim, a situacdo social
de desenvolvimento da crianga e as concepgdes perante as possibilidades infantis
ficam relegadas e nao superam o olhar biologico sobre o potencial humano.

Figura 1 - Fotografia colorida de um corredor hospitalar infantil .*

Fonte: Brasil, Ministério da Satude (2022, on-line).

4 PraTodosVerem: A imagem trata-se de uma fotografia colorida de um corredor hospitalar
infantil. No centro da cena, uma profissional de satde, de jaleco branco e cabelos presos,
esta de costas, abracada a uma crianga careca que veste calca verde e camiseta clara. Ao
lado deles ha um suporte de soro com bolsas de medica¢do penduradas. No fundo, vé-
se uma porta de madeira com vidro, onde esta escrito “CTI Pediatrico”. As paredes do
corredor sdo pintadas em cores claras, com desenhos e formas coloridas, criando um
ambiente ladico.
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Percebe-se claramente o direito da pessoa a educagao e a satude, que sao
fundamentais para que se possa exercer a cidadania. Em conformidade com
Saccol, Fighera e Dorneles (2004), os periodos longos de internagdo precisam
de nova perspectiva, que remetem a constituicao do sujeito, na medida em que
este ultimo so6 se constitui a partir do olhar do outro. As autoras defendem que a
inser¢dao de um profissional da educag¢ao dentro do ambiente hospitalar deve ser
considerada, entre outras coisas, como uma tentativa de restabelecer e manter o
equilibrio subjetivo da crianca.

Lutar por esse direito é algo digno, pois os acometidos por essa condi¢ao
ainda ndo possuem “voz” nem sdo capazes de mensurar os prejuizos causados
pela doenga. Carvalho, Petrilli e Covic (2015, p.1212) destacam que:

Além dos efeitos considerados tardios, existem os efeitos que acontecem
durante o tratamento por conta da propria doenga —tamanho e localizagdo
do tumor, medicagGes, diferentes procedimentos clinicos e cirurgicos e
internagdes. Esses efeitos, que podem ser de ordem fisica ou psicologica,
afetam o desempenho escolar da crianga durante o tratamento e, ainda,
depois do mesmo, na readaptagdo da crianga a rotina escolar.

Entretanto vemos as criangas sendo desfavorecidas pela condi¢do doenga,
negligenciadas em seus direitos educacionais e sociais por falta de agdes do
Poder Publico e dos respectivos conselhos municipais e estaduais

A educagao formal, é o segundo grupo social na infincia e na adolescéncia,
sobretudo para os autores Covic et al. (2017), é notadamente parte integrante
e constituinte do desenvolvimento da identidade e da aprendizagem da busca
de autonomia. A memoria desses periodos da vida ¢ marcada pela experiéncia
escolar, pelas aprendizagens implicitas e explicitas, decorrentes do contato entre
os pares, com as intencionalidades presentes no curriculo escolar.

Todavia, a rotina imposta durante o tratamento ou na manutenc¢do dele
¢ ardua. Apoés o tratamento, a retomada ao cotidiano exige uma readaptagao
aos contextos aos quais a crianga ja estava habituada, dentre eles destacamos o
ambiente escolar.

Ao se ofertar o ensino infantil nas dependéncias hospitalares, promovemos
os direitos a saude, a socializa¢do e a educagado e almeja-se cumprir os direitos de
aprendizagens elencados de acordo com a nova Base Nacional Comum Curricular:
conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se (Brasil, 2018).

Nessa perspectiva, Holanda e Collet (2012) ressaltam a importdncia
das classes hospitalares, como um instrumento que promove a inser¢ao dessas
criangas, evitando a interrupgao sistematica da escolarizagdao ou que estas sejam
prejudicadas na conclusdo de seus estudos.

Logo, as benesses proporcionadas por meio da escolarizagdo extrapolam
as questdes educacionais, elas promoverdo a dignidade, equidade, fraternidade
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e respeitardo os principios éticos, politicos e estéticos, auxiliando no
desenvolvimento e na (re)integracdo da crianga a vida escolar e social, superando
a visdo reducionista da patologizagdo sobre o potencial humano.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Em vista disso, por meio da Teoria Historico-cultural, nosso objetivo é
ressaltar a importancia da atividade mediada e do suporte familiar as criangas,
que passaram ou passam pelo tratamento oncologico ou de doengas cronicas/
degenerativas. Considerando que alguns desses pacientes podem ter sido privados
de experiéncias sensoriais, afetivas e culturais na primeira infincia e com isso
promovendo déficits significativos na (re)inser¢do ao universo social/escolar.

Durante a infancia e a adolescéncia, o grupo social, é notadamente parte
integrante e constituinte do desenvolvimento da identidade e da aprendizagem
da busca de autonomia. A memoria desses periodos da vida é marcada pela
experiéncia escolar, pelas aprendizagens implicitas e explicitas, decorrentes
do contato entre os pares, com as intencionalidades presentes no cotidiano e
curriculo escolar.

Para Ferreira e Pessoa (2021) os desafios tornam-se ainda mais graves
para criangas com cancer ou doengas cronicas, devido aos tratamentos que sao
invasivos e prolongados, a rotina hospitalar, as restri¢coes relacionadas ao Ambito
biopsicossocial, afetivo e emocional, além da angustia persistente causada pelos
procedimentos médicos dolorosos e, sobretudo, ao afastamento da rotina escolar.

Em conformidade com Ferreira e Pessoa (2021) este afastamento
causa impactos imensuraveis a crianga, pois a inser¢do no ambiente escolar
e as vivéncias no meio social sdo essenciais para o progresso do processo de
alfabetizacdo. As atividades de letramento e as interagdes sociais que acontecem
na educacgao infantil/ pré-escolar, auxiliam na consolidacao de aprendizagens
eficientes nao s6 de conteudos e habilidades, mas também na promog¢ao de
valores, proporcionando o desenvolvimento global do sujeito.

Contrapondo algumas abordagens que permeiam o universo educacional,
Luria (1994, p. 9) “enfatiza que as linguagens faladas e escrita tém importante
fungdo: sdo um meio de retoque do pensamento e desempenham papel no
aprimoramento da atividade propriamente intelectual do sujeito”. Desse
modo, ao se propor 0 acesso ao ensino serdo proporcionados instrumentos
que respeitem a condi¢ao e possibilitem praticas educacionais que favorecam
a ac¢do no universo educacional/social, viabilizando, assim, o desenvolvimento
biopsicossocial com a finalidade de superar o desperdicio do potencial e da
vitalidade das criangas enfermas e valorizar as relagdes mediadas por outros
pares proporcionando as produ¢des humanas enriquecedoras.
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Entretanto Eerreira e Pessoa (2021) enfatizam que a impossibilidade de
participar destes momentos educacionais ou dindmicas coletivas aflige a crianga
em tratamento, favorecendo severas perdas no desenvolvimento de habilidades
significativas, em consequéncia disto, o fracasso e a evasao escolar tornam-se desafios
a serem enfrentados. Segundo Ferreira e Pessoa, citados por Matos e Mugiatti
(2021), essa situagdo pode ser compreendida como uma “Enfermidade social”,
causada pela marginalizacdo decorrente da doenga. Tal condi¢do desafia dois
pilares fundamentais da sociedade: a preservagao da saude e o acesso a educacao.

Em vista disso, por meio da Resolugao n° 02, de 11 de setembro de 2001,
o Conselho Nacional de Educagao, define como publico-alvo os estudantes
com necessidades educacionais especiais, aqueles que apresentam dificuldades
de acompanhamento das atividades curriculares por condigdes e limitagdes
especificas de saude (Brasil, 2001).

Contudo verificam—se em levantamentos bibliograficos, censos (Tabnet-
DataSus) e relato de pais, que o grupo de criangas em tratamento ou passaram
pelo mesmo no periodo da infincia, ficaram desfavorecidos da oferta,
acarretando prejuizos académicos significativos, privagao de convivio entre os
pares, descaracterizando o processo de desenvolvimento integral das criangas
(Sant’ana, 2021).

Em pesquisa de dados sobre o nimero de classes hospitalares, encontra-
se no site da Secretaria Estadual do Estado de Sdo Paulo (2021), um total de 38
classes, porém nao ha a natureza de tais classes.

A Resolugao SE n° 68, de 12 de dezembro de 2017°, que traz as
especificagdes sobre o atendimento educacional aos alunos, publico-alvo da
Educacao Especial, na rede estadual de ensino, ndo considera a educagido
infantil, pois a oferta dessa modalidade é do municipio (Sdo Paulo, 2017).

Diante desse contexto Sant’ana et al. (2021), afirma que de acordo com
DataSus-TABNETS® a recreagio e a pré-escola possuem demandas significativas,
que corroboram com a implantagdo das salas hospitalares, sendo que as criangas
de 1 a4 anos sao um publico consideravel e em quantidades iguais ou até maiores
que as criangas de 5 a 9 anos.

Ao investigar acerca de classes hospitalares para educacdo infantil nas
bases de dados verifica-se uma lacuna. Muitas pesquisas se embasam no direito

5 Resolugdo do Estado de Siao Paulo.

6 O DataSUS-TABNET ¢ uma ferramenta de tabulacdo e analise de dados de saude publica,
desenvolvida pelo DataSUS (Departamento de Informagdo e Informatica do SUS) para
permitir que os usudrios organizem, filtrem e gerem informagdes a partir das bases de
dados do Sistema Unico de Satide (SUS) do Brasil. Ele possibilita a criagio de tabelas,
graficos e mapas sobre diversos indicadores de saude, como mortalidade, nascimentos,
internagdes e informagoes epidemioldgicas, utilizando os dados de diferentes sistemas de
informagdo em saude
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a escolarizagdo, mas dados precisos sobre as benesses e a importancia das
atividades escolar concomitante ao tratamento sao pequenas.

Segundo Madureira e Nassari (2019) quando se reflete sobre o tratamento
de uma crianga gravemente enferma devemos considerar os aspectos biologicos
da saude, as questdes emocionais relacionadas ao processo de adoecimento e as
mudangas que essa implica no cotidiano infantil/familiar.

Para as autoras, a nova realidade e essa reorganizagao precisam amparar
as peculiaridades do desenvolvimento infantil, que segundo Ramos (2012)
“significa assegurar, entre outros cuidados, o acesso ao lazer, ao convivio com
0 meio externo, as informagdes sobre seu processo de adoecimento, cuidados
terapéuticos e ao exercicio intelectual.”

Freire (2021) acredita que a pratica educativa que muda o educando
se faz por meio da mobilizagdo de saberes dialéticos, pois “eles sdo seres no
mundo e com o mundo” (Freire, 2021, p. 98), contudo a visdo deturpada sobre
as condigOes e situagdo de desenvolvimento por parte de alguns integrantes
corrompem o processo de ensino e aprendizagem.

A falta de linearidade do processo faz com que ele se distancie das
praticas escolares e se perca o ponto de partida, deixando lacunas na aquisicao
das habilidades basicas de leitura e escrita.

Para Menzani, Regueiro e Leiva (2017) a possibilidade de minimizar os
prejuizos causados por uma internagdo e ou tratamento, para os individuos que
frequentarem as atividades pedagdgicas educacionais propostas pelas classes
hospitalares ou que conseguem dar continuidade nos estudos, vao de encontro
aos preceitos da Teoria Histérico Cultural. A ag¢do mediada pelo educador
juntamente com os profissionais de satide favorece o desenvolvimento historico
e social infantil, pois acolhe e respeita 0 outro como um ser auténomo e digno.

3. METODOLOGIA

Participaram da pesquisa 15 pais de pacientes em tratamento em um
hospital de uma cidade no interior do Estado de Sao Paulo, em manuten¢ao ou
que ja passaram pelo tratamento e que, em algum momento, puderam ter sido
desfavorecidos da oferta de ensino infantil durante a internacgao.

Os instrumentos utilizados foram questionarios e entrevistas
semiestruturadas, aplicados por meio de contato telefonico e também pelo uso
de midias digitais, como WhatsApp e formularios on-line (Google Forms). Apos
a coleta, os resultados foram organizados e analisados estatisticamente por meio
de graficos.

A coleta de dados foi realizada por meio de recenseamento dos pais, sendo
previamente esclarecidos sobre a Resolugdo CNS n° 510/2016, do Conselho
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Nacional de Saude, que define normas especificas para o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) em pesquisas com seres humanos, especialmente nas
ciéncias humanas e sociais. Esse procedimento assegurou a autonomia e os direitos
dos participantes, garantindo a condugao ética do estudo.

Importante ressaltar que a respectiva pesquisa nao passou por apreciacao
ética pela Plataforma Brasil do Ministério da Saude pois tratou-se de uma
pesquisa sem identificagdo dos participantes conforme previsto no Art. 1°,
paragrafo tnico, inciso I da resolu¢do acima mencionada.

Na etapa analitica, realizou-se uma abordagem qualitativa de carater
exploratorio, fundamentada no método indutivo, considerando as experiéncias,
vivéncias, senso comum e a¢Oes relatadas. A analise dos dados foi orientada pelo
materialismo histérico-dialético, perspectiva segundo a qual o conhecimento
cientifico ¢ constituido na pratica social e se transforma a partir das condigdes
historicas, sociais e culturais (Martins; Lavoura, 2018).

Com base nos resultados obtidos, buscou-se compreender como as
criangas enfrentam as barreiras impostas pelo tratamento de saude, destacando a
importancia dos recursos educacionais como forma de possibilitar a continuidade
do processo de desenvolvimento e aprendizagem. Tais recursos mostraram-se
essenciais para favorecer tanto o (re)ingresso na escola regular quanto o acesso a
estimulagdo pedagogica fundamental na educagdo infantil.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Nos estudos sobre o desenvolvimento cultural da crianga, (Vigotski,
2011, p. 864) afirma que “a cultura também ¢é produto da vida em sociedade
e da atividade social do homem e; por isso, a prépria colocagdo do problema
do desenvolvimento cultural ja nos introduz diretamente no plano social do
desenvolvimento”.

Quando nos deparamos com questdes que permeiam o juizo de valor de
certos individuos sobre as melhores alternativas a serem tomadas sobre o futuro
de uma crianga, nés como institui¢do escolar proporcionaremos sugestoes
e orientagOes sobre questdes técnicas que melhor acolham a necessidade da
crianga e o responsavel, a partir do que lhe é proporcionado, precisa sair do
lugar comum e refletir sobre o futuro desse ser em formacao.

Para o autor, ao estudar criangas ou pessoas das mais variadas culturas
e idades, era necessario (Vigotsky, 2006, p. 25) “examinar cuidadosamente a
natureza e a histéria do desenvolvimento da semelhanga superficial”, pois
nas questdes descritas contamos com a questdo organica (uso prolongado de
medicagdes, processos invasivos durante exames e crises convulsivas constantes)
e as questoes artificiais do meio (rupturas com o meio social, baixa autoestima
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no periodo pos-cirargico, prejuizos educacionais, inseguranga quanto ao bem-
estar no meio social e escolar, iminéncia de crises, entre outros).

Para Ruppel, Hansel e Ribeiro (2021) a propria condicao da deficiéncia
promove compensagdo social, pois a insuficiéncia orgdnica desempenha um
duplo papel no desenvolvimento e na formagao da personalidade da crianga, uma
vez que as habilidades e percepgcdes envolvidas nas vias auxiliares juntamente
com a mediagdo e os recursos de baixa e alta tecnologia promovem a supera¢ao
e transformam a natureza humana. Segundo Ruppel, Hansel e Ribeiro (2021,
p. 15) “nesse sentido, a limitagdo enfraquece o organismo em um primeiro
momento, mas depois converte-se em uma fonte de desenvolvimento”.

Os manuscritos de Vygotski, presentes na Tomo III, validam essas
afirmacdes ressaltando que as condigdes favoraveis para o desenvolvimento das
funcdes psiquicas superiores estdo na oferta dos 6rgdos artificias.

Ao instrumentalizar o individuo garantimos o desenvolvimento historico
e ndo necessariamente a modificacdo bioldgica, como algumas teorias pautadas
na velha psicologia acreditam.

No capitulo um do Tomo III, Vygotski traz esclarecimentos acerca
do desenvolvimento psicolégico e cultural das criangas, ressaltando os
procedimentos e modos de conduta (Vygotski, 1931). O autor salienta que se
faz fundamental considerar o aparato psicofisioldgico infantil, pois dessa forma
pode-se observar os mais diversos comportamentos proporcionados por meio do
desenvolvimento histérico e cultural.

Desse modo ¢é possivel ofertar ferramentas e suportes adequados as
necessidades, viabilizando a apropriagdo de meios e condutas que favorecam
a exploragao das vias colaterais. Sendo que Vygotski (1931, p. 43) define Vias
colaterais como “um sistema artificial adaptado as peculiaridades da crianca
com o desenvolvimento anormal ou problemas sensoriais”.

No cenario da primeira infancia, a privacao de estimulos sensoriais em
criangas gravemente enfermas pode comprometer seriamente o desenvolvimento
cognitivo, afetivo e social. Embora o grafico da pesquisa realizada junto aos pais,
por meio de entrevistas estruturadas via WhatsApp, indique que essas criangas
tiveram acesso a educagdo infantil, os relatos revelam uma interpretagao
errdnea das etapas de ensino por parte da sociedade: o acesso, muitas vezes, é
compreendido como necessario apos o 1° ano da Educagao Basica, sem que se
garanta uma estimula¢do adequada, especialmente sensorial, algo que € a base
da recreacgdo e pré-escola da Educag¢do Infantil.

O grafico a seguir nos traz informag¢des em relagdo ao acesso a classe
hospitalar de criangas pequenas:
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Grafico 1 - Acesso a classe hospitalar de criancas pequenas:

Nessa etapa,, eles tiveram acesso a sala de aula de educacéo infantil?
15 respostas

10,0

9 (60%)

75

50

25

0,0
A sala de aula nos primeiros 2 anos ndo, mai... Nao Sim
Foi oferecido o estudo na instituigéo hospital... Nao

Elaborado pela pesquisadora conforme dados obtidos.

O gréfico a seguir apresenta 0 questionamento aos responsaveis sobre a
idade do recebimento do diagnostico:

Grafico 2 - Sobre o recebimento do diagnostico:

Com quantos anos seu filho recebeu o diagnéstico?
15 respostas

2
MO 2

1(6,7%) 1(6,7%) 1(6,7%) 1(6,7%) 1 (6,7%)

1(6,7%)

1(6,7%) 1(6,7%) 1(6,7%)
1

02 meses 1 ano de idade 4 anos 5 anos 7 més de abril d... 8 meses
1 ano 3 anos 5 aninhos 6 anos 8 anos Ao nascel

Fonte: Elaborado pela pesquisadora conforme dados obtidos.

Essa diretriz refor¢a que nao se trata apenas de matricular a crianga na
escola, mas de assegurar que o processo educativo seja efetivo, respeitando suas
necessidades especificas e proporcionando meios de inclusdo sensorial e afetiva
desde os primeiros anos de vida.

Apesar disso, observamos que muitos responsaveis ainda desconhecem as
idades obrigatorias para inser¢ao no ensino regular, o que se agrava no caso de
criangas com doengas cronicas ou graves. A falta de conhecimento sobre o direito
a educagdo dessas criangas e a auséncia de agdes inclusivas efetivas por parte
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das instituicdes educacionais e da sociedade resultam em um ciclo de exclusio.
Torna-se urgente, portanto, promover uma conscientiza¢do mais ampla, bem
como o fortalecimento de politicas publicas que garantam nao apenas 0 acesso,
mas a permanéncia e a aprendizagem dessas criangas em contextos escolares
adaptados as suas necessidades.

Grafico 3 - Sobre a dificuldade na aprendizagem, transtorno ou deficiéncia adquiridas:

Ele apresenta alguma dificuldade de aprendizagem, algum transtomo do neurodesenvolvimento ou

deficiéncia adquirida apos o tratamento ?
15respostas

(20%)

Deficiéncia de horm... N Sim Sim apresenta dificu...  Sim, dificuldade de...
Ele & super inteligen... Nao Sim ! Baixa visio se...  Sim ja é autista mai.. Sim,perd...

Fonte: Elaborado pela pesquisadora conforme dados obtidos.

Ao analisarmos as repostas dos graficos desse capitulo, em conformidade
com o estudo de Vigotski (2018), que destaca que no caso de criangas que
desenvolveram algum tipo de deficiéncia, ou transtorno do desenvolvimento;
essa compensacao dependera da situacao social desenvolvimento, o meio e
quais percalgos ocorreram para o surgimento dessa deficiéncia. Nesse contexto,
Vigotski (2018, p. 7), afirma que:

O destino dos processos compensatorios e dos processos de desenvolvimento
como um todo depende ndo apenas do carater e da gravidade do defeito,
mas também de sua realidade social, isto é, das dificuldades produzidas
pelo defeito do ponto de vista da posi¢do social da crianga.

A Base Nacional Comum Curricular retrata que para que as criangas
superem com sucesso os desafios da transicdo imposta pelo tratamento, como a
fragilidade de saude fisica e emocional, é indispensavel um equilibrio entre as
mudangas introduzidas pelas condi¢des de satide, a continuidade das aprendizagens
e o acolhimento afetivo, de modo que a nova etapa se construa com base no que os
educandos sabem e sdo capazes de fazer (Brasil, Ministério da Educagao, 2018).
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As legislagdes vigentes trazem atribui¢des e principios que amparam 0
direito a educagdo, saude, porém na pratica os olhares se voltam somente para
a doenga, esquecendo-se do devir, da esperanca de um futuro sem privagdes.
Assim, a privagdo escolar em razdo do tratamento impde a eles condighes
relacionadas a fatores bioldgicos, psicoldgicos e socioambientais.

Nos estudos voltados a THC, na perspectiva dos escritores que replicam
os conceitos, enfatiza-se que o impulso para novas formas de aprendizagens
e comportamentos estdo “sob pressdao da necessidade; se a crianga nao tiver
necessidade de pensar, ela nunca ird pensar” (Vigotski, 2011, p. 866).

Estar motivado a ser ativo nas mais diversas situacdes, tomar consciéncia
sobre os desejos auxilia na concretizagdo das nossas agdes no mundo. Contudo
ao analisarmos a conduta passiva do estudante descrito, logo entendemos que
em virtude das questdes clinicas e ambientais (impostas pelo olhar da familia) as
potencialidades do jovem foram desprestigiadas frente ao fator bioldgico.

Quando o educador auxilia o aluno com conhecimento, esse primeiro
passa pelo processo interpessoal, (que acontece no ambito social) e depois se
converte em intrapessoal (que acontece no ambito individual, no interior da
pessoa) (Ruppel; Hansel; Ribeiro; 2021). Entao as fun¢des psiquicas superiores
com aten¢do, memoria e pensamento criam vias de comunicagdo com o externo
por meio do aparato bioldgico.

Ascriangas acometidas por algum tipo de deficiéncia exploram canais internos
e externos. Para as autoras “a tarefa da educagdo consiste em criar a compensagao
da deficiéncia por meio de caminhos indiretos, com o objetivo de inserir a crianga a
vida social, promover a sua aprendizagem, a autonomia, a independéncia e garantir
a sua inclusao educacional” (Ruppel; Hansel; Ribeiro, 2021, p. 16).

5. CONSIDERACOES FINAIS

A partir das consideragdes acerca da tematica, percebe-se que a crianga
acometida por cancer se torna vulneravel em sua condi¢do fisica e emocional
além disso, a dinamica familiar e social desse individuo sofre danos imensuraveis,
que s6 serdo amenizados por meio de mediagdo e ajuda especializada.

As questOes relacionadas as areas de ensino e sadde, na medida do
possivel, precisam melhorar o dialogo acerca desse estimulo educacional tdao
importante na primeira infancia, pois vimos que a legislagao nacional corrobora
para a oferta desde a Educagao Basica (recreagao até o ensino médio).

Salienta-se a urgéncia de estudos acerca do processo de desenvolvimento
emocional e de ensino das criangas gravemente enfermas, pois as lacunas que
surgem durante o tratamento afetam a reintegragdo ndo sé da crianga que esta
em tratamento, mas também dos irmaos e familiares que convivem diretamente
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com ela. Isso acontece com maior frequéncia no universo escolar, pois nos
ultimos anos o namero de cancer em criangas aumentou consideravelmente.

Ha caréncia de materiais de formagao para profissionais de saude e educagao
acerca de orienta¢Ges a responsaveis de criangas que passam pelo adoecimento,
baseados na THC e nos estudos sobre Defectologia de Vygotski. Tal material seria
de extrema relevancia, pois ele ressalta a importancia de vias de investigacao para o
desenvolvimento das potencialidades infantis e a concep¢ao de mundo.

Desse modo, seria possivel sensibilizar as familias para promogao dos
estimulos essenciais para além do contexto hospitalar e educacional, buscando
integrar, ao tratamento, praticas escolares fundamentais ao desenvolvimento
biopsicossocial desses estudantes/pacientes.

Almejamos viabilizar por meio da nossa proposta o acesso a Educagdo
Basica durante o tratamento, pensando na (re)integragao a rotina escolar e social,
no pertencimento ao universo infantil. Vislumbramos resguardar o direito subjetivo
a educagdo e superar o desperdicio potencial e da vitalidade das criangas enfermas.
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1. INTRODUCAO

olongo da histéria, a comunidade surda tem enfrentado inimeros

desafios decorrentes de uma sociedade centrada na oralidade e

na escuta como formas hegemoénicas de comunicagdo. Pessoas
surdas foram historicamente marginalizadas, invisibilizadas e consideradas
incapazes de desenvolver plenamente habilidades cognitivas e linguisticas,
sobretudo em leitura e escrita (Skliar, 1999). Essa exclusao sistematica nao apenas
dificultou o acesso a educagdao, como também comprometeu a constru¢ao da
identidade surda e o reconhecimento de sua lingua e cultura.

A institucionalizagdo da educagdo para surdos apresentou avangos
significativos, como a cria¢dao do Instituto Nacional de Jovens Surdos de Paris
por Charles-Michel de L’Epée, em 1760, que utilizava a Lingua de Sinais
Francesa (LSF). Contudo, tais progressos foram bruscamente interrompidos
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pelo Congresso de Mildao, em 1880, que proibiu o uso das linguas de sinais
nas escolas, consolidando o método oralista como tnica abordagem legitima.
A imposi¢do da leitura labial e da fala como métodos exclusivos de ensino
resultou ndo apenas em ineficacia no processo de aprendizagem, mas também
em profundo apagamento cultural e identitario (Strobel, 2008).

A concepgdo de que a deficiéncia auditiva constitui uma limita¢ao absoluta
revela a persisténcia de discursos capacitistas, os quais associam deficiéncia a
inferioridade e improdutividade. Essa visdo sustenta praticas discriminatérias na
educacao e no trabalho, refor¢cando as barreiras enfrentadas por surdos enquanto
estudantes e profissionais (Sassaki, 2003). As dificuldades escolares, somadas a
auséncia de politicas publicas eficazes, configuram um cenario que inviabiliza o
exercicio pleno da cidadania.

A inclusdo escolar de alunos surdos demanda mais do que sua mera
presenca em sala de aula. A participacgao efetiva pressupde o reconhecimento da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua e a adogdo do modelo
bilingue de ensino, no qual a Libras € a lingua de instrugio e o portugués escrito
¢ ensinado como segunda lingua (Quadros; Karnopp, 2004). Entretanto, a
realidade educacional ainda é marcada pela auséncia de intérpretes qualificados,
materiais didaticos acessiveis e formac¢ao adequada dos docentes, fatores
que restringem o potencial de aprendizagem e afastam o aluno do contexto
comunicativo escolar (Lacerda, 2006).

De forma semelhante, no contexto profissional, os surdos continuam
enfrentando barreiras significativas. A dificuldade de inser¢ao no mercado de
trabalho relaciona-se a falta de preparo das empresas, a inexisténcia de préticas
comunicacionais acessiveis e a baixa valorizacdo da diversidade. Apesar de
legislagdes como a Lei n° 8.213/91 (Lei de Cotas) determinarem a contratagao
de pessoas com deficiéncia, muitas organizagdes cumprem essa exigéncia apenas
formalmente, sem garantir ambientes de trabalho verdadeiramente inclusivos
(Brasil, 1991).

O preconceito estrutural, a insuficiéncia de acessibilidade comunicacional
e a fragilidade de politicas publicas comprometidas ampliam a exclusdao de
profissionais surdos. Essa exclusdo nio se restringe a inser¢dao laboral, mas
afeta também o desenvolvimento profissional, a autonomia financeira e o
reconhecimento social. E necessario compreender que inclusio nio significa
apenas acesso, mas, sobretudo, condi¢des de permanéncia, desenvolvimento e
protagonismo.

Ainda assim, experiéncias exitosas demonstram o potencial transformador
de praticas inclusivas estruturadas. O Servico Nacional de Aprendizagem
Comercial (Senac), por exemplo, constitui uma instituicio comprometida
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com a diversidade, ao oferecer suporte pedagdgico e estrutural a estudantes
e colaboradores surdos. Casos de sucesso, em que alunos alcangam posi¢cdes
profissionais de destaque mediante apoio institucional, evidenciam o impacto
positivo de uma educac¢ao inclusiva de qualidade.

Este trabalho teve como objetivo analisar os desafios enfrentados por
pessoas surdas nos ambitos educacional e profissional, ressaltando o papel da
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), a relevancia da atuagao de intérpretes de
Libras e as barreiras que esses individuos ainda encontram em seus percursos.
Busca-se refletir sobre a necessidade de politicas publicas eficazes, da formagado
continuada de profissionais da educacao, da inclusdo efetiva no mercado de
trabalho e, sobretudo, da valorizagdo da identidade surda como forma legitima
de existéncia e expressao cultural.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Aolongo dahistéria, as pessoas surdas enfrentaram inimeras adversidades,
sendo frequentemente marginalizadas, excluidas e privadas do reconhecimento
de sua lingua e cultura pela sociedade. Durante séculos, foram consideradas
incapazes de desenvolver habilidades intelectuais, como a leitura e a escrita, em
razao da predomindncia da oralidade como forma hegemdnica de comunicagao.
Esse cenario resultou em uma profunda marginaliza¢do da comunidade surda,
dificultando o acesso a educagdo e, sobretudo, a participacdo plena na vida
social (Skliar, 1999).

Durante muito tempo, os surdos foram classificados como “ineducaveis” e,
por consequéncia, afastados do processo educativo. A primeira escola destinada
a esse publico foi fundada em 1760, em Paris, por Charles-Michel de L’Epée. O
Instituto Nacional de Jovens Surdos de Paris foi pioneiro no uso da Lingua de
Sinais Francesa (LSF) no ensino. Entretanto, o Congresso de Milao, em 1880,
instituiu a obrigatoriedade do método oralista, impondo a leitura labial como
unico meio valido de instrucdo. Essa decisio desconsiderou a forma natural
de comunicacdo dos surdos e suas habilidades especificas de aprendizagem,
ocasionando ndo apenas ineficacia educacional, mas também marginalizagdo e
apagamento identitario desse grupo social.

Na década de 1970, a insatisfacdo com os resultados do ensino oralista,
evidenciada pelos constantes fracassos escolares, fomentou mobiliza¢cdes em prol
de alternativas mais eficazes. Pesquisas e movimentos sociais contribuiram para
o fortalecimento de novas abordagens educacionais, nas quais a comunica¢ao
passou a ser vista como recurso facilitador do ensino-aprendizagem. Essa
mudancga introduziu praticas pedagogicas que, além da leitura labial e da
escrita, incorporaram gestos, datilologia e sinais. Como defende Nascimento,
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em sua dissertagcdo A Lingua Pripria do Surdo: A Defesa da Lingua a Partir de uma
Subjetividade Surda Resistente, 0 reconhecimento e a valorizagdo da lingua de
sinais constituem fundamentos essenciais para a promog¢ao da inclusao efetiva e
para o respeito a diversidade presente na sociedade.

Figura 1 - Alfabeto em Lingua Brasileira de Sinais.?
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Fonte: Brasil, MEC (2024, on-line).

Apesar dos avancgos educacionais, os desafios para a inclusdo de pessoas
surdas no mercado de trabalho permanecem expressivos. Historicamente,
esses profissionais foram direcionados a cargos de baixa qualifica¢do e pouca
visibilidade, reflexo de preconceitos estruturais ainda vigentes. A dificuldade
de insercdo esta associada ao estigma de incapacidade perpetuado ao longo
de décadas, somado a falta de politicas de acessibilidade comunicacional e de
ambientes laborais inclusivos.

Embora a legislacao brasileira, como a Lei n® 8.213/91 (Lei de Cotas),
determine a contratacdo de pessoas com deficiéncia, muitas empresas ainda

8 PraTodosVerem: A imagem mostra o alfabeto em Libras (Lingua Brasileira de Sinais).
Cada letra do alfabeto é representada por uma configuragdo de mao diferente, usada para
soletrar palavras. Por exemplo, a letra A é feita com o punho fechado e o polegar ao lado,
a B com a mao aberta e dedos juntos para cima, a C com a mao em formato de “C”, e
assim por diante até a letra Z, que é representada com o dedo indicador desenhando um
“Z” no ar. E um recurso visual que ajuda na comunicagio de pessoas surdas por meio da
datilologia, ou seja, soletragao manual.
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resistem em efetivar praticas inclusivas, limitando-se a0 cumprimento formal
da norma. Além disso, a auséncia de infraestrutura adequada e de politicas
consistentes de inclusao compromete a adaptacdo e o desenvolvimento desses
profissionais no ambiente corporativo.

Um exemplo relevante de instituicdo comprometida com a diversidade
e a inclusao é o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (Senac).
Reconhecido por sua estrutura acessivel e por iniciativas direcionadas a
inclusdo, o Senac oferece suporte a alunos e colaboradores surdos, investindo
em tecnologias assistivas, materiais adaptados e programas de capacitagao.
Entre os casos de sucesso, destaca-se a trajetoria de um estudante surdo que,
com apoio pedagogico, conquistou uma posi¢do na biblioteca da institui¢do,
atuando no atendimento a estudantes e docentes. Esse exemplo evidencia, na
pratica, o impacto positivo da inclusdo no ambiente profissional.

Contudo, a promogdo da diversidade nao deve ser responsabilidade
exclusiva de algumas instituicdes. E imprescindivel que empresas de diferentes
setores compreendam que a inclusdo de pessoas com deficiéncia representa nao
apenas uma exigéncia legal, mas uma oportunidade de enriquecimento humano
e de fortalecimento da cultura organizacional. Para tanto, torna-se necessaria
a articulagdo entre governo, setor privado e sociedade civil, no sentido de
desenvolver politicas publicas eficazes, programas de formagdo acessiveis e
acOes que desconstruam estere6tipos historicamente enraizados.

Nesse processo, destaca-se o papel do tradutor e intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), profissional indispensavel para assegurar a
intercomunicac¢do, a mediagao pedagogica e a participagdo efetiva de estudantes
surdos. E a partir da atuagio desse profissional que se estabelecem pontes
comunicativas no ambiente escolar, possibilitando ao discente surdo usufruir
de igualdade de condi¢bes no processo de aprendizagem. Mais do que eliminar
barreiras, o intérprete contribui para a constru¢dao de um espago educacional
inclusivo, no qual a diferenga ¢ compreendida como elemento de enriquecimento
e nao de exclusdo.

Ao se analisar a sociedade contemporanea, observa-se que a tematica
da inclusio tem ganhado destaque, embora ainda suscite uma série de
questionamentos. No contexto da inclusdo educacional, por exemplo, as
barreiras permanecem significativas. Nesse cenario, o profissional/intérprete de
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) tem plena consciéncia dos desafios a serem
enfrentados, mas sobretudo compreende a relevancia de seu papel na efetivacdo
da comunicag¢do do individuo surdo, sendo, portanto, peca fundamental no
processo de inclusao.

O tradutor/intérprete de Libras é imprescindivel para a promog¢ao de
uma comunicacdo acessivel e inclusiva no ambiente escolar. E por meio de
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sua atuagao que os alunos surdos podem exercer plenamente o direito a uma
intera¢do significativa em sala de aula. Em contextos nos quais o discente
surdo ¢ impossibilitado de participar ativamente do processo comunicativo por
auséncia desse profissional, manifesta-se uma forma de exclusao que transcende
a linguagem, afetando direitos legalmente garantidos, considerando que a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) foi reconhecida como lingua oficial para
surdos (Lei n° 10.436/2002).

A fungdo do intérprete de Libras ultrapassa a mera tradu¢ao linguistica,
envolvendo a promog¢do de uma inclusdo efetiva, que nao se limita a inser¢ao
fisica do aluno em uma sala regular. Para que a inclusao se concretize em sua
esséncia, € necessario que todos 0s segmentos que compdem a instituicdo
escolar atuem de maneira integrada e eficiente nesse processo. Nesse contexto,
destaca-se a importancia do tradutor/intérprete, cuja atuagao nao se restringe
a interpretacdo literal, mas envolve a utilizacdo de estratégias pedagbgicas
adaptadas, com o objetivo de integrar o aluno surdo ao contexto comunicativo
da sala de aula e, consequentemente, a vida escolar como um todo.

No Brasil, um marco histérico no inicio da educagao de surdos foi a vinda
de Dom Pedro IT de um professor francés surdo, Ernest Huert, que desempenhou
papel fundamental na consolidagdo do uso da Lingua de Sinais. Atualmente,
a lingua de sinais constitui a principal forma de comunica¢do da comunidade
surda; contudo, muitas vezes nao é compreendida pelos ouvintes, o que gera
barreiras significativas na comunica¢do. Além disso, persistem preconceitos e a
auséncia de acessibilidade em diversos contextos sociais e educacionais.

No ambito escolar, o debate sobre a inser¢do de intérpretes de Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) evidencia tanto avangos quanto limitagdes. Por um
lado, a presenca do intérprete possibilita que o aluno surdo receba a informagao
escolar na sua lingua natural, enquanto o professor ouvinte pode ministrar
as aulas sem obstaculos linguisticos. Por outro lado, a simples presenga do
intérprete nao garante que metodologias adequadas sejam aplicadas nem que
o curriculo escolar seja ajustado para contemplar as especificidades cognitivas,
culturais e comunicacionais da comunidade surda.

A legislagdo brasileira reconhece a relevancia da acessibilidade e do uso
da Libras, embora de maneira indireta quanto a presenca do intérprete. O Artigo
12, §2°, da Resolugao CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001, assegura a
acessibilidade aos contetidos curriculares, enquanto a Lei n°® 10.436, de 24 de
abril de 2002, reconhece oficialmente a Lingua Brasileira de Sinais como meio
legitimo de comunicagdo para surdos. Apesar disso, essas normas nao preveem
explicitamente a obrigatoriedade de um intérprete em todos os contextos
educativos. No mercado de trabalho, os desafios para a inclusdo de pessoas
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surdas permanecem significativos. Entre os principais obstaculos destacam-se
a escassez de oportunidades, o preconceito estrutural e a falta de compreensao
da Libras pelos ouvintes, fatores que comprometem tanto a comunicagao
quanto a execu¢ao das atividades laborais. Para que a inclusdo seja efetiva, é
imprescindivel que as empresas oferecam condi¢des adequadas de trabalho,
incluindo a disponibilizacdo de intérpretes de Libras, tecnologias assistivas e
treinamentos especificos para suas equipes. Adicionalmente, é fundamental a
promog¢ao de uma cultura organizacional pautada na inclusdao e no respeito a
diversidade, garantindo que pessoas surdas possam participar plenamente do
ambiente profissional e desenvolver seu potencial.

3. METODOLOGIA

O presente estudo adota uma abordagem qualitativa, buscando
compreender os processos e desafios da inclusio de estudantes surdos no
contexto escolar. A pesquisa foi estruturada a partir de diferentes estratégias
complementares, permitindo a andlise de multiplas dimensdes do tema.
Foram analisados livros, artigos cientificos e legislagdes pertinentes, como a
Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n°® 13.146/2015) e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdao Nacional (Lei n°® 9.394/1996), com o objetivo de fundamentar
teoricamente os conceitos de inclusao escolar e de acessibilidade para estudantes
surdos. A pesquisa documental também incluiu normas, resolucdes e diretrizes
educacionais que abordam a inser¢ao de alunos surdos em institui¢des regulares
de ensino. Para compreender a perspectiva dos sujeitos diretamente envolvidos,
foi realizado um relato de experiéncia com um estudante surdo residente em
uma cidade do interior do Estado de Sdo Paulo. Essa abordagem permitiu
explorar as percepgoes, dificuldades e vivéncias do estudante no ambiente
escolar, identificando elementos concretos que influenciam a inclusao efetiva. O
estudo possui carater exploratorio, pois visa mapear praticas, desafios e fatores
que interferem na inclusdo de estudantes surdos, possibilitando a compreensao
inicial do fenémeno. Além disso, a pesquisa tem cunho aplicado, uma vez que
busca gerar insights que possam subsidiar a melhoria de praticas pedagdgicas,
politicas educacionais e estratégias de acessibilidade nas escolas. Essa
combinacdo de métodos qualitativos, bibliografico, documental, exploratorio,
aplicado e estudo de caso que possibilitou uma analise aprofundada, articulando
a base tedrica com experiéncias reais, de modo a compreender os multiplos
aspectos envolvidos na inclusdo de alunos surdos.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir da analise bibliografica e do relato de experiéncia coletado,
pode-se constatar que, apesar dos avangos legais e institucionais, a inclusao de
pessoas surdas ainda enfrenta diversos obstaculos na pratica. O reconhecimento
da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como lingua oficial e a presenca de
intérpretes constituem conquistas significativas; entretanto, essas medidas
tornam-se insuficientes quando ndo acompanhadas de formag¢dao adequada
dos profissionais da educagado, de materiais didaticos acessiveis e de mudangas
metodologicas que considerem as especificidades culturais e linguisticas da
comunidade surda.

O relato do estudante surdo evidencia que a inclusdo efetiva vai além da
mera presenga fisica em sala de aula, sendo necessario assegurar participacao,
compreensao e interagdo plena. O papel do intérprete destaca-se como mediador
entre o conhecimento e o aluno, mas sua atuagao isolada nao ¢ suficiente quando
a institu i¢do escolar, como um todo, ndo se compromete com uma educagdo
bilingue e inclusiva. No dmbito profissional, os dados reforcam a persisténcia
do capacitismo e da auséncia de acessibilidade comunicacional. A inclusao real
no mercado de trabalho requer mais do que o cumprimento formal de cotas: &
fundamental promover ambientes que respeitem a identidade surda, valorizem
suas competéncias e oferecam condi¢des adequadas para o desenvolvimento
profissional.

Em sintese, a inclusao de pessoas surdas, tanto na educagcdo quanto no
trabalho, deve ser compreendida como um processo coletivo, que exige politicas
publicas efetivas, sensibilidade institucional e, sobretudo, o reconhecimento do
sujeito surdo como protagonista de sua propria histéria.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A analise dos desafios enfrentados pela comunidade surda evidencia
que a inclusdo vai muito além do cumprimento de normas legais ou da mera
inser¢dao de individuos em ambientes escolares e profissionais. Trata-se de um
processo de transformagao profunda, que envolve o reconhecimento da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como idioma legitimo, o respeito a identidade
surda e a implementag¢do de praticas pedagogicas e corporativas efetivamente
inclusivas. Embora avangos tenham sido conquistados, como a oficializa¢ao
da Libras, a atuagdo de intérpretes e exemplos de instituigdes comprometidas
com a diversidade, como o Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial
(Senac), persistem barreiras significativas decorrentes de preconceito, falta de
acessibilidade e insuficiente formagao especializada de profissionais.
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Nesse contexto, destaca-se a importancia do psicologo escolar, cuja
atuagdo vai além do apoio individual ao estudante surdo, contribuindo para a
construgdo de ambientes educativos inclusivos. O psicologo auxilia na mediagao
de conflitos, no desenvolvimento socioemocional, na orienta¢ao de professores
quanto as estratégias pedagbgicas e na sensibilizacdo da comunidade escolar
para a diversidade, promovendo nao apenas a inclusao formal, mas o bem-estar
e a participagao plena do aluno surdo.

E imprescindivel que politicas publicas, instituicdes de ensino e empresas
assumam o compromisso de assegurar ndo apenas O acesso, mas também a
permanéncia, o desenvolvimento e o protagonismo das pessoas surdas em
todos os espagos sociais. Isso demanda investimento continuo na formagao de
profissionais, na infraestrutura acessivel e na criacdo de praticas pedagbgicas
e corporativas inclusivas. Somente por meio de ag¢des conjuntas, éticas e
comprometidas sera possivel romper com o historico de exclusao e construir
uma sociedade que respeite, acolha e valorize a diferenga, garantindo as pessoas
surdas o direito de serem vistas, ouvidas e, sobretudo, compreendidas.
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1. INTRODUCAO

sindrome alcodlica fetal (também conhecida como SAF) é um

transtorno derivado da exposi¢do ao alcool na gravidez e que se

manifesta tanto na pessoa gestante quanto no feto. Ao contrario
do que muitos acreditam, sua seriedade ndo se baseia em fatores genéticos, idade
ou muito menos na quantidade de 4lcool ingerida. Qualquer dose de alcool pode
levar a alteragdes no desenvolvimento fetal, sejam elas neurologicas ou fisicas.
Devido a isso, o recomendado ¢é que a pessoa gestante evite totalmente bebidas
alcodlicas, atentando-se a todos os liquidos ingeridos e mantendo em mente de
que a SAF é totalmente prevenivel, basta ndo consumir alcool durante o periodo
gestacional.

As manifestacdes da SAF sdo variadas e podem afetar tanto a pessoa
gestante quanto ao feto, ja que esse transtorno nao possui um alvo especifico. Na
pessoa gestante, por exemplo, determina-se o diagnostico de gravidez de risco,
pois torna-se comum a possibilidade de sangramentos, aborto espontaneo e parto
prematuro. Ja no feto, segundo Rodrigo A. Santana (2014, p. 62) “A ingestdo
de alcool (etanol) [...] pode resultar em varias consequéncias relacionadas ao
neurodesenvolvimento, incluindo retardo mental e deficiéncias em capacidade
cognitiva, aten¢do, fung¢do executiva, controle motor e comportamento.”

1 Discente do curso de Psicologia do Centro Universitario Barretos (UniBarretos).
2 Discente do curso de Psicologia da UniBarretos.

3 Mestranda em Ciéncias e Saude, Psicologa, Coordenadora do Curso de Psicologia da
Unibarretos.

4 Poés-Doutor, Pedagogo, Advogado, Docente e Coordenador de Pesquisa da UniBarretos.
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Por esse motivo, é importante que a pessoa gestante se conscientize de que o
alcool é o principal inimigo durante o periodo gestacional e que reconheca
o perigo do mesmo nao apenas para a propria vida, mas também para a da
crianga que esta sendo gerada.Logo, a divulgagao dos cuidados ideais durante
a gestacdo e formas de tratamento perante a SAF sdo essenciais, portanto, esse
artigo busca compreender a sindrome e seus impactos neurologicos, fisicos e
consequentemente sociais para explica-la de forma transparente e acessivel.
Assim, alcangando a divulgacdo de formas de prevencao contra a SAF e
impedindo que mais vidas sejam afetadas pela desinformacao.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Dessa forma, antes de compreender detalhadamente os impactos da SAF
no feto, é importante conhecer o caminho que o alcool percorre no organismo
da gestante até alcancgad-lo. Apds ser consumido e absorvido pela corrente
sanguinea, o alcool segue até o figado, local em que passa por um processo
de biotransformagdo para ser metabolizado. Infelizmente, mesmo assim, o
alcool consegue ultrapassar a placenta através do sangue, chegando no liquido
amniotico (liquido que envolve e protege o bebé dentro do utero) e, finalmente,
até o feto. Entretanto, por se tratar de um ser ainda em desenvolvimento,
nao possui a capacidade de metabolizar o liquido e muito menos descarta-lo
corretamente, mantendo-o no organismo por periodo superior até mesmo que
de sua propria pessoa gestante.

Figura 1- Microcefalia.’

Bebé com Microcefalia Bebé com tamanho comum da cabega

~ Tamanho comum da cabeca
\

Fonte: Fciéncias (2018, on-line).

5 PraTodosVerem: Ilustragdo do craneo de dois bebes, um com microcefalia e outro com a
cabe¢a do tamanho comum.
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Assim, ¢ justificavel que haja tantos prejuizos significativos e que afetam
negativamente toda uma vida. Com a permanéncia do alcool no organismo fetal,
apresenta-se um quadro de manifestagdes clinicas graves. No quesito fisico, por
exemplo, Amanda Pereira (2022, p. 6) diz que, “E bem documentado que bebés
que nascem com SAF tém alteragdes na face e em 6rgaos do corpo, podem ter
peso abaixo do normal ao nascimento [...].” Além disso, também sdo relatados
casos de criangas com microcefalia - condi¢do em que a cabega do bebé é menor
do que o esperado, o que pode indicar falhas no desenvolvimento cerebral.

Figura 2 — Caracteristicas fisicas da SAF.¢
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Fonte: Fciéncias (2018, on-line).

Além dos prejuizos fisicos, “a exposi¢ao intrauterina ao alcool pode levar
a alteragdes graves e permanentes no sistema nervoso.” (Freire, 2018, p. 12).
Esse sistema é responsavel por questdes neuroldgicas e cognitivas do individuo,
como aprendizagem e coordenagdo motora. Os sintomas mais comuns incluem:
atrasos no desenvolvimento, ma concentragdo, incapacidade de resolver
problemas, déficit de ateng¢ao, poucas habilidades organizacionais, problemas
de fala, problemas de memoria e falta de raciocinio de causa e efeito. Todas
essas limitagOes tornam tarefas simples extremamente complexas e desgastantes

6 PraTodosVerem: A imagem explica a Sindrome Alcoolica Fetal (SAF), mostrando que o
consumo de alcool pela gestante afeta o bebé. Ilustra uma crianga com caracteristicas tipicas da
sindrome: olhos pequenos, ponte nasal baixa, nariz curto, labio superior fino, filtro indistinto,
mandibula pouco desenvolvida e dobra de pele nos olhos. Também destaca a orelha com parte
superior malformada e o dedo mindinho curvado.
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para os portadores dessa sindrome, demandando um esfor¢o maior e um longo
periodo de tempo para realizagdo. Em atividades que exigem foco prolongado,
por exemplo, tornam-se dificeis para finalizag¢do, pois a pessoa pode se distrair
facilmente ou relembrar constantemente a sua linha de raciocinio para nao
se perder. Isso leva a um desgaste mental e possivelmente uma desisténcia da
tarefa, gerando uma sensa¢ao de incapacidade e frustracao no individuo. Além
disso, todas essas dificuldades (principalmente a da fala) moldam na pessoa
um constante sentimento de inseguranca e medo. Com o tempo, pode surgir
a chance de desenvolver uma fobia social (ansiedade antes e apds interagdes
sociais), isso pode levar ao afastamento de convivios sociais e a formagdo de
uma pessoa isolada.

Além de adversidades na aprendizagem, é constatado que o QI dos
portadores do SAF é menor e que nao afeta apenas relagdes sociais, mas também
a vida académica.

O desempenho cognitivo geral foi avaliado pelo quociente de inteligéncia
(QI), e todos os pesquisadores que realizaram uma avaliagdo desse
parametro encontraram QI menor nos individuos expostos ao alcool na
gestacdo. Também foi observado pior desempenho escolar, com médias
escolares mais baixas. (Freire, 2018, p. 18).

Assim, como ja dito anteriormente, pela habilidade de resolugao e de
raciocinio lo6gico serem afetadas, a vida escolar é totalmente prejudicada, pois
surge a dificuldade de aprendizagem e, consequentemente, o mau desempenho
em tarefas escolares, avaliagGes bimestrais ou até mesmo dindmicas rerealizada
dentro da sala de aula. Diante disso, é necessario que o estado e o sistema
educacional oferecam suporte para essas criangas através de ampliagdes de leis
e praticas inclusivas, para que assim consigam se desenvolver e acompanhar os
seus colegas de turma.

Ou seja, € previsto a existéncia de praticas inclusivas e que consigam
atender as demandas dos portadores da sindrome alcoolica fetal para que
tenham direito a uma educagdo de qualidade e sem meios que desestabilizem seu
aprendizado. Ha também outras regulamentacdes com o objetivo de integragao,
sendo elas:

192



DIALOGOS INTERDISCIPLINARES ENTRE EDUCADORES,
PSICOLOGOS E OPERADORES DO DIREITO

Quadro 1- Constitui¢cdo da Repiblica Federativa do Brasil de 1988 (CRFB/88).

Artigo

Caput

Incisos

Art. 208.

O dever do estado com a educagio
sera efetivado mediante a garantia de:

IIT — atendimento educacional espe-
cializado aos portadores de deficién-
cia’, preferencialmente na rede regular
de ensino;

IV — Acesso aos niveis mais elevados
de ensino, da pesquisa e da criagdo ar-
tistica, segundo a capacidade de cada
um.

Art. 227.

E dever da familia, da sociedade
e do Estado assegurar a crianga
e ao adolescente, com absoluta
prioridade, o direito a vida, a saude,
a alimentagdo, a educagdo, ao lazer,
a profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e
a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda
forma de negligéncia, discriminagao,
exploragdo, violéncia, crueldade e

IT — Criagdo de programas de preven-
¢do e atendimento especializado para
os portadores de deficiéncia fisica,
sensorial ou mental, bem como de
integragdo social do adolescente por-
tador de deficiéncia, mediante o trei-
namento para o trabalho e a convivén-
cia, e a facilitagdo do acesso aos bens
e servigos coletivos, com a elimina¢ao
de preconceitos e obstaculos arquite-
tonicos.

opressao.

Fonte: Brasil (1988).

Felizmente, gracas as normas inclusivas, os estudantes com sindrome
alcoolica fetal tém direito ao atendimento educacional especializado (AEE).
Esses profissionais proporcionam um atendimento especializado e planejamento
adaptado as necessidades individuais de cada crianga. No entanto, é persistente
a ideia equivocada de que o AEE funciona como um refor¢o escolar, sendo que
seu papel € capacitar o aluno de acordo com suas dificuldades especificas.

Segundo Liliane Garcez (2019), o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) é compreendido como um servi¢o conduzido por profissional capacitado
que, em articulagio com o professor da turma, busca identificar barreiras a
aprendizagem e selecionar estratégias, espacos e recursos pedagogicos adequados
as necessidades de cada estudante.

Na prefeitura de Barretos, por exemplo, no Setor de Educagdo Inclusiva,
existem 22 professores concursados no atendimento educacional especializado
(AEE)®. Essas medidas sio fundamentais para a superagdo de barreiras e
valorizagao da diversidade escolar.

7 Importante destar que a expressao portador de deficiéncia ainda permanece no texto legal,
todavia, esse termo esta em desuso. O termo adequado e adotado pela legislagio mais
recente, como a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lein® 13.146/2015),
¢é “pessoa com deficiéncia”, que reconhece o individuo em primeiro lugar e a deficiéncia
como uma caracteristica, e nao como algo que o define por completo.

8 Portal Transparéncia: https://contabil . barretos.sp.gov.br/transparencia/. Acesso em: 25
abr. 2025.
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Entretanto, a ingestao de alcool na gravidez nao pode ser analisada apenas
do ponto de vista bioldgico, mas sim de forma abrangente a saide mental e
0 meio social em que a pessoa gestante esta inserida. Diversos fatores sociais
influenciam no consumo do alcool, como, por exemplo, a renda para mulheres
com situa¢do de vulnerabilidade. Um estudo realizado no Brasil identificou que:

Maior prevaléncia do consumo total de alcool [...] foi observada em
mulheres com maior vulnerabilidade social, incluindo aquelas de menor
escolaridade, pertencentes a classes econOmicas mais baixas, de cor da
pele ndo branca, sem companheiro na gestagdo, sem trabalho remunerado,
com maior numero de partos anteriores, com gestacdes ndo pretendidas
(Cabral, 2011, p. 6).

Essas condigdes socioecondmicas desfavorecem uma gestacdo saudavel,
pois ndo ha um esclarecimento de informagdes de bebidas alcodlicas de forma
acessivel, assim, provendo que é de grande necessidade o apoio de politicas
publicas e, se possivel, uma reestruturagao em instituicdes de satude.

De acordo com Buno Nunes (2014, p. 969) “No Brasil, o Sistema Unico
de Saude (SUS), criado em 1988, alcangou inumeros avangos, porém a relagdo
da populagdo com os servigos de saude ainda continua desigual e necessita de
monitoramento.” Essa desigualdade € preocupante, pois a pessoa gestante
necessita do apoio para um pré-natal de qualidade que proporcione seguranga
e atendimento cuidadoso, tanto consigo quanto para o feto. A dificuldade de
acesso a um bom pré-natal reforgca os casos de sindrome alcoolica fetal, uma vez
o trabalho de acessibilidade a informagao nao esta sendo feito da forma correta.
“Além disso, o maior contato com os servicos de pré-natal pode proporcionar
mais agdes visando reduzir tabagismo e uso de alcool na gestagao, que sao fatores
de risco modificaveis [...]” diz Vanderlea Cabral (2011, p. 4). Entretanto, apesar de
ser exemplificado como seria benéfico para as pessoas gestantes caso as unidades
de satude fossem totalmente capacitadas e capazes de atender a demanda de uma
populagao que sofre devido a desigualdade e marginalizagdo, o SUS é grande um
marco no que se diz respeito a saude e acesso para comunidades, necessitando,
apenas, superar as barreiras estruturais e sociais.

Além disso, existem instituicbes que desenvolvem iniciativas voltadas
a transformag¢do da vida de pessoas em situagdo de vulnerabilidade social. O
Instituto Olinto Marques de Paulo, fundado em 2007, atua na promog¢ao da
educacgio, da cultura e da preservagdo ambiental, e entre seus projetos destaca-
se 0 movimento #GravidezSemAlcool, que produziu uma cartilha voltada a
conscientiza¢do sobre os riscos da exposi¢cdo ao alcool durante a gestagcdo e suas
consequéncias. Reconhecer a Sindrome Alcodlica Fetal ndo implica apenas
compreender seus aspectos fisicos e neurologicos, mas também considerar
0s impactos sociais, econOmicos e as barreiras que afetam a vida das pessoas
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com essa condi¢do. Apesar dos avangos na area da saude, ainda persiste
uma defasagem nas politicas publicas voltadas ao atendimento das gestantes,
especialmente no que se refere ao acesso a um pré-natal de qualidade. Assim,
torna-se imprescindivel a ampla divulgacao dos maleficios do consumo de alcool
na gravidez, alcancando diferentes grupos e classes sociais.

3. METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, de carater aplicado
e exploratorio, fundamentada em fontes bibliograficas e documentais. O
objetivo central foi compreender a ocorréncia da Sindrome Alcodlica Fetal, seus
impactos neurologicos e fisicos, bem como as influéncias sociais que favorecem
sua incidéncia.

A coleta de dados ocorreu por meio da selegdo de artigos cientificos
disponiveis em bases como SciELO e Google Académico, nas areas de
psicologia, saude e educagdo, publicados entre os anos de 2000 e 2024. Além
disso, foram consultados documentos institucionais, tais como publicagdes do
Ministério da Satude, informagdes disponibilizadas pelo Sistema Unico de Satide
(SUS) e textos juridicos presentes no portal do Planalto, assim como campanhas
desenvolvidas por institui¢des voltadas ao combate da desinformacao.

A andlise do material selecionado priorizou conteudos relevantes e inter-
relacionados, de modo a evitar discrepancias e assegurar a coeréncia do estudo. A
pesquisa foi organizada em trés eixos: (I) defini¢ao da sindrome e identificagao de
seus sintomas; (II) impactos e consequéncias para o feto e para a pessoa gestante;
e (III) desafios enfrentados na prevencdo. Essa sistematizagdo possibilitou a
constru¢do de uma compreensdo aprofundada sobre o tema, servindo de base
para a apresentagdo e discussao dos resultados na se¢ao seguinte.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados desta pesquisa evidenciam que pessoas gestantes precisam
ter acesso a informacgdes claras e qualificadas sobre a Sindrome Alcodlica Fetal,
a fim de estarem cientes dos riscos decorrentes do consumo de alcool durante a
gravidez. Tal constatagcdo converge com outros estudos que ressaltam a relevancia
da conscientizagcdo para a prevencdo de deficiéncias ocasionadas no periodo
gestacional e identificadas ja no nascimento. A auséncia desse cuidado pode
comprometer a vida social da crianga, sujeitando-a a situagdes de discriminagao
em razao das alteragdes fisicas resultantes da exposi¢ao ao alcool intrauterino.

Verificou-se, ainda, que as instituicdes de ensino devem incorporar o
estudo dessa sindrome em seus curriculos, de modo a promover ambientes
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académicos mais acolhedores, respeitosos e inclusivos para estudantes com
SAF. A implementagdo de estratégias pedagogicas voltadas a conscientiza¢do
e ao apoio pode favorecer o bem-estar de todos os alunos, contribuindo para a
constru¢ao de uma educacao efetivamente inclusiva.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A Sindrome Alcodlica Fetal constitui uma condi¢do grave, porém
totalmente prevenivel. Seus efeitos ndo se limitam aos aspectos bioldgicos
decorrentes da exposi¢do ao alcool, mas também evidenciam fragilidades sociais,
dificuldades no acesso a satde e desafios relacionados a inclusdo escolar, que
dependem de politicas publicas e legislagbes eficazes. A revisdo bibliografica
permitiu compreender a complexidade da sindrome, assim como a relagdo com
outras condi¢des recorrentes, como a microcefalia, reforcando que a tinica forma
de prevengao ¢é a abstinéncia total do consumo de bebidas alcodlicas durante a
gestacao.

Constatou-se que ainda existem defasagens nas escolas quanto a
atencdo as necessidades de estudantes com SAF. Nesse contexto, a atuacdo do
psicologo escolar torna-se fundamental, pois esse profissional contribui para o
processo de inclusdo, mediando relagbes entre alunos, professores e familias,
além de promover estratégias de acolhimento, acompanhamento emocional
e desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais inclusivas. Sua interveng¢ao
favorece a valorizagao da diversidade, auxilia na adaptacao curricular e contribui
para a construgao de um ambiente respeitoso e equitativo.

Com politicas amplas que garantam um pré-natal de qualidade, o
fortalecimento da conscientiza¢do gestacional e o envolvimento de instituices
comprometidas com a promog¢do da qualidade de vida, é possivel reduzir
significativamente a incidéncia da SAF. Entretanto, o enfrentamento dessa
realidade exige um esforco coletivo que envolva profissionais da saude, da
educacao e toda a sociedade.

Assim, a dissemina¢do de informagdes claras sobre os riscos do consumo
de alcool na gestacdo, associada a investimentos em saude publica e educagido
inclusiva, ndo apenas previne novos casos da sindrome, mas também representa
um compromisso ético de empatia, cuidado e respeito com as futuras geragdes.
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1. INTRODUCAO

o contexto escolar, cabe ao profissional da educagdo acompanhar,
acolher e orientar criangas que apresentam diferentes formas de
subjetividade, incluindo aquelas diagnosticadas com Transtorno
de D¢ficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH). Conforme descrito no
Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5), os déficits
caracteristicos do TDAH podem comprometer a comunica¢do social, gerar
limitag¢des funcionais na interagao efetiva, restringir a participa¢do em atividades
coletivas e impactar negativamente o desempenho académico. O transtorno
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apresenta trés subtipos, a saber: TDAH predominantemente desatento: onde
se caracteriza principalmente pela desaten¢do, comumente apresentado por
meninas;

a) TDAH misto, desatento/impulsivo: o0 mais comum, caracterizado tanto
pela hiperatividade quanto pela desatengdao, comumente apresentado
por meninos.

b) TDAH predominantemente hiperativo: mais raro dentre os trés tipos,
se caracteriza por um excesso de energia e impulsividade, tendo
dificuldades de autocontrole.

Um estudante diagnosticado com Transtorno de Déficit de Atenc¢do
e Hiperatividade (TDAH) ou D¢éficit de Atengdo (DDA) pode apresentar
dificuldades em manter a atengdo, seguir instrugdes e organizar suas tarefas,
além de se distrair com facilidade diante de diferentes estimulos e demonstrar
inquietacdo frequente. Tais caracteristicas exigem disciplina, acompanhamento
continuo e estratégias pedagbgicas diferenciadas. Por outro lado, esses alunos
também podem revelar pensamento criativo e inovador, aspecto que reforca
a importancia de uma pratica pedagogica inclusiva, que reconhega suas
potencialidades e ndo se restrinja apenas as limitagdes decorrentes do transtorno.

Nos casos em que o TDAH manifesta-se predominantemente pela
desatencdo, é comum que o estudante aparente desinteresse ou se mostre
distante, podendo ser interpretado de forma equivocada como desrespeitoso.
Nesse sentido, ¢ fundamental que o educador compreenda tais comportamentos
como inerentes ao transtorno e nao como atitudes de afronta. A postura proativa
do professor, pautada no reconhecimento e valorizagao das tentativas do aluno,
contribui para fortalecer sua autoconfiangca e incentivar novas iniciativas.
Considerando que o ambiente escolar pode se tornar exaustivo para criangas com
TDAH, torna-se necessario oferecer apoio pedagogico que torne as atividades
mais dindmicas, leves e motivadoras.

Avaliar o desconforto cotidiano vivenciado por esses estudantes ¢é
imprescindivel, uma vez que tanto as intervengdes educativas quanto os
tratamentos devem estar alinhados as suas demandas especificas. Nesse
contexto, destaca-se a atuacdo do psicologo escolar como mediador essencial
no processo de inclusdo, pois esse profissional colabora para a compreensao
das singularidades do estudante, auxilia na elaboragdo de estratégias de
enfrentamento e promove o didlogo entre escola, familia e equipe pedagdgica.
Dessa forma, a presenga do psicologo no espago escolar ¢ fundamental para
favorecer o bem-estar, a autonomia e a eficacia na aprendizagem, contribuindo
para uma educagao verdadeiramente inclusiva.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

O Transtorno de Déficit de Atenc¢ao e Hiperatividade (TDAH) é classificado
pelo Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5) como
um transtorno do neurodesenvolvimento, caracterizado por niveis clinicamente
significativos de desatencao, desorganizagao e/ou hiperatividade-impulsividade.
Para que o diagndstico seja estabelecido, tais sintomas devem manifestar-se com
intensidade, frequéncia e constancia acima do esperado para a faixa etaria, desde
a infancia, e estar presentes em dois ou mais contextos de convivéncia, como no
ambiente escolar, familiar ou em interagdes sociais (APA, 2014).

O manual descreve que os sintomas de desatengao e desorganizagao estao
frequentemente relacionados, no contexto escolar, a dificuldade em manter-
se engajado em tarefas, & aparente falta de escuta atenta e a perda recorrente
de objetos. Ja os sintomas de hiperatividade-impulsividade incluem atividade
motora excessiva, inquietagdo, dificuldade em permanecer sentado, intromissao
nas atividades alheias e baixa tolerancia a espera. Tais manifestagdes mostram-
se desproporcionais em relacio a idade ou ao nivel de desenvolvimento,
ocasionando prejuizos significativos na vida académica e social do individuo.
Considerando que o direito a educagdo é garantido a todos, conforme o artigo 6°
da Constituicao Federal da Republica Federativa do Brasil de 1988 (CRFB/88),
torna-se dever da escola assegurar praticas pedagdgicas inclusivas que promovam
a equidade no processo de aprendizagem. No entanto, para que esse direito
seja efetivado, é necessario, primeiramente, o reconhecimento das necessidades
especificas de cada estudante. Nesse contexto, o papel do educador revela-se
fundamental, uma vez que a identifica¢do precoce dos sinais associados ao
TDAH possibilita a implementacao de estratégias pedagdgicas mais adequadas
as necessidades do estudante. A observagdo sistematica e a compreensao dos
padrdes comportamentais caracteristicos do transtorno, quando realizadas de
forma antecipada, ampliam as possibilidades de adaptagao do aluno e favorecem
a construgdo de um ambiente escolar inclusivo, equitativo e sensivel as diferengas
individuais.

De modo geral, criangas com Transtorno de Déficit de Atencao
e Hiperatividade (TDAH) apresentam dificuldades que se manifestam
independentemente do ambiente ou de variaveis externas, uma vez que Os
sintomas tém origem predominantemente biolodgica. Um aspecto distintivo
refere-se a intensidade dos prejuizos e sofrimentos vivenciados pela crianga e por
sua familia. Quando tais manifestagdes sdo persistentes e de alta intensidade,
ndo podem ser reduzidas a meros comportamentos de “indisciplina”.

No contexto escolar, esses estudantes frequentemente enfrentam
obstaculos para seguir rotinas rigidas e altamente estruturadas. Quando nao
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ha compreensao, por parte dos profissionais da educacao, acerca dos desafios
impostos pelo transtorno, tais comportamentos podem ser equivocadamente
interpretados como “irresponsabilidade”. Além disso, o desempenho académico
tende a ser inconstante em virtude da oscilaciao da atencao.

Para favorecer a convivéncia e o processo educativo, diferentes abordagens
podem ser adotadas. O conhecimento acerca do TDAH constitui ferramenta
essencial para facilitar o acesso a crianga e promover intervengdes mais eficazes.
Reconhecer suas limitagdes e compreender seus padrdes de comportamento
permite ao educador demonstrar interesse genuino por sua singularidade, ao
mesmo tempo em que evita respostas negativas baseadas em frustracao ou raiva.

Outro aspecto relevante refere-se a utilizacdo de medidas disciplinares.
Embora a puni¢do possa, em determinados casos, produzir efeitos imediatos,
sua eficacia tende a ser limitada a curto prazo. A aplicagdo recorrente de
praticas punitivas pode gerar resultados inversos, levando a crianga a perceber
0 ambiente como hostil e punitivo, 0 que pode acentuar comportamentos
de oposicdo e rebeldia. Nesse sentido, estratégias pedagogicas pautadas em
compreensdo, acolhimento e reforgo positivo mostram-se mais adequadas para
o desenvolvimento socioemocional e académico desses alunos.

Sincronicamente com o TDAH, ha aqueles que podem apresentar,
conforme o livro de Silva, “Mentes Inquietas” (2003):

a) Ansiedade Generalizada: preocupagido intermindvel e ruminante,
quando fica perscrutando o ambiente a procura de perigos e complicagdes,
permanecendo pairando em um mal-estar indefinivel e subjetivo.

b) Depressao: habitualmente em decorréncia de baixa autoestima,
derivada ndo somente das criticas externas como repreensdes, castigos
e comentarios depreciativos vindos de colegas, familiares e docentes,
como também se pauta em seus referenciais internos. Como descreve
a psiquiatra Ana Beatriz Barbosa Silva (2003 n.p.) “o que sente em si
mesma: suas dificuldades cotidianas de organizacdo, a tendéncia a
protelar tarefas, a desatengdo, os erros bobos, a impulsividade e as
intmeras gafes consequentes desta, a inquietagdo, os esquecimentos € a
penetrante sensac¢do de baixo rendimento”.

Ha além destas, outras comorbidades que afetam diretamente a capacidade
de aprendizagem que coexistem com o TDAH, sdo elas:
a) Dislexia (Transtorno de Leitura): dificuldade com a linguagem escrita
e, por isso, tém problemas de leitura, escrita e ortografia. A dislexia
foi definida, segundo Worthington (2003) como uma “dificuldade
de interpretacdo da linguagem escrita em um individuo que ndo tem
deficiéncia visual, deficiéncia auditiva ou deficiéncia intelectual”.
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b) Discauculia (Transtorno da Matematica): semelhante a dislexia,
porém com numeros. Individuos com discalculia tém dificuldade para
contar e com aritmética que ndo é condizente com seu nivel geral de
inteligéncia. A discalculia pode ser definida como “uma condi¢do que
afeta a capacidade de adquirir habilidades matematicas (Department
for Education and Skills, 2001).

¢) Disgrafias (Transtorno da Expressao Escrita): A Dificuldade de
Aprendizagem Especifica (DAE) é menos conhecida e afeta a escrita
a mao e a conversdao de pensamentos em palavras escritas. Individuos
com disgrafia estdo dentro da faixa normal de inteligéncia, mas eles
lutam para colocar suas ideias no papel de forma clara e coerente. Sua
caligrafia pode ser ilegivel ou desorganizada apesar do consideravel
esforco empregado e ha uma disparidade entre ideias e compreensao
expressas verbalmente e aquelas apresentadas por escrito.

Como professor, além do olhar atento, é fundamental uma ajuda inclusiva,
como auxiliar o aluno a identificar seu melhor estilo de aprendizagem, sendo,
segundo Hudson (2019), visual, auditivo e cinestésico.

Parafraseando Diana Hudson (2019, p. 21.) “Nao sera surpresa descobrir
que os alunos retém melhor as informagdes se estiverem ativamente envolvidos
em seu proprio processo de aprendizagem, em vez de serem receptores passivos
de informacgodes”.

Figura 1 - Estilos de Aprendizagem.’
ESTILO DE COMO ELES APRENDEM
APRENDIZAGEM MELHOR
Olhando e observando )
@ Lendo o texto, usando fotos,
diagramas, cartazes, gréficos, filmes,
demonstragdes, apostilas e uso
— efetivo da cor
Escutando e falando <
‘5\
\ T

Histdrias, cangbes, fitas de audio,
musica, debates com outros alunos e
analisar questdes em voz alta

Experiéncia fisica <

Tocando, experimentando, segurando

sentindo, fazendo, construindo, criando

maquetes, movimento, coordenagao, e
usando computadores

Y/

/7
N\

Fonte: Dificuldades Especificas de Aprendizagem (2019, p. 20)

9 #PraTodosVerem: Trés estilos de aprendizagem: visual, aprendendo com imagens e textos;
auditivo, aprendendo com sons e falas; e cinestésico, aprendendo com pratica e movimento.
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O uso de cores distintas para diferenciar conteddos constitui uma
estratégia eficaz para reduzir a probabilidade de que os alunos pulem linhas
durante a copia, favorecendo, assim, a organizagao visual da informacao.

Adicionalmente, recomenda-se evitar a pratica de ditados. Caso seja
realmente necessaria, é fundamental que o professor registre no quadro
palavras-chave ou termos de grafia mais complexa, adotando um ritmo de
exposicao mais lento. Essa medida contribui para que os estudantes nao se
sintam sobrecarregados, uma vez que dificilmente conseguem processar ou
compreender o conteudo simultaneamente & copia ou a escuta. Portanto, é
imprescindivel reservar intervalos de tempo para que possam reler e assimilar as
informacgdes anotadas. Outro aspecto relevante no ambiente de aprendizagem
refere-se a interagdo entre pares. A proximidade entre alunos com TDAH e
colegas considerados de alto desempenho académico nao deve ser compreendida
como negativa, mas como uma oportunidade de apoio mutuo. A comunicagao
entre estudantes da mesma faixa etaria tende a ser mais espontanea, e o colega
pode desempenhar um papel significativo no suporte ao aluno com TDAH,
favorecendo um processo de ensino-aprendizagem mais inclusivo e colaborativo.

Por fim, quando houver necessidade de utilizar apresentagdes em slides,
¢ importante considerar que alunos com TDAH e dislexia apresentam leitura
mais lenta e, por vezes, imprecisa. Nesses casos, recomenda-se que os slides
sejam elaborados de forma clara, objetiva e acessivel, com aten¢ao especial a
simplicidade textual e visual.

Quadro 1 - O que fazer e o que ndo fazer em uma apresentacdo do PowerPoint.

O que fazer O gue néo fazer

Usar um tamanho de fonte grande Usar um tamanho de fonte pegueno para
abrigar muita informag&o em um so slide

Usar uma fonte clara e simples Usar uma fonte rebuscada

Usar espagamento duplo Emendar informagoes

Manter os slides simples: um tépico por slide é | Colocar muita informag&o em cada slide
suficiente

Incluir diagramas de cores ou desenhos Colocar apenas informagéo escrita

Variar a cor de fundo e a cor da escrita, como | Usar apenas letras pretas sobre um fundo

letras amarelas sobre fundo azul branco

Ler o que esta escrito em voz alta para os Falar sobre outras coisas enguanto 0s
alunos e explicar os slides mais a fundo alunos estéao tentando ler e entender
Manter os slides animados e divertidos Criar slides entediantes

Deixar os alunos lerem os slides todos uma Esperar que os alunos fagam anotagtes na
vez antes de comecarem a fazer anotagoes primeira leitura

Fonte: Hudson (2019, p. 40).
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A educagdo familiar da criangca com Transtorno de Déficit de Atencdo
e Hiperatividade (TDAH) constitui um aspecto de elevada relevancia no
processo de desenvolvimento e inclusdo. E fundamental que os responsaveis
detenham conhecimentos claros e fundamentados acerca do transtorno, a fim de
colaborarem de maneira efetiva com o tratamento, organizando e estruturando
a rotina, bem como as atividades diarias da crianga. Em muitos casos, torna-se
indispensavel a adogao de programas de orientagao e treinamento parental, que
possibilitem aos cuidadores compreender as implica¢des do TDAH e desenvolver
competéncias necessarias para favorecer o desenvolvimento integral do filho.

Para além do papel desempenhado pela familia, destaca-se a necessidade
de formulagdo e efetiva implementagdo de politicas publicas que enfrentem
a desigualdade educacional e assegurem a plena inclusdo das criangas com
TDAH no contexto escolar e social. Tais medidas ndo devem restringir-se ao
atendimento de demandas individuais, mas devem contribuir para a constru¢ao
de uma sociedade mais justa, equitativa e acolhedora, capaz de favorecer a
formacao de sujeitos criticos, autdbnomos e socialmente produtivos.

A inclusdao educacional no Brasil ainda se encontra em processo de
consolidagdo, o que evidencia a necessidade de uma formagdao docente
consistente e voltada para o desenvolvimento de praticas efetivamente inclusivas.
Nesse contexto, torna-se igualmente essencial que a compreensdo acerca do
Transtorno de Déficit de Atengao e Hiperatividade (TDAH) supere perspectivas
estritamente patologizantes e biologizantes, favorecendo uma abordagem mais
ampla, humanizada e significativa da inclusao escolar.

Profissionais preparados para promover um ambiente escolar inclusivo
sdao fundamentais, o que refor¢a a importancia da capacitacdao continua dos
docentes para lidar com as demandas da diversidade. Criancas com TDAH,
ainda que apresentem inteligéncia preservada e fagam uso correto da medicagao,
frequentemente enfrentam obstaculos para acompanhar o ritmo escolar. Soma-
se a isso o fato de que muitos educadores carecem de conhecimentos sélidos
sobre o transtorno, o que contribui para a demora no diagnoéstico precoce e, por
consequéncia, no inicio de intervengbes adequadas.

Nesse cenario, destaca-se a relevancia do psicélogo escolar ndo apenas no
acompanhamento direto do estudante e na media¢ao entre escola e familia, mas
também como agente formador no processo de qualificacdo dos profissionais
da educacgdo. Sua atuacdo contribui para ampliar a compreensiao docente sobre
as singularidades do TDAH, promovendo reflexdes sobre praticas pedagbgicas
inclusivas e fornecendo estratégias que potencializem o aprendizado e o bem-
estar dos alunos.

Assim, a articulagdo entre educadores, psicologos, familia e politicas
publicas constitui um eixo fundamental para a constru¢do de praticas
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efetivamente inclusivas. A atuagdo interdisciplinar, nesse sentido, configura-se
como elemento indispensavel para assegurar que criangas com TDAH recebam o
suporte necessario ao seu pleno desenvolvimento académico, social e emocional.

3. METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa aplicada, de natureza

qualitativa, exploratoria e descritiva, fundamentada em procedimentos de revisao
bibliografica e analise documental. O objetivo central consistiu em examinar a
efetividade de diferentes abordagens e métodos propostos por diversos autores
no que se refere a inclusdo e ao desenvolvimento de criangas com Transtorno de
Déficit de Atengao e Hiperatividade (TDAH) em contextos educacionais.
O corpus da pesquisa foi constituido por artigos cientificos, livros e capitulos
de livros que abordam diretamente a inclusdo de criangas com TDAH em
ambientes escolares, com énfase na analise de distintas estratégias interventivas.
Os critérios de selegdo priorizaram produgdes académicas que apresentassem
contribuigdes consistentes para a compreensao das praticas inclusivas e de seus
impactos no processo de aprendizagem.

Para cada material selecionado, realizou-se uma analise descritiva das
estratégias de inclusdo propostas, considerando suas formas de aplicacdo e
respectivos niveis de efetividade. Em seguida, os trabalhos foram comparados,
possibilitando a identificagdo de pontos de convergéncia e divergéncia entre as
praticas, de modo a subsidiar uma reflexdo critica sobre os modelos atuais de
inclusdo voltados a criancas com TDAH.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

No estudo de Magalhaes et al. (2025), foi validada a relevincia da
capacitagdo docente para a identificacdo de criancas e adolescentes com
TDAH e para o oferecimento de apoio adequado. Participaram da pesquisa
29 professores, nos quais se constatou interesse genuino pelo contetudo tedrico-
pratico, sobretudo em relagdo as manifestagcdes comportamentais do transtorno,
aos encaminhamentos necessarios e as estratégias de inclusdo. Observou-se
que a associagdo entre conhecimento técnico e praticas pedagogicas cotidianas
em sala de aula potencializa a atuag¢do docente, especialmente quando ha
engajamento ativo dos profissionais.

Os resultados indicaram que os professores possuiam pouco ou nenhum
conhecimento prévio sobre o TDAH, o que restringia a criagdo de ambientes
escolares adequados. A capacitacdao ofertada possibilitou o reconhecimento
de sinais do transtorno, além da implementagdo de estratégias ludicas para
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favorecer o desempenho académico dos estudantes. Como efeito adicional, o
vinculo entre professor e aluno foi fortalecido, promovendo empatia e paciéncia.
Evidenciou-se, assim, a importancia do diagnoéstico precoce, da adaptacao do
ambiente escolar, da formagao docente, do uso de atividades ladicas e do suporte
socioemocional para a promog¢ao de uma aprendizagem mais inclusiva e eficaz.

De modo semelhante, o estudo de Aranda identificou que, embora
muitos professores acreditem possuir conhecimento sobre o TDAH, a formagao
continuada é essencial para o aprimoramento metodolégico em sala de aula.
Docentes com mais de uma década de experiéncia profissional destacaram a
necessidade de atualizagdo constante, a fim de ajustar estratégias que favorecam
o processo de ensino-aprendizagem de alunos com o transtorno. Nesse contexto,
a acao docente deve assumir carater critico e transformador.

Entre as medidas sugeridas, destacam-se: a organizagdo do espago fisico
para minimizar distragdes; o posicionamento do aluno préximo ao professor,
evitando areas com maior fluxo de estimulos visuais e sonoros, como janelas
e portas; a inclusao de atividades que envolvam movimento e intera¢ao social;
além do estabelecimento de combinados claros e do refor¢o de comportamentos
positivos. Tais praticas buscam favorecer a autonomia e a responsabilidade,
tornando o processo de aprendizagem mais ativo.

Um aspecto central identificado foi a relagdo professor—aluno. Em um
ambiente acolhedor, o estudante sente-se seguro para expressar frustragdes e
desenvolver resiliéncia, favorecendo nao apenas o desenvolvimento cognitivo,
mas também o afetivo. Nesse sentido, a educagdo ultrapassa a mera transmissao
de conteudos, configurando-se como um preparo para a vida. Assim, o docente
deve equilibrar direcionamento e flexibilidade, recorrendo a atividades ludicas
para manter o interesse e engajamento dos estudantes.

Conforme Aranda, a combinag¢do entre formacdo docente, adaptagcdes
metodoldgicas e suporte socioemocional constitui fator determinante para o
sucesso escolar de criangas com TDAH. A capacitagdo continua, associada a
estratégias praticas e a uma postura pedagogica acolhedora, contribui para o
desempenho académico, além de fortalecer a autoestima e a integragdo social,
conferindo ao processo educativo um carater verdadeiramente humanizado.

A pesquisa também enfatizou a relevancia de um ambiente estruturado
e adaptado, com organizag¢do do espago, reducdo de estimulos distractores e
posicionamento estratégico do estudante. Professores experientes destacaram a
eficacia de rotinas claras, bem como do uso de instrumentos de organizagao,
como checklists e orientagdes passo a passo. O emprego de recursos visuais e
de atividades interativas mostrou-se igualmente eficiente na manutenc¢iao da
atengdo e na promog¢ao da participagao ativa.
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Outro ponto recorrente foi o papel das relagdes interpessoais e da abordagem
socioafetiva. Estratégias como reforgo positivo, elogios especificos e atividades
coletivas foram identificadas como essenciais para fortalecer vinculos e motivar
os alunos. A pesquisa ressaltou, ainda, a importancia da comunicagdo constante
entre escola e familia, visando alinhar expectativas e praticas, o que contribui para a
consisténcia no acompanhamento do desenvolvimento da crianca.

Por fim, a formag¢do continuada docente foi apontada como fator critico
para o éxito das estratégias pedagogicas. A atualizagdo constante sobre o TDAH,
associada a troca de experiéncias entre educadores, possibilita a construgdao
de metodologias mais inclusivas e eficazes. A flexibilidade no planejamento
pedagogico, com adaptagdes dindmicas em fung¢do das necessidades
individuais, revelou-se indispensavel para assegurar que todos os estudantes,
independentemente de suas particularidades, tenham acesso a oportunidades
equitativas de aprendizagem e desenvolvimento.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Com base na pesquisa desenvolvida, evidencia-se que o simples
reconhecimento da condi¢cdo do aluno com Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade (TDAH) e sua inser¢ao na sala de aula ndo sao suficientes para
assegurar a efetividade do processo de aprendizagem. E imprescindivel que os
profissionais da educa¢dao adotem um olhar inclusivo, capaz de compreender as
especificidades do transtorno e, sobretudo, de valorizar o potencial do estudante
para além de suas dificuldades.

A efetiva inclusao requer a implementagdo de estratégias pedagogicas
individualizadas e de apoio, que considerem as dimensdes cognitivas,
emocionais e comportamentais do TDAH e promovam o desenvolvimento
integral do educando. Nesse processo, a formac¢ao continuada dos docentes ¢
indispensavel, pois permite ampliar o repertorio de praticas inclusivas e fortalecer
a compreensao sobre as singularidades desses estudantes.

Destaca-se, de maneira especial, a atuacdao do psicélogo no contexto
escolar. Sua presenca, integrada a equipe pedagogica, é essencial nao apenas para
o0 acompanhamento do desenvolvimento psicologico e socioemocional do aluno,
mas também para auxiliar na elaboragao de intervengdes adequadas e no apoio a
formacgdo dos professores. Ao oferecer subsidios tedricos e praticos, o psicologo
contribui para que os educadores estejam mais preparados para lidar com a
diversidade em sala de aula, favorecendo praticas pedagogicas mais inclusivas,
acolhedoras e eficazes. Dessa forma, a atuagao desse profissional transforma a
escola em um espago que, ao invés de reproduzir exclusdes, se consolida como
ambiente humanizado e promotor de aprendizagens significativas.
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Apesar dos avangos alcangados, reconhece-se que ainda ha um percurso
desafiador para a consolidagdo da plena inclusdo de alunos com TDAH
no sistema educacional. Pesquisas futuras devem aprofundar a analise de
praticas pedagodgicas e interventivas em diferentes contextos, considerando
variaveis socioeconOmicas e culturais, de modo a subsidiar a formulacdo de
politicas publicas mais robustas e efetivas, capazes de promover uma educagao
verdadeiramente inclusiva, equitativa e de qualidade.
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1. INTRODUCAO

educagao é um direito fundamental garantido pela Constituigao

da Republica Federativa do Brasil de 1988 (CRFB/88), sendo

dever do Estado e instrumento essencial para a promogao
da cidadania e da justica social. Apesar dos avangos legais e institucionais
obtidos nas ultimas décadas, o Brasil ainda enfrenta sérios desafios no campo
educacional, como a desigualdade no acesso a educacao de qualidade, a falta
de vagas em creches e escolas e a caréncia de infraestrutura adequada. Diante
da omissdo ou ineficiéncia do poder publico, cresce o numero de a¢des judiciais
movidas por individuos e institui¢des em busca da efetivagdao desse direito.

A judicializagdo da educagao, embora represente uma via legitima de
reivindicagao de direitos, levanta debates sobre seus impactos na administracdao
publica, na formulagdo de politicas educacionais e na separacao dos poderes.
Assim, este trabalho tem como objetivo analisar os avangos e desafios da
judicializagdo do direito a educagdao no Brasil, considerando seus efeitos legais,
sociais e institucionais.

Discente do curso de Direito do Centro Universitario Barretos (UniBarretos).
Discente do curso de Direito da UniBarretos.
Discente do curso de Direito da UniBarretos.
Doutora, Coordenadora do Curso de Direito da UniBarretos, Advogada.
Pos-Doutor, Pedagogo, Advogado, Docente e Coordenador de Pesquisa da UniBarretos.

211

U W N =



EDUCACAO INCLUSIVA E DIREITO EDUCACIONAL

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988 (CRFB/88)
estabelece a educacdao como um direito social fundamental e um dever do Estado
e da familia, assegurando seu acesso a todos os cidadaos. O artigo 205 define a
educagao como essencial para o desenvolvimento humano e para a qualificagao
para o trabalho, devendo ser promovida com base na igualdade de condi¢des de
acesso e permanéncia na escola.

O Art. 206 da CRFB/88estabelece os principios que regem a educagao, como
a liberdade de ensinar e aprender, a valorizagdo dos profissionais da educagao, a
gratuidade do ensino publico e a gestdo democratica do ensino. Além disso, o Art.
208 determina a obrigatoriedade e gratuidade do ensino fundamental e médio,
garantindo também o atendimento especializado a pessoas com deficiéncia e o
acesso a creches e pré-escolas. O financiamento da educagdo ¢ previsto no Art.
212, que obriga a Unido, os Estados e os Municipios a investirem um percentual
minimo de suas receitas na manutencao e desenvolvimento do ensino. Dessa forma,
a CRFB/88 estabelece um marco legal essencial para garantir a universaliza¢ao e
a qualidade da educagdo no Brasil.

A judicializagdo dos direitos fundamentais ocorre quando cidadaos
recorrem ao Poder Judicidrio para garantir direitos previstos na Constituicao,
mas que ndo estdo sendo efetivamente assegurados pelo Estado. Esse fendmeno
tem crescido no Brasil, especialmente em areas como saude, moradia e educagao,
devido a falhas na implementacdo de politicas publicas e a ineficiéncia dos
orgdos administrativos.

O artigo 5° Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988
(CRFB/88) estabelece que os direitos fundamentais sdo garantidos a todos os
cidaddos e que cabe ao Estado promové-los e protegé-los. No entanto, quando
esses direitos nao sao respeitados ou quando ha omissao do poder publico, o
Judiciario pode ser acionado para intervir e garantir sua efetivagao.

A judicializagdo pode ser um mecanismo importante para assegurar
direitos e corrigir injusti¢as sociais, mas também gera desafios, como a sobrecarga
do sistema judiciario, a interferéncia na formulagdo de politicas publicas e o risco
de decisoes judiciais que nao consideram os limites orgamentarios do Estado.
Assim, o debate sobre a judicializacdo dos direitos fundamentais envolve a
necessidade de equilibrio entre o papel do Judiciario e a atuagdao dos demais
poderes na implementagao de politicas publicas eficientes e inclusivas.

O Poder Judiciario desempenha um papel fundamental na garantia do
direito a educacao no Brasil, atuando na resolucao de conflitos quando esse
direito nao ¢é efetivado pelo Estado. Através de agbes judiciais, cidaddos,
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organizagdes ¢ 0 Ministério Publico podem exigir o cumprimento das normas
constitucionais e legais que asseguram o acesso a educagdo de qualidade.

Entre as principais demandas levadas ao Judiciario, destacam-se a falta
de vagas em creches e escolas, a auséncia de transporte e alimentacao escolar,
além da necessidade de atendimento especializado para alunos com deficiéncia.
Nessas situagdes, o Judicidrio pode determinar que o poder publico adote
medidas concretas para garantir o direito dos estudantes.

Além disso, o Poder Judiciario também influencia a formulacao de
politicas educacionais ao proferir decisdes que criam precedentes e orientam
a atuacdo do Estado na area da educacdo. No entanto, essa atuagcdo deve ser
equilibrada, respeitando os limites da separagcdo dos poderes e considerando a
viabilidade das decisdes no contexto or¢amentario e administrativo.

Dessa forma, embora a atuagdo judicial seja essencial para corrigir
omissOes e garantir direitos individuais e coletivos, é fundamental que haja
um didlogo constante entre o Judiciario, o Executivo e o Legislativo para a
construgao de politicas publicas eficazes e sustentaveis na area da educagao.

A educagdo no Brasil é regulamentada por diversas normas e legislacoes
que garantem seu acesso e qualidade. A principal delas é de Constituicao da
Republica Federativa do Brasil de 1988 (CRFB/88), que estabelece a educagdo
como um direito fundamental e dever do Estado e da familia.

Além disso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n°
9.394/1996), define a organiza¢do e o funcionamento do sistema educacional
brasileiro, estabelecendo principios, objetivos e normas para a educagdo basica
e superior.

Outras legislagdes importantes incluem o Plano Nacional de Educacgao
(PNE), que fixa metas para a educa¢ao no pais, o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA), que reforga o direito a educagéo, e o Fundo de Manutengido
e Desenvolvimento da Educacao Basica (FUNDEB), que regula o financiamento
da educacgao basica. Essas normas sao fundamentais para garantir o direito a
educagio e orientar as politicas educacionais no Brasil.

A jurisprudéncia sobre a judicializacdo da educag¢do no Brasil tem se
consolidado por meio de decisdes que determinam a obrigagdao do Estado em
garantir 0 acesso ao ensino basico, fundamental e superior. Tribunais brasileiros
frequentemente reconhecem a responsabilidade do poder publico em assegurar
vagas em creches e escolas, fornecimento de transporte escolar e acesso a
materiais didaticos.

Decisdes do Supremo Tribunal Federal (STF) e do Superior Tribunal
de Justica (STJ) reforcam o entendimento de que a educa¢do é um direito
fundamental, e que sua garantia ndo pode ser condicionada a limitagdes
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orcamentarias. Além disso, ha precedentes importantes que determinam a
necessidade de atendimento educacional especializado para criangas com
deficiéncia, refor¢cando a inclusado escolar.

O avango da jurisprudéncia tem contribuido para fortalecer o direito a
educacdao, mas também levanta desafios sobre a sustentabilidade das decisGes
judiciais e a interferéncia na gestdo educacional. A analise dessas decisbes
permite compreender os impactos da judicializagdo e a necessidade de politicas
publicas mais eficazes para garantir esse direito sem a necessidade constante de
intervengao judicial.

A judicializagdo de direitos fundamentais, como o direito a educacio,
pode gerar impactos significativos na formulagao de politicas publicas. Quando o
Poder Judiciario determina a ado¢ao de medidas especificas pelo Executivo, pode
haver interferéncia direta na alocag¢do de recursos e na defini¢do de prioridades
administrativas. Isso pode comprometer a autonomia dos gestores publicos e
dificultar o planejamento estratégico das politicas sociais. Embora essas decisdes
judiciais muitas vezes atendam a demandas legitimas da populac¢ao, elas também
podem causar desequilibrios orgamentarios e desorganiza¢do na execu¢dao das
politicas publicas, exigindo uma maior articulagdo entre os poderes para garantir
a efetivacao dos direitos sem comprometer a governabilidade.

A judicializagdo de demandas sociais, como o direito & educagao, pode
gerar impactos diretos na gestdo dos recursos publicos. Decisdes judiciais que
obrigam o poder publico a fornecer bens ou servigos especificos como vagas
em escolas, transporte ou materiais didaticos muitas vezes ndo consideram
0 planejamento or¢amentario previamente definido. Isso pode provocar a
realocacao emergencial de verbas, comprometendo outras areas e dificultando
a eficiéncia na administraciao financeira do Estado. Assim, embora a atuagdo
judicial busque assegurar direitos, ela também impd&e desafios a previsibilidade e
ao equilibrio da gestdao publica.

A analise de casos concretos é fundamental para compreender os efeitos
praticos da judicializagdo do direito a educagdo. Por meio do exame de decisGes
judiciais especificas, é possivel observar como o Poder Judicidrio tem atuado na
garantia desse direito, identificando padrdes de atuagao, os tipos mais comuns
de demandas e as respostas do Estado as determinagdes judiciais. Esses estudos
de caso também permitem avaliar o impacto das decisdes na formulagao de
politicas publicas e na gestdo administrativa, contribuindo para uma reflexao
critica sobre os limites e as possibilidades da atuagdo judicial na efetivacao de
direitos fundamentais.

A judicializacdo do direito a educacgdo revela, entre outros fatores, as
desigualdades regionais existentes no Brasil. Em muitas regides, especialmente

214



DIALOGOS INTERDISCIPLINARES ENTRE EDUCADORES,
PSICOLOGOS E OPERADORES DO DIREITO

nas areas mais pobres e afastadas dos grandes centros urbanos, o acesso a
educagdo publica de qualidade ainda é precario, seja pela falta de infraestrutura,
escassez de profissionais qualificados ou auséncia de politicas publicas eficientes.

Essa realidade leva muitas familias a recorrerem ao Poder Judiciario
para garantir direitos basicos, como vagas em creches, transporte escolar
ou atendimento especializado. No entanto, a judicializagcdo tende a ser mais
comum e acessivel em regides onde ha maior presenga de defensores publicos,
organizacOes da sociedade civil e conhecimento dos direitos por parte da
populagdo. Assim, as regides mais carentes, que mais necessitam da protecao
judicial, muitas vezes sdao as que menos conseguem acessa-la, agravando as
desigualdades ja existentes.

Portanto, a judicializagdo, embora seja um instrumento legitimo para
garantir o direito a educagdo, ndo alcan¢a a todos de forma igual, e pode
reforgar disparidades regionais quando ndo acompanhada de politicas ptblicas
que promovam justi¢a social, equidade e inclusdao em todo o territério nacional.

3. METODOLOGIA

A presente pesquisa adota uma abordagem qualitativa, de carater
descritivo, voltada a compreensdo do fendmeno da judicializagao do direito a
educagdo no Brasil, considerando seus avangos, desafios e impactos sobre as
politicas publicas educacionais. O estudo fundamenta-se na analise documental
e bibliografica, utilizando como fontes principais a Constitui¢do da Republica
Federativa do Brasil de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional
(Lein®9.394/1996), o Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lein® 8.069/1990),
o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015), o Plano Nacional
de Educagao (Lei n°® 13.005/2014) e decisdes jurisprudenciais do Supremo
Tribunal Federal (STF) e do Superior Tribunal de Justica (STJ).

A pesquisa bibliografica foi realizada a partir de obras doutrinarias e
artigos cientificos de autores como Barroso (2022), Sarlet, Marinoni e Mitidiero
(2022), Dimoulis e Martins (2020), e Cunha Junior (2023), que discutem a
efetivagdo dos direitos fundamentais e os limites da atuag¢ao judicial em politicas
publicas. Também foram analisados estudos recentes sobre a judicializa¢do da
educacao e suas consequéncias administrativas e sociais.

O método de andlise de conteudo foi empregado para identificar
recorréncias tematicas, argumentos juridicos e tendéncias interpretativas que
evidenciam a expansdo da judicializagdo no campo educacional.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

A atuagdo do Poder Judiciario na efetivagdo de direitos fundamentais,
como o direito a educacao, deve respeitar os limites institucionais definidos
pela Constitui¢do. Embora o Judiciario tenha o dever de garantir os direitos
previstos em lei, sua intervengdo nao pode substituir a fungdo tipica dos Poderes
Executivo e Legislativo, responsaveis pela formulagdo e implementacio de
politicas publicas. A excessiva judicializa¢do pode comprometer a autonomia dos
gestores publicos e desorganizar o planejamento orcamentario e administrativo.
Além disso, decisodes judiciais pontuais nem sempre levam em conta a totalidade
das demandas sociais e os limites financeiros do Estado. Assim, é essencial
que a atuagdo judicial ocorra com responsabilidade, didlogo interinstitucional
e respeito a separagdo dos poderes, de forma a promover o equilibrio entre a
protecao de direitos e a governabilidade.

A redugdo da judicializagdo do direito a educagdo requer medidas que
fortalecam a atuacao administrativa do Estado e promovam o didlogo entre os
poderes. Uma das principais alternativas € o aprimoramento das politicas publicas,
com planejamento eficiente, maior transparéncia na gestao e atendimento
adequado das demandas sociais. O investimento em instancias administrativas
de resolucdo de conflitos, como ouvidorias, defensorias publicas e conselhos de
educacgao, também pode diminuir a necessidade de agdes judiciais. Além disso, a
atuagao preventiva do Ministério Pablico e a elaboracdo de normas mais claras e
exequiveis contribuem para evitar omissoes estatais. A cooperag¢ao entre os entes
federativos e o incentivo a participag¢do social sao fundamentais para garantir
uma gestao educacional mais eficiente, reduzindo a judicializagdo como Unica
via de acesso aos direitos.

O fortalecimento das politicas educacionais exige ag¢les integradas e
estruturais voltadas a garantia do direito a educa¢do de forma plena e equitativa.
Entre as principais propostas estdo o aumento do investimento publico na
area, com foco na ampliagcao do acesso e na melhoria da qualidade do ensino,
especialmente em regides mais vulneraveis. E essencial promover a valorizacio
dos profissionais da educagdo, garantir infraestrutura adequada nas escolas
e assegurar a gestdo democratica do ensino. A ado¢do de metas realistas e
fiscalizaveis, como as previstas no Plano Nacional de Educa¢do (PNE), aliada
a mecanismos de monitoramento e avaliacdo de resultados, contribui para a
eficacia das politicas implementadas. Além disso, a articulagdo entre os poderes
publicos e a participagdo ativa da sociedade civil sdo fundamentais para a
construcao de um sistema educacional inclusivo, eficiente e sustentavel.

O fortalecimento do dialogo entre o Poder Judiciario, o Poder Executivo e a
sociedade civil s3o essenciais para a construgao de solugdes equilibradas e eficazes
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na area educacional. A judicializa¢ao do direito a educagao, muitas vezes, decorre da
auséncia de canais eficientes de comunicacdo e da falta de mecanismos participativos
na formulacdo e implementa¢ao de politicas publicas. Para superar esse desafio,
¢ necessario estabelecer espacos de interlocugdo institucional, como audiéncias
publicas, comissOes interinstitucionais e foruns de participagdo social, onde as
demandas sociais possam ser ouvidas e consideradas de forma preventiva. Além
disso, o Judiciario pode atuar de forma dialogica ao promover decisdes que orientem
o poder publico, sem substituir seu papel executivo. A transparéncia, a escuta ativa
e o compromisso com a efetividade dos direitos fundamentais devem guiar essa
cooperagao, garantindo que as politicas educacionais atendam as necessidades reais
da populagdo, com base na legalidade, na equidade e na justica social.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A judicializagdo do direito a educagdo no Brasil representa um fendémeno
complexo que reflete tanto os avangos no reconhecimento dos direitos
fundamentais quanto as deficiéncias estruturais do Estado na efetivagdo das
politicas publicas. Por meio da atua¢do do Poder Judiciario, muitos cidadaos
tém conseguido garantir o acesso a servigos educacionais essenciais, Como vagas
em creches, transporte escolar e atendimento especializado. No entanto, o uso
recorrente do Judiciario como via de acesso a concretizagao de direitos revela
falhas na atuag¢do dos Poderes Executivo e Legislativo, especialmente no que
se refere a gestdo eficiente dos recursos publicos e a formulacao de politicas
educacionais inclusivas e sustentaveis.

Embora a judicializagdo possa contribuir para a garantia de direitos,
ela também impde desafios, como a sobrecarga do sistema judiciario, a
fragmentagao das politicas publicas e a possibilidade de interferéncia indevida
entre os poderes. Diante disso, é fundamental buscar um equilibrio entre a
atuacao judicial e a responsabilidade dos demais entes publicos, promovendo
o dialogo institucional, a participagdo social e a melhoria dos instrumentos de
planejamento e execugdo das politicas educacionais.

Por fim, o estudo se caracteriza como uma pesquisa tedrica, sem aplica¢ao
empirica direta, cujo objetivo é refletir criticamente sobre a atuagao do Poder
Judiciario na efetivagdo do direito a educagao, buscando compreender em que
medida a judicializag¢do contribui para a concretiza¢ao da justica social ou revela
as fragilidades do Estado na implementagao de politicas publicas educacionais.
Conclui-se que enfrentar os desafios da judicializagao exige mais do que decisdes
judiciais pontuais: requer um compromisso coletivo com a valorizagdo da
educagao como direito prioritario, o fortalecimento das institui¢des publicas e a
construgao de um sistema educacional justo, acessivel e de qualidade para todos.
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INCLUSAO DE ALUNOS COM
SINDROME DE DOWN NO AMBITO ESCOLAR
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1. INTRODUCAO

Sindrome de Down (SD) é uma condi¢do genética que pode

ser diagnosticada clinicamente ja nas primeiras horas de vida

da crianga, a partir de suas caracteristicas fenotipicas, sendo
posteriormente confirmada por andlises citogenéticas do caridtipo em células em
metafase. Trata-se de uma alteracdo cromossOmica caracterizada pela presenca
de trés copias do cromossomo 21 (trissomia do 21) em todas ou na maior parte
das células, em vez dos 46 cromossomos encontrados na maioria da populagao,
totalizando 47 cromossomos. Essa anomalia ocorre, em geral, no momento da
fecundagdo, e resulta em implicagdes no desenvolvimento fisico, cognitivo e
intelectual do individuo.

As manifestagdes clinicas decorrentes da SD abrangem uma ampla
variedade de alteracdes, tais como crescimento reduzido e disfun¢des enddcrinas,
frequentemente relacionadas a tireoide; baixa estatura; cardiopatias congénitas;
alteragOes oftalmologicas, que variam de pequenas anomalias a quadros mais
graves; e problemas auditivos, muitas vezes associados a perda parcial da
audigdo. Também sdo comuns dificuldades linguisticas e fonoldgicas, alteragdes
gastrointestinais, imunologicas e hematoldgicas, incluindo maior predisposi¢ao
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Discente do curso de Psicolodia da UniBarretos.
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a leucemias, além de comprometimentos na cavidade oral, pele, faneros, sistema
esquelético, respiratério e pulmonar. Distarbios do sono e envelhecimento
precoce também estdo entre as condi¢Oes frequentemente associadas.

No que se refere ao desenvolvimento neurologico, até aproximadamente
os cinco anos de idade, o cérebro de criangas com SD apresenta estrutura
semelhante a de criangas sem a sindrome, diferindo principalmente em relagdao
ao peso, que se mantém abaixo da faixa de normalidade. Tal diferenca se
deve a desaceleracao do crescimento encefalico, identificada a partir dos trés
meses de idade, com maior intensidade em meninas. Estudos apontam que
essa desaceleragdo pode estar associada a uma lentificagio do processo de
neurogénese durante o ultimo trimestre da gestagdo. Apds o nascimento,
entretanto, as alteracdes no crescimento e na estruturacdo das redes neurais
tornam-se mais evidentes, intensificando-se ao longo do desenvolvimento.

No Brasil, estima-se que nas¢am, anualmente, cerca de 8 mil criangas
com Sindrome de Down, sendo que a populagdo total, entre criangas e adultos
com a condi¢ao, ultrapassa 100 mil individuos.

Tal prevaléncia refor¢a a relevancia do conhecimento cientifico sobre a
sindrome, tanto para a compreensdo de suas manifestagdes clinicas quanto para
o desenvolvimento de politicas e praticas voltadas a inclusdo, ao atendimento
educacional especializado e ao cuidado integral. Para que criangas com
deficiéncia tivessem acesso livre as escolas, foi necessario que determinadas
atitudes e legislagdes fossem implementadas pelo governo, visto que o preconceito
presente na sociedade resultava, frequentemente, na exclusdo dessas pessoas do
convivio social. Um movimento global que influenciou de forma significativa
a maneira de lidar com pessoas com deficiéncia intelectual foi a politica de
desinstitucionalizagdo psiquiatrica, que promoveu a reintegra¢dao de individuos
com transtornos mentais a vida familiar e comunitaria. Essa abordagem
questionou praticas de exclusdo social aplicadas a pacientes psiquiatricos e
impulsionou o debate sobre a inclusao das pessoas com deficiéncia intelectual
na sociedade e, especificamente, na escola enquanto espa¢o de interagdo social
(Pimentel, 2007).
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Figura 1 - Dia Mundial da Sindrome de Down.®

21 DE MA
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Fonte: ABENEPI (2025, on-line).

Contudo, apesar dessa influéncia, ¢ fundamental distinguir transtorno
mental de deficiéncia intelectual. A deficiéncia intelectual caracteriza-se por
limitagdes cognitivas, mas nao se trata de uma doenca. Nesses casos, ha uma
reducdo quantitativa das fungdes psiquicas, sem que a pessoa perca a clareza
da percepcao de si mesma e da realidade. J4 o transtorno mental implica
um comprometimento qualitativo e global das fungdes psiquicas, afetando
dimensdes como afetividade, percepg¢do sensorial e clareza do pensamento. A
inteligéncia nem sempre ¢ comprometida, porém a percepgao de si e do mundo
costuma estar alterada (Pimentel, 2007).

Ainda que essa diferenciagdo seja clara, a politica antimanicomial, aliada
a outros movimentos globais em defesa da inclusdo social, contribuiu de forma
significativa para o avango da educagdo inclusiva. Entretanto, tais avangos,
isoladamente, ndo foram suficientes para superar os efeitos da exclusao social e
educacional historicamente impostos as pessoas com deficiéncia intelectual ou
transtornos mentais (Pimentel, 2007).

Do ponto de vista educacional, o atendimento as pessoas com deficiéncia
intelectual foi estruturado, historicamente, a partir de trés paradigmas principais:
0 segregacionista, o integracionista e o inclusivo. O modelo segregacionista,
predominante em periodos anteriores, sustentava-se em um sistema educacional
dual, formado pelo ensino regular e pelo ensino especial (Pimentel, 2007).

Conforme Voivodic (2004), “nos anos de 1950 e 1960, a resposta
institucional as necessidades educacionais das criancas com deficiéncia mental

6 PraTodosVerem: Fotografia de uma menina sorrindo, com cabelos castanhos e trangas,
vestindo uma camisa xadrez rosa e branca, em um ambiente externo com plantas ao
fundo. Sobre a imagem, ha o texto: “21 de mar¢o. Dia Mundial da Sindrome de Down”.
No canto direito, aparecem elementos graficos coloridos em tons de azul, laranja e verde
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consistia em classes especiais ou centros educacionais especificos”. Nessas
instituigdes, os alunos recebiam atendimento especializado em um ambiente
separado, o que reduzia o contato com o meio social considerado “normal”. Essa
pratica nao apenas reforgava a segregacao, mas também fomentava a rotulagao, ao
direcionar estudantes identificados como de “baixa” capacidade intelectual para
o ensino especial. O principio da “normalizagdo” orientava esse modelo, cujo
objetivo era adaptar os alunos com deficiéncia aos padrdes sociais dominantes,
desconsiderando suas particularidades (Pimentel, 2007; Voivodic, 2004).

Na sequéncia, o paradigma da integragdo, vigente até o inicio da década
de 1990, possibilitou a inser¢ao de alunos com deficiéncia no ensino regular.
Contudo, essa proposta mantinha mecanismos de segregacdo, sobretudo por
meio da criagdo de “classes especiais” dentro das proprias escolas. O principio
da integracdo pressupunha que os alunos deveriam se adaptar as condigdes
escolares ja estabelecidas, responsabilizando-os por sua permanéncia e sucesso
académico (Pimentel, 2007).

Em contrapartida, o paradigma da inclusdo propde a reestruturacdo
do sistema educacional para atender as necessidades de todos os estudantes,
superando praticas excludentes. Essa perspectivarejeita aideia dehomogeneidade
e defende métodos pedagodgicos mais interativos e dialdégicos. Conforme Jesus
(2004), “para que a diversidade humana possa se fazer presente como valor
universal, a escola precisa assumir uma postura de construtora da igualdade,
visando incluir na tessitura social aqueles que vém sendo sistematicamente
excluidos” (Pimentel, 2007).

Para que a inclusdo se efetive, é essencial a presenca de professores de
apoio, nao apenas para os estudantes com Sindrome de Down, mas para toda a
turma, de modo a assegurar uma educac¢do de qualidade. Além disso, torna-se
indispensavel a formac¢ao continuada dos profissionais da educagio, a realizagao
de adaptagdes curriculares e o suporte as familias (Voivodic, 2004).

A Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988 (CRFB/88)
instituiu o direito ao “bem-estar” a todos, sem distin¢do de cor, raca, sexo
ou idade, abrangendo também a inclusdo social (Brasil, 1988, art. 227). De
maneira mais especifica, o artigo 227, §1°, estabelece a criagdo de programas
de prevengdo e atendimento especializado a pessoas com deficiéncia fisica,
sensorial ou mental, bem como sua integra¢do social por meio de treinamento
para o trabalho, convivéncia comunitdria e elimina¢do de preconceitos e
barreiras arquitetdnicas (Brasil, 1988).

Posteriormente, outraslegislagdes e documentos internacionais reforcaram
0 compromisso com a inclusdo, como a Declaracdao Mundial de Educagdo para
Todos (1990), que destacou a universalizagao do acesso a educagdo e a equidade
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na aprendizagem, reconhecendo que todos os individuos possuem facilidades
e dificuldades especificas em diferentes areas. Nesse sentido, embora exista
respaldo legal, a verdadeira mudanga depende da transformacao da perspectiva
social, visto que a historia demonstra a tendéncia de segregacao dos individuos
considerados “diferentes” (Giacomini, 2024).

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A inclusdo pode ser compreendida como o reconhecimento e a valorizagao
do outro, permitindo a convivéncia e o compartilhamento de experiéncias entre
pessoas diferentes. Essa concepgao vem se transformando ao longo do tempo,
acompanhando mudangas sociais, politicas e pedagogicas. Segundo Mantoan
(2003), “a inclusdao implica uma mudanga de perspectiva educacional, pois
nao atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de
aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente educativa
geral”. Nesse sentido, a inclusiao escolar busca ampliar e consolidar praticas que
promovam uma escola regular capaz de atender, de forma efetiva, a todos os
alunos, em especial aqueles com necessidades educacionais especificas.

Para Mantoan (2003), esse direito somente pode se concretizar em
ambientes educacionais comuns, uma vez que “a educagdo nao pode se realizar
em ambientes segregados”. Assim, a escola inclusiva deve garantir oportunidades
igualitarias de aprendizagem, independentemente de idade, raga, género ou
condigao fisica, sensorial, cognitiva ou social.

A proposta da educagao inclusiva, portanto, representa um desafio tanto
para a sociedade quanto para as instituicdes escolares, ao exigir a superagao de
praticas historicamente excludentes. O objetivo ndo ¢ apenas oferecer acesso, mas
assegurar uma educacao de qualidade que possibilite a plena participagao social,
tanto para os alunos sem deficiéncia quanto para aqueles com necessidades
especificas.

Nesse contexto, a Educaciao Especial ocupa papel central, uma vez que
se destina a estudantes que necessitam de métodos, recursos e procedimentos
diferenciados ao longo do processo escolar. Incluem-se nesse grupo pessoas
com deficiéncia visual, auditiva, motora, intelectual, autismo, transtornos de
personalidade, psicoses, Sindrome de Down, doengas crOnicas, entre outros
quadros. Historicamente, esses individuos foram tratados sob uma perspectiva
patologizante, sendo vistos como “doentes” e excluidos do convivio social e
educacional. Entretanto, a perspectiva inclusiva rompe com esse paradigma ao
reconhecer que todos os sujeitos tém direito a uma educag¢ao que respeite suas
especificidades e potencialize suas capacidades (Pimentel, 2007).
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3. METODOLOGIA

Este estudo foi desenvolvido por meio de uma abordagem qualitativa, de
natureza descritiva e exploratéria. A escolha por essa metodologia justifica-se
pela possibilidade de investigar, em profundidade, as percepgdes, experiéncias e
praticas relacionadas a inclusdo de alunos com Sindrome de Down no contexto
escolar, valorizando os significados atribuidos pelos sujeitos envolvidos. A
dimensdodescritivapermiteregistrar e analisaras caracteristicas eparticularidades
do fenémeno estudado, enquanto o carater exploratorio favorece a ampliagao do
conhecimento sobre o tema, possibilitando a identificagcdo de fatores, relagdes e
implica¢des ainda pouco discutidos na literatura. Dessa forma, a metodologia
adotada possibilita uma compreensao mais abrangente e consistente acerca da
inclusao escolar de alunos com Sindrome de Down.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Os achados desta investigacdo corroboram estudos anteriores que
enfatizam a relevancia da formagdao continuada dos docentes e do suporte
institucional como fatores determinantes para o éxito da inclusdo escolar
(Mantoan, 2003; Schwartzman, 1999). Entretanto, os desafios identificados
revelam que, apesar dos avangos das politicas educacionais inclusivas, ainda
persiste a necessidade de esforg¢os consistentes para assegurar a efetivacao plena
desse processo.

Além disso, as praticas pedagogicas eficazes observadas reforcam a
importancia do planejamento individualizado e da cooperagdo entre escola e
familia, aspectos ja amplamente destacados na literatura como fundamentais para
o desenvolvimento académico, social e emocional dos alunos com deficiéncia.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa evidenciou que a inclusdo de alunos com Sindrome de
Down no ambiente escolar é um processo que avanga de forma significativa, mas
ainda enfrenta inumeros desafios. Os resultados obtidos revelaram que praticas
pedagogicas individualizadas, o apoio institucional, a formagao continuada dos
professores e a colaboragdo entre escola e familia sdo elementos fundamentais
para o éxito da inclusdao. No entanto, também ficou claro que as politicas
educacionais, por si s6, nao sao suficientes para superar os entraves historicos
de exclusao e preconceito, sendo necessaria uma mudanga de perspectiva que
envolva toda a comunidade escolar.

Nesse sentido, destaca-se a relevancia da presenga do psicélogo no contexto
escolar como profissional que contribui de maneira decisiva para a efetivagao
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da inclusdo. O psicologo atua no manejo das dificuldades apresentadas pelos
alunos, favorecendo seu desenvolvimento socioemocional e cognitivo, além
de oferecer suporte aos professores e familiares na constru¢do de estratégias
pedagodgicas mais inclusivas. Sua atuagdo possibilita a mediagao de conflitos, o
fortalecimento das relagbes interpessoais e a promo¢ao de um ambiente escolar
acolhedor, fatores indispensaveis para a aprendizagem e para o bem-estar dos
estudantes com deficiéncia.

Portanto, a inclusdo escolar deve ser entendida como um compromisso
coletivo que ultrapassa a simples inser¢do do aluno no espago fisico da escola.
Ela exige a implementagdo de politicas publicas efetivas, a formagao continua dos
profissionais da educagdo e, sobretudo, a presenca de uma equipe multiprofissional,
na qual o psicologo desempenha papel essencial no favorecimento da inclusao,
assegurando que a escola seja, de fato, um espago democratico, equitativo e
respeitoso a diversidade.
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1. INTRODUCAO

superdotagao refere-se a manifestacdo de desempenho excepcional

em uma ou mais areas, como aprendizagem, criatividade, lideranca,

u ainda em habilidades artisticas e motoras. Contudo, ser

superdotado nao se restringe a obter boas notas ou apresentar facilidade nos estudos.

Criangas com altas habilidades/superdotagao costumam demonstrar pensamento

Curioso e criativo, interpretar o mundo de maneira singular e, muitas vezes, formular
questionamentos complexos desde a infancia.

Com o avango das pesquisas, compreendeu-se que a superdotagdo nao
pode ser definida unicamente pela inteligéncia ou pelo desempenho académico.
Atualmente, reconhece-se que esse perfil envolve multiplos fatores, entre eles
a capacidade de resolver problemas de forma inovadora, o talento artistico, a
lideranca e até mesmo a sensibilidade emocional. Dessa forma, cada crianca
superdotada pode expressar suas potencialidades de maneiras distintas, o que
exige uma avaliagdo abrangente e multidimensional.
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A identificagcao desse fendmeno representa um desafio, uma vez que nem
todas as criangas se destacam de forma evidente. Algumas apresentam forte
comunicagao e criatividade, outras sio mais reservadas, e ha aquelas que, apesar
de possuirem elevada capacidade intelectual, podem enfrentar dificuldades
no ambiente escolar. O aspecto central, nesse processo, ¢ compreender que a
identificacdo ndo deve servir como instrumento de segregacao ou rotulagdo,
mas sim como recurso para apoiar o desenvolvimento pleno do potencial do
estudante.

Nesse sentido, € essencial reconhecer que criangas superdotadas podem
demandar um curriculo diferenciado, isto €, praticas pedagogicas ajustadas as
suas habilidades. Isso implica oferecer desafios compativeis com seu nivel de
potencial, de modo a manté-las motivadas, engajadas e em constante processo
de aprendizagem significativa.

Diante dessa problematica, Gama (2014) destaca que o ensino voltado a
criangas com altas habilidades/superdotacdo deve ser mais complexo, variado
e desafiador do que o curriculo convencional. Isso porque esses estudantes, em
muitos casos, apresentam aprendizagem acelerada, realizam conexdes inusitadas
e necessitam de estimulos continuos para manter seu desenvolvimento. Quando
submetidos a praticas pedagogicas repetitivas ou restritivas, podem experimentar
desmotivacio e frustracio.

Embora apresentem desempenho acima da média, tais criangas ndo sao
autossuficientes, como muitas vezes se supOe. Sabatella e Cupertino (2007)
alertam que é equivocado considerar que nao precisam de apoio ou intervengao.
Mesmo com habilidades excepcionais, necessitam de estimulos adequados para
assegurar um desenvolvimento equilibrado.
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Figura 1 — Altas Habilidades/Superdotacéo.’

Fonte: Queiroz (2017, on-line).

Uma das estratégias frequentemente recomendadas é o enriquecimento
curricular, que consiste em flexibilizar e adaptar o ensino, ampliando o acesso a
contetidos desafiadores, métodosinovadores e oportunidades de aprofundamento
em areas de interesse. Para Freitas e Pérez (2012), esse recurso pedagogico
nao visa apenas ampliar informag¢des, mas criar um ambiente motivador, que
promova aprendizagem significativa e o desenvolvimento integral do estudante.

Nesse contexto, 0 modelo dos trés anéis proposto por Renzulli (2014),
em sua obra A concepgdo de superdotagdo no modelo dos trés anéis: um modelo de
desenvolvimento para a promogdo da produtividade criativa, apresentauma contribui¢cao
relevante. O autor compreende a superdotagdo como resultado da interagcdo
de trés fatores: habilidade acima da média, criatividade e comprometimento
com a tarefa. Esses elementos podem manifestar-se de forma variavel ao longo
da vida, mas estao sempre interligados e se influenciam mutuamente. Para o
autor, a superdotacdo pode assumir duas dimensdes: a escolar, mais facilmente
identificdvel no desempenho académico em disciplinas como matemadtica ou

7 PraTodosVerem: A imagem apresenta duas criang¢as em um espago que remete ao ambiente
escolar, sobre um fundo ilustrado como uma lousa repleta de féormulas matematicas,
equagdes, graficos e figuras geométricas. Ao lado, observam-se mochilas, reforcando a
associagdo ao contexto educativo. Uma das criangas interage com os simbolos matematicos,
como se estivesse escrevendo ou explorando os conteudos, enquanto a outra segura uma
bola de futebol, estabelecendo uma relacdo entre o estudo e o brincar. A cena sugere
uma integracdo entre a ludicidade e a aprendizagem, destacando que o desenvolvimento
infantil abrange tanto as dimensGes cognitivas quanto as socioemocionais e motoras. A
disposi¢do dos elementos evidencia a ideia de que o conhecimento ndo se limita ao espago
formal da sala de aula, mas pode emergir de diferentes experiéncias e interagdes. Assim,
a imagem pode ser compreendida como uma metafora do processo educativo, no qual a
curiosidade, a criatividade e a diversidade de interesses das criangas se articulam com os
conteudos escolares, favorecendo uma formagao integral e significativa.
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ciéncias; e a produtivo-criativa, que se evidencia na capacidade de criar, inovar
e transformar ideias em produgdes originais, como narrativas, projetos, musicas
ou coreografias.

A diversidade de perfis entre criangas superdotadas evidencia a necessidade
de olhares diferenciados. Enquanto algumas se destacam em disciplinas
tradicionais, outras revelam potencial em dreas como artes, esportes ou na
propria interagdo social. Nesse sentido, a Teoria das Inteligéncias Multiplas,
de Howard Gardner (2000), contribui ao reconhecer a existéncia de diferentes
formas de inteligéncia, tais como a logico-matematica, a corporal-cinestésica,
a musical, a linguistica, a interpessoal e a intrapessoal. Tal perspectiva amplia
a compreensao de que a inteligéncia ndo é tnica, mas multifacetada, o que
favorece a valorizagdo das diversas formas de expressao do potencial humano.

Indo ao encontro, Merlo (2008) ressalta, entretanto, que a presenga de
estudantes com altas habilidades/superdotagao nas salas de aula regulares nao
garante, por si s, um atendimento pedagogico adequado. Um dos principais
entraves ao desenvolvimento desses alunos ¢ a insuficiéncia de formagao inicial
e continuada dos professores. A autora enfatiza que o papel docente vai além da
transmissdo de conteudos, devendo o professor assumir a fung¢do de mediador
da aprendizagem, criando ambientes desafiadores, acolhedores e sensiveis as
diferengas. Estratégias como o enriquecimento curricular, projetos criativos,
adaptagOes pedagogicas e espagos de livre expressdo constituem instrumentos
essenciais para promover a inclusdo efetiva e o engajamento desses estudantes.
Para Merlo (2008), ndo cabe ao aluno ajustar-se a escola, mas sim a institui¢ao
reorganizar-se para atender a diversidade de perfis e potencialidades.

A perspectiva inclusiva também ¢é fortalecida pelo percurso historico
da Educagdao Especial no Brasil. Mazzotta (2005) aponta que a organizagao
do atendimento educacional a pessoas com deficiéncia iniciou-se, de forma
mais sistematica, a partir da década de 1950, ainda marcada por iniciativas
fragmentadas e segregadoras. Entre 1957 e 1993, o Estado brasileiro assumiu
maior responsabilidade nesse campo, promovendo campanhas e programas
voltados a esse publico. Um marco significativo ocorreu em 2008, com a
promulgacao da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva. A partir desse documento, a Educagdo Especial passou a ser concebida
como modalidade transversal, acompanhando o estudante em todas as etapas
da educagao basica, garantindo recursos e orientagdes pedagogicas nas escolas
regulares, em consonancia com os principios de inclusdo e equidade educacional.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

O reconhecimento e o atendimento educacional de estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacao (AH/SD) tém avangcado de forma significativa
nas ultimas décadas. O conceito de superdotagdo, antes restrito a elevados
quocientes de inteligéncia (QI) ou a desempenhos escolares acima da média,
passou a ser compreendido de maneira mais ampla, incorporando dimensdes
como criatividade, envolvimento com as tarefas e multiplas formas de expressao
do talento (Renzulli, 2014).

Nesse sentido, Joseph Renzulli (2014), por meio do Modelo dos Trés
Anéis, propde que a superdotacdo resulta da interagcdo entre trés elementos
fundamentais: habilidades acima da média, criatividade e comprometimento
com a tarefa. Tal perspectiva amplia a nog¢ao tradicional de superdotagdo, ao
reconhecer tanto os perfis de destaque escolar quanto os produtivo-criativos,
evidenciando que a exceléncia pode manifestar-se ndo apenas em areas
académicas, mas também na capacidade de inovar, criar e transformar ideias em
realizagbes concretas.

Complementando essa abordagem, a Teoria das Inteligéncias Multiplas,
desenvolvida por Howard Gardner (2000), defende que a inteligéncia humana
nao é unitaria, mas composta por diferentes modalidades: linguistica, 16gico-
matematica, musical, corporal-cinestésica, espacial, interpessoal, intrapessoal e
naturalista. Tal concepgao refor¢a que criancgas superdotadas podem se destacar
em areas diversas, muitas vezes nao contempladas pelas métricas tradicionais de
rendimento escolar, legitimando a pluralidade de talentos e formas de expressao
da inteligéncia.

No campo pedagogico, Gama (2014) enfatiza a necessidade de
um curriculo diferenciado, mais complexo e desafiador, a fim de atender
adequadamente os estudantes com AH/SD. Para o autor, ¢ imprescindivel que
o ensino oferega estimulos significativos, que mantenham o aluno engajado e
motivado, prevenindo sentimentos de desinteresse e frustragdao, comuns quando
o curriculo se mostra repetitivo ou limitado.

Estudiososcomo Sabatellae Cupertino (2007) contestam aideia equivocada
de que estudantes superdotados sdo autossuficientes. Apesar de apresentarem
desempenho acima da média, esses alunos necessitam de acompanhamento
pedagogico, emocional e social que favorega seu desenvolvimento integral.
Os autores destacam que a auséncia de apoio adequado pode comprometer o
equilibrio e o sucesso do processo formativo.

Entre as estratégias de atendimento, o enriquecimento curricular ¢
apontado por Freitas e Pérez (2012) como recurso pedagoégico eficaz. Essa
proposta envolve a flexibilizacdo dos conteddos, a adaptagdo dos objetivos
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de ensino e a adog¢do de metodologias inovadoras, capazes de promover um
aprendizado dindmico, significativo e alinhado aos interesses e potencialidades
dos estudantes superdotados.

Nessa perspectiva, Merlo (2008), por sua vez, evidencia que a falta de
formacaoinicial e continuada dos professores constitui um dos maiores obstaculos
para a identificacdo e o desenvolvimento dos alunos com AH/SD. A autora
ressalta que muitos docentes desconhecem as caracteristicas e necessidades
especificas desse publico, o que dificulta a implementagdo de praticas pedagdgicas
eficazes. Nesse contexto, torna-se imprescindivel que a escola se reorganize para
atender a diversidade, oferecendo ambientes inclusivos, criativos e desafiadores,
fundamentados em estratégias como projetos interdisciplinares, enriquecimento
curricular e espagos de livre expressao.

No cenario brasileiro, Mazzotta (2005) contribui com uma analise
historica da Educagao Especial, destacando que, embora o atendimento escolar
a pessoas com deficiéncia e necessidades especificas tenha se iniciado de forma
fragmentada entre os séculos XIX e XX, foi a partir da década de 2000 que a
perspectiva inclusiva ganhou maior destaque. A promulgacao da Politica Nacional
de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008) consolidou a inclusao
como principio fundamental da educacao, prevendo o atendimento educacional
especializado desde a Educagao Infantil até o Ensino Médio e garantindo respeito
as singularidades dos estudantes, entre eles aqueles com AH/SD.

3. METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica, de abordagem
qualitativa, fundamentada na leitura, andlise e interpretagdao critica de obras
cientificas, artigos académicos e produgdes tedricas relevantes sobre o tema
das Altas Habilidades/Superdotacao (AH/SD). De acordo com Gil (2008), a
pesquisa bibliografica consiste no levantamento, selecao e exame sistematico de
materiais ja publicados, com o propésito de compreender, discutir e aprofundar
conceitos, teorias e contribuigdes de diferentes autores acerca de um determinado
objeto de estudo.

A opgdo por essa metodologia justifica-se pelo objetivo de reunir e
sistematizar os principais referenciais tedricos que subsidiam a compreensao
contempordnea sobre a superdotacdo, bem como as estratégias pedagdgicas
direcionadas ao atendimento das necessidades educacionais dos estudantes
com altas habilidades. A ado¢do da abordagem qualitativa foi pertinente por
possibilitar uma analise interpretativa e reflexiva dos conteudos, priorizando
a compreensdo da complexidade do fendmeno em estudo, em detrimento da
quantificagdo de dados.
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Quanto aos procedimentos metodolodgicos, este trabalho contemplou
as seguintes etapas: (I) definicio do tema e dos objetivos da pesquisa; (II)
levantamento bibliografico em bases de dados académicas, livros, dissertagoes,
teses e artigos cientificos relacionados as AH/SD; (III) selecdo de materiais
considerados pertinentes e atualizados para a fundamentagdao teorica; (IV)
leitura exploratéria e seletiva dos textos; (V) analise de conteido, com foco
na identificagdo de categorias tematicas relacionadas ao reconhecimento, a
identificacdo e ao atendimento educacional de estudantes superdotados; e (VI)
sistematiza¢ao dos achados, articulando-os com o referencial teorico.

As principais fontes utilizadas foram os estudos de Renzulli (2014),
Gardner (2000), Gama (2014), Sabatella e Cupertino (2007), Freitas e Pérez
(2012), Merlo (2008) e Mazzotta (2005), cujas contribui¢des constituem a base
tedrica para a discussdao acerca da concepg¢do de superdotagdo, das estratégias
pedagogicas e das politicas educacionais voltadas ao atendimento dos estudantes
com AH/SD, no ambito da Educacao Especial e da Educag¢ao Inclusiva no
Brasil.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

A analise dos estudos revisados revelou uma mudanga paradigmatica
na compreensdo da superdotacdo, que precisa urgentemente ser reconhecida e
incorporada ao cotidiano das institui¢des escolares. O discurso reducionista que
limita o aluno superdotado a um “génio das notas altas” ndo s6 empobrece
o entendimento do fen6meno, como inviabiliza a criagdo de estratégias
pedagogicas inclusivas e eficazes. O modelo dos Trés Anéis de Renzulli (2014)
vem como uma ruptura necessaria a esse modelo tradicional, ao evidenciar
que a superdotagdo emerge da intera¢do entre habilidades acima da média,
criatividade e envolvimento com as tarefas, trés dimensdes que, em muitos casos,
passam despercebidas na rotina escolar.

A escola, infelizmente, continua a privilegiar apenas um tipo de
inteligéncia: a l6gico-matemadtica ou a linguistica, desconsiderando que muitas
criangcas com Altas Habilidades/Superdotacio (AH/SD) manifestam seus
talentos de maneira ndo convencional; por meio da arte, da empatia, da lideranca
ou da habilidade corporal, como ja destacava Gardner (2000) com sua Teoria
das Inteligéncias Multiplas. A consequéncia disso é o apagamento de potenciais
valiosos, especialmente entre criangas que ndo se encaixam no “perfil padrao”
de aluno bem-comportado e com boas notas.

No entanto, reconhecer a pluralidade das expressdes da superdotacdo
ndo basta. E preciso agir. Gama (2014) ¢ assertivo ao apontar que o curriculo
tradicional, engessado e repetitivo, falha ao ndo oferecer desafios compativeis
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com a velocidade e profundidade de aprendizagem desses estudantes. O
enriquecimento curricular, como defendem Freitas e Pérez (2012), surge como
uma estratégia pedagogica potente, pois permite ressignificar o ensino por meio
de metodologias inovadoras, contetidos ampliados e experiéncias que valorizam
os interesses dos alunos. Mais do que oferecer “mais conteido”, trata-se de
proporcionar vivéncias que convoquem O pensar criativo, o protagonismo e a
autonomia.

Contudo, mesmo diante de tantas possibilidades, o maior entrave a
efetivagdo de praticas inclusivas para alunos com AH/SD segue sendo a formagao
docente. A denuncia feita por Merlo (2008) continua atual: professores nao
sao preparados para identificar, muito menos para acolher e desenvolver esses
alunos. A lacuna na formagdo inicial e continuada mantém esses estudantes
em invisibilidade pedagbgica, o que refor¢a desigualdades e limita o direito ao
desenvolvimento pleno.

A Educacgdo Especial, sobretudo a partir da Politica Nacional de 2008,
apresenta avang¢os importantes ao incluir os alunos com AH/SD no escopo da
inclusdo. Mazzotta (2005) nos oferece um panorama historico essencial para
entender como o atendimento educacional especializado foi ganhando forga e
legitimidade. No entanto, é preciso mais que diretrizes: é necessario compromisso
ético, reorganizagao da pratica pedagdgica e vontade politica para romper com a
légica da padronizagao escolar.

Ao refletir sobre as contribuicées dos autores analisados, torna-se evidente
que a escola precisa se reinventar. E necessario que se abandonem a logica excludente
e se construa uma educagio que compreenda a superdotagdo como uma expressao
da diversidade humana. Isso implica reconhecer, valorizar e cultivar o talento onde
ele estiver e, mais ainda, criar as condi¢des para que ele floresca.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A presente investigacdo permitiu compreender que a superdotagao € uma
manifestagdo rica e plural da inteligéncia humana, exigindo da escola uma
postura mais sensivel, flexivel e acolhedora. Reduzir o potencial de criangas
superdotadas a boas notas ou ao alto rendimento académico é um equivoco que
limita suas possibilidades de desenvolvimento e invisibiliza talentos que nao se
enquadram no modelo tradicional de ensino.

A diversidade de perfis entre os alunos com altas habilidades evidencia a
necessidade urgente de uma educacgao que valorize diferentes formas de aprender,
pensar e criar. Para isso, o ambiente escolar deve oferecer desafios compativeis
com suas capacidades, a0 mesmo tempo em que promove o equilibrio emocional,
a socializagdo e o respeito as singularidades de cada crianga.
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Mais do que adaptar o curriculo, é preciso transformar a cultura escolar:
abandonar praticas padronizadas, rever as formas de avaliagdo, estimular
a curiosidade e investir em metodologias que incentivem o protagonismo
estudantil. Esse processo requer, ainda, uma formag¢ao docente que va além do
dominio técnico e que desenvolva um olhar atento, ético e comprometido com
a diversidade.

E fundamental reconhecer que nem todas as criancgas superdotadas se
destacam visivelmente; muitas enfrentam dificuldades sociais, emocionais ou
escolares justamente por ndao terem suas necessidades compreendidas. Nesse
sentido, o psicologo escolar desempenha um papel essencial ao auxiliar na
identificacdo precoce dessas demandas, no apoio a equipe pedagogica e no
acompanhamento das criangas, promovendo estratégias que favorecam a
autoestima, a motivacao e a integracao social.

Conclui-se, assim, que uma escola verdadeiramente inclusiva é aquela que
ndo apenas aceita as diferencas, mas se transforma a partir delas. Valorizar as
altas habilidades significa promover uma educagao mais justa, criativa e humana,
na qual cada estudante, com o apoio de uma equipe multiprofissional, possa ser
reconhecido, desafiado e inspirado a desenvolver plenamente seu potencial.
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1. INTRODUCAO

educacgao especial configura-se como um direito assegurado pela
legislagdo brasileira, tendo como finalidade promover a inclusao
de todos os estudantes no ambiente escolar, independentemente
de suas particularidades e necessidades. Nesse contexto, autores como Mantoan
(2006) destacam que a efetivagdo da inclusdo exige ndo apenas o acesso, mas
também condi¢des que garantam a participacao e a aprendizagem dos alunos.
No caso do Transtorno do Espectro Autista (TEA), a inclusdo escolar
apresenta-se como um desafio complexo, que demanda praticas pedagogicas
especializadas, formac¢do continuada de profissionais e suporte adequado
tanto as criangas quanto as suas familias (Mantoan, 2006). O TEA, segundo
a American Psychiatric Association (2013), corresponde a uma condi¢ao de base
neurobioldgica caracterizada por alteragdes na comunicagdo, na intera¢ao social
e no comportamento, manifestando-se de modo singular em cada individuo.
Diante desse cenario, a perspectiva da educagao inclusiva busca assegurar
0 acesso, a permanéncia e a aprendizagem dos estudantes com TEA em
contextos escolares regulares. Para tanto, torna-se imprescindivel a formulagao e
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execugao de politicas publicas que envolvam a capacitagdao docente, a adaptagao
curricular, a oferta de recursos pedagogicos acessiveis e a construg¢do de ambientes
educacionais acolhedores. A qualificacdo dos profissionais da educacao, nesse
sentido, constitui elemento essencial para a consolidagdo de praticas inclusivas
que favorecam o desenvolvimento integral dos alunos.

Este capitulo tem como propésito discutir a relevancia da inclusdo de
criangas com TEA no dmbito da educagao especial, analisando os principais
desafios enfrentados e as estratégias propostas para supera-los.

Figura 1 - Simbolo da Acessibilidade da ONU.’

e

Fonte: Brasil, Camara dos Deputados (2019, on-line).

A reflexao fundamenta-se em referenciais teoricos e na legislagao nacional,
como a Constituicao Federal, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) e
a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015),
instrumentos que asseguram o direito a educagao inclusiva.

7 A imagem apresenta o novo simbolo internacional de acessibilidade. Ele é composto por
um circulo central azul, representando a cabega, ligado a quatro pontos também azuis
nas extremidades, formando a ideia de um corpo humano estilizado de bragos e pernas
abertos. As linhas pretas curvas e retas conectam esses pontos, sugerindo movimento,
inclusdo e universalidade. O desenho esta contornado por uma moldura retangular preta
sobre fundo branco, transmitindo simplicidade e clareza visual. Esse icone € utilizado para
sinalizar acessibilidade de forma mais inclusiva e moderna.
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Figura 2 - Lago de quebra-cabegas simbolo do autismo.®

Fonte: Brasil, Senado Federal (2020, on-line).

Por meio da andlise de praticas pedagogicas e experiéncias de inclusdo
escolar, busca-se contribuir para a consolidagao de um sistema educacional mais
equitativo, capaz de respeitar a diversidade e valorizar as potencialidades de
cada estudante. Com a participacao conjunta de educadores, gestores, familias e
comunidade, torna-se possivel efetivar uma educagdo de qualidade para todos,
reafirmando o principio da inclusdao como um dos pilares fundamentais da
sociedade contemporanea.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A educagdao especial constitui um campo estratégico das politicas
educacionais, direcionado ao atendimento de estudantes com deficiéncia,
transtornos do neurodesenvolvimento como o Transtorno do Espectro Autista
(TEA) e altas habilidades/superdotagdo. Seu propodsito central é assegurar
0 acesso, a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem desses sujeitos no
sistema educacional, mediante a oferta de recursos e suportes especializados.

O TEA ¢ definido como uma condi¢ao de neurodesenvolvimento marcada
por dificuldades persistentes na comunicagdo e interagdao social, associadas a
padrdesrestritivoserepetitivos de comportamento (American Psychiatric Association,
2013). A identificagdo precoce, aliada ao acompanhamento multidisciplinar,

8 A imagem mostra um lago colorido formado por pegas de quebra-cabega em diferentes
cores: azul, vermelho, amarelo e verde. Esse simbolo é amplamente reconhecido como
um emblema de conscientiza¢do sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA). O lago
representa a diversidade, a complexidade e a singularidade das pessoas com autismo,
enquanto as pecas de quebra-cabeca simbolizam os desafios e as multiplas formas de
compreensdo dessa condi¢do. O fundo € branco, destacando as cores vivas do simbolo.
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¢ fundamental para favorecer o desenvolvimento das potencialidades desses
individuos. Nesse cenario, a educagdo especial desempenha um papel essencial
ao garantir o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e ao promover a
inclusdo escolar de maneira efetiva (Paulini, 2024).

Historicamente, a educa¢do de pessoas com deficiéncia, incluindo
aquelas com autismo, foi marcada por praticas segregacionistas, nas quais
estudantes eram atendidos em instituigdes especializadas, apartados do ensino
regular. Contudo, as transformagdes sociais do século XX, impulsionadas pelos
movimentos de defesa dos direitos humanos e pela mudanga nos paradigmas
educacionais, fomentaram a transi¢ao para um modelo inclusivo, reconhecendo
a educag¢ao como um direito universal em ambientes comuns de aprendizagem.

No Brasil, a trajetoria da educagao especial remonta a Idade Moderna, quando
os avangos da medicina possibilitaram uma maior compreensao das necessidades
das chamadas “pessoas excepcionais”. No inicio do século XX, predominava uma
abordagem médico-terapéutica, centrada na reabilitagio e no cuidado clinico.
Gradualmente, esse enfoque foi substituido por uma concepgao pedagogica, que
reconhece a educacao como instrumento fundamental de inclusio social.

A partir da segunda metade do século XX, o principio da normalizagao,
consolidado em paises como a Dinamarca, passou a influenciar politicas
brasileiras. Esse principio defendia a criagdo de condigbes sociais equivalentes
as da populacdo em geral, garantindo o direito a inclusdo. No Brasil, sua
incorporagdo a partir da década de 1970 contribuiu para avangos significativos
nas politicas educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia.

A estruturacdo da educacao especial no pais ocorreu inicialmente por
meio da cria¢do de institui¢des voltadas a grupos especificos:

1854 - Instituto de Meninos Cegos (atualmente Instituto Benjamin
Constant - RJ);

1857 - Instituto dos Surdos Mudos (atual Instituto Nacional de Educagao
de Surdos -RJ);

1926 - Instituto Pestalozzi, destinado ao atendimento de pessoas com
deficiéncia intelectual,

1945 - Ampliagao da Sociedade Pestalozzi para incluir estudantes com
altas habilidades/superdotagao;

1954 - Fundacao da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE), com atuagdo nacional.

O desenvolvimento da educagdo especial no Brasil foi consolidado por
importantes marcos legais e institucionais:

1961 - A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao (LDB) refor¢cou
o modelo segregado, com énfase em escolas e classes especiais;
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1973 - Criagdo do Centro Nacional de Educacio Especial (MEC),
responsavel pela coordenacgado de politicas voltadas ao atendimento especializado;

1988 -A Constituicao da Reptiblica Federativa do Brasil de 1988 (CRFB/88)
reconheceu a educacdo como direito de todos e, em seu art. 208, inciso III,
determinou a garantia do AEE preferencialmente na rede regular de ensino.

A consolidagdo da perspectiva inclusiva no Brasil foi fortemente
influenciada por documentos internacionais, em especial:

1994 - Declaragdo de Salamanca (UNESCO), que reforcou o direito a
educacdo inclusiva e influenciou a formulagao da Politica Nacional de Educac¢ao
Especial;

1996 - Nova LDB (Lei n° 9.394/96), que estabeleceu adaptagdes
curriculares e metodoldgicas para assegurar a aprendizagem de estudantes com
necessidades especiais;

1999 - Politica Nacional para a Integracio da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, reconhecendo a educagdo especial como modalidade transversal a
todos os niveis de ensino.

Nas ultimas décadas, os marcos legais brasileiros reforcaram o
compromisso com a inclusao educacional de pessoas com TEA:

2001 - Diretrizes Nacionais que estabeleceram adequagdes institucionais
para atender estudantes com necessidades educacionais especiais;

2002 - Reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Lei n° 10.436/02)
e regulamentagdes sobre o uso do sistema Braille;

2003 - Programa Educac¢do Inclusiva (MEC), voltado a formagdo de
gestores e educadores;

2004 - Documento do Ministério Pablico Federal (O Acesso de Alunos
com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular), refor¢cando o
direito a inclusao;

2012 - Lei Berenice Piana (Lei n° 12.764/12), instituindo a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com TEA e consolidando a
garantia de educagdo inclusiva.

A educagdo inclusiva representa um tema atual, amplamente discutido
ao longo das ultimas décadas. Apesar dos avangos conquistados, o Brasil ainda
enfrenta desafios significativos, tanto na consolidacdo de um modelo ideal de
escola inclusiva quanto na efetiva implementa¢ao desse modelo em seu sistema
educacional. Embora a legislacdao garanta os direitos das pessoas com deficiéncia
e tenha promovido melhorias relevantes, ainda se faz necessaria a formulagao
de politicas publicas mais eficazes e mecanismos de aplicagao consistentes que
assegurem equidade para todos os estudantes.

No inicio da década de 1990, nos Estados Unidos, ganhou forca um
movimento que defendia a inclusdo de todas as criangas com necessidades
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educacionais especiais em escolas regulares. No Brasil, esse processo comegou a
se consolidar com a Constitui¢do Federal de 1988 e foi reforcado pela Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, realizada em Salamanca, em
1994. Desde entdo, o tema da inclusao foi incorporado as politicas educacionais
nacionais, especialmente pelo Ministério da Educacdo e pela Secretaria de
Educacao Especial.

No campo das discussdes sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA),
compreende-se atualmente a nogdo de “espectro” como forma de evidenciar a
diversidade de manifestacOes associadas a condi¢do. Cada individuo com autismo
apresenta um conjunto Unico de caracteristicas, o que torna o diagnostico e a
intervencdo bastante complexos. Apesar dos avangos nos estudos, ainda ndo ha
uma causa unica identificada; entretanto, pesquisas apontam para fatores genéticos,
ambientais € mutagdes como possiveis influéncias no desenvolvimento do TEA.

No contexto escolar, criancas com TEA apresentam especificidades
que exigem ateng¢do e compreensao por parte da equipe pedagdgica. Entre os
principais desafios, destacam-se as dificuldades na iniciagdo e manutencdo de
interagOes sociais, bem como déficits na reciprocidade socioemocional, como a
capacidade de compartilhar ideias, sentimentos e experiéncias. Diante disso, a
escola se configura como espago privilegiado para o desenvolvimento cognitivo,
social e emocional, exigindo que professores estejam preparados técnica e
pessoalmente para atuar em uma perspectiva inclusiva.

A pesquisa “Ensino inclusivo: um olhar sobre a educagdo basica para
alunos com TEA” ressalta que, embora a inclusdo seja um direito assegurado
por lei, muitas instituigdes escolares ainda enfrentam barreiras para atender, de
forma eficaz, estudantes com autismo. Nesse sentido, destaca-se a necessidade de
incluir, na formacgao inicial e continuada dos professores, contetidos especificos
voltados para a escolarizagdo de alunos com TEA, considerando que se trata de
um diagnostico complexo, muitas vezes associado a comorbidades que afetam o
desenvolvimento global do individuo.

Os desafios enfrentados por profissionais da educacdo em salas de aula
inclusivas sao multiplos, exigindo apoio de instancias académicas, sociais e
governamentais. A inclusdo nao deve ser compreendida como sobrecarga para os
docentes, mas como uma responsabilidade compartilhada, que requer formagao
adequada, suporte pedagogico continuo e envolvimento da comunidade escolar
como um todo. Assim, a elaboragdo e execug¢do de politicas publicas devem
considerar tanto as demandas dos estudantes quanto as condi¢Oes fisicas e
emocionais dos profissionais que atuam diretamente nesse processo.

A Politica Nacional de Educagdao Especial na Perspectiva da Educacgdo
Inclusiva (Brasil, 2008) assegura o Atendimento Educacional Especializado
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(AEE), concebido como servigo complementar ou suplementar ao ensino
regular. O AEE busca eliminar barreiras a aprendizagem e a participacdo
escolar, garantindo o desenvolvimento pleno de estudantes com TEA. Esse
atendimento pode ser realizado em salas de recursos multifuncionais dentro das
escolas regulares ou em institui¢Oes especializadas, sempre em articulagao com
a proposta pedagogica da escola.

A Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146/2015) reforca esse direito, destacando que o AEE ndo substitui o
ensino regular, mas oferece suporte individualizado e recursos pedagdgicos que
favorecem a participagdo e a aprendizagem dos alunos autistas.

Entre as estratégias utilizadas no AEE para estudantes com TEA,
destacam-se:

Comunicagao Alternativa e Aumentativa (CAA): utilizagdo de pranchas,
pictogramas e aplicativos digitais para apoiar a expressao e compreensiao da
linguagem.

Ambiente Estruturado e Previsivel: organizacio de rotinas claras e
espagos adequados, que facilitam a adaptacdo e reduzem a ansiedade.

Tecnologias Assistivas: recursos digitais e softwares educativos que
tornam o processo de aprendizagem mais acessivel e motivador.

Interven¢oes Comportamentais: praticas fundamentadas na Analise do
Comportamento Aplicada (ABA), voltadas ao desenvolvimento de habilidades
sociais, comunicativas e académicas.

Apesar dos avang¢os normativos e das experiéncias exitosas, persistem
entraves que dificultam a efetivacdo do AEE, como a falta de formagdo especifica
dos professores, a escassez de materiais adaptados e a resisténcia de algumas
institui¢des. Para superar tais obstaculos, é fundamental investir em capacitagao
docente, fortalecer a colaboragdo entre escola, familia e equipe multidisciplinar,
além de ampliar os recursos pedagogicos disponiveis.

Dessa forma, o AEE configura-se como ferramenta indispensavel a
construgdo de uma escola verdadeiramente inclusiva, capaz de assegurar nao
apenas o desenvolvimento académico, mas também a autonomia, a participag¢ao
social e a cidadania dos estudantes com TEA.

3. METODOLOGIA

A presente pesquisa adota as abordagens bibliografica e documental como
procedimentos metodoldgicos. A pesquisa bibliografica foi desenvolvida a partir
da analise de materiais ja consolidados, tais como livros, artigos cientificos e
producgdes académicas relevantes, possibilitando a constru¢dao de um referencial
tedrico consistente. Esse método mostra-se particularmente adequado a
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estudos de carater exploratdrio, pois permite examinar diferentes perspectivas e
interpretagdes sobre a tematica investigada.

A pesquisa documental, por sua vez, complementa a investigacio ao
contemplar a analise de registros oficiais e legislagdes pertinentes, que oferecem
uma compreensao normativa e contextual do objeto de estudo. Ademais, obras
como as de Mantoan (2006) e Sassaki (1997) contribuem para o aprofundamento
das discussdes sobre inclusao escolar e politicas publicas voltadas a garantia de
direitos de estudantes com deficiéncia. Assim, o estudo articula referenciais
académicos e normativos, compondo uma base analitica capaz de subsidiar a
reflexdo critica acerca da educagdo de estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) em instituigdes escolares.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

A andlise realizada ao longo deste trabalho evidenciou que, embora
haja avanc¢os normativos voltados a inclusdo de estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), ainda persistem desafios significativos para a efetiva
consolidag¢do de praticas educacionais inclusivas. Os dados obtidos por meio
da pesquisa de campo indicam que grande parte das escolas nao dispde de
condigdes fisicas, pedagdgicas e de recursos humanos adequadas para assegurar
o pleno acolhimento dos estudantes com TEA.

As investigacOes e relatos também apontam que a auséncia de formagao
continuada, somada ao desconhecimento das especificidades do autismo, gera
inseguranga e favorece praticas excludentes, mesmo em instituicdes que se
autodenominam inclusivas.

Nesse contexto, Mantoan (2006) ressalta que a inclusdo deve ser entendida
como um direito, € ndo como uma concessdo, 0 que implica a necessidade
de reestruturagcdo da escola em seus fundamentos pedagogicos e culturais. A
autora enfatiza que a diversidade deve ser compreendida como um elemento
enriquecedor do processo de ensino-aprendizagem, e ndo como um obstaculo.

De forma complementar, Vygotsky (1991) contribui para esse debate
ao afirmar que o desenvolvimento humano ocorre nas interagdes sociais,
destacando a relevancia do papel do outro — especialmente do professor — no
avango do estudante em sua zona de desenvolvimento proximal. Essa perspectiva
reforga a importancia da adogao de praticas pedagogicas colaborativas e do uso
de estratégias diversificadas para favorecer a aprendizagem de alunos com TEA.

Por fim, os resultados deste estudo indicam que a consolidagdo de uma
escola efetivamente inclusiva requer investimentos continuos em formagado
docente, politicas de acompanhamento, presenc¢a de profissionais especializados
e, sobretudo, o fortalecimento de um compromisso coletivo com a transformagao
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social e educacional. Nessa diregao, Sassaki (2003) defende que a inclusiao deve
ser compreendida ndo como um espago fisico, mas como uma atitude que
orienta as praticas e valores institucionais.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Os estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) apresentam
formas de aprendizagem que podem diferir significativamente das metodologias
tradicionais de ensino. Suas fung¢des cognitivas como atencdo, memoria e
flexibilidade mental, muitas vezes revelam desafios que impactam diretamente
o processo de aprendizagem. No entanto, isso ndo significa uma limita¢ao de
capacidades, mas sim a necessidade de metodologias diferenciadas e de praticas
pedagogicas adaptadas as suas especificidades.

Nesse sentido, a utilizagdo de estratégias visuais, a adogdo de rotinas
bem estruturadas e o uso de tecnologias assistivas configuram-se como recursos
fundamentais para favorecer o desenvolvimento académico desses estudantes.
Um ensino inclusivo, que respeite as particularidades individuais e promova o
acesso a experiéncias de aprendizagem significativas, é essencial. Além disso, o
envolvimento de profissionais qualificados e a colabora¢ao entre escola e familia
constituem pilares indispensaveis para o avango educacional e social de alunos
com TEA.

O presente estudonao selimita a ampliar o conhecimento sobre o tema, mas
busca oferecer uma reflexao critica acerca dos desafios enfrentados na inclusdao
de estudantes com TEA em escolas comuns. Como destaca Bassalobre (2008),
¢ imprescindivel que a sociedade compreenda as condi¢des que dificultam ou
impedem a plena participac¢do desses individuos, de modo a eliminar barreiras
que perpetuam a exclus3o.

Assim, reafirma-se que a inclusdo ndo pode ser compreendida apenas
como um conceito tedrico, mas como uma pratica cotidiana no ambiente escolar,
fundamentada no reconhecimento de que se trata de um direito inalienavel de
todos. Criar espacos acessiveis e acolhedores nao beneficia apenas os estudantes
com TEA, mas toda a comunidade escolar, ao promover valores de empatia,
respeito e valorizagdo da diversidade.

Por fim, ressalta-se que a educagdo deve ser concebida como um direito
pleno e universal, cuja efetivacdo requer o compromisso continuo de garantir
que cada estudante tenha a oportunidade de aprender e se desenvolver de forma
integral. Caso esse direito ndo seja efetivamente assegurado, a familia pode
recorrer a meios legais, como a atuac¢ao de advogados, o apoio do Ministério
Publico ou a intervengao do Conselho Tutelar, a fim de garantir a protecao e a
efetivacdo do direito a educacio inclusiva.
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SOLICITACAO DE ALIMENTOS NA REDE PUBLICA
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1. INTRODUCAO

aquisicdo de alimentos para a rede publica de ensino no Brasil é um

processo complexo e de vital importancia, que mobiliza recursos

significativos e impacta diretamente a saide, o desenvolvimento e o
desempenho escolar de milhdes de criangas e adolescentes. O Programa Nacional
de Alimentagdo Escolar (PNAE) representa uma das maiores iniciativas mundiais
na area de alimenta¢ido escolar, garantindo o direito humano a alimentagdo
adequada no ambiente de aprendizado. Contudo, para que os alimentos
cheguem as mesas dos estudantes com a qualidade e regularidade necessarias, é
imprescindivel a observancia de um rigoroso procedimento licitatorio, balizado
por um arcabou¢o normativo extenso e detalhado. Este capitulo visa analisar
minuciosamente o procedimento da licitagdo para solicitagio de alimentos na
rede publica brasileira e suas normas vigentes.

A problematica central que norteia esta pesquisa reside na necessidade
de compreender as nuances e os desafios inerentes a esse processo licitatorio.
Questiona-se: como se configura o fluxo processual da licitagdo de alimentos
escolares, desde a identificagdo da demanda até a efetiva entrega nas unidades
de ensino? Quais sdo as principais normas que regulamentam essa aquisicao
e quais as suas implicagdes praticas para os gestores publicos, fornecedores e
para a comunidade escolar? Ademais, quais sao os entraves mais recorrentes
que comprometem a eficiéncia e a eficacia desse sistema, e quais as regras e

1 Discente do curso de Direito do Centro Universitario Barretos (UniBarretos).
2 Doutora, Coordenadora do Curso de Direito da UniBarretos, Advogada.
3 Pos-Doutor, Pedagogo, Advogado, Docente e Coordenador de Pesquisa da UniBarretos.
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restrigdes especificas que devem ser observadas para garantir a lisura e o alcance
dos objetivos do PNAE?

A justificativa para a abordagem deste tema assenta-se na relevancia social
e econdmica da alimentagao escolar e na complexidade juridica e administrativa
dos processos licitatorios. A correta aplicagao dos recursos publicos, a promogao
da agricultura familiar, o combate ao desperdicio e a garantia da seguranca
alimentar e nutricional dos estudantes sdo aspectos que dependem diretamente
da boa condugdo dessas licitagdes. Um estudo detalhado sobre o tema contribui
para a capacitagdao de gestores, o aprimoramento dos mecanismos de controle
social e a formulagdo de politicas publicas mais eficientes.

Figura 1 - Alimentacdo para alunos da rede publica de ensino.*

Fonte: Brasil, Ministério da Educagdo (2023, on-line).

Os objetivos desse capitulo sdo: (a) conceituar a licitagdo de alimentos
para escolas publicas no contexto brasileiro; (b) descrever detalhadamente o
procedimento licitatério, desde a fase preparatéria até a entrega dos alimentos;
(c) identificar e analisar as principais normas vigentes que regem O Processo;

4 PraTodosVerem: A imagem mostra pratos de comida servidos em recipientes azuis,
dispostos sobre uma mesa. Cada prato contém uma refeicdo variada com feijao, frango
assado, mandioca, arroz, legumes cozidos, verduras e salada. Ao fundo, em segundo
plano, ha um grupo de criangas em fila, vestindo uniformes escolares brancos com detalhes
em azul. A cena sugere o contexto de uma merenda escolar, com foco na oferta de uma
alimentagao balanceada.
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(d) discutir os desafios mais significativos enfrentados pelos gestores e pela
comunidade escolar; e (e) explicar o passo a passo da licitacdo de alimentos para
as escolas, explicitando suas regras e restricdes. Espera-se, com isso, oferecer
um panorama abrangente e aprofundado que sirva de referéncia para todos os
envolvidos com a alimentagao escolar no pais.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A licitagdo para aquisicio de alimentos no contexto da alimentacdo
escolar brasileira ¢ sustentada por um robusto e multifacetado arcabougo
juridico-normativo. Este aparato legal ndo apenas estabelece os procedimentos
para a compra governamental, mas também define as diretrizes para a promog¢ao
da satde e da seguranca alimentar e nutricional dos estudantes. Compreender as
principais normas que regem essa area ¢ fundamental para a correta execugao
do Programa Nacional de Alimenta¢do Escolar (PNAE) e para a garantia dos
direitos dos alunos.

No epicentro da legislagiao sobre alimentagao escolar encontra-se a Lei n°
11.947, de 16 de junho de 2009. Esta lei ¢ um marco, pois transforma a alimentag¢ao
escolar em politica de Estado, estabelecendo-a como um direito dos alunos da
educacgdo basica publica. Conforme Chamon e Cunha (2019, p. 15), a gestao escolar
eficaz perpassa a garantia de direitos fundamentais, como o acesso a alimentagao.
A Lein®11.947/2009 nao se limita a definir a alimenta¢do escolar como dever do
Estado; ela também institui o PNAE e traca suas diretrizes centrais. Dentre estas,
destacam-se “o0 emprego da alimentacdao saudavel e adequada, compreendendo
o uso de alimentos variados, seguros, que respeitem a cultura, as tradi¢cdes e os
habitos alimentares saudaveis” (Brasil, 2009, Art. 2°, I), a inclusao da educagdo
alimentar e nutricional no processo de ensino e aprendizagem, a universalidade do
atendimento e, crucialmente, o apoio ao desenvolvimento sustentavel. Este altimo
pilar se materializa no incentivo a aquisi¢ao de géneros alimenticios diversificados,
produzidos em dmbito local e, preferencialmente, pela agricultura familiar e pelos
empreendedores familiares rurais. A lei € taxativa ao determinar que “do total dos
recursos financeiros repassados pelo FNDE, no ambito do PNAE, no minimo
30% (trinta por cento) deverado ser utilizados na aquisicao de géneros alimenticios
diretamente da agricultura familiar e do empreendedor familiar rural ou de suas
organizagOes” (Brasil, 2009, Art. 14). Este dispositivo legal, como aponta Dourado
(2007), busca integrar politicas de educa¢do com o fortalecimento de economias
locais e praticas agricolas sustentaveis.

No que concerne aos procedimentos licitatorios propriamente ditos, a
norma basilar é a Lei n® 14.133, de 1° de abril de 2021, conhecida como a Nova
Lei de Licitagdes e Contratos Administrativos. Esta lei revogou a antiga Lei
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n° 8.666/1993 e trouxe inovagdes significativas para as contratagdes publicas
no Brasil. Ela estabelece as regras gerais para licitagOes e contratos celebrados
pela Administragdo Publica direta, autarquica e fundacional da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. A Lei n° 14.133/2021 define
as modalidades de licitagdo — como pregado (preferencial para bens e servigos
comuns, como alimentos) e concorréncia —, os critérios de julgamento das
propostas, as diversas fases do processo licitatorio (preparatoria, divulgagao do
edital, apresentacdo de propostas e lances, julgamento, habilitagdo, recursal e
homologac¢do) e, fundamentalmente, os principios que devem nortear toda a
atuacdo administrativa. Dentre esses principios, elencados no Art. 5°, estdo
a legalidade, impessoalidade, moralidade, publicidade, eficiéncia, interesse
publico, probidade administrativa, igualdade, planejamento, transparéncia,
eficacia, segregacdo de fungbes, motivacdao, vinculacdo ao edital, julgamento
objetivo, seguranca juridica, razoabilidade, competitividade, proporcionalidade,
celeridade, economicidade e desenvolvimento nacional sustentavel (Brasil,
2021). A aplicagdo desses principios € vital para assegurar a lisura e a efetividade
das aquisi¢des de alimentos para as escolas.

Para além das leis federais, o Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educac¢do (FNDE),naqualidadede 6rgao gestordo PNAE, desempenhaum papel
crucial ao emitir resolugdes que detalham e regulamentam a operacionaliza¢ao
do programa. A Resolugdo CD/FNDE n° 6, de 8 de maio de 2020, é um dos
normativos infralegais mais relevantes, pois dispde sobre o atendimento da
alimentacdo escolar aos alunos da educacio basica no ambito do PNAE. Esta
resolugao reitera e pormenoriza as diretrizes da Lei n® 11.947/2009, abordando
aspectos praticos como a elaboragdao de cardapios (que devem ser elaborados
por nutricionista habilitado, com utilizagao de géneros alimenticios basicos,
respeitando-se as referéncias nutricionais, os habitos alimentares, a cultura
e a tradi¢do alimentar da localidade), a aquisicdo de alimentos (incluindo a
priorizagao da agricultura familiar por meio de Chamadas Publicas), o controle
de qualidade dos produtos, a execu¢do financeira e a prestagdo de contas dos
recursos. A Resolu¢do FNDE n° 6/2020 também enfatiza a importancia da
atuacao do nutricionista como responsavel técnico pelo PNAE nas Entidades
Executoras e o papel indispensavel do Conselho de Alimenta¢ao Escolar (CAE)
no controle social do programa, desde o planejamento até a fiscalizagdo da
execucdo. Outras resolugdes, como a Resolu¢ao FNDE n°20/2020 e a Resolu¢io
FNDE n° 21/2021, trouxeram atualizagdes e ajustes pontuais, refletindo a
dinamicidade da gestao do programa.

No contexto especifico da agricultura familiar, a Lei n°® 11.326, de 24 de
julho de 2006, que estabelece as diretrizes para a Politica Nacional da Agricultura

254



DIALOGOS INTERDISCIPLINARES ENTRE EDUCADORES,
PSICOLOGOS E OPERADORES DO DIREITO

Familiar e Empreendimentos Familiares Rurais, é de suma importancia. Ela
define quem se enquadra como agricultor familiar e empreendedor familiar rural,
condi¢do essencial para a participacao nas Chamadas Publicas do PNAE. O
Decreto n° 9.064, de 31 de maio de 2017 (posteriormente alterado pelo Decreto
n° 10.688/2021), regulamenta esta lei, dispondo sobre a Unidade Familiar de
Produgdo Agraria (UFPA) e instituindo o Cadastro Nacional da Agricultura
Familiar (CAF), que gradualmente substituiu a Declaragdo de Aptiddo ao
Pronaf (DAP) como instrumento de identificacdo e qualificagdo para o acesso
as politicas publicas. Estas normativas sdo cruciais para operacionalizar a
compra direta de alimentos da agricultura familiar, promovendo a economia
local e a oferta de alimentos mais frescos e diversificados nas escolas, conforme
preconizado por Dias et al. (2007) ao discutirem a educagdo como direito
humano e os direitos humanos como principio educativo, o que inclui o direito
a alimenta¢do adequada.

Adicionalmente, um conjunto de portarias interministeriais e notas
técnicas emitidas pelo FNDE, Ministério da Saude, por meio da Agéncia
Nacional de Vigilancia Sanitaria (ANVISA), com destaque para a RDC n°
216/2004 sobre boas praticas para servigos de alimentagcdo) e outros Orgaos
complementam este arcabougo, orientando aspectos especificos como o controle
de qualidade dos alimentos, a elaboragdo de cardapios balanceados e a correta
prestacdo de contas dos recursos publicos. Este complexo normativo, quando
bem interpretado e aplicado, visa assegurar que a aquisi¢ao de alimentos para as
escolas publicas seja realizada de forma eficiente, transparente, justa e, acima de
tudo, alinhada com os objetivos de promog¢do da saude e da seguranga alimentar
e nutricional dos estudantes brasileiros.

3. METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo qualitativo, de natureza
descritiva e explicativa, fundamentado em pesquisa bibliografica e documental.
A abordagem qualitativa foi escolhida por permitir uma analise aprofundada
do fendmeno da licitagdo de alimentos para escolas publicas, explorando a
complexidade das normas, dos procedimentos e dos desafios inerentes a esse
processo. Conforme aponta Castro e Carvalho (2013), estudos qualitativos sdao
essenciais para compreender as nuances de politicas publicas e seus impactos.

A pesquisa bibliografica envolveu o levantamento e a analise de
publicagdes cientificas, como artigos, teses, dissertacdes e livros, que abordam
o tema da alimentagdo escolar, licitagdes publicas, o Programa Nacional de
Alimentagdo Escolar (PNAE) e a agricultura familiar no contexto das compras
governamentais. Foram consultadas bases de dados académicas como SciELO,
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Google Scholar e repositorios institucionais de universidades brasileiras. A
selecdo do material bibliografico priorizou obras que oferecessem tanto uma
fundamentagao tedrica sélida quanto analises criticas sobre a operacionalizag¢ao
e os desafios do PNAE.

Paralelamente, a pesquisa documental constituiu um pilar central deste
estudo. Foram analisados documentos oficiais que compdem o arcabougo
normativo da licitagdo de alimentos para escolas. Isso incluiu a leitura e
interpretacdo da Constituicdo Federal de 1988, da Lei n°® 11.947/2009 (Lei
do PNAE), da Lei n° 14.133/2021 (Nova Lei de Licitagdes e Contratos
Administrativos), da Lei n°® 11.326/2006 (Lei da Agricultura Familiar), bem
como de decretos regulamentadores e, de forma proeminente, as resolugdes
emitidas pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educac¢ao (FNDE), com
destaque para a Resolugdo CD/FNDE n° 6/2020 e suas atualiza¢des. Manuais,
cartilhas e notas técnicas do FNDE também foram consultados para compreender
as orientagcOes praticas fornecidas aos gestores. A analise documental buscou
ndo apenas identificar o conteudo das normas, mas também compreender sua
interconexao e suas implicagdes para o processo licitatorio.

A coleta de dados ocorreu por meio da leitura sistematica e fichamento
dos materiais selecionados. A analise dos dados foi realizada por meio da
interpretagdo e triangulagdo das informagdes obtidas nas diferentes fontes
(bibliogréaficas e documentais), buscando identificar os conceitos centrais, o
fluxo dos procedimentos, as principais regras e restricoes, os desafios recorrentes
e as melhores praticas relacionadas a licitagdo de alimentos para o PNAE.
O objetivo foi construir uma narrativa coesa e detalhada que respondesse as
questdes de pesquisa e alcangasse os objetivos propostos. A reda¢ao do presente
capitulo seguiu as normas de formatagao e estruturagdo especificadas, visando
apresentar os resultados de forma clara, organizada e academicamente rigorosa.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1. Conceito de Licitacao de Alimentos para Escolas Publicas

A licitagdo de alimentos para escolas publicas, no contexto brasileiro,
transcende a mera aquisicdo de bens pela Administracdo Publica. Ela se
configura como um procedimento administrativo formal, de natureza
obrigatéria, conduzido pelos entes federativos — Uniao, Estados, Distrito Federal
e Municipios — com o objetivo precipuo de selecionar a proposta mais vantajosa
para a aquisicdo de géneros alimenticios. Estes, por sua vez, sao destinados a
compor a alimentacdo oferecida aos alunos da educagdo basica publica, um
direito fundamental assegurado e promovido pelo Estado. Este processo é a
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espinha dorsal para a concretizacio do Programa Nacional de Alimentagao
Escolar (PNAE), uma politica publica de grande envergadura e impacto social.

O conceito de licitagdo, em sua acepgdo geral, refere-se ao processo
pelo qual a Administragao Publica, quando pretende contratar obras, servigos,
compras ou alienagdes, busca, mediante critérios objetivos previamente
estabelecidos em edital, a proposta que melhor atenda ao interesse publico,
garantindo a isonomia entre os participantes. No caso especifico da alimentagdo
escolar, este conceito ganha contornos particulares, pois o “interesse publico”
aqui se traduz na garantia da seguranga alimentar e nutricional de milhoes de
estudantes, no fomento de habitos alimentares saudaveis e, cada vez mais, na
promogao do desenvolvimento local sustentavel através da aquisi¢ao de produtos
da agricultura familiar.

A Lein®11.947, de 16 de junho de 2009, que dispde sobre o atendimento
da alimentag¢do escolar e o Programa Dinheiro Direto na Escola, ¢ fundamental
para delimitar o escopo desta modalidade de licitagdo. Em seu Art. 1°, a lei
define “alimentacdo escolar” como “todo alimento oferecido no ambiente
escolar, independentemente de sua origem, durante o periodo letivo”. O Art. 3°
da mesma lei é categorico ao estabelecer que “a alimentagao escolar é dever do
Estado e sera promovida e incentivada com vistas no atendimento das diretrizes
estabelecidas nesta Lei”. Os recursos financeiros para a execugdo do PNAE,
repassados pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagio (FNDE),
conforme 0 § 2° do Art. 5°da Lein® 11.947/2009, possuem destinagao vinculada,
devendo ser “utilizados exclusivamente na aquisi¢do de géneros alimenticios”.

A obrigatoriedade de licitar para a aquisi¢ao desses alimentos pelo poder
publico emana dos principios constitucionais da administragdo publica (Art.
37, XXI, da Constituicdo Federal) e é detalhada pela legislacdo especifica de
licitacOes e contratos administrativos. Atualmente, a Lei n® 14.133, de 1° de
abril de 2021 (Nova Lei de Licitacdes e Contratos Administrativos), estabelece o
regime juridico geral para essas contratagdes. Esta lei busca assegurar ndo apenas
a isonomia e a selegdo da proposta apta a gerar o resultado de contratagdo mais
vantajoso para a Administragdo Publica, mas também incorpora, de forma mais
explicita, a necessidade de planejamento e a busca por resultados eficientes. No
contexto da alimentagdo escolar, a “proposta mais vantajosa” nao se resume
ao menor pre¢o, mas deve considerar a qualidade nutricional dos alimentos, o
respeito as diretrizes do PNAE e, como ja mencionado, o tratamento diferenciado
e favorecido para a agricultura familiar e empreendedores familiares rurais,
conforme preconiza o Art. 2°, inciso V, da Lei n® 11.947/2009. Este tratamento
diferenciado é uma das particularidades que moldam o conceito de licitagao
de alimentos para escolas, alinhando a compra publica com objetivos de
desenvolvimento social e econdmico local.
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4.2. O Procedimento Licitatorio até a Chegada dos Alimentos nas Escolas

O procedimento licitatério para aquisicio de alimentos destinados as
escolas publicas, sob a égide da Lei n® 14.133/2021 (Nova Lei de Licitagdes e
Contratos Administrativos) e em consondncia com as diretrizes do Programa
Nacional de Alimentagdo Escolar (PNAE), é um processo complexo que
se desdobra em diversas etapas cruciais, desde o planejamento inicial até a
efetiva entrega dos géneros alimenticios as unidades escolares. Este percurso
visa garantir a transparéncia, a isonomia, a selecdo da proposta mais vantajosa
para a administragdo publica e, fundamentalmente, o fornecimento de uma
alimentagdo escolar nutritiva e de qualidade aos estudantes.

A primeira grande fase é a preparatéria, interna a administra¢io. Ela se
inicia com a identificacdo da necessidade de aquisi¢do dos alimentos, seguida
pela elaboracao de estudos técnicos preliminares (ETP), conforme preconiza a
Lei n° 14.133/2021. Estes estudos sdo essenciais para caracterizar o interesse
publico envolvido, definir o objeto da licitagdo (os tipos e quantidades de
alimentos), analisar a viabilidade da contratacdo e identificar a melhor solugdao
para atender a demanda. Nesta fase, também s3ao elaborados os cardapios
escolares por nutricionistas, que servem de base para a especificagdo dos
alimentos a serem adquiridos, respeitando as necessidades nutricionais dos
alunos, a cultura alimentar local e a sazonalidade dos produtos. O planejamento
inclui a estimativa detalhada dos custos, a definicdo da modalidade de licitagcao
a ser adotada (como pregao, preferencialmente eletrénico, ou chamada publica
para agricultura familiar, conforme especificidades do PNAE) e a elaboragao
da minuta do edital e do contrato. O edital, como instrumento convocatorio,
estabelece todas as regras do certame, incluindo os critérios de julgamento das
propostas, as condi¢des de participagao, as especificagdes técnicas dos alimentos,
0s prazos e as obrigacOes das partes.

Superada a fase preparatéria, inicia-se a fase externa do procedimento
licitatorio com a divulgagdo do edital. A publicidade é um principio fundamental,
garantindo que todos os potenciais interessados tenham acesso as informagdées
e possam participar. O edital é usualmente publicado no Portal Nacional de
Contratagdes Publicas (PNCP), em diarios oficiais e, dependendo do vulto
da contratagdo, em jornais de grande circulagdo. Apds a publicagdo, abre-se o
prazo para que os interessados apresentem suas propostas e a documentagio de
habilitacdo exigida. A Lei n°® 14.133/2021 prevé preferencialmente o formato
eletronico para as licitagdes, buscando maior celeridade e transparéncia.

Segue-se a sessao de abertura das propostas, onde sdo verificados os precos
e as condi¢des ofertadas pelos licitantes. O julgamento das propostas ¢é realizado
com base nos critérios definidos no edital, que podem ser menor prego, melhor
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técnica, técnica e prego, ou maior desconto. Para a aquisicao de alimentos no
ambito do PNAE, é crucial observar as diretrizes que incentivam a aquisi¢ao de
produtos da agricultura familiar e de empreendedores familiares rurais, muitas
vezes por meio de Chamadas Publicas especificas, conforme estabelecido pela
Lein® 11.947/2009, que determina que no minimo 30% dos recursos do FNDE
para o PNAE sejam utilizados na compra desses produtores. Esta ¢ uma medida
que, segundo Cunha (1995), reflete a busca por uma educagao que se integre as
realidades sociais e econdmicas do pais.

Apo6s o julgamento das propostas e a classificacao dos licitantes, procede-
se a fase de habilitagdo, na qual se verifica a documentagdo do licitante
provisoriamente vencedor para comprovar sua regularidade juridica, fiscal,
social, trabalhista e sua qualificagdo técnica e econdmico-financeira. Se o
primeiro colocado for inabilitado, convoca-se o proximo da lista de classificagao,
e assim sucessivamente. A Lein® 14.133/2021 também estabelece fases recursais,
permitindo que os licitantes contestem decisdes da administra¢ao, garantindo o
contraditorio e a ampla defesa.

Concluidas todas as etapas de julgamento e habilitacdo, e decididos
eventuais recursos, o processo € encaminhado para a autoridade competente para
adjudicacao do objeto ao licitante vencedor e homologacao do procedimento
licitatorio, confirmando a validade de todos os atos praticados. A adjudicagdo
confere ao vencedor o direito a contratacao.

A fase contratual inicia-se com a convoca¢ao do adjudicatario para
a assinatura do contrato administrativo. Este contrato detalha todas as
obrigacdes das partes, incluindo as especificacdes dos alimentos, as condigdes
de entrega, os prazos, as san¢des por inadimplemento e as condigbes de
pagamento. A execug¢do do contrato compreende o fornecimento regular dos
alimentos conforme o cronograma estabelecido. E responsabilidade da entidade
executora (municipio, estado ou escola federal) fiscalizar o cumprimento do
contrato, verificando a qualidade, a quantidade e a pontualidade na entrega
dos alimentos. O recebimento dos alimentos nas escolas deve ser acompanhado
por responsaveis designados, que atestam a conformidade dos produtos com o
que foi contratado. Finalmente, apds o devido recebimento e ateste, realiza-se o
pagamento ao fornecedor, concluindo o ciclo do procedimento licitatério até a
chegada efetiva dos alimentos as escolas para o preparo e oferta aos alunos. A
fiscalizagao continua, inclusive com a participagdao do Conselho de Alimentagao
Escolar (CAE), ¢é essencial para o sucesso do programa, como alertam Chrispino
e Chrispino (2008) sobre a responsabilidade dos envolvidos na gestdo escolar.
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4.3. Normas Vigentes no Brasil para a Licitacdo de Alimentos Escolares

A operacionalizagdo da licitacdao de alimentos para escolas é diretamente
moldada por um complexo conjunto de normas, cuja aplicagao pratica define
os contornos dos resultados alcancados e dos desafios enfrentados. A Lei n°
11.947/2009 (Lei do PNAE), ao estabelecer o direito a alimentagdo escolar e
a obrigatoriedade de destinar 30% dos recursos a agricultura familiar, impde
um direcionamento social fundamental as aquisi¢des. Este dispositivo, discutido
na fundamentagao tedrica, reflete-se nos resultados ao promover a inclusao
de pequenos produtores, mas também gera desafios logisticos e burocraticos
(abordados na subsecao 4.4).

A Lei n® 14.133/2021 (Nova Lei de Licitagdes), por sua vez, estrutura
todo o rito processual (detalhado nas subsegdes 4.2 e 4.5). Seus principios, como
planejamento, transparéncia e eficiéncia, buscam otimizar as compras publicas.
No entanto, a sua implementagao ainda é um processo em curso, e a adaptagao
dos municipios e estados a esta nova legislagdo representa um desafio em si,
exigindo capacitacdo e revisdo de fluxos internos.

AsResolucoes do FNDE, como a Resolu¢ao CD/FNDEn°6/2020, atuam
como instrumentos de detalhamento operacional do PNAE. Elas traduzem as
diretrizes legais em regras especificas para cardapios, aquisicao, controle de
qualidade e participagdo social via Conselhos de Alimentagdo Escolar (CAE).
A efetividade dessas resolugdes depende da capacidade de fiscalizagido e do
engajamento dos atores locais. A discussao sobre a qualidade dos alimentos e
a restricao a ultraprocessados, por exemplo, é fortemente influenciada por estas
resolugdes, mas sua aplicagdo enfrenta a pressio do mercado e as limitagGes
or¢camentarias.

Finalmente, as normas de apoio a agricultura familiar (Lein® 11.326/2006
e Decreto n° 9.064/2017) sdo cruciais para viabilizar a meta dos 30%. A
transi¢ao da Declaragao de Aptidao ao Pronaf (DAP) para o Cadastro Nacional
da Agricultura Familiar (CAF), por exemplo, é um aspecto normativo pratico
que impacta diretamente o acesso dos agricultores ao programa. A intersec¢ao
dessas diversas normas cria um ambiente regulatorio denso, que, se por um lado
oferece garantias e direcionamentos importantes para a politica publica, por
outro exige um alto grau de especializacdao dos gestores e um esfor¢o continuo
de articulagao intersetorial para que os objetivos do PNAE sejam plenamente
alcancados, refletindo diretamente nos resultados e desafios da alimentagdo
escolar no pais.
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4.4. Desafios Enfrentados no Processo Licitatorio de Alimentos para
Escolas

Apesar dos avancos significativos do Programa Nacional de Alimentacdo
Escolar (PNAE) e do robusto arcabougo legal que rege a licitacdao de alimentos
para escolas publicas, a sua operacionaliza¢dao enfrenta uma miriade de desafios
que podem comprometer a eficiéncia, a qualidade e a equidade do fornecimento.
Estes desafios sao multifacetados, envolvendo desde questdes financeiras e de
infraestrutura até aspectos burocraticos e de controle social.

Um dos principais entraves, frequentemente apontado por gestores e
especialistas, residenaquestaodofinanciamento. Emborao FNDE realizerepasses
financeiros aos entes federados, os valores per capita sao, por vezes, considerados
insuficientes para cobrir integralmente os custos de uma alimentagao escolar que
seja, a0 mesmo tempo, nutritiva, diversificada e adequada as realidades locais.
Esta situagdo é agravada em regides com alta inflacao de precos dos alimentos
ou com dificuldades logisticas que encarecem o transporte e a conservagao dos
produtos. Como consequéncia, muitos estados e municipios necessitam realizar
uma complementag¢do or¢amentaria significativa, o que nem sempre ¢ factivel
diante das restri¢des fiscais. A insuficiéncia de recursos pode levar a aquisi¢ao de
produtos de menor valor nutricional, a redugdo da variedade dos cardapios ou
a diminuicdo da frequéncia de oferta de determinados alimentos, impactando
diretamente a qualidade da dieta escolar. Castro e Carvalho (2013) destacam
a complexidade do financiamento da educagdo no Brasil e a necessidade de se
buscar fontes sustentaveis e adequadas para garantir a qualidade dos servigos,
incluindo a alimenta¢io escolar.

Outro desafio crucial esta relacionado a infraestrutura fisica e de recursos
humanos das escolas e das proprias entidades executoras. Muitas unidades
escolares, especialmente em municipios menores ou em areas mais carentes,
ndo dispdem de cozinhas adequadamente equipadas, locais de armazenamento
apropriados para alimentos pereciveis e nao pereciveis (como freezers e despensas
ventiladas), ou refeitérios que oferecam condi¢bes dignas e adequadas para as
refeicOes dos alunos. A caréncia de nutricionistas em numero suficiente para
atender atodas as escolas da rede, bem como a necessidade de capacitagao continua
para merendeiras e outros profissionais envolvidos no preparo, manipulagdo e
distribuicao dos alimentos, sao pontos criticos. Estes profissionais sdo essenciais
para garantir ndo apenas a qualidade nutricional, mas também a seguranca
higiénico-sanitaria dos alimentos ofertados, e sua auséncia ou despreparo afetam
diretamente a execucao dos processos licitatorios e a gestao dos contratos.

A operacionalizagdo da compra de alimentos da agricultura familiar,
apesar de ser uma diretriz fundamental do PNAE, com a exigéncia legal de
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destinar no minimo 30% dos recursos para essa finalidade, enfrenta obstaculos
praticos significativos. Dentre eles, destacam-se as dificuldades dos pequenos
produtores em atender as exigéncias burocraticas das chamadas publicas, como
a regularizagdo documental (obten¢dao do Cadastro Nacional da Agricultura
Familiar - CAF, antigo DAP), a emissdao de notas fiscais e o cumprimento de
requisitos sanitarios especificos. A logistica de coleta e distribui¢ao dos produtos
da agricultura familiar, que frequentemente envolve pequenas quantidades de
diversos itens e produtores dispersos geograficamente, também representa um
desafio logistico e de custo para os gestores publicos. Adicionalmente, a falta
de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (ATER) qualificada para apoiar os
agricultores familiares na produ¢do, gestdo e comercializagdo para o PNAE
limita o potencial dessa importante politica de integracao entre educagdo, saude
e desenvolvimento rural sustentavel.

Os proprios processos licitatorios, mesmo com a Nova Lei de Licitagdes
(Lei n® 14.133/2021) buscando modernizar e agilizar os certames, podem ser
complexos e morosos. A elaboragdo de editais com especificagdes técnicas
precisas para os alimentos, que garantam a qualidade nutricional e sensorial
sem restringir indevidamente a competitividade ou direcionar o certame, €
um desafio técnico consideravel. A fiscalizagdo dos contratos, para assegurar
que os alimentos entregues correspondam efetivamente ao que foi licitado em
termos de qualidade, quantidade, validade e prazos, exige capacidade técnica e
administrativa das entidades executoras e dos Conselhos de Alimentacao Escolar
(CAE). A ocorréncia de fraudes em licitagdes, o conluio entre fornecedores, o
direcionamento de certames e a entrega de produtos de qualidade inferior sao
riscos que demandam vigilancia constante e mecanismos de controle social
eficazes para serem mitigados.

A crescente preocupacdo com a oferta de alimentos ultraprocessados
nas escolas também se configura como um desafio contemporaneo. Embora a
legislacao e as diretrizes do PNAE incentivem o consumo de alimentos in natura
e minimamente processados, a pressao da industria alimenticia, a facilidade
de preparo e armazenamento, e 0o custo, por vezes menor, dos produtos
ultraprocessados podem influenciar as escolhas dos gestores. Combater essa
tendéncia e promover uma cultura de alimentacdo saudavel, que valorize os
alimentos regionais, a sazonalidade e a culinaria caseira, exige um esforco
continuo de educagao alimentar e nutricional para toda a comunidade escolar —
alunos, pais, professores e gestores.

Por fim, a garantia da participagdo efetiva e qualificada do Conselho
de Alimentacao Escolar (CAE) no acompanhamento e fiscaliza¢do de todas
as etapas do PNAE, desde a elaboragao do edital até a prestacao de contas, é
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fundamental, mas nem sempre se concretiza plenamente. A falta de estrutura
adequada para o funcionamento dos conselhos, a baixa capacitagdo de seus
membros (que sdo representantes de diversos segmentos da sociedade civil e do
poder publico) e, em alguns casos, a pouca autonomia frente ao poder executivo
local, podem comprometer a eficacia do controle social. Este controle, no
entanto, € um pilar essencial para a boa gestdao do programa e para a prevengao
de irregularidades, assegurando que os recursos sejam aplicados de forma correta
e que os objetivos do PNAE sejam alcangados.

4.5. Passo a Passo Detalhado da Licitacio de Alimentos para Escolas,
Suas Regras e Restricoes

O processo de licitagdo para a aquisicdo de alimentos destinados as
escolas publicas é uma sequéncia de atos administrativos interligados, regidos
por um complexo normativo que visa garantir a correta aplicacdo dos recursos
publicos e o fornecimento de uma alimentagdo escolar de qualidade. Detalhar o
passo a passo, com suas regras e restrigdes, ¢ fundamental para a compreensao
da sua operacionalizagdo, desde o planejamento inicial até a efetiva entrega dos
alimentos nas unidades de ensino.

4.5.1. Fase Preparatéria ou de Planejamento da Contratacdo

Esta é a etapa inicial e crucial, onde a necessidade da contratagdo é
formalizada e detalhada. Conforme a Lei n° 14.133/2021, o planejamento
adequado ¢ um dos pilares da nova sistematica de contratagdes publicas.

Identificagdo da Demanda e Justificativa: A entidade executora (municipio,
estado ou escola federal) deve primeiramente identificar a necessidade de
adquirir géneros alimenticios. Essa identificacdo deve ser justificada com base
no numero de alunos a serem atendidos, nos dias letivos e nas metas nutricionais
estabelecidas. Esta etapa envolve a elaboracao de um Estudo Técnico Preliminar
(ETP), conforme preconiza o Art. 18 da Lei n° 14.133/2021. O ETP deve
analisar a viabilidade da contratagdo, descrever a necessidade da administracio,
0s requisitos que a contratagdo deve preencher, estimar as quantidades a serem
contratadas, bem como os custos envolvidos, e indicar a melhor solugdo para
atender a demanda, considerando aspectos de economicidade, eficacia e
eficiéncia.

Elaboracao dos Cardéapios: Nutricionistas, como responsaveis técnicos
pelo PNAE em cada localidade, elaboram os cardapios escolares. Estes
devem respeitar as diretrizes da Lei n® 11.947/2009 e da Resolugao FNDE n°
6/2020, considerando as necessidades nutricionais por faixa etaria e periodo de
permanéncia na escola, os habitos alimentares locais, a cultura gastronOmica
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regional, a sazonalidade dos produtos e a priorizagdo de alimentos frescos,
saudéveis e, sempre que possivel, orgdnicos ou agroecoldgicos, com restricado
a alimentos ultraprocessados. Os cardapios sdo a base para a especificagao dos
géneros alimenticios a serem licitados.

Especificagao dos Alimentos e Pesquisa de Precos: Com base nos cardapios,
sao definidas as especificagdes técnicas detalhadas de cada item alimenticio
(tipo, qualidade, forma de apresentacio, embalagem, prazo de validade, etc.). E
fundamental que essas especificacdes sejam claras, objetivas e precisas, de modo
a nao direcionar a licitagdo para marcas ou fornecedores especificos, mas que
também garantam a aquisicdo de produtos de qualidade. Realiza-se, entdo, uma
ampla pesquisa de mercado para estimar o valor de referéncia da contratagao.
Esta pesquisa deve consultar diversas fontes, como tabelas oficiais de pregos
(quando existentes), cotagdes com diferentes fornecedores, contratos anteriores
da prépria administragdo ou de outros 6rgdos publicos, e portais de compras
governamentais. A Lei n°® 14.133/2021 (Art. 23) exige que a estimativa do valor
da contratagio seja devidamente justificada nos autos do processo licitatorio.

Definicao da Modalidade de Licitagdo e Critério de Julgamento: Com
base no objeto e no valor estimado, escolhe-se a modalidade licitatéria mais
adequada. Para a aquisi¢ao de bens comuns, como a maioria dos alimentos, a
modalidade preferencial é o Pregao, preferencialmente em sua forma eletronica,
devido a sua celeridade e competitividade (Lei n® 14.133/2021, Art. 29). Para
a aquisi¢ao de produtos da agricultura familiar, utiliza-se a Chamada Publica,
um procedimento simplificado e especifico, conforme determina a Lei n°
11.947/2009 e a Resolugao FNDE n° 6/2020. O critério de julgamento mais
comum para alimentos é o de menor prego por item ou por lote, desde que
atendidas todas as especifica¢des de qualidade e as exigéncias do edital. Outros
critérios, como melhor técnica ou técnica e preco, S30 menos usuais para este
tipo de objeto.

Elaboragao do Edital e Minutas de Contrato e Ata de Registro de Precos: O
edital é a “lei interna” da licitacdo e deve conter todas as informacdes essenciais
para os participantes. Nele constardo: o objeto detalhado da licitagdo, as
condigdes de participagao, os critérios de aceitabilidade das propostas, os critérios
de julgamento, os prazos para apresentacao de propostas e para as demais fases,
as sangdes administrativas por descumprimento, e as exigéncias de habilitagao
juridica, fiscal, social, trabalhista, técnica e econdmico-financeira dos licitantes.
A minuta do contrato administrativo (ou da Ata de Registro de Precos, se for o
caso de utilizar o Sistema de Registro de Pregos) também ¢é elaborada nesta fase
e deve constar como anexo do edital. Uma restri¢do importante é que o edital
ndo pode conter cldusulas que restrinjam indevidamente a competitividade ou
que sejam desnecessarias a garantia do cumprimento das obrigagdes.
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Parecer Juridico e Aprovacao da Autoridade Competente: Antes da
publicacgdo, a assessoria juridica do 6rgdo licitante deve analisar a legalidade do
edital e dos demais documentos do processo, emitindo um parecer conclusivo.
Apo6s o parecer favoravel e eventuais ajustes, a autoridade competente (prefeito,
secretario, reitor, etc.) autoriza a abertura da licitacao.

4.5.2. Fase Externa ou de Selecdo do Fornecedor

Publicagao do Edital: O edital é divulgado amplamente para garantir a
publicidade do certame e a participagdo do maior nimero possivel de interessados.
A publicagdo ocorre obrigatoriamente no Portal Nacional de Contratagdes
Publicas (PNCP), conforme a Lei n° 14.133/2021, e também no Diério Oficial
correspondente (da Unido, do Estado ou do Municipio). Dependendo do valor
estimado da contratacdo, pode ser exigida a publicagdo em jornais de grande
circulagdao. Para as Chamadas Publicas da agricultura familiar, a divulgacdo
deve ser ampla na localidade dos agricultores, utilizando-se meios como murais
publicos, radios comunitarias e sites institucionais.

Recebimento das Propostas e Documentos de Habilitagdo: Os licitantes
interessados encaminham suas propostas de preco e os documentos de
habilitacao dentro do prazo estabelecido no edital. No pregdo eletronico, todo
esse procedimento ocorre por meio de sistema informatizado.

Sessdo Publica (Abertura e Julgamento das Propostas): No dia e hora
marcados (ou de forma continua no pregdo eletrénico), ocorre a sessdo de
abertura das propostas. No pregdo, ha a etapa de lances, onde os licitantes
podem reduzir seus precos de forma competitiva. As propostas sao julgadas
conforme o critério estabelecido no edital (geralmente menor prego). Propostas
inexequiveis (com precos manifestamente incompativeis com os de mercado)
ou aquelas que estiverem acima do valor estimado pela administracdao (se nao
houver negociagdo bem-sucedida para redugdao) sio desclassificadas. Uma
regra importante é a verificacdo da conformidade da proposta com todas as
especificagdes técnicas e condi¢des do edital.

Habilitagdo: Apos a ordenagao das propostas (da menor para a maior, no
caso de critério de menor prego), verifica-se a documentacao de habilitagdo do
licitante provisoriamente classificado em primeiro lugar. Se ele for considerado
inabilitado por ndo atender a alguma exigéncia, analisa-se a documenta¢do do
segundo colocado, e assim sucessivamente, até que um licitante seja considerado
habilitado. A Lei n°® 14.133/2021 prevé a possibilidade de saneamento de falhas
formais na documentagdo, desde que nao alterem o conteudo da proposta ou a
situagdo juridica do licitante.

Fase Recursal: Apos a declaragdo do vencedor (licitante habilitado com a
melhor proposta), abre-se prazo para que os demais licitantes possam interpor
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recursos administrativos, caso discordem de alguma decisdo da comissao de
licitagdo ou do pregoeiro. A administragdao deve analisar e julgar os recursos
apresentados, garantindo o contraditério e a ampla defesa.

Adjudicacdo e Homologagao: Decididos os recursos (ou se ndo houver
interposi¢ao), a autoridade competente adjudica o objeto da licitacdo ao vencedor
(ato que atribui ao vencedor o direito a futura contratagdo) e homologa todo o
procedimento licitatorio, confirmando a validade de todos os atos praticados. A
homologagao encerra a fase de selegao do fornecedor.

4.5.3. Fase Contratual e de Execugcio

Convocag¢ao e Assinatura do Contrato ou Ata de Registro de Precos:
O licitante vencedor é convocado para assinar o contrato administrativo ou a
ata de registro de precos dentro do prazo estabelecido. A recusa injustificada
em assinar pode gerar a aplicagcao de sangdes. O contrato (ou a ata) estabelece
formalmente as obrigagdes de ambas as partes — contratante (Administracao) e
contratado (fornecedor).

Empenho e Garantia (se exigida): Antes do inicio da execug¢do do
fornecimento, a administragdo deve emitir a nota de empenho, que ¢é a reserva
do recurso or¢camentario necessario para cobrir as despesas da contratagdo.
O edital pode prever a exigéncia de garantia contratual do fornecedor (como
caug¢do em dinheiro, seguro-garantia ou fianga bancaria) para assegurar o pleno
cumprimento das obrigagdes.

Entrega dos Alimentos: O fornecedor realiza a entrega dos alimentos
nos locais (escolas ou depdsitos centrais), nas quantidades, qualidades e
prazos definidos no contrato e no cronograma de entregas. E crucial que as
entregas sigam um planejamento que evite perdas por vencimento e garanta o
abastecimento continuo das unidades escolares.

Recebimento e Fiscaliza¢ao: Servidores publicos designados como fiscais
do contrato e membros do Conselho de Alimentacdo Escolar (CAE) devem
fiscalizar a entrega dos alimentos. Essa fiscalizagdo envolve a verificacao da
conformidade dos produtos com as especificacdes do contrato (qualidade,
quantidade, integridade das embalagens, prazo de validade, temperatura,
etc.). O recebimento dos produtos pode ser provisorio (para uma analise mais
detalhada) e, posteriormente, definitivo, apds a constatacao de que tudo estd em
conformidade. Uma restricao fundamental é que nao se deve aceitar produtos
em desacordo com o que foi contratado e especificado no edital.

Pagamento: Apos o recebimento definitivo dos alimentos e o ateste da
regularidade da entrega (confirmacgdo de que o fornecedor cumpriu sua parte),
a administragdo processa o pagamento ao fornecedor, conforme as condigdes e
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prazos estabelecidos no contrato. Atrasos injustificados no pagamento por parte
da administracao podem gerar a incidéncia de encargos moratorios.

Gestdo e Fiscalizagdao Contratual Continua: Durante toda a vigéncia
do contrato, a administragdo publica deve gerenciar e fiscalizar sua execugao,
verificando o cumprimento de todas as cldusulas contratuais. Em caso de
descumprimento das obriga¢des pelo contratado, a administragdo deve aplicar
as sang¢des previstas no edital e no contrato (adverténcia, multa, suspensao do
direito de licitar e contratar com a Administracdo, declaracdo de inidoneidade).
O CAE também tem um papel fundamental nesse acompanhamento continuo,
atuando como 6rgdo de controle social.

4.5.4. Regras e Restrigées Especificas do PNAE

Além das regras gerais de licitagdo, o PNAE possui particularidades
importantes:

Compra da Agricultura Familiar: Conforme j& mencionado, no minimo
30% dos recursos do FNDE/PNAE devem ser utilizados para comprar
géneros alimenticios diretamente de agricultores familiares e empreendedores
familiares rurais, ou de suas organizagdes, por meio de Chamada Publica. Este
procedimento é dispensado de licitagdo nos moldes tradicionais, desde que os
pregos sejam compativeis com os de mercado local ou regional. Uma restri¢dao
importante é que ndo se pode fracionar a despesa com o intuito de fugir da
modalidade licitatoria correta ou da obrigatoriedade da chamada publica.

Prioridade a Alimentos Saudaveis: Ha uma clara restricdo a aquisicao
de bebidas de baixo valor nutricional (como refrigerantes), alimentos
ultraprocessados, doces em excesso e outros produtos ndo condizentes com a
promog¢ao da saude e da alimentagdo adequada, conforme as normativas do
FNDE e do Ministério da Saude. Os carddpios devem priorizar alimentos in
natura e minimamente processados.

Participaciao do Conselho de Alimentagdo Escolar (CAE): O CAE, 6rgao
colegiado de carater fiscalizador, permanente, deliberativo e de assessoramento,
deve acompanhar todo o processo de aquisi¢ao de alimentos, desde a elaboragao
do edital até a prestagdo de contas. Sua atuagdo é uma regra e um direito,
fundamental para a transparéncia e o controle social do PNAE.

Proibi¢ao de Indicagdo de Marcas: Em regra, é vedada a indicaciao
de marcas especificas no edital de licitagdo, salvo em casos excepcionais,
devidamente justificados tecnicamente pela administracdo, quando a marca
for essencial para atender as necessidades especificas e ndo houver similar no
mercado, ou quando for para padronizagao.
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Exigéncia de Amostras: O edital pode prever a exigéncia de apresentacdo
de amostras dos produtos a serem fornecidos, para andlise da qualidade e
conformidade com as especificagdes. Contudo, essa exigéncia deve ser feita
de forma a nao onerar excessivamente os licitantes e com critérios objetivos
de avaliagdo das amostras, que devem ser analisadas por comissdo técnica ou
nutricionista.

Este passo a passo detalhado, com suas regras e restricdes, evidencia
a complexidade e a importancia do processo licitatorio para a alimentagao
escolar, buscando conciliar a eficiéncia administrativa com a garantia de um
direito fundamental dos estudantes: o acesso a uma alimentacdo saudavel e de
qualidade no ambiente escolar.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A trajetoria percorrida neste capitulo permitiu desvelar a complexidade
e a relevancia do procedimento de licitacdo para a aquisicio de alimentos
destinados a rede publica de ensino no Brasil, um mecanismo intrinsecamente
ligado a efetivagdo do direito a alimenta¢do escolar, conforme preconizado pelo
Programa Nacional de Alimentag¢dao Escolar (PNAE). A analise minuciosa das
normas vigentes, dos desafios inerentes e do passo a passo processual revelou
um cenario onde a busca pela eficiéncia administrativa deve caminhar pari
passu com a garantia da qualidade nutricional, o respeito as culturas alimentares
locais e o fomento ao desenvolvimento sustentavel, especialmente através da
valorizagdo da agricultura familiar.

Retomando os objetivos propostos, foi possivel conceituar a licitagao de
alimentos no contexto escolar como um procedimento administrativo formal,
que transcende a simples compra, incorporando objetivos sociais e de saude
publica. O detalhamento do procedimento licitatorio, desde a fase preparatoria,
com o crucial planejamento da demanda e elaborag¢dao de cardapios, passando
pela fase externa de selecao do fornecedor, até a fase contratual de execugao
e fiscalizacdo, evidenciou a multiplicidade de etapas e a necessidade de rigor
técnico e juridico por parte dos gestores. A identificacdo das principais normas,
com destaque para a Lein® 11.947/2009 (Lei do PNAE) e a Lei n® 14.133/2021
(Nova Lei de Licitagdes), além das resolugdes do FNDE, demonstrou a robustez
do arcabougo legal que orienta o processo, mas também sua intrincada teia de
exigéncias.

A discussdo sobre os desafios enfrentados — que incluem questdes de
financiamento, infraestrutura, operacionalizagdo da compra da agricultura
familiar, complexidades do proprio rito licitatorio, o risco da oferta de alimentos
ultraprocessados e a necessidade de fortalecimento do controle social exercido
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pelos Conselhos de Alimentagdao Escolar (CAE) — sublinha a distancia que por
vezes se imp0e entre o ideal normativo e a realidade pratica. Superar tais desafios
exige um esforco coordenado entre os diversos atores envolvidos: gestores
publicos, nutricionistas, agricultores, fornecedores, conselheiros e a comunidade
escolar como um todo.

O passo apasso detalhado dalicitagdo, explicitando suas regras e restrigoes,
buscou oferecer um guia pratico, ressaltando a importancia de cada etapa para
o sucesso da aquisi¢do. Fica claro que a observancia estrita dos principios da
legalidade, impessoalidade, moralidade, publicidade e eficiéncia, entre outros,
¢ fundamental para prevenir irregularidades e garantir que os recursos publicos
sejam aplicados de forma a maximizar os beneficios para os estudantes.

Conclui-se que, embora o sistema de licitagdo de alimentos para escolas no
Brasil possua uma estrutura normativa avangada e objetivos louvaveis, sua plena
eficacia depende de um continuo aprimoramento da gestao, da capacitagao dos
agentes publicos, do fortalecimento da agricultura familiar e de um controle
social ativo e vigilante. A alimentacdo escolar de qualidade ndo é apenas um
insumo para o aprendizado, mas um direito fundamental que molda o futuro
de milhdes de brasileiros. Investir na otimiza¢do desses processos licitatorios é,
portanto, investir no desenvolvimento social e educacional do pais. Sugere-se,
para futuras investigagdes, estudos de caso aprofundados sobre a implementagao
da Nova Lei de Licitagdes no contexto do PNAE em diferentes municipios, bem
como analises comparativas de modelos de gestdo que tém obtido sucesso na
superacao dos desafios aqui apontados.
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1. INTRODUCAO

inclusdo educacional ¢ um assunto amplamente debatido

pela falta de acessibilidade para surdos e pelo preconceito que

essa comunidade ainda enfrenta na sociedade atual. Segundo
estudo feito pelo Instituto Locomotiva e a Semana da Acessibilidade Surda em
2019, cerca de 7% dos surdos brasileiros tém ensino superior completo, 15%
frequentaram a escola até o ensino médio, 46% até o fundamental, enquanto
32% ndo tém um grau de instrugdo. Numeros extremamente preocupantes,
pois, segundo Censo Demografico de 2021, o Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE) estimou que 10 milhdes de pessoas no Brasil sdo surdas,
sendo que 2,7 milhdes ndo ouvem nada. Com a vida educacional escassa e,
principalmente, a falta de dominio na lingua portuguesa, essa comunidade
encara uma ardua realidade no mercado de trabalho e na vida social.

No Brasil, a Lei n° 13.146, promulgada em 6 de julho de 2015, define a
pessoa com deficiéncia como aquela que possui uma limitagdao prolongada, que
pode ser de carater fisico, mental, intelectual ou sensorial. Essa limitagao, ao se
deparar com uma ou mais barreiras, pode dificultar sua participacdo completa e
ativa na sociedade, em igualdade com os demais individuos (Brasil, 2015). Entre
os tipos de limitagdes sensoriais, inclui-se a surdez. A nossa Constituicao da
Republica Federativa do Brasil de 1988 (CRFB/88) em seu art. 205 prevé que a

1 Discente do curso de Direito do Centro Universitario Barretos (UniBarretos).

2 Discente do curso de Direito da UniBarretos.

3 Doutora, Coordenadora do Curso de Direito da UniBarretos, Advogada.

4 Poés-Doutor, Pedagogo, Advogado, Docente e Coordenador de Pesquisa da UniBarretos.
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“a educacgao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragio da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho”.

Embora a CRFB/88 traga de forma precisa que a educagdo ¢ um direito
de todas as pessoas, ainda detemos relatos de falta de preparo pelas escolas e
falta de recursos para os profissionais, em debate na Camara dos Deputados
em 2023, especialistas apontaram falta de recursos na educagao inclusiva, deste
modo, os profissionais da educagdo ndo conseguem qualificar alunos com
deficiéncia para o mercado de trabalho e para exercicio da cidadania como a
nossa CRFB/88 determina.

Figura 1 - Alfabeto em LIBRAS.5
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Fonte: Brasil (2024, on-line).

Apesar de grandes problemadticas citadas, a comunidade surda em
especifico conquistou diversos avangos com o tempo, atualmente, no Brasil,
existem 64 escolas bilingues de surdos, um nimero ainda pequeno considerando
toda a comunidade - com 63.106 estudantes surdos, surdocegos e com deficiéncia
auditiva, conforme os dados fornecidos pelo Inep (2020).

5 PraTodosVerem: A imagem apresenta o alfabeto manual da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), no qual cada letra do alfabeto da Lingua Portuguesa é representada por uma
configuragdo especifica da mado. Algumas letras exigem apenas a posicdo estdtica dos
dedos, enquanto outras, como J e Z, necessitam de movimento para sua formagao. Esse
recurso, chamado datilologia ou soletragdo manual, € utilizado principalmente para nomes
proprios, siglas e palavras que ndo possuem sinal correspondente na Libras.
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Em 2021 o entao Presidente em exercicio sancionou o projeto de lei que
determina o tratamento da educagdo bilingue de surdos como uma modalidade
de ensino independente, com a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como
primeira lingua e o Portugués escrito como segunda lingua.

A sancdo dessa lei torna possivel que a comunidade surda seja atendida
através da educacgdo bilingue respeitando seu direito de escolha por uma
educacao em sua lingua, disse o ex-ministro da Educag¢ao, Milton Ribeiro.

Queremos que vocé conhega a bandeira internacional da Comunidade
Surda, criada pelo artista surdocego francés Arnaud Balard e aprovada no dia 09
julho de 2023 como Simbolo Internacional da Comunidade Surda:

Figura 2 - Bandeira da Comunidade Surda Internacional.®

a:{‘“"-" AZUL CLARO
! Comunidade Surda;
Esperanca; Ul Ok o = AZULESCURO
Mente iluminada; e Ser Surdo;
Consciéncia... Historico de luta;
Humanidade...

Fonte: Senac (2024, on-line).

Desta forma, com dados relevantes, especificos e trazendo um basico
conhecimento sobre a comunidade surda, esse capitulo tem o objetivo de deixar
claro direitos que muitas vezes sao desconhecidos, buscar solugdes juridicas com
base na nossa CRFB/88, e, se necessario, tragar criticas ou elogios construtivos
ao Estado.

6 A imagem apresenta a Bandeira Mundial das Pessoas Surdas, composta por um fundo
azul-escuro cortado por linhas amarelas em formato de maos abertas que se cruzam no
centro e se expandem até as bordas. Sobre a bandeira aparecem os nomes dos continentes:
Europa, América, Africa, Asia e Oceania, representando a abrangéncia global da
comunidade surda. O amarelo simboliza luz, esperanca, mente iluminada e consciéncia;
o azul-claro representa a comunidade surda e a lingua de sinais; o azul-escuro remete a
identidade de ser surdo, ao historico de luta e & humanidade. Ja as mios simbolizam a
inclusdo de surdos, surdocegos, filhos de pais surdos (CODAs) e intérpretes. Assim, a
bandeira transmite a identidade, a cultura e a luta da comunidade surda em nivel mundial.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Autores como Oliveira, Abreu, Brauna e Oliveira destacam que um
dos principais desafios da inclusao dos alunos surdos no contexto escolar ¢ a
inclusdao da LIBRAS nas disciplinas desde a alfabetiza¢do até a formagdo do
docente. Somente com o decreto n° 5626/05 a LIBRAS se tornou disciplina
obrigatoria nos cursos de formag¢do de professores em nivel médio e superior,
especialmente no curso de pedagogia. Imaginemos agora que a LIBRAS fosse
uma disciplina regular na matriz curricular da Educagao Basica: alunos ouvintes
e surdos irlam se comunicar com muito mais facilidade, nao existindo diferengas
entre eles com suas linguas, educadores seriam fluéntes em LIBRAS ou - ao
menos - teriam nogdes basicas sobre a lingua de sinais, pois aprenderiam desde
a infancia, ndo somente em seus cursos de formacao.

Em meio a atual realidade social em que se discute sobre as diferengas
socias, a diversidade cultural 1 e a inclusdo, ainda nos deparamos com a falta
da inclusdo para as pessoas surdas e deficientes auditivos na educagao. Por isso,
este capitulo traz direitos conhecidos e desconhecidos por alguns, para que
cidadaos possam requerer e exigir que o Estado, no ambito de qualquer ente
federativo (Unido, estado ou municipio), exer¢a seu papel de garantir direitos
fundamentais, como manda a Constituicao da Republica Federativa do Brasil
de 1988:

Direitos Educacionais dos Surdos em Legislacdo Infraconstitucional:

Lei n® 10.436/2002 — Reconhecimento da Libras

Libras é meio legal de comunicagdo e expressdo da comunidade surda.
Deve ser ensinada nas escolas e usada como lingua de instrugdo e
comunicagao.

Decreto n® 5.626/2005 — Regulamenta a Lei 10.436

Art. 14 ao 18: Garante o direito a Libras como primeira lingua e o ensino
da Lingua Portuguesa como segunda lingua.

Escolas devem ter: Professores bilingues, Intérpretes de Libras, Materiais
adaptados, Acessibilidade comunicacional.

Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) — Lei n® 13.146/2015

Art. 28: O ensino deve ser inclusivo em todos os niveis com recursos de
acessibilidade linguistica.

Art. 30: Professores devem ter formagao em Libras ou apoio de intérprete.
Art. 34: Atendimento educacional especializado deve ser complementar e
ocorrer em contraturno escolar.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) — Lein® 9.394/1996 Art. 59:
Sistemas de ensino devem assegurar:

Curriculos, métodos e recursos adequados.

Servigos de apoio especializado.

Formagao de professores para o atendimento educacional especializado.
Art. 32 e 35-A: Educagio bilingue e respeito a identidade surda.
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A seguir, destacamos de forma resumida alguns direitos que nem sempre
sdo efetivados na pratica:

Direito a ensino bilingue (Libras como primeira lingua e portugués como
segunda): Muitas escolas ndo adotam modelo bilingue, oferecendo apenas
o portugués, o que prejudica a aprendizagem.

Presenca de professores bilingues e intérpretes de Libras: Ha falta de
profissionais capacitados, principalmente nas escolas publicas e em
cidades pequenas.

Acesso ao curriculo escolar adaptado e materiais didaticos acessiveis:
Livros, videos e provas raramente sdo adaptados a Libras ou visualmente
acessiveis.

Formagdo de professores em Libras e educac¢do inclusiva: Cursos de
formacgao de professores ainda ndo preparam adequadamente para ensinar
alunos surdos.

Permanéncia e progresso escolar com equidade: equidade Alunos surdos
tém maior evasdo escolar e baixa taxa de ingresso em universidades, por
barreiras linguisticas e pedagogicas.

Provas e avaliagbes com acessibilidade linguistica: Avaliagdes raramente
sdo oferecidas em Libras, comprometendo o desempenho real do aluno.

Embora a legislagdo garanta educagao inclusiva e acessivel aos surdos,
0 Brasil enfrenta um grande desafio em transformar a teoria em pratica. As
principais barreiras sdo estruturais, pedagdgicas e de formagao profissional.

3. METODOLOGIA

Abaselegal da educacao de surdos no Brasil estd diretamente vinculada ao
reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), oficializada pela Lei n°
10.436/2002 como meio legal de comunicagao e expressao da comunidade surda.
Essa legislagao representou um marco historico, ao reconhecer a Libras como
lingua legitima, com estrutura gramatical prépria, determinando sua difusdo
e promog¢do em institui¢des publicas e privadas. Em complemento, o Decreto
n°® 5.626/2005 regulamentou a referida lei, estabelecendo que a educagdo de
surdos deve ocorrer preferencialmente na modalidade bilingue, na qual a Libras
constitui a primeira lingua e a lingua portuguesa, em sua modalidade escrita, a
segunda lingua. O decreto também tornou obrigatoria a presenca de professores
bilingues e intérpretes de Libras, de acordo com a demanda, assegurando o
direito de acesso a comunicacio e ao curriculo escolar.

Outro documento de relevancia ¢ a Politica Nacional de Educacgdo
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008), que reafirma o direito
de estudantes com deficiéncia de frequentarem classes comuns do ensino
regular, garantindo-lhes o apoio de servigos e recursos especializados, como o
Atendimento Educacional Especializado (AEE). No caso dos alunos surdos,
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o AEE deve assegurar o acesso a Libras e ao ensino bilingue, respeitando as
especificidades de aprendizagem e a natureza visual-espacial da comunicagdo.
Mais recentemente, a Lei n® 14.191/2021 alterou a Lei de Diretrizes e Bases
da Educag¢ao Nacional (LDB), instituindo a educagao bilingue de surdos como
modalidade prépria, preferencialmente ofertada em escolas ou classes bilingues.
Essa mudanca refor¢a a centralidade da Libras como lingua de instrugao,
contribuindo para o fortalecimento da identidade surda e para o acesso pleno
ao curriculo.

No que se refere as metodologias de ensino, os documentos legais orientam
para a utilizagao de estratégias pedagogicas visuais, interativas e adequadas ao
universo linguistico dos surdos, bem como para a formagao de professores com
proficiéncia em Libras e compreensao da cultura surda. O Plano Nacional de
Educacao (PNE) 2014-2024, em sua Meta 4, enfatiza a necessidade da formacao
de docentes especializados, além da produgao e oferta de materiais didaticos
acessiveis.

Para além da analise documental, a presente pesquisa realizou uma
atividade de observagao em uma escola municipal de educagao basica, situada
no interior do estado de Sao Paulo, com o objetivo de compreender de forma
pratica as estratégias de inclusdo voltadas a alunos surdos. Durante a observagao,
nao houve identificacdo de participantes, tampouco registro de informagdes
pessoais, tratando-se exclusivamente de uma andlise do ambiente escolar, de
suas praticas pedagogicas e de seus recursos de acessibilidade. Por essa razao,
nio se fez necessaria a submissio do estudo a um Comité de Etica em Pesquisa,
uma vez que ndo foram coletados dados que configurassem envolvimento direto
de sujeitos humanos observados.

Apesar do avango normativo, muitos desafios ainda persistem, como
a escassez de escolas bilingues, a falta de professores fluentes em Libras e a
lentidao na implementacao das diretrizes legais. Ha também a necessidade de
maior articulagao entre as esferas federal, estadual e municipal para garantir que
as leis sejam efetivamente aplicadas em todo o territério nacional.

A legislacdao brasileira tem avang¢ado na construcdo de uma educag¢ao
inclusiva e especifica para surdos, com forte amparo legal para a implementagao
da educacao bilingue. Leis como a n° 10.436/2002, o Decreto n° 5.626/2005,
a Politica Nacional de Educagdo Especial e a recente Lei n® 14.191/2021
estabelecem diretrizes claras para metodologias inclusivas, valorizando a Libras
como lingua de instrug¢do e reconhecendo os direitos linguisticos dos surdos.
Contudo, ao nos depararmos na area educacional, suas instituigdes nao se
encontram devidamente preparadas para recebé-los com dignidade, sendo um
direito fundamental previsto e positivado em nossa constitui¢ao.
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Nas escolas ainda existem evidéncias da auséncia de intérpretes de Libras
em nosso pais, conforme demonstra noticia publicada pelo portal G17: Familias
denunciam falta de intérpretes para alunos surdos em escolas estaduais de
Campinas: nao ¢é esmola, ¢ direito ocasionando o prejuizo do aprendizado a
uma educacgio efetiva e de qualidade e a evasao escolar.

Abaixo demostraremos graus de perda auditiva, momentos em que ocorre
a surdez, identidade cultural e linguistica:

1. Segundo o grau da perda auditiva:

Surdez leve: perda auditiva entre 25 e 40 decibéis (dB). A pessoa pode ter
dificuldade para ouvir sons baixos ou em ambientes ruidosos.

Surdez moderada: perda entre 41 e 70 dB. Sons normais da fala sao dificeis
de ouvir sem o uso de aparelho auditivo.

Surdez severa: perda entre 71 e 90 dB. A compreensdo da fala s6 € possivel
com uso de aparelhos potentes ou leitura labial.

Surdez profunda: perda acima de 90 dB. A pessoa geralmente ndo percebe
sons, mesmo com aparelhos. E comum o uso da Lingua de Sinais como
principal meio de comunicagao.

2. Segundo o0 momento em que ocorre a surdez:

Pré-lingual: surdez que ocorre antes da aquisi¢do da linguagem (geralmente
antes dos 3 anos). A crianga ainda nao aprendeu a falar, o que pode afetar
o desenvolvimento da linguagem oral.

Peri-lingual: surdez que ocorre durante a fase de aquisi¢ao da linguagem
(entre 3 e 6 anos). Ha impacto na fala e na alfabetizagdo.

Poés-lingual: surdez adquirida apds a aprendizagem da fala (apds os 6
anos). A pessoa ja desenvolveu a linguagem oral e pode manter a fala,
mesmo com a perda auditiva.

3. Segundo a identidade cultural e linguistica:

Surdo sinalizante (culturalmente surdo): usa predominantemente a Lingua
de Sinais (como Libras) e se identifica com a cultura surda.

Surdo oralizado: utiliza a linguagem oral como principal forma de
comunicagdo, geralmente com o auxilio de fonoaudiologia e aparelhos
auditivos.

Surdo bilingue: domina tanto a Lingua de Sinais quanto a lingua
portuguesa escrita ou falada, dependendo do contexto.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Durante uma visita a uma escola municipal de educa¢do basica,
localizada em uma cidade do interior de Sao Paulo, foi possivel observar praticas
pedagogicas em turmas compostas por alunos surdos e, a partir disso, adquirir
conhecimentos relevantes sobre a temdtica da inclusdo escolar. A experiéncia
7 A respectiva reportagem pode ser acessada na integra no site: https://gl.globo.com/

sp/campinas-regiao/noticia/2024/02/29/familias-denunciam-falta-de-interpretes-para-
alunos-surdos-em-escolas-estaduais-de-campinas-nao-e-esmola-e-direito.ghtml.
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mostrou-se enriquecedora e acolhedora, evidenciando um ambiente inclusivo
em que os estudantes se mantinham atentos, participativos e integrados as
atividades propostas.

A institui¢do demonstrou preparo adequado para atender as necessidades
especificas dos alunos surdos, fazendo uso de recursos pedagogicos acessiveis
e contando com profissionais capacitados, como intérpretes de Libras e o
emprego de materiais visuais. Observou-se, ainda, o reconhecimento e o respeito
a identidade e a cultura surda, bem como o comprometimento da escola com a
oferta de uma educagao acessivel e de qualidade.

Os resultados dessa vivéncia ultrapassaram as expectativas iniciais, uma
vez que possibilitaram ndo apenas a compreensao pratica da inclusdo escolar,
mas também a reflexdo critica sobre a legislacdo vigente e as lacunas existentes
na efetivacdo, por parte do Estado, dos direitos fundamentais.

Por fim, este estudo apresenta alguns sinais basicos do cotidiano da
comunidade surda, como recurso de aprendizagem e incentivo a inclusdo,
entendida aqui como ponte de ligagdo entre as diferencgas, capaz de transformar
a diversidade em oportunidades de convivéncia, respeito e acolhimento.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa, buscou-se compreender o conjunto de normas
brasileiras, incluindo leis, decretos e documentos oficiais, que regulamentam
a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), com o intuito de evidenciar o direito
a educagdo das pessoas surdas. A analise permitiu constatar que o Brasil
avangou de forma significativa no reconhecimento da Libras como meio legal
de comunicagdo e expressao, especialmente a partir da promulgagdo da Lei n°
10.436/2002 e do Decreto n° 5.626/2005, que reforcam a obrigatoriedade do
seu ensino e o direito ao acesso educacional bilingue.

Entretanto, verificou-se que, para que a inclusio seja efetivamente plena,
é necessario ir além do que esta previsto nos documentos legais. A concretizagao
desses direitos exige a formagdo qualificada de profissionais da educagdo,
a garantia de intérpretes de Libras em sala de aula e a valorizagdo da cultura
surda no ambiente escolar. Ademais, em situagdes de descumprimento da
legislagdo, torna-se imprescindivel recorrer a mecanismos de prote¢do juridica,
como a judicializagdo dos direitos, a atuagdo de advogados especializados
e o acionamento do Conselho Tutelar, de forma a assegurar que o direito
constitucional a educagdo inclusiva seja efetivado.

Conclui-se, portanto, que a legislacdo brasileira constitui um marco
essencial paraoreconhecimentodaLibrasedaidentidadesurda, massuaaplicagao
pratica ainda enfrenta desafios considerdveis. Cabe ao Estado e a sociedade
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civil o fortalecimento de politicas publicas que assegurem a implementagao das
diretrizes legais e, quando necessario, a utilizagdo dos instrumentos juridicos
disponiveis para garantir a equidade no acesso ao conhecimento e o respeito a
diversidade linguistica e cultural da comunidade surda.
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1. INTRODUCAO

m aspecto fundamental da experiéncia humana esta ligado
a identidade de género, na qual refere-se a vivéncia interna e
individual do género, no qual pode ou ndo corresponder ao
sexo atribuido no nascimento. Muitas caracteristicas sdo socialmente impostas
aos individuos de acordo com o género atribuido, como normas culturais
e comportamentais, gerando desigualdades atribuidas ao género, como
dificuldades de acesso a saude, disparidades econdmicas e sociais (Who, 2019).
Quando uma pessoa ndo estd alinhada entre o género atribuido ao
nascimento e a identidade de género, esta ¢ denominada como transgénero. Em
alguns casos, essas pessoas podem passar pelo sofrimento psicoldgico da disforia
de género, onde o sofrimento é causado devido a incongruéncia acentuada
entre o género vivenciado e o atribuido, causando um sofrimento significativo
que impacta negativamente o bem-estar e a qualidade de vida do individuo
(American Psychiatric Association, 2013).
A disforia de género pode se manifestar de varias maneiras; no ambiente
escolar, o mal-estar pode aparecer tanto no uso de uniformes e banheiros quanto

Discente do curso de Psicologia do Centro Universitario Barretos (UniBarretos).
Discente do curso de Psicologia da UniBarretos.
Discente do curso de Psicologia da UniBarretos.
Discente do curso de Psicologia da UniBarretos.
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6 Poés-Doutor, Pedagogo, Advogado, Docente e Coordenador de Pesquisa da UniBarretos.
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na agressao e exclusao promovidas por colegas e educadores. Frequentemente,
alunos trans e ndo binarios sofrem mais com assédio, violéncia e isolamento
social do que seus colegas cisgéneros (Kosciw, et al., 2019).

A escola, na juventude, é o principal espago para desenvolvimento da
cidadania, crescimento pessoal e formagdo para o mercado de trabalho. No
contexto social marcado pela cisheteronormatividade, criangas e adolescentes,
que divergem do padrao esperado, sdo, muitas vezes, discriminados. De acordo
com pesquisas recentes da UNESCO (2019), a propor¢do em que estudantes
LGBTQIAPN+’, sofrem de bullying, varia de 16% a 85%, com ataques
homofoébicos e transfobicos sendo comuns. Esses estudantes enfrentam violéncia
de trés a cinco vezes mais do que seus colegas. (Miranda, 2021).

Figura 1 - Silhuetas humanas de perfil, sobrepostas a identidade de género.?

Fonte: UOL, Getty Images (2025, on-line)

7 A sigla ¢ utilizada atualmente para representar a diversidade de orientagcdes sexuais
e identidades de género, indo além dos conceitos tradicionais de sexualidade e género.
Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transexuais/Transgéneros/Travestis, Queer, Intersexo,
Assexuais/Arromanticas/Agénero, Pansexuais, Nao-Binarias e o Mais (+) para incluir
todas as outras orientagdes e identidades de género.

8 PraTodosVerem: A imagem apresenta uma ilustragdo com duas silhuetas humanas de
perfil, sobrepostas. A silhueta da esquerda estd em cor rosa e representa o feminino; a
da direita esta em cor azul e representa o masculino. No centro, formado pela junc¢do das
duas, ha uma terceira silhueta em roxo, simbolizando a identidade transgénero. O fundo
é composto por faixas horizontais em azul claro, rosa e branco, remetendo a bandeira do
movimento trans. Essa composi¢do representa a diversidade de género e a inclusdo de
diferentes identidades.
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Criangas e adolescentes com incongruéncia entre o género designado ao
nascimento e sua identidade de género sofrem em diversas ocasides de bullying,
rejeicdo, violéncia fisica ou verbal e isolamento social, impactando negativamente
em sua qualidade de vida e bem-estar psicologico. Bem como as familias desses
jovens podem ser alvo de criticas e rejeicdo, demandando também a atengdo e o
apoio da equipe multidisciplinar de podiatras e psicologos (Sociedade Brasileira
de Psiquiatria, 2020).

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A partir do contexto apresentado, este artigo tem por objetivo expor e
analisar os desafios que pessoas trans e ndo-binarias enfretam no seu dia a dia,
tendo que lidar com as dificuldades na escola como o bullying, a evasao escolar,
a transfobia e com o sofrimento da disforia de género.

E de suma importincia reconhecermos que as pessoas trans, quando
inseridas na escola, vivem em um habiente que na maior parte € hostil a sua
pessoa, ao seu jeito de ser, isso se deve a necessidade de padronizar o contexto
escolar e de se moldarem aos discursos normativos aceitos pela sociedade, as
pessoas LGBT sao uma diversidade silenciada na escola (Prado, et al., 2019).

Muitas vezes essas pessoas sao pressionadas a viverem uma vida que
nao ¢é sua, sendo praticamente proibidas de se expressarem do jeito que sdo e
de viverem de acordo com a sua identidade, forcadas a seguirem codigos de
vestimenta padronizados por géneros opostos aos que se identificam e a usar
banheiros onde nao se sentem confortaveis ou seguras, sendo privadas de sua
liberdade e sendo for¢adas a viverem com a dor da disforia de género na escola,
um lugar que deveria servir de acolhimento e educa¢cdo mas acabou virando
uma tortura didria para algumas pessoas trans e nao-binarias.

O sofrimento deste grupo estd principalmente ligado a falta de
conhecimento da sociedade, ao preconceito e a transfobia enraizada na nossa
realidade, nas instituicdes escolares isso ndo seria diferente. E evidente que
atitudes como a transfobia, estimulem a pratica do bullying transfobico (Hong;
Garbarino, 2012). Seguindo esse raciocinio, percebemos que o bullying é algo
que esta presente na rotina de diversas pessoas transgénero e nao-binarias por
todo o pais, ja que o Brasil € o pais que mais mata pessoas trans e travestis no
mundo segundo a Associacdao Nacional de Travestis e Transexuais (Antra) no
ano de 2025.

Diante de tantos desafios, esse grupo social marginalizado acaba
tomando atitudes drasticas na tentativa de se livrarem deste sofrimento, desde
largarem a escola a até mesmo cometerem o suicidio por conta da transfobia
e da falta de um ambiente acolhedor para com a sua identidade e expressao
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de género, a UNESCO (2016) publicou o relatorio “Out In The Open” que
analisou dados sobre violéncia escolar de 94 paises dos varios continentes. Os
resultados revelam que os/as estudantes que sofrem com bullying transfobico
apresentam um maior risco de sofrer de ansiedade, depressao, baixa autoestima,
falta de confianc¢a, automutilagdo e comportamentos suicidas. Em relagido ao
comportamento escolar, os/as estudantes estao mais propensos a desistir da
escola ou faltar as aulas, um desempenho académico inferior aos/as outros/as
estudantes, resultando em menos empregabilidade (UNESCOQO, 2016).

Apbs a exposicao do problema, é evidente a necessidade da escola se
tornar um ambiente favoravel a vivéncia da comunidade transgénero e nao-
binaria, ja que essa institui¢do social peca em varios quesitos, marginalizando
este grupo social e o excluindo indiretamente, deixando as pessoas trans a mercé
de um futuro extremamente desafiante, sem uma educacao de qualidade e tendo
suas oportunidades roubadas devido ao preconceito, a falta de preparo e a falta
de conhecimento politizante que as institui¢des escolares tem sobre o assunto.

3. METODOLOGIA

O presente trabalho consiste em uma atividade observacional-exploratoéria.
O método observacional permite aos pesquisadores capturar comportamentos e
eventos no seu contexto natural, oferecendo uma visdo mais rica e detalhada do
fendbmeno estudado do que muitos outros métodos de coleta de dados (Creswell,
2018).

A pesquisa exploratéria é crucial para a constru¢do do conhecimento
cientifico, pois permite a investigacao inicial de fendmenos pouco compreendidos,
ajudando a formular hipoteses e direcionar futuras pesquisas mais estruturadas
(Lave et al., 1995).

Para este trabalho, o grupo de estudantes reuniu-se organizando uma
apresenta¢ao, na qual ira abordar a respeito do impacto da disforia de género no
contexto escolar, abordando os desafios vivénciados e possiveis alternativas de
consciéncientizacao.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

A inclusao de estudantes transgéneros e ndo-binarios no ambiente escolar
configura um desafio multifacetado que exige a¢des integradas por parte de
educadores, gestores, psicologos e politicas publicas. A persisténcia do estigma
social e a caréncia de informacdo adequada sobre questdes de identidade de
género criam barreiras significativas, resultando em um clima escolar hostil e
prejudicial ao desenvolvimento integral desses jovens.
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E imperativa a implementacio de programas de formacdo continuada
para o corpo docente e demais profissionais da educagdo. Essa capacitagdo visa
prepara-los para lidar com as necessidades e demandas especificas relacionadas
a disforia de género (ou incongruéncia de género), promovendo um ambiente
mais acolhedor e respeitoso.

Apesar dos desafios estruturais e culturais, as instituicdes de ensino
possuem um papel vital na constru¢ao de um espago social que favoreca a
inclusao plena e o respeito a diversidade. O reconhecimento formal da identidade
de género dos estudantes transgéneros e nao-binarios no contexto escolar é um
passo essencial para garantir seus direitos e apoiar seu bem-estar e desempenho
intelectual.

Os dados da pesquisa indicam que a maioria das escolas ainda enfrenta
dificuldades significativas para oferecer um ambiente genuinamente inclusivo. A
insuficiéncia de treinamento para educadores, a auséncia de diretrizes publicas
claras e a resisténcia cultural contribuem para a manuteng¢dao de um clima que
frequentemente nao reconhece as necessidades especificas desses estudantes.

Entretanto, observam-se avan¢os promissores em escolas que adotaram
iniciativas como programas de conscientiza¢do sobre género, a criagdo de
espagos seguros (a exemplo de banheiros e vestiarios de uso neutro ou individual)
e o estabelecimento de protocolos para o acompanhamento psicolégico de
estudantes em processo de transi¢do. Tais agdes tém demonstrado resultados
positivos na reducdo do bullying, na melhoria da autoestima dos estudantes e,
consequentemente, no progresso académico.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Analisando os resultados das pesquisas realizadas, conclui-se que a
escola, como espago de aprendizagem e formagdo integral, precisa urgentemente
promover mudangas estruturais e culturais para acolher de forma adequada
estudantes transgéneros e nao-bindrios. A sensag¢do de ndo pertencimento,
somada ao preconceito e a auséncia de preparo institucional, intensifica o
sofrimento psiquico desses jovens em um momento crucial de suas vidas.

Nesse sentido, a escola ndo deve apenas tolerar a diferenga, mas sim
valorizéd-la ativamente, implementando politicas inclusivas, capacitando
constantemente os profissionais da educagdo e criando espagos seguros de
convivéncia e expressao. A falta de acolhimento impacta diretamente o processo
de permanéncia, de aprendizagem e o bem-estar dos estudantes, podendo levar
a evasao escolar e ao agravamento de quadros de sofrimento psiquico, como
ansiedade e depressao.
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Paraqueessatransformagao se concretize, é indispensavel um compromisso
efetivo com os direitos humanos, o combate as praticas discriminatorias e a
constru¢ao de uma cultura escolar baseada no respeito a diversidade. Nesse
processo, destaca-se o papel fundamental do psicélogo no contexto escolar. Este
profissional, conforme previsto pela Lei n°® 13.935/2019, é crucial para atuar
na mediagdo de conflitos relacionados a género e sexualidade, na promog¢do da
saude mental e no apoio psicossocial aos estudantes em processo de transigao.
Além disso, o psicologo é essencial para dar suporte as familias e desenvolver
acoes de formacgao e sensibilizagdo que favorecam a inclusao e o fortalecimento
da identidade de todos os alunos.

Portanto, tornar a escola um ambiente justo, inclusivo e acolhedor é
essencial para garantir que a populagdo trans e ndo-bindria seja respeitada,
reconhecida e possa construir um futuro com dignidade. Em ultima instancia,
transformar a escola em um espago de liberdade e diversidade significa contribuir
de maneira decisiva para a edificagao de uma sociedade mais equitativa, solidaria
e livre de preconceitos.
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1. INTRODUCAO

ste capitulo tem por objetivo refletir sobre os principais desafios

relacionados a inclusdo educacional de alunos com Transtorno

do Espectro Autista (TEA), sob uma perspectiva juridico-
educacional. A analise fundamenta-se na legislagao vigente, especialmente na
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015), e
em dados obtidos a partir de experiéncias e depoimentos de professores da rede
bésica de ensino. Constatou-se que ainda hd um descompasso entre o que a
legislacao inclusiva prevé e a realidade vivenciada nas institui¢des escolares,
sobretudo no que se refere a formagao docente e a adequagao da infraestrutura.
Assim, compreende-se que a efetiva inclusao escolar de alunos com TEA requer
politicas publicas articuladas, investimento continuo na formacgao de professores
e o fortalecimento de uma cultura inclusiva nas escolas.

A inclusdo de estudantes com TEA configura-se como um dos maiores
desafios contemporaneos do sistema educacional brasileiro. Embora a legislagao
assegure o direito a educagado inclusiva, a efetivagdo desse direito ainda enfrenta
barreiras estruturais, pedagogicas e atitudinais. A presente discussdao adota
uma abordagem juridico-educacional, buscando evidenciar as tensdes entre o
arcaboug¢o normativo e a pratica cotidiana das instituigdes escolares.

Historicamente, a inclusio de alunos com necessidades educacionais
especiais no Brasil foi marcada por um processo excludente. Durante décadas,
o Estado negligenciou o direito desses estudantes a educagdo em escolas
regulares. Alunos com deficiéncias fisicas, sensoriais, intelectuais ou transtornos

1 Aluna do curso de Direito do Centro Universitario Barretos (UniBarretos).
2 Doutora, Coordenadora do Curso de Direito da UniBarretos, Advogada.
3 Pos-Doutor, Pedagogo, Advogado, Docente e Coordenador de Pesquisa da UniBarretos.
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comportamentais eram, em geral, direcionados para escolas ou classes especiais.
Somente ap0s intensa mobilizagao de familiares e profissionais da educagdo é
que se conquistou o direito a inclusao nas redes regulares de ensino, assegurado
pela Constituicdo da Repubica Federativa do Brasil de 1988 (CRFB/88), que,
em seu artigo 208, determina o dever do Estado de garantir o “atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino” (Brasil, 1988).

Mesmo com o0 avango constitucional, a resisténcia de muitas instituicoes
em matricular alunos com deficiéncia persistiu, revelando uma cultura escolar
que ainda atribuia ao estudante a responsabilidade de adaptar-se ao ambiente
escolar, e ndo o contrario. A consolida¢io da educag¢do inclusiva, portanto,
exigiu novos instrumentos legais, como o Estatuto da Crianga e do Adolescente
(Lei n°® 8.069/1990), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei
n° 9.394/1996) e a Resolugao CNE/CEB n° 2/2001, que considerou crime a
recusa de matricula de alunos com deficiéncia. O Programa Educacdo Inclusiva,
instituido pelo MEC em 2003, também representou um marco, a0 propor
a formagao de professores para atuagdo na modalidade de ensino voltada as
pessoas com necessidades educacionais especiais.

Figura 1 - Corddes de identificagdo.*

Fonte: Jornal A cidade (2025, on-line).

Autores da area da educagdo especial ressaltam que alunos com
necessidades especificas demandam adaptagdes curriculares e pedagogicas para
atingirem seu potencial maximo de aprendizagem, considerando suas limitagdes

4 PraTodosVerem: A imagem mostra trés corddes de identificacdo (lanyards) dispostos
verticalmente. O primeiro é azul com pequenos simbolos de infinito coloridos; o segundo
possui padrdo de pecas de quebra-cabeca em cores primarias; o terceiro é verde com estampas
de girassois. Todos possuem mosquetdo prateado na extremidade para fixagdo. Os trés corddes
representam simbolos da neurodiversidade e deficiéncias ocultas: o infinito colorido simboliza
a varia¢do natural e infinita da mente (Neurodiversidade); o quebra-cabega (0 mais controverso)
representa o autismo como um mistério a ser resolvido; e o girassol verde indica que a pessoa
possui uma deficiéncia oculta e pode precisar de suporte e compreensdo adicionais.
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e potencialidades (Mazzotta, 1997). Essa perspectiva refor¢a a importancia de
politicas de formag¢do docente e de condi¢des adequadas para o desenvolvimento
de praticas pedagogicas inclusivas.

A preocupagdo do Estado com a formagdo de professores e o apoio as
escolas no processo de inclusdo é relativamente recente. A Resolugado CNE/CP
n° 1/2002, por exemplo, estabelece que as institui¢des de ensino superior devem
incluir, em seus curriculos, conteudos que contemplem a atengdo a diversidade
e as especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais (Brasil,
2008). Tal diretriz representa um avango no reconhecimento de que a inclusao
nao se resume a matricula, mas envolve a transformagao das praticas pedagogicas
e das concepgdes de ensino.

Figura 2° - Mesa de abertura do Seminario Internacional: Autismo e Educagdo Inclusiva.’
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Fonte: Angélo Miguel/MEC (2024, on-line).

5 PraTodosVerem: A imagem registra um momento do “Seminario Internacional Autismo
e Educagido Inclusiva”, conforme o banner indica, que aborda a Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacido Inclusiva (PNEEPEI). Na mesa de
palestrantes, diversas pessoas (homens e mulheres) estdo sentadas, com alguns acenando
ou levantando as maos, possivelmente respondendo a uma interagdo. Em primeiro plano,
uma grande plateia participa ativamente, com muitas pessoas também com as maos
levantadas em sinal de aplauso ou resposta, indicando um evento de grande participagao.

6 O evento buscou compartilhar estudos que evidenciavam a eficacia dos modelos
educacionais inclusivos para estudantes autistas, em consonancia com a Politica Nacional
de Educagdo Especial na Perspectiva Inclusiva, a Convengido Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (Decreto n°® 6.949/2009) e a Lei Brasileira de Inclusdo
da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015). O encontro ocorreu até a quinta-feira,
12 de setembro DE 2024, no Centro Internacional de Convengdes do Brasil (CICB), em
Brasilia (DF). Segundo os presentes, 0 aumento expressivo do nimero de matriculas de
estudantes autistas nas redes de ensino nos ultimos anos apontava para a necessidade
de fortalecimento de politicas e estratégias pedagdgicas, com vistas a identificagdo e a
eliminagdo das barreiras enfrentadas por esse publico no contexto educacional. Além
disso, destacava-se o trabalho voltado a ampliagdo e qualificacdo do investimento em
recursos e apoios, a fim de garantir o direito desses alunos a educa¢do inclusiva.
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A inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais em
especial, daqueles com autismo nas escolas regulares constitui uma conquista
recente e ainda em consolidagdo. Durante muito tempo, o tema foi negligenciado
por grande parte das instituicdes, que resistiam as adaptagdes necessarias
para atender a diversidade de seus estudantes. O autismo, termo de origem
grega (“autos”, que significa “de si mesmo”), refere-se a um transtorno do
neurodesenvolvimento que compromete, em diferentes graus, a comunicagao, a
intera¢ao social e o comportamento. Segundo estudos classicos sobre o tema, o
autismo manifesta-se nos primeiros anos de vida e tende a ser mais frequente em
meninos, sendo caracterizado por dificuldades na linguagem, isolamento social
e comportamentos repetitivos (Kanner apud Menezes, 2012).

Desse modo, o aluno com TEA apresenta um conjunto de caracteristicas
que interferem em suas relagdes interpessoais e em seu processo de aprendizagem,
exigindo estratégias pedagogicas diferenciadas e acompanhamento especializado.
A literatura indica que a oferta de escolarizagdo inclusiva para esse publico
vem sendo gradualmente ampliada no Brasil, embora ainda de forma desigual
(Carneiro, 2012). A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988
(CRFB/88), emsseus artigos 205 e 206, assegura o direito a educagdo e aigualdade
de condigdes de acesso e permanéncia na escola, principios reafirmados na LDB
(Lein®9.394/1996) e na Lei n°® 12.764/2012, que institui a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com TEA.

Pesquisadores da area afirmam que as causas do autismo sido
multifatoriais, envolvendo aspectos genéticos e ambientais, e que o diagnostico
costuma ocorrer antes dos trés anos de idade, a partir de sinais como déficits de
linguagem, dificuldades de interagdo e comportamentos restritos e repetitivos
(Schwartzman, 1994). De modo semelhante, Kanner, citado por Riviére (2004),
descreve o TEA a partir de trés eixos principais: dificuldades nas rela¢des sociais,
comprometimentos na comunica¢do e insisténcia em rotinas rigidas.

O Ministério da Satde também destaca que o tratamento e o
acompanhamento das pessoas com TEA devem ocorrer de maneira acolhedora
e humanizada, considerando as dimensdes emocionais, cognitivas e linguisticas,
com vistas & promogao da funcionalidade e a participagdo social (Brasil, 2012).

Nas ultimas décadas, o conhecimento cientifico sobre o autismo tem se
ampliado, o que tem contribuido para diagnésticos mais precoces e praticas
educativas mais adequadas. A promulgac¢ao da Lei n® 12.764/2012 representou
um marco nesse processo, ao reconhecer a pessoa com TEA como pessoa com
deficiéncia para todos os efeitos legais, assegurando-lhe o acesso a todos os
direitos garantidos por esse status juridico.

Entretanto, apesar dos avangos legais, ainda se observam praticas
discriminatoérias no ambiente escolar, como a recusa de matricula ou a resisténcia
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a adaptagao curricular. Muitos pais, temendo a rejeigdo institucional, preferem
ocultar o diagndstico de seus filhos para garantir o ingresso na escola. Tal cenario
evidencia a persisténcia de concep¢des excludentes e a necessidade de mudanca
de paradigmas na educagdo brasileira.

O histoérico educacional do pais revela que, desde suas origens, a escola
brasileira foi uma instituicio marcada pela exclusiao social. A educacdo,
inicialmente, era privilégio das elites, sendo negada aos pobres, negros, mulheres,
indigenas e pessoas com deficiéncia. Somente com o avango das politicas
democraticas e a consolidagcdo dos direitos sociais € que se estabeleceu o principio
da universalizagdo do ensino. Ainda assim, as desigualdades persistem, e a
plena inclusdo escolar depende de investimentos consistentes em infraestrutura,
formacgao docente e valorizacao da diversidade como principio educativo.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A escola, ao receber uma crianca que apresenta dificuldades em se
relacionar, seguir regras sociais e adaptar-se a novos ambientes, frequentemente
interpreta esse comportamento como falta de limites ou de educagao. Essa leitura
equivocada, conforme observa Santos (2008), decorre da falta de conhecimento
dos profissionais da educagdo, que muitas vezes nao conseguem identificar as
caracteristicas do Transtorno do Espectro Autista (TEA), especialmente nos casos
de alto funcionamento, em que o grau de comprometimento é menos evidente.
Além disso, a auséncia de formagdo especifica e a escassez de bibliografias
acessiveis sobre o tema dificultam a atuagdo docente e a implementagiao de
praticas pedagogicas adequadas.

Segundo o mesmo autor, a escola tem papel fundamental na observagao
e identificagcdo de possiveis sinais de autismo, uma vez que é o primeiro espago
de socializagio da crianca fora do convivio familiar. E nesse ambiente que
as dificuldades de adaptacdo as regras sociais e de interacao se tornam mais
perceptiveis, o que refor¢a a necessidade de um olhar sensivel e qualificado por
parte dos educadores (Santos, 2008).

A aprendizagem, conforme destaca Cunha (2016), ¢ uma caracteristica
inerente ao ser humano e nao exclui o individuo com autismo. O processo de
ensino-aprendizagem constitui uma constru¢do dialogica e relacional, que deve
abranger também o aluno com TEA. Desse modo, compreender como esse
estudante aprende ¢ essencial para que o ensino se torne significativo e inclusivo.

O ingresso do aluno com TEA na escola regular é marcado por inumeros
desafios, que repercutem na rotina dos professores e da instituicdo. Uma estratégia
importante para favorecer sua adaptacdo e aprendizagem consiste na adaptacao
curricular. De acordo com Valle e Maia (2010), essa adaptagdo corresponde a

297



EDUCACAO INCLUSIVA E DIREITO EDUCACIONAL

um conjunto de modificagdes nos objetivos, conteudos, critérios de avaliagdo,
atividades e metodologias, com o proposito de atender as diferengas individuais
dos alunos. Assim, a flexibilizag¢do curricular busca garantir o acesso ao curriculo
regular, sem criar uma proposta paralela, mas tornando-o dindmico, ampliavel
e ajustavel as necessidades dos estudantes. Essa adaptacdo torna-se mais eficaz
quando a escola dispde de professores de sala de recursos, que colaboram na
elaboragdo e execucdo de a¢des pedagogicas voltadas ao desenvolvimento do
aluno com autismo (Valle; Maia, 2010).

A flexibiliza¢ao curricular também contribui para o fortalecimento do
vinculo entre familia e escola, favorecendo uma a¢ao conjunta entre educadores
e responsaveis no processo educativo da crianga autista. Essa transformagao
estrutural exige o compromisso coletivo e o manejo pedagogico adequado para
responder aos desafios trazidos pela inclusao desses alunos na rede regular de
ensino.

Diversos estudos apontam que os disturbios cognitivos podem ser
amenizados por meio de estimulacdo precoce. Pessoas com autismo, ao serem
expostas a estimulos complexos, tendem a perceber partes isoladas do todo,
apresentando dificuldades de integragdo entre informagdes visuais, auditivas e
tateis. Por isso, é necessario o uso de reforcadores consistentes entre estimulo,
resposta e consequéncia, de modo a consolidar aprendizagens e promover novos
comportamentos. Como ressaltam estudos da area, os refor¢os sociais, como
elogios, nem sempre sao eficazes; é importante utilizar também reforcadores
concretos, relacionados aos interesses do aluno.

O professor, nesse processo, deve observar atentamente o comportamento
do estudante, incentivando-o com paciéncia, entusiasmo e objetivos bem
definidos. A interagdao com a familia é fundamental, pois o lago de parceria
e solidariedade facilita a mediacdo pedagogica e o desenvolvimento do aluno.
Ainda que o progresso possa parecer lento, o planejamento intencional e
o estabelecimento de metas claras tornam o processo de aprendizagem mais
efetivo. Gauderer (1987) ressalta que, embora criangas com autismo apresentem
dificuldades em utilizar corretamente as palavras, quando inseridas em
programas educativos intensivos, tendem a desenvolver melhorias significativas
nas habilidades de linguagem, motoras e sociais. De forma complementar, Bosa
(2002) aponta que a auséncia de respostas dessas criangas nem sempre decorre
de recusa ou isolamento, mas frequentemente da falta de compreensdo sobre o
que lhes ¢ solicitado.

As atividades pedagogicas voltadas a alunos com TEA devem estimular
a consciéncia sensorio-motora, tanto fina quanto ampla. Jogos, atividades de
encaixe, manipulagdo de objetos diversos e experiéncias tateis sio estratégias
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eficazes para promover o desenvolvimento integral. No inicio, o aluno pode
demonstrar resisténcia, agressividade ou desinteresse; cabe, portanto, ao
educador criar estratégias que minimizem essas dificuldades e transformem
o ambiente de aprendizagem em um espag¢o de acolhimento e progresso. O
uso de atividades ludicas, conforme argumenta Luckesi (2005), favorece o
desenvolvimento cognitivo, social, psicomotor e afetivo, além de proporcionar
prazer no processo de aprender.

O ordenamento juridico brasileiro assegura o direito a educagdo inclusiva.
O artigo 208 da CRFB/ 88 estabelece o dever do Estado em oferecer atendimento
educacional especializado as pessoas com deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino. A Lein® 12.764/2012, que institui a Politica Nacional de
Protecao dos Direitos da Pessoa com TEA, e a Lei n° 13.146/2015, conhecida
como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, reforcam esse direito, garantindo
condigbes de acesso, permanéncia e aprendizagem. Apesar disso, muitos
alunos com autismo ainda encontram escolas despreparadas, o que evidencia
falhas na formagao docente, na infraestrutura e na implementac¢ao de politicas
publicas, comprometendo o principio da dignidade humana e os compromissos
internacionais assumidos pelo pais.

A legislacao brasileira sobre educagdo especial comegou a se estruturar
de forma mais sistematica a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB) de 1961, que utilizava o termo “educa¢do de excepcionais”.
O artigo 88 dessa lei ja propunha a integracdo desses alunos ao sistema regular
de ensino, o que representou um avango significativo a época. Ferreira (2006)
observa que, nas décadas de 1960 e 1970, a educagdo especial passou a integrar
os planos nacionais de educacao sob a influéncia dos discursos de normalizagdao
e integragdo, promovendo reformas e a criagdao de setores especificos para o
atendimento de pessoas com deficiéncia.

Em 1973, o Ministério da Educacio criou o Centro Nacional de Educacao
Especial (CENESP), responsavel por promover agdes educacionais voltadas
as pessoas com deficiéncia e superdotacdo. Entretanto, essas iniciativas ainda
tinham carater assistencialista e careciam de uma politica publica abrangente
e estruturada (Brasil, 2007b). Posteriormente, o CENESP foi substituido pela
Secretaria de Educacao Especial (SESPE) e, mais tarde, pela Secretaria de
Educacao Especial e Inclusiva (SEESP), 6rgdo que permanece responsavel pela
area até os dias atuais (Mazzotta, 1996).

A CRFB/88 consolidou o principio da igualdade de condigdes de acesso
e permanéncia na escola (art. 206, inciso I) e reafirmou o dever do Estado de
garantir o atendimento educacional especializado preferencialmente na rede
regular de ensino (art. 208, inciso III). O Estatuto da Crianga e do Adolescente
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(Lei n°® 8.069/1990) reforcou essas disposi¢des, determinando a proibigao de
qualquer forma de discriminagdo e a obrigatoriedade da matricula de todas as
criangas e adolescentes no ensino regular.

Ainda assim, a efetivagdo da inclusdao escolar permanece um desafio.
Mouitas escolas aceitam a matricula, mas nao realizam as adaptagdes necessarias
para garantir uma inclusdo plena. Persistem praticas excludentes e concepgdes
ultrapassadas que transferem ao aluno a responsabilidade pela adaptagdo
ao ambiente escolar. A superagdo desse cenario requer politicas publicas que
assegurem a formagdo docente, a oferta de recursos de acessibilidade e a atuagdo
de equipes interdisciplinares. A omissao do Estado na efetivagao dessas medidas
representa violagdo de direitos e pode configurar responsabilidade juridica.

A trajetoria da educagdo especial no Brasil evidencia um processo gradual
de conquista de direitos e de transicao de um modelo segregacionista para uma
abordagem inclusiva. A LDB de 1996 consolidou esse movimento ao dedicar um
capitulo especifico a educagao especial, reforcando os principios da equidade
e da universalizacdo do ensino. As Diretrizes Nacionais para a Educaciao
Especial na Educac¢ao Basica detalharam orienta¢des sobre a organizagdao e
o funcionamento dessa modalidade de ensino, destacando a necessidade de
formagao continuada de professores e de adaptagdo curricular. No plano
internacional, a Declaragao de Salamanca (1994) exerceu papel decisivo ao
defender que todas as criangas devem aprender juntas, independentemente de
suas condig¢Oes, orientando os sistemas educacionais a promover ambientes
verdadeiramente inclusivos e acolhedores.

3. METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo de natureza qualitativa,
de carater descritivo, sendo realizado um bibliografico e documental, voltado a
compreensdo dos desafios e estratégias relacionadas a inclusdo de alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) na escolaregular. A abordagem qualitativa
justifica-se pela necessidade de compreender as percepgdes, experiéncias e
praticas que envolvem o processo inclusivo, considerando a subjetividade dos
sujeitos e o contexto educacional no qual estdo inseridos.

O carater descritivo do estudo decorre da intengdo de analisar e interpretar
as contribuigdes tedricas sobre o papel da escola, dos professores e das politicas
publicas no atendimento educacional especializado. Busca-se identificar de que
forma a adaptacao curricular, a formagdo docente e as praticas pedagdgicas
podem favorecer a aprendizagem e a socializagdo dos alunos com TEA.

A pesquisa ¢é bibliografica, fundamentando-se em autores que discutem
0 autismo, a inclusdo escolar e a educagdo especial, como Santos (2008), Valle
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e Maia (2010), Cunha (2016), Bosa (2002), Ferreira (2006), Mazzotta (1996) e
Luckesi (2005), além disso, ha analise de documentos legais e normativos, como
a Constituicdo Federal de 1988, a Lei n°® 12.764/2012, a Lei n°® 13.146/2015,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n°® 9.394/1996) e as
Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educagdo Basica. Além disso
também foi realizado um levantamento documentos normativos relacionados a
tematica.

O procedimento metodologico consistiu em levantamento, leitura e
analise critica das produgdes cientificas e legislagdes que abordam a inclusdo
escolar de alunos com autismo. As obras foram selecionadas por sua relevancia
tedrica e por contribuirem para o entendimento da trajetoria historica e dos
desafios atuais da educagdo inclusiva no Brasil. A analise dos materiais seguiu
um processo interpretativo e analitico, buscando estabelecer relagdes entre o
referencial tedrico e as praticas pedagogicas inclusivas.

Assim, a metodologia adotada visa nao apenas descrever o fendmeno
da inclusdao de estudantes com TEA, mas também propor reflexdes sobre
o papel da escola e do professor na constru¢do de um ambiente educacional
verdadeiramente inclusivo, pautado no respeito a diversidade e no direito a
aprendizagem de todos os alunos.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

A analise das obras e legislagbes examinadas evidencia que, embora o
ordenamento juridico brasileiro assegure o direito a educagdo inclusiva, ainda
persistem desafios significativos para a efetivacdo desse direito no cotidiano
escolar. Observa-se que muitos professores e institui¢des de ensino nao possuem
formacgao adequada para lidar com as especificidades do Transtorno do Espectro
Autista (TEA), o que contribui para praticas excludentes e para a perpetuagao
de estigmas, como a associagdo equivocada entre o comportamento do aluno e
falta de limites ou ma educacio.

As discussdes apontam que a adaptacdo curricular, o atendimento
educacional especializado (AEE) e o trabalho colaborativo entre escola e familia
sao medidas fundamentais para o desenvolvimento integral do aluno com TEA.
Tais estratégias, quando aplicadas de forma planejada, contribuem para o
fortalecimento das habilidades cognitivas, sociais € comunicativas, garantindo
um processo de ensino-aprendizagem mais significativo. Ainda assim, a falta
de estrutura e o desconhecimento das normativas legais por parte de alguns
profissionais dificultam a consolidacdo de uma pratica verdadeiramente
inclusiva.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Diante da analise realizada, conclui-se que a efetivacdo do direito a
inclusdo escolar do aluno com Transtorno do Espectro Autista depende ndo
apenas de avangos pedagdgicos, mas também da concretizagdo dos direitos
assegurados em lei. A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988
(CRFB/88), em seu artigo 208, inciso III, garante o atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino. Da mesma forma,
a Lei n° 12.764/2012 (Lei Berenice Piana) reconhece o autista como pessoa
com deficiéncia, garantindo-lhe acesso a educagdo e a protecdo contra qualquer
forma de discriminagdo. Complementarmente, a Lei n°® 13.146/2015 (Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia) refor¢a o dever do Estado de assegurar condigoes de
acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem a todos os estudantes.

Contudo, quando a escola nao cumpre sua fun¢do de inclusao, ¢ legitimo
que a familia busque a garantia desse direito por meio do acionamento do
advogado, da Defonsoria Publica, do Conselho Tutelar e do Ministério Publico,
Orgdos responsaveis por assegurar a observancia das leis e a protecao integral
da crianca e do adolescente, conforme determina o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (Lei n° 8.069/1990).

Assim, a luta pela inclusao escolar do aluno com TEA transcende o espago
pedagogico, constituindo-se também como uma batalha juridica e social pela
efetivacdao dos direitos humanos e pela dignidade da pessoa com deficiéncia. A
educacdo inclusiva, portanto, deve ser entendida nao como um favor, mas como
um direito constitucional inalienavel, que exige compromisso ético, pedagogico
e institucional de todos os envolvidos.
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1. INTRODUCAO

o ambito do Direito Educacional, a legislagao brasileira consagra

a educacgdo basica sendo uma prioridade constitucional e um

direito fundamental a todos, com a prerrogativa de acesso a
um ensino de qualidade. Para a efetivagdo desse direito, torna-se imperativa a
adogdo de abordagens inclusivas que reconhecam e valorizem a diversidade de
habilidades e necessidades dos individuos. Tanto a Carta Magna de 1988 quanto
0 ECA estabelecem as diretrizes juridicas essenciais para a garantia dos direitos
educacionais das criangas, promovendo um sistema que seja intrinsecamente
inclusivo.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), promulgado pela Lei
n° 8.069 de 1990, constitui o cerne do arcabougo normativo para a prote¢ao
integral dos direitos de criancas e adolescentes no Brasil. Em consonéncia com
os principios da Constituicdo Federal de 1988 e as diretrizes da Convengao sobre
os Direitos da Crianga da ONU, o ECA visa assegurar o pleno desenvolvimento,
a saude e a participagao civica da juventude.

A Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, conhecida como Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), constitui um marco juridico ao reconhecer
criangas e adolescentes como sujeitos de direitos, assegurando-lhes protecdo
integral e garantindo o respeito a sua dignidade. O dispositivo legal define como
crianga a pessoa com até doze anos de idade incompletos e como adolescente

1 Discente do curso de Direito do Centro Universitario Barretos (UniBarretos).

2 Discente do curso de Direito da UniBarretos.

3 Doutora, Coordenadora do Curso de Direito da UniBarretos, Advogada.
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aquele entre doze e dezoito anos de idade. O Estatuto estabelece a prioridade
absoluta no atendimento das necessidades desse publico, abrangendo areas
fundamentais como saude, educacdo, alimentacgao e seguranca.

Nesse sentido, o ECA tem papel central na promogado do desenvolvimento
fisico, mental e social de criancas e adolescentes, a0 mesmo tempo em que prevé
mecanismos para prevenir e combater situacdes de negligéncia, violéncia e
outras formas de violagdo de direitos.

Figura 1 - Campanha Estatuto da Crianca e do Adolescente 30 anos.
A
Vodk SABIA @UE?
B =

O ECA tem como principio fundamental
a protecdo integral das criancas
e adolescentes? Isso significa
que, por serem pessoas em
desenvolvimento,

as criangas e

adolescentes devemn

ter seus direitos a

vida, saude, alimentacgéao,
educacao, dignidade, respeito

e protecao, entre outros,
priorizados e garantidos

por TODO MUNDO.

Fonte: Unicef (2020, on-line).

Ao instituir medidas protetivas e responsabilizar legalmente os agressores,
o Estatuto contribui para a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria,
pautada no bem-estar, na protecao integral e na inclusdo social de criangas e
adolescentes.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

O ECA constitui um marco normativo fundamental na consolidagido
dos direitos infanto-juvenis no Brasil, ao reconhecer criangas e adolescentes
como sujeitos plenos de direitos e protagonistas de sua propria formagao. No
campo educacional, o Estatuto amplia a compreensdo da escola, que passa a
ser concebida ndo apenas como espago de transmissao de conhecimento, mas
também como ambiente de protecdo, inclusdo social e desenvolvimento da
cidadania.
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Os artigos 53 a 59 do ECA estabelecem diretrizes centrais para o direito
a educacdo, pautadas na igualdade de condigbes, no respeito a liberdade e na
preparac¢do para o exercicio da cidadania. Entre as garantias previstas, destacam-se o
dever do Estado de assegurar o ensino fundamental obrigatorio e gratuito, inclusive
para aqueles que nao tiveram acesso na idade adequada, e a implementacdo de
programas de apoio ao aluno em suas multiplas dimensdes sociais.

Nesse contexto, Abramovay (2003) ressalta a relevancia da escola como
espago de socializa¢do, no qual problematicas como violéncia, desigualdade e
exclusao podem ser enfrentadas a partir de politicas educacionais efetivas. O
ECA, portanto, assume papel estratégico na articulagdo entre escola, familia
e poder publico, promovendo a permanéncia e o éxito escolar de adolescentes,
especialmente em situagdes de vulnerabilidade social.

Contudo, a literatura académica recente aponta entraves a concretizagao plena
dos direitos educacionais previstos em lei, tais como a evasao escolar, a precariedade
da infraestrutura e a persisténcia da violéncia no ambiente escolar. Relatorios de
organismos como o Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF) e o
Instituto Alana (2020) reforgam a necessidade de politicas publicas que, em dialogo
com o ECA, fortalecam a gestdao democratica da educagao, assegurem condigoes de
permanéncia e promovam atendimento qualificado & adolescéncia.

Dessa forma, observa-se que o ECA, em consonancia com a Constitui¢ao
da Reptblica Federativa do Brasil de 1988 (CRFB/88) e com a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/1996), compde um arcabougo
juridico essencial para a constru¢do de uma escola inclusiva, promotora de
direitos e orientada a igualdade social. Trata-se, portanto, de um instrumento
normativo que, aliado a politicas publicas consistentes, contribui para a efetivacao
de uma educagdo emancipatoria e comprometida com a justi¢ca social.

3. METODOLOGIA

A presente pesquisa teve como objetivo analisar os principais aspectos do
Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), instituido pela Lei n® 8.069/1990,
com énfase na garantia do direito a educagdo de criancgas e adolescentes. Para
alcangar esse propodsito, optou-se por uma abordagem qualitativa, adequada a
natureza do objeto de estudo, uma vez que envolve interpretacdes de ordem
legal, social e pedagdgica relacionadas a infincia e adolescéncia.

O percurso metodologico fundamentou-se em revisdo bibliografica e
documental. Foram consultadas como fontes primarias a legislagdo vigente
notadamente 0 ECA, a CRFB/88 e a LDB, além de artigos cientificos, relatérios
institucionais e publicagdes de organizagdes nacionais e internacionais, como
o UNICEF e o Instituto Alana. A analise critica desse material possibilitou
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identificar os direitos educacionais assegurados aos adolescentes, 0s mecanismos
de protecdo estabelecidos pelo Estatuto e os principais desafios relacionados a
efetivacdo dessas garantias no contexto escolar.

Complementarmente, a pesquisa buscou compreender o papel
desempenhado pelas instituicbes escolares, pela familia, pelo Estado e pela
sociedade civil na promog¢ao dos principios da protecdo integral, da prioridade
absoluta e do desenvolvimento pleno da crianca e do adolescente. Para
contextualizar o cenario educacional brasileiro, recorreu-se também a dados
secundarios disponibilizados por 6rgaos oficiais, como o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) e o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Assim, a combinagdo entre analise
documental, revisdo tedrica e levantamento de dados secundarios conferiu a
pesquisa uma base solida para refletir criticamente sobre os avangos, limites e
possibilidades na efetivagdao do direito a educagdo previstos no ECA.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo, evidenciou-se a relevancia do Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA) como marco juridico e social na consolidagdo dos direitos
infanto-juvenis no Brasil, com especial destaque para a garantia do direito a
educacdo. A analise das normativas e dos desafios inerentes a pratica educacional
demonstrou que o ECA ultrapassa a condicdo de um simples compéndio
legislativo, configurando-se como um compromisso ético e politico do Estado e
da sociedade em assegurar o desenvolvimento integral de criangas e adolescentes.

Constatou-se que, embora avangos significativos tenham sido alcangados
na protecdo dos direitos educacionais, ainda persistem barreiras estruturais e
sociais que comprometem o pleno acesso, a permanéncia e o0 sucesso escolar
dos jovens. Entre esses obstaculos, destacam-se a evasao escolar, a insuficiéncia
de infraestrutura adequada e as desigualdades sociais que afetam diretamente as
oportunidades educacionais.

Nesse sentido, a efetivagdo das politicas publicas previstas no ECA demanda
a atuagao integrada da familia, da escola, do Estado e da sociedade civil, em um
esforco conjunto voltado a construcdo de estratégias inclusivas e de mecanismos
de protegdo capazes de assegurar nao apenas o direito formal a educagiao, mas
também o desenvolvimento humano, social e cidadao dos adolescentes.

Assim, reforca-se a compreensao de que a educagdo, além de direito
fundamental, constitui-se em instrumento essencial de transformacio social.
Para que o ECA alcance plenamente seu proposito de promover uma sociedade
mais justa e igualitaria, é imprescindivel que os direitos consagrados na
legislacao sejam materializados no cotidiano escolar, garantindo a todos os
jovens brasileiros um ambiente educativo seguro, acolhedor e inclusivo.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao término da andlise, constata-se que o sistema educacional brasileiro
ainda apresenta fragilidades estruturais significativas. Os dados, graficos,
legislagcdes e artigos discutidos ao longo do trabalho evidenciam que, apesar da
existéncia de um arcabou¢o normativo robusto, como o Estatuto da Crianga
e do Adolescente (ECA), persiste um grave problema: um nimero expressivo
de criangas e adolescentes ndao conseguem concluir a educagdo basica. Essa
realidade compromete suas perspectivas de inser¢ao social e profissional,
condicionada por fatores sociais, econdmicos, culturais e pela insuficiéncia de
investimentos e de politicas publicas consistentes por parte do Estado.

Nesse cenario, a permanéncia escolar, a participagao ativa dos estudantes,
orespeito as diversidades e a garantia de suporte psicossocial configuram-se como
dimensdes indispensaveis para que a escola cumpra sua fung¢do emancipadora e
transformadora. Para tanto, faz-se necessaria a consolidagao de politicas ptblicas
efetivas, acompanhadas de investimentos em infraestrutura e da valorizagao
e formagdao continuada de profissionais da educagdo, aptos a lidar com as
multiplas realidades do contexto escolar. Além disso, a articulagdo entre escola,
familia e rede de protegdo deve ser continua e orientada pelo compromisso com
0 bem-estar e o desenvolvimento integral de criancas e adolescentes.

Conclui-se, portanto, que a efetivacdo do direito a educagdo, conforme
estabelecido no ECA, ultrapassa a dimensdo legal, configurando-se como
condigdo essencial para a constru¢do de uma sociedade mais justa, inclusiva e
democratica. A superacao dos desafios que ainda se impOem requer vontade
politica, sensibilidade social e 0 engajamento coletivo de todos os atores envolvidos
no processo educativo.
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1. INTRODUCAO

ste capitulo discute a relevidncia da inovagdo no sistema

educacional brasileiro, destacando a necessidade de insercdo de

novas disciplinas e metodologias que respondam as demandas
contemporaneas da sociedade. Entre essas disciplinas, ressalta-se a educaciao
financeira, cuja presenca na formagao basica dos jovens pode proporcionar
beneficios significativos para a vida adulta, sobretudo em articulagdo com a
valorizacdo do empreendedorismo no contexto escolar.

Os métodos de ensino e os componentes curriculares atualmente presentes
nas escolas publicas brasileiras revelam-se, em grande medida, apresentam-se
menos atualizados quando comparados as praticas adotadas em instituigdes
privadas ou em sistemas educacionais de outros paises. Essa diferenc¢a repercute
diretamente na formacao dos estudantes e pode ampliar as desigualdades
de oportunidades. Diante desse cenario, este capitulo propde a analise de
metodologias pedagbgicas mais eficazes e inovadoras, capazes de preparar
os jovens para uma sociedade marcada pela centralidade da tecnologia e pelo
dinamismo das oportunidades profissionais e académicas.
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A modernizagao da escola publica mostra-se imprescindivel, sobretudo
diante da expansao da rede privada de ensino, que tem atraido parcela crescente
da populacao pela oferta de uma formacao considerada mais avangada. Dados
estatisticos evidenciam esse quadro: entre os principais indicadores encontra-
se a taxa de aprovagdo em universidades, que favorece majoritariamente os
estudantes oriundos do sistema privado, reforcando a percepg¢ao da ineficiéncia
do modelo publico atual.

A metodologia empregada neste estudo fundamenta-se em pesquisa
bibliografica e na andlise de dados estatisticos. Sao examinadas experiéncias
nacionais e internacionais de éxito, com o objetivo de formular recomendagdes
que possam contribuir para a moderniza¢do e o aprimoramento do sistema
educacional brasileiro. Pretende-se, assim, fomentar o debate acerca da atualizagdao
do ensino publico, com énfase na introdugdo de novas disciplinas e metodologias,
promovendo avang¢os que possibilitem a constru¢do de uma sociedade mais
equitativa, intelectualmente preparada e cognitivamente desenvolvida.

O presente capitulo ancora-se na Lei n® 9.394/1996, que estabelece as
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB). Essa legislacdo, além de
orientar a organizacao da educacdo em suas diferentes modalidades, prevé a
adogdo de novos métodos pedagodgicos, como a ampliagdo da oferta de linguas
estrangeiras no ensino médio, incluindo o espanhol. A LDB constitui, portanto,
um marco fundamental para embasar e direcionar propostas de inovagdo,
desde que fundamentadas em estatisticas consistentes e em fontes académicas
relevantes. Paulo Freire (2000), ao refletir sobre o papel da educagdo, argumenta
que, embora ela ndo seja capaz de transformar a sociedade isoladamente, sem
ela nenhuma mudanca social € possivel. Para o autor, uma postura progressista
implica defender a vida, a equidade e o direito, além de promover a convivéncia
com as diferengas. Nesse sentido, a coeréncia entre discurso e pratica torna-se
essencial para a efetiva transformacao social.

Este capitulo aborda a importancia da inovagdao no sistema de ensino
publico brasileiro, com énfase na preparagao dos jovens para os desafios do século
XXI. Apresentam-se sugestdes e uma analise critica do modelo educacional
vigente, com o objetivo de estimular a reflexdo e contribuir para a promogao de
mudangas significativas no futuro da educag¢io nacional.

2. REFERENCIA TEORICO

A literatura aponta que a moderniza¢do do ensino deve contemplar
tanto a revisao curricular quanto a valorizagao do professor como mediador do
conhecimento e formador de sujeitos criticos e autonomos (Freire, 2000; Moran,
2015). Essa atualizagdo implica integrar recursos tecnoldgicos, promover
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metodologias ativas e ampliar o foco na formagao integral do estudante,
considerando ndo apenas aspectos cognitivos, mas também socioemocionais.

Nesse contexto, temas como educac¢ao financeira e empreendedorismo
ganham destaque por dialogarem diretamente com as demandas do mundo
contemporaneo. A educagdo financeira, por exemplo, é apontada como
fundamental para preparar jovens a lidar com consumo consciente, planejamento
de gastos e tomada de decisdes racionais sobre investimentos, fatores que
impactam tanto a vida individual quanto o desenvolvimento econdémico do pais
(Aratjo, 2022; Gonzales, 2018).

Da mesma forma, a educagdo empreendedora é defendida por diversos
autores como estratégica para estimular a autonomia, a criatividade, a resiliéncia
e a capacidade de transformar obstaculos em oportunidades (Da Silva; Patrus,
2017; Nunes, 2015). Além de preparar os estudantes para possiveis carreiras
autdénomas, o empreendedorismo escolar contribui para a formagao de cidadaos
mais ativos e conscientes de seu papel social.

Assim, observa-se que a atualiza¢ao do sistema educacional brasileiro exige
um movimento amplo que abarca nao apenas a inser¢ao de novas disciplinas,
mas também a reconstru¢do de préaticas pedagogicas voltadas a formagdo de
sujeitos preparados para enfrentar os desafios da contemporaneidade.

3. METODOLOGIA

Este capitulo fundamenta-se em uma abordagem qualitativa de carater
exploratorio e descritivo. Foram realizadas analises bibliograficas e documentais,
com base em obras classicas e contemporaneas da area educacional, além de
legislagdes e documentos oficiais que orientam a politica de ensino em nosso pais,
como a Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil de 1988 (CRFB/88), a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lein®9.394/1996) e projetos de
lei em tramitagdo relacionados a tematica da inovagao e do empreendedorismo
na educacao.

A pesquisa bibliografica buscou autores que discutem a importancia da
inovagao pedagogica, da inser¢do de novas disciplinas no curriculo escolar e
da adogdo de metodologias ativas, como a Aprendizagem Baseada em Projetos
(PBL). Nesse sentido, foram analisados estudos de Freire (2000), Moran
(2015), Nunes (2015), Da Silva e Patrus (2017), entre outros, que contribuem
para compreender os impactos da modernizagio do ensino e da educagdo
empreendedora no contexto brasileiro.

Além disso, recorreu-se a dados estatisticos disponibilizados por 6rgaos
oficiais e instituicdes de pesquisa, como o Banco Mundial, a Secretaria de
Educacdo Basica (SEB/MEC) e o Servigo Brasileiro de Apoio as Micro e
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Pequenas Empresas (SEBRAE), a fim de embasar as discussoes com informagdes
atualizadas sobre os efeitos da educa¢do financeira e do empreendedorismo na
vida dos estudantes e na economia nacional.

A combinagdo dessas fontes permitiu elaborar uma analise critica sobre a
necessidade de atualizacdao do sistema educacional brasileiro, destacando tanto
experiéncias ja implementadas em escolas publicas e privadas quanto propostas
de politicas publicas voltadas para a inclusdo de conteudos inovadores e o
fortalecimento da formacao docente.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

A analise dos dados e experiéncias ja implementadas em escolas publicas
e privadas permite observar que a inclusao de novas disciplinas, como educagao
financeira e empreendedorismo, produz efeitos positivos tanto no desempenho
académico quanto na formagdo cidada dos estudantes.

Em relagdo a educacdo financeira, os resultados do projeto piloto
conduzido pelo Banco Mundial revelaram que jovens que tiveram contato com
esse conhecimento passaram a adotar praticas mais conscientes de consumo e
poupanga, registrando um aumento de 21% no habito de planejar gastos mensais
e 4% na negociagdo de precos (SEB/MEC, 2019). Esses dados evidenciam o
potencial da disciplina ndo apenas para transformar realidades individuais,
mas também para contribuir com o desenvolvimento econdmico nacional, com
impacto estimado de 1% no PIB do Brasil.

No campo do empreendedorismo, estudos do Sebrae indicam que 29%
das microempresas individuais encerram suas atividades antes de completar
cinco anos, sendo a auséncia de planejamento o principal fator de insucesso. Isso
reforga a importancia da inser¢do da tematica no ambiente escolar, como forma
de oferecer aos jovens instrumentos para gerir projetos e negocios de forma mais
estruturada (SEBRAE, 2022).

A partir dessas evidéncias, verifica-se que a modernizacdo do ensino
publico deve priorizar a integragdo de conteddos que preparem os alunos para
além das exigéncias do mercado de trabalho, capacitando-os também para a
vida em sociedade, para a tomada de decisdes conscientes e para o exercicio
pleno da cidadania.

Além disso, a literatura revisada converge na necessidade de valorizagao
e estimulos na formagao continuada dos professores, uma vez que a efetividade
de qualquer inovagao curricular depende diretamente da mediagdao pedagdgica e
do engajamento docente (Moran, 2015; Freire, 2000). Portanto, a atualizagao do
ensino brasileiro nao pode restringir-se a introdugdo de disciplinas, mas precisa
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abarcar uma reconfiguragao estrutural, que considere infraestrutura, formagao
docente, recursos tecnologicos e politicas publicas consistentes.

Os resultados discutidos apontam para a urgéncia de repensar o modelo
educacional vigente, ainda fortemente marcado por uma légica tradicional herdada
da Revolugdo Industrial, e substitui-lo por um paradigma inovador, inclusivo e capaz
de preparar os jovens para os desafios e oportunidades da sociedade contemporanea.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A Aprendizagem Baseada em Projetos (PBL — Project-Based Learning)
constitui uma metodologia pedagogica inovadora que favorece a participagao ativa
dos estudantes na resolug¢ao de problemas reais por meio do desenvolvimento de
projetos. Essa abordagem potencializa competéncias essenciais, como pensamento
critico, criatividade, trabalho em equipe e capacidade de resolugdao de problemas,
permitindo que o aprendizado se torne mais contextualizado e significativo.

Nesse cenario, destaca-se a relevancia do Projeto de Lei n° 2.944/2021,
aprovado pela Camara dos Deputados em 29 de dezembro de 2023, que altera
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) para incluir os
temas “empreendedorismo” e “inova¢do” nos curriculos da educagdo basica e
superior. A aprovagdo desse marco legal representa um passo significativo para
a consolidacdao de praticas pedagogicas voltadas a formagao de jovens mais
autdnomos, criativos e preparados para os desafios do século XXI.

Ao longo deste capitulo, foi possivel demonstrar que a inclusdao da
educacao empreendedora nas escolas publicas pode gerar impactos positivos
ndo apenas na vida dos estudantes, mas também no desenvolvimento econémico
e social do pais. A incorporacdo de metodologias inovadoras e de conteudos
atualizados ao curriculo escolar contribui para a formagdo de cidaddos mais
conscientes, criticos e capazes de transformar sua realidade.

Assim, conclui-se que investir em uma educagdo empreendedora,
pautada em metodologias ativas como a PBL e fortalecida por politicas ptblicas
consistentes, constitui um caminho promissor para promover a equidade,
ampliar oportunidades e construir um futuro mais inovador e sustentavel para
as proximas geragoes.
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1. INTRODUCAO

formacdo escolar no século XXI demanda novos olhares sobre

o curriculo e os processos de ensino-aprendizagem. A sociedade

contempordnea, caracterizada por avangos tecnologicos
acelerados e por complexas relagdes de consumo, requer que os individuos
desenvolvam competéncias relacionadas ao planejamento, a tomada de decisdo e
a gestao consciente de recursos. Nesse cenario, a educacdo financeira configura-
se como ferramenta indispensavel para a formagao cidada e para o exercicio da
autonomia critica.

Paralelamente a essa necessidade, destaca-se a presenca de estudantes
com altas habilidades/superdotacio AH/SD, publico que requer praticas
pedagogicas diferenciadas e enriquecimento curricular compativel com seu
potencial. A educacdo financeira, nesse contexto, revela-se um campo fértil
para o desenvolvimento de suas capacidades cognitivas e criativas, ampliando
oportunidades de aprendizagem significativa para aqueles que demonstram
habilidades nessa area do conhecimento.

Em 2021, foi instituido um programa nacional voltado a educacdo
financeira nas escolas, fruto da parceria entre o Ministério da Educacdo, a

Discente do curso de Direito do Centro Universitario Barretos (UniBarretos).
Discente do curso de Direito da UniBarretos.
Discente do curso de Direito da UniBarretos.
Doutora, Coordenadora do Curso de Direito da UniBarretos, Advogada.
Pos-Doutor, Pedagogo, Advogado, Docente e Coordenador de Pesquisa da UniBarretos.
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Comissao de Valores Mobilidrios e o Sebrae. A iniciativa tem como meta a
capacitacdo de aproximadamente 500 mil professores, no prazo de trés anos,
com o intuito de alcancar cerca de 25 milhdes de estudantes da educacio basica.
Para isso, prevé-se a oferta de cursos gratuitos e online, acessiveis a docentes
de todas as disciplinas, além de suporte técnico e orientagdao pedagdgica em
temas como poupanga, consumo consciente, investimentos, sustentabilidade,
empreendedorismo e prevengao a fraudes financeiras.

O projeto, alinhado as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCCQ), adota a perspectiva da transversalidade, possibilitando que a educagdo
financeira seja integrada a diferentes componentes curriculares, de modo que
cada professor trabalhe o tema em consondncia com sua area de atuagdo. A
proposta também busca proporcionar aos alunos uma formacao diversificada,
que permita refletir sobre a importancia das escolhas financeiras no cotidiano.

Nesse contexto, foi criada a Rede de Exceléncia em Educacdo Financeira,
destinada a apoiar a implementa¢do da politica em escala nacional. Essa rede
promove atividades formativas presenciais em todos os estados, estimula a
adaptagdao dos contetidos as realidades locais e favorece a troca de experiéncias
entre docentes, gestores e instituigdes. Secretarias de educagao e demais entidades
interessadas podem integrar-se a iniciativa mediante articulagdo com a CVM e
o Ministério da Educacio, refor¢ando a consolidagao dessa politica ptblica em
todo o territério brasileiro.

Diante disso, este capitulo tem como objetivo discutir a relevancia da
insercao da educacdo financeira no ambiente escolar, articulando-a ao direito
educacional e aos estimulos pedagogicos voltados aos estudantes superdotados.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB - Lei n°
9.394/1996) estabelece em seu artigo 1° que a educagdo compreende processos
formativos que ocorrem em diferentes espagos sociais. Isso abre margem para a
incorporagdo da educacgdo financeira como parte da formagao integral.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) reforca essa
perspectiva ao definir competéncias gerais relacionadas a responsabilidade,
autonomia e cidadania, que se alinham a no¢do de consumo consciente e
planejamento financeiro. A Lei n® 13.415/2017, que reformula o ensino médio,
também possibilita a inclusdao de componentes como a educagdo financeira nos
itinerarios formativos.

Segundo informacdes do Ministério da Educacio (MEC), tém sido
promovidas diversas iniciativas com o objetivo de fortalecer a educacgdo
financeira e inseri-la nos sistemas de ensino de todo o pais, alinhada a Base
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Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Estratégia Nacional de Educacgido
Financeira (ENEF). As orientagdes direcionadas as redes e escolas envolvem
macrotemas transversais, como economia, cidadania e civismo, a partir da
introdugdo de conceitos basicos de finangas.

Também se prevé ainclusdao de assuntosrelacionados astransformagdes sociais
decorrentes do avango tecnologico, ao mundo do trabalho, ao empreendedorismo e
a compreensao dos impactos das inovagdes tecnoldgicas nas dindmicas de produgao,
consumo e trabalho. Cabe, entretanto, aos sistemas de ensino, no exercicio de sua
autonomia constitucional, definir os temas, a¢des e praticas pedagogicas mais
adequadas ao seu contexto e a realidade de seus estudantes.

Esses conteudos sao considerados fundamentais para o desenvolvimento
da compreensao do sistema monetdrio nacional e internacional, contribuindo
para uma inser¢do consciente na sociedade atual, permeada pelo uso de
tecnologias digitais e pela constante relagdo com o dinheiro. Além disso, o MEC
tem investido em estratégias de formag¢ao docente por meio de programas como
Educac¢do Financeira na Escola e Aprender Valor, realizados em parceria com o
Banco Central, a Comissao de Valores Mobiliarios (CVM) e o Sebrae.

Em relagdo aos alunos com altas habilidades/superdotagdo, a Politica
Nacional de Educac¢do Especial na Perspectiva da Educac¢do Inclusiva (2008),
bem como a Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, asseguram a esses estudantes
atendimento diferenciado e estratégias pedagogicas de enriquecimento
curricular. Autores como Renzulli (2005) defendem que o potencial criativo e
cognitivo desses estudantes deve ser estimulado por meio de desafios intelectuais
e projetos inovadores.

No século XXI inaugura uma era em que o talento humano ¢ considerado
um dos maiores patrimbnios das nagdes, sendo essencial que 0s jovens
desenvolvam competéncias intelectuais como memoria, pensamento 1dgico,
capacidade de resolver problemas e tomada de decisdes eficazes. A rapidez
da circulacao de informagdes, impulsionada pelos meios eletrOnicos, trouxe
a necessidade de inovacao constante, do aperfeicoamento de habilidades e da
valorizagdo da criatividade para enfrentar desafios e propor solu¢des adequadas
as transformacdes sociais.

Nesse sentido, a integracao entre familia e escola € vista como fundamental
para preparar os jovens diante de uma sociedade em permanente mudanga.
Lewis (1987) ressalta que o sucesso da aprendizagem esta condicionado a trés
fatores principais: informagdao, motivagao e seguranca. Cabe aos educadores,
portanto, atuar como fonte de conhecimento, estimular o desejo natural de
aprender e oferecer ambientes seguros, nos quais as criangas possam desenvolver
e aperfeicoar suas capacidades, mantendo sempre uma postura de abertura
intelectual.
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Assim, ao relacionar educacao financeira e altas habilidades, cria-se um
campo de possibilidades pedagbgicas que favorece tanto a formacgdo critica
quanto o desenvolvimento de competéncias avangadas.

3. METODOLOGIA

O presente capitulo resulta de uma pesquisa de natureza qualitativa, de
carater exploratério, sendo utilizado levantamento bibliografico e documental.
A investigacdo fundamenta-se na analise de legislagbes educacionais,
documentos oficiais e referenciais tedricos que tratam da educacgdo financeira e
do atendimento educacional a estudantes com altas habilidades/superdotagao.

A analise foi conduzida buscando compreender de que maneira alegislacdo
e a literatura especializada oferecem suporte a inser¢ao da educagao financeira
no curriculo escolar. Essa abordagem permitiu evidenciar como tal inser¢ao pode
contribuir tanto para atender as demandas da sociedade contempordnea quanto
para contemplar as especificidades pedagdgicas necessarias ao desenvolvimento
pleno de estudantes superdotados.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

A investigacao permitiu identificar trés eixos principais:

a) Educacio financeira como direito educacional, respaldada pela LDB
(1996), BNCC (2017), a inser¢dao da tematica no curriculo fortalece a
cidadania e a autonomia do estudante.

b) Altas habilidades/superdotagdo e enriquecimento curricular — a
legislacao educacional brasileira garante atendimento especifico a esse
publico, permitindo o uso da educagdo financeira como instrumento de
estimulagdo cognitiva e criativa.

¢) Potencialidades pedagbgicas da educagdo financeira — praticas como
projetos de empreendedorismo escolar, oficinas de matematica
financeira, jogos de mercado e debates sobre consumo consciente
constituem estratégias inovadoras que estimulam tanto estudantes em
geral quanto superdotados em particular.

Os resultados demonstram que a integragdo entre educac¢ao financeira
e atendimento as altas habilidades pode promover um ambiente escolar mais
inclusivo, criativo e voltado a formacao critica.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A implementacdo da educa¢do financeira no ambiente escolar configura-
se como uma necessidade premente diante dos desafios impostos pela sociedade
contemporanea. Mais do que uma formagao técnica voltada ao dominio de recursos
financeiros, esse campo deve ser compreendido como espago privilegiado de
construgdo cidada, critica e ética, favorecendo a formagdo integral dos estudantes.

Para alunos com altas habilidades/superdotagdo, a educagdo financeira
constitui oportunidade singular de ampliar horizontes, estimular a criatividade
e desenvolver competéncias relacionadas ao pensamento estratégico, a lideranga
e ao empreendedorismo. Essa abordagem, ao dialogar com as especificidades
desse publico, contribui para potencializar talentos e assegurar o pleno
desenvolvimento das suas capacidades.

Do ponto de vista do direito educacional, a inser¢io da educacdo
financeira encontra respaldo em dispositivos legais como a Constituicao da
Republica Federativa do Brasil de 1988 (CRFB/88), a Lei de Diretrizes e Bases
da Educa¢ao Nacional (Lein®9.394/1996) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que garantem o direito a educagao de qualidade e ao desenvolvimento
integral dos sujeitos.

Nesse sentido, cabe as politicas publicas e as instituigdes escolares
nao apenas reconhecerem a relevancia da educagao financeira, mas também
viabilizarem sua efetiva implementacdo, garantindo recursos, formagio docente
e praticas pedagogicas inclusivas. Assim, a escola pode consolidar-se como
espago de inovagdo, equidade e emancipagdao social, promovendo o direito
a educacdo em sua dimensdao mais ampla e assegurando que cada estudante
alcance seu potencial maximo, importante ressaltar ainda que a inclusdo da
educagao financeira ird auxiliar nas potencialidades ndo somente dos alunos
com AHSD, mas sim para todos os estudantes.
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