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APRESENTACAO

imagem que ilustra a capa deste livro é uma obra de arte do

francés Jean-Baptiste Debret (1768-1848). Ele esteve no Brasil

de 1816 a 1831 e foi um grande artista do Brasil Joanino e do
Primeiro Reinado. Artista reconhecido e premiado na Europa, foi contratado
pela coroa portuguesa e, com outros artistas, deu origem a chamada Missdo
Artistica Francesa no Brasil.

Um dos objetivos dos artistas era fundar a Escola Real de Artes e Oficios,
mas como o contexto politico estava conturbado com a morte de D. Maria I
(1816), revolugdes em Pernambuco (1817), Bahia (1821/1823), Para (1821),
dentre outras, além da situagdo instavel na Europa, o projeto foi sendo adiado, e
s6 em 1826 foi fundada a Academia Imperial de Belas Artes, Debret atuou como
professor até 1831. Enquanto isso, os artistas franceses desenvolveram outros
trabalhos para a Corte Portuguesa. Debret pintou varios quadros de Dom Jodo
VI e, posteriormente, também, de Dom Pedro I.

Seulivro intitulado Voyage pittoresque et historique au Brésil (Viagem pitoresca
e histérica ao Brasil), publicado em Paris, de 1834 a 1839, foi “o0 mais famoso de
todos os livros ilustrados por estrangeiros a respeito do Brasil” (Bandeira; Lago,
2020, p. 55). Foram 8 anos de trabalho até a publicagdo do livro, que contou com
centenas de imagens representativas do Brasil. Foram quadros a 6leo, aquarelas,
esbogos diversos a lapis, tinta ou aquarela e gravuras em litografia.

Debret deu atengao especial as trés principais classes presentes no Império:
os negros, os indigenas e os colonizadores portugueses, bem como seus costumes
sociais no Rio de Janeiro, entdo capital do Império. E através desses registros,
e outras missoes semelhantes, que a historiografia obteve as melhores fontes de
conhecimento para um melhor entendimento do Brasil da época.

Quando trazemos esses conhecimentos para o campo das questdes raciais,
nao ¢ diferente. As imagens trazem o cotidiano de negros e indigenas no Brasil
Império e, desse modo, podemos conhecer muito da histéria destes grupos no
Brasil e, por consequéncia, a constru¢do das relagcdes de poder, de exploragdo e
de papeis sociais desempenhados pelos mais diversos segmentos.

A obra Negra com tatuagens vendendo cajus, foi produzida por Debret
em 1827, é uma aquarela sobre papel que mede 21,6 x 15,7 cm e retrata o
cotidiano do Rio de Janeiro imperial por meio de uma mulher negra exercendo
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o trabalho de ganho. A cena ilustra esse sistema em que pessoas escravizadas
realizavam vendas nas ruas, devendo repassar parte do lucro aos senhores,
enquanto guardavam o restante para tentar comprar a propria liberdade Mostra
em primeiro plano uma mulher negra sentada no chdo com uma cesta de cajus
ao lado. Ao fundo, aparecem outras mulheres em interagdes comerciais ou
conversas. A personagem principal exibe marcas ou escarificacdes (tatuagens
corporais) e aderecos tradicionais, como balangandas na cintura, que remetem a
identidade e resisténcia cultural da época.

Esta obra traz 33 capitulos de autores e autoras distribuidos nos volumes
1 e 2 que discorrem sobre os mais variados temas ligados as questdes raciais,
como, por exemplo, desde as mais variadas nuances relacionadas a educagao até
temas sociais.

O volume 1 traz 19 capitulos das questdes raciais que atravessam a
educacdo de diversas formas. As Leisn® 10.639/03 e n°® 11.645/08 sdo discutidas
em abordagens diferentes em alguns capitulos, bem como nuances sobre a
educacao antirracista desde a educagdo infantil até o ensino superior. Literatura
angolana, aquilombamento pedagdgico, percursos pedagdgicos autobiograficos,
além do uso de documentarios, Inteligéncia Artificial, letramento midiatico
racial, dentre outros temas pertinentes, além de relatos de experiéncia docente
sdo elementos presentes e contextualizadores da analise promovida nos capitulos
da unidade.

O volume 2 contém 14 capitulos sobre como as questdes raciais dialogam
com os diversos aspectos da sociedade e os desafios enfrentados pelas relagdes
étnico-raciais no Brasil, além de textos relacionados a formagao de professores.
Assim, os capitulos compreendem uma multiplicidades de olhares sobre as
questdes raciais, a exemplo de temas voltados a transfobia, interseccionalidade,
masculinidades, feminicidio, racismo, ancestralidade, filosofia, movimento
negro, racismo obstétrico, servi¢o social, arte e memoria historica.

A partir de matizes diversificados, heterogéneos e perspectivas critico-
reflexivas, os debates promovidos neste livro trazem a tona, enquanto elemento
central a reunir os didlogos entre os autores, os desafios que circundam e
localizam as questdes raciais no Brasil. Tal como os capitulos que constituem as
duas unidades em que a obra se encontra organizada, hd que se reconhecer que
a tematica é complexa e, a0 mesmo tempo, multifacetada, compreendendo os
mais diversos segmentos e produzindo uma série de despertamentos que fazem
pensar acerca da constru¢ao das relagdes de poder no Brasil contemporaneo,
enquanto um projeto de opressao e de exploragdo de determinados grupos
étnicos.

Que todos e todas tenham uma boa leitura e que os textos ajudem os
leitores e leitoras a refletir sobre os mais diversos pontos das questdes raciais no
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Brasil e no mundo. A sociedade precisa entender que aprender e discutir sobre
esses temas contribui para um melhor entendimento do mundo contemporaneo,
sob varios aspectos, em prol de um aumento de cultura antirracista universal
em detrimento aos muitos tipos de racismo ainda existentes enraizados no seio
da sociedade. Agradecemos a cada leitor pelo seu tempo, disponibilidade e
interesse, e convidamos a ajudarem na difusao e compartilhamento desta obra.

Manuel Alves de Sousa Junior

Doutor em Educagdo (UNISC)

Bidlogo, Historiador, MBA em Historia da Arte

Especialista em Confluéncias Africanas e Afro-brasileiras

Professor do IFBA - Campus Lauro de Freitas

Membro da Academia de Cultura da Bahia

Membro da Academia Internacional de Literatura Brasileira
Membro do Grupo de Pesquisa Identidade e Diferenca na Educacdo.

REFERENCIA:

BANDEIRA, Julio; LAGO, Pedro Corréa do. Debret e o Brasil: obra completa.
6. ed. Rio de Janeiro: Capivara, 2020. 720 p.






PREFACIO

alar sobre relagdes étnico-raciais no Brasil contemporaneo €, antes

de tudo, reconhecer que ndo existe projeto democratico consistente

sem o enfrentamento das desigualdades produzidas e reproduzidas
pelo racismo. O racismo estrutural nessa sociedade refor¢a a necessidade de
uma reflexdo permanente e urgente. As discussdes étnico-raciais no Brasil sdo
essenciais para a propria sustentabilidade da democracia, dentro de seus limites,
considerando a cidadania, os direitos humanos e a justica social.

O racismo nao é um desvio pontual de conduta, muito menos um
sobressalto individual. Pelo contrario, ¢ um mecanismo refinado e sofisticado
que perpetua os privilégios de poder nas hierarquias sociais. Tudo isso é reflexo
de um legado histérico da escravidao e do colonialismo, que causaram marcas
profundas, moldam a sociedade e se refletem na dificuldade de acesso ao capital
e aos direitos humanos basicos da populagcdao negra e indigena. Durante mais
de trés séculos de escravidao, as hierarquias raciais foram profundamente
naturalizadas. Para que esse mecanismo tivesse eficacia, foi necessaria a
construgao do mito da democracia racial, com carater eminentemente ideologico
e politico, como argumento para crimes cometidos em nome dos privilégios da
raga branca, que se considera superior as demais (Moura, 1994).

Conforme Abdias do Nascimento (2016), esse mito funcionou como
uma ideologia de branqueamento, na tentativa de silenciar as assimetrias e a
romantiza¢ao da miscigena¢ao para obscurecer o genocidio simbdlico e fisico
das populagdes negras e indigenas.

Isso refor¢a o que Cida Bento (2022) nomeia de Pacto da Branquitude,
enquanto um acordo silencioso entre pessoas brancas para a autopreservaciao
e a protecdo mutua de seus privilégios econdmicos, sociais e politicos. Esse
mecanismo atua fortemente nas estruturas de poder, nas quais o grupo dominante
tende a escolher seus iguais por uma identificacdo narcisica, mascarando
a marginalizacdo de pessoas negras sob o falso discurso da meritocracia e
mantendo a heranga colonial da desigualdade.

Se hoje temos a possibilidade de ocupar espagos de debates e consolidagdes
tedricas, como esta coletdnea, isso se deve ao fortalecimento e a resisténcia
histérica dos movimentos negros e indigenas. Esses movimentos foram e
continuam sendo espacgos de tensionamento entre sociedade civil e Estado, que
produzem avangos nas politicas publicas de equidade racial.

11
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A conquista de agdes afirmativas, fruto da mobilizagdo dos coletivos
e movimentos negros e indigenas, ndo pode ser vista como favor, mas como
uma medida indispensavel de reparagdo historica e democratizacdo das
oportunidades. No que se refere a educagdo, ao mercado de trabalho, a produgao
cientifica e ao acesso basico aos direitos e a vida, as assimetrias raciais insistem
em se reproduzir. Por isso, a constru¢do de uma educagdo antirracista deixa de
ser uma op¢do pedagdgica e passa a ser um imperativo ético.

Nesse horizonte, a implementagdo efetiva da Lei n° 10.639/2003 e da
Lei n® 11.645/2008 surge como possibilidade de enfrentamento e denuncia do
racismo estrutural brasileiro. Assim, tensionar o curriculo oficial e exigir que
as historias e as culturas afro-brasileira e indigena sejam compreendidas nao
como apéndices, mas como pilares da identidade nacional, ¢ uma questao de
reparagdo histérica para uma educagdo permanentemente antirracista e para
o desenvolvimento de um letramento racial profissional em todas as areas do
conhecimento e da atuagdo publica. Estudar, pesquisar, ensinar e falar sobre
raga exige uma postura critica e decolonizadora. A ampliagdo do acesso de
estudantes negros, indigenas e de outros grupos historicamente marginalizados
aos espagos de produgao cientifica vem transformando nao apenas a composi¢ao
das instituigdes, mas também os préprios modos de produzir conhecimento,
ampliando perspectivas, experiéncias e referéncias epistemoldgicas.

Nesse cendrio, a educagdo ocupa lugar estratégico. A educagdo pode
constituir um espag¢o de liberdade quando promove o pensamento critico,
reconhece as diferencas e rompe com praticas de silenciamento. A educagado
antirracista, portanto, transforma a pratica pedagogica e valoriza as identidades
e a construcdo cotidiana de ambientes educativos e democraticos. Durante
muito tempo, esses conhecimentos foram invisibilizados ou tratados como
secundarios em relagdo as tradigdes eurocéntricas. Valorizar tais epistemologias
significa ampliar horizontes de compreensio do mundo, reconhecer outras
formas de produzir conhecimento e fortalecer uma ciéncia comprometida com
a pluralidade, a interculturalidade e a justica. Nao ha como imaginar a justi¢a
social sem colocar a questao racial no centro do debate.

Nessa perspectiva de educagdo antirracista, bell hooks (2013) propde a
pedagogia engajada em uma préatica de liberdade voltada ao pensamento critico,
ao didlogo e a superagao do racismo. Para a autora, ensinar exige romper com
modelos tradicionais, valorizar a voz dos alunos e praticar o cuidado coletivo.
Inspirada no modelo de educagao transformadora de Paulo Freire (2011), bell
hooks sugere um modelo de educagdo pelo qual temos forte aprego: a educagao
transgressora. Concordamos com esse modelo, a medida que este indica a
construgao de uma pedagogia critica e emancipatéria que transforma a sala de
aula em um espacgo de liberdade, didlogo e possibilidades radicais, desenvolvendo

12
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0 pensamento critico e as vivéncias dos sujeitos envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem, capacitando-os a questionar e cruzar fronteiras raciais, de
classe e de género para combater as opressoes e transformar a sociedade.

Nesse sentido, a educacdo antirracista interseccional é uma ferramenta
politica crucial para desmascarar o mito da democracia racial e visibilizar a
tripla opressao sofrida pelas mulheres negras, que cruzam as dimensdes de raga,
género e classe social. Lélia Gonzalez (1988) defendia que o sistema educacional
tradicional silencia a cultura negra e perpetua o colonialismo linguistico e
cultural. Assim, uma pedagogia interseccional é urgente para descolonizar
0 saber, resgatar a “Amefricanidade” como identidade latino-americana e
instrumentalizar os sujeitos marginalizados na luta por uma transformagao
social profunda, na qual a diversidade e a equidade sejam, de fato, integradas.

A pluralidade epistémica é precisamente o que o leitor encontrara
nas paginas desta obra, que reune pesquisadoras e pesquisadores, docentes e
profissionais de diferentes areas e trajetorias, oferecendo multiplas perspectivas
sobre as relagdes étnico-raciais e articulando fundamentos tedricos, experiéncias
de pesquisa, praticas educativas e reflexdes oriundas de distintos contextos
sociais e institucionais. Os textos reunidos aqui estabelecem um fecundo dialogo
entre teorias e praticas, reafirmando que o conhecimento produzido contém
sentidos concretos da sociedade e contribui para a transformagao das condigbes
de vida das pessoas.

Tatiane Farias da Rosa Silva

Enfermeira e Assistente Social.

Especialista em Andlise de Politicas para Populacdo Negra (PPS/UFEF).
Mestra em Desenvolvimento Regional (PPGSSDR /UFF).

Doutoranda em Saiide da Mulher, da Crianga e do Adolescente (IFF/ Fiocruz).
Docente Permanente da Universidade de Vassouras Maricd-RJ.

REFERENCIAS:

BENTO, Cida. O pacto da branquitude. Sao Paulo: Companhia das Letras,
2022.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 50. ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 2011.

GONZALEZ, Lélia. A categoria politico-cultural da amefricanidade. Tempo
Brasileiro, Rio de Janeiro, n. 92/93, p. 69-82, jan./jun. 1988.

HOOKS, bell. Ensinando a transgredir: a educa¢do como pratica da
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Fontes, 2013.
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ENSINO DE HISTORIA E DIREITOS HUMANOS
EM DEFESA DAS INFANCIAS NEGRAS

Raul Sousa Silva Junior!

INTRODUCAO

presente trabalho se baseia em parte do texto da dissertacao de
Mestrado do subscritor submetida, aprovada no Programa da
Universidade Federal do Amapa - UNIFAP e nas pesquisas em
andamento do projeto de Doutorado pela mesma instituicdo de ensino superior
que aborda sobre o Ensino de Historia — EH, enquanto potente ferramenta para
fortalecer os Direitos Humanos - DH e combater o racismo, enquanto violéncia
estrutural/fisica/institucional/psiquica a individuos e grupos sociais, na maioria
deles formados por criangas pessoas ndo brancas como pardos, pretos e/ou
quilombolas, afetando sua memoria, identidade e cidadania (Silva Junior, 2025).

Nota-se que o carater eurocéntrico dos curriculos de Historia agrava o
quadro de exclusdo, tendo em vista que frequentemente apaga ou minimiza
0 protagonismo de tais grupos em eventos histéricos, colocando-os em
posi¢Oes subalternizadas que promovem esteredtipos em contextos atuais. Tal
carater eurocentrado e universal das politicas publicas de ensino propiciam a
perpetuagdo dos discursos de 6dio, estimulando diversos casos de violéncias
praticadas contra criangas (Silva Junior, 2025).

Além disso, existem normas internacionais que fundamentam o EH
para promog¢ao dos DH e ajudam em questdes denominadas “insuficiéncias”
do meio familiar como esteredtipos e preconceitos assentados em concepgoes
religiosas de intolerancia etnocéntrica, em geral, fomentadoras de racismo, em
contraposi¢ao as concepgdes inter e pluriculturais do meio escolar-profissional
e supostamente preparado para lidar com criangas e jovens (Silva Junior, 2025).

Dentre as referidas normas internacionais de Direitos Humanos (DH)
que estabelecem diretrizes para que haja pessoas mais respeitosas a cultura de

1 Doutorando em Ensino de Historia pela Universidade Federal do Amapa (UNIFAP) e
em Direito (Ceub). Mestre em Ensino de Historia (UNIFAP). Procurador do Estado do
Amapa. Professor de Historia da Rede estadual do Amapa e membro da Comissao de
Direitos Humanos da OAB/AP. E-mail: raulsousasilvajunior@gmail.com.
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paz, a diversidade de ideias, a empatia historica, a interculturalidade (Paim,;
Assumpcdo; Souza, 2024, p. 17) e a pluralidade cultural existentes em todas as
sociedades, destaca-se o art. 5° da Convencdo Internacional sobre a Eliminacao
de Todas as Formas de Discriminagdo Racial de 1965, promulgada no pais pelo
Decreto n° 65.810, de 8 de dezembro de 1969 (Brasil, 1969).

Outrossim, o curriculo de ensino de Histéria interligado aos Direitos
Humanos permite ao docente gerar metodologias ativas, como a pesquisa-a¢ao,
a sala invertida, o uso de guias visuais ou filmes precedendo e/ou sucedendo a
uma roda de conversa, fazendo com que o tempo de permanéncia das criangas
e adolescentes nas instituigdes educacionais seja de busca da consciéncia
e empatia historicas, o que demanda junto aos professores a utilizacdo de
recursos tecnologicos audiovisuais para que o processo didatico possa ser ludico
ao interesse discente, em relagdo a uma disciplina escolar caracterizada pelo
emprego constante da linguagem escrita (Silva, 2021).

A pesquisa bibliografica exploratoria fez levantamento, coleta e analises
de referéncias bibliograficas em artigos de revistas historiograficas, livros
académicos, livros didéticos e google académico, bem como de normas de
direitos humanos - DH e curriculo escolar de histéria com fim de tornar o ensino
um meio de estimular a consciéncia e a empatia historicas e divulgar relagoes
étnico-raciais das criangas em sala de aula (Silva Junior, 2025).

Ademais, a presente pesquisa suscita que o curriculo de EH seja usado
para o processo de fortalecimento dos DH contra o racismo junto as criangas
e adolescentes, especialmente para turmas do 6°, 7° e 8° anos do Ensino
Fundamental IT — Série Finais da Escola Estadual Barao do Rio Branco, situada
em Macapa-AP, pois o ensino de Historia destinado aos estudantes da Educagao
Basica, segundo a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, aborda unidades
tematicas versando processos de identificacdo, comparacdo, contextualizacao,
interpretagdo e analise de um objeto que estimula o pensamento e as nogdes
de alteridade e temporalidade, ressaltando-se que as relagdes sécio-politicas
existentes desde o século XVIII até o século XX permitiram o surgimento dos
direitos humanos, especialmente, a liberdade religiosa e o respeito a pluralidade
de ideias (Silva Junior, 2025).

Tal curriculo de histéria estabelece premissas que servem como caminho
ou o0 modo de normatizar os contetidos a serem problematizados em sala de
aula. Exemplos como a Escraviddo Moderna, o processo de Independéncia
Politica Brasileira e a Ditadura Civil-militar no Brasil (1964-1985) que podem
ser observados, a partir de um olhar mais critico, sdo temas em que determinados
grupos sociais tiveram a memoria subtraida ou subalternizada ou a voz silenciada
(Napolitano, 2026).
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A produgdo de identidade feita pela historia politica tradicional apaga
o protagonismo de grupos como de indigenas e negros, deliberadamente, para
suscitar um discurso de que tais acontecimentos histéricos se deram com poucos
conflitos que foram rapidamente sufocados (Silva Junior, 2025).

A vertente pacificadora ignora, contudo, as lutas variadas e intensas com
a participacao de grupos distintos, como criangas, indigenas, mulheres, negros
e quilombolas. Neste contexto, no curriculo escolar de Ensino de Historia,
memorias sdo marginalizadas pela cultura eurocéntrica que aponta para o
ponto de vista dos agentes politicos ou “vencedores”, sem explicar ou pouco
explicando os agentes protagonistas negros, indigenas, criangas e mulheres. Tais
marcadores sociais sao privados dos direitos basicos apesar de serem previstos em
ambito internacional desde a metade do século XX, por exemplo, a Declaragdao
Universal dos Direitos Humanos — DUDH da Organizagao das Nagoes Unidas
(ONU, 1948) que foi criada para garantir a dignidade da pessoa humana (Silva
Junior, 2025).

Importante afirmar que, enquanto autor desta pesquisa, apesar de ser
lido como uma pessoa de cor branca no Brasil, as viagens feitas ao exterior
explicitaram que tal consideragcdo ¢ alterada conforme a histéria, a cultura e
a formagdo da sociedade a qual se visita. Por exemplo, quando um brasileiro,
ndo negro em sua terra natal, vai aos Estados Unidos ou a Europa vé-se diante
do preconceito racial/racismo/xenofobia, que se manifesta por rotulos como
“latino” ou “sul-americano” ou ainda como “subcidadao” ou “estrangeiro”, tais
expressdes servem para estereotipar ou limitar ou discriminar o visitante ou o
turista e, ndo raramente, culpar o imigrante por eventuais problemas de acesso a
servigos publicos por pessoas do norte-global (Silva Junior, 2025).

Esse texto pretende abordar trés dimensoées suscitadas durante o curso do
Mestrado profissional de Ensino de Histéria, quais sejam: em primeiro lugar,
buscar debates e estudos atuais acerca dos temas analisados relativos ao ensino da
Historia; em segundo, fomentar atitudes criticas em termos de estudos e praticas
adquiridas na area do ensino da Histéria; em terceiro lugar, mas igualmente
importante como as outras duas dimensdes podem possibilitar a geragdao e a
acdo na area do ensino de Historia que possam contribuir para o aumento das
discussoes e das praticas do profissional de Historia dentro e/ou fora da sala de
aula em termos qualitativo e quantitativo (Silva Junior, 2025).

Entdo o ensino de histéria e os direitos humanos contribuem na defesa
das infancias negras? O ensino da Historia, como meio de promogao dos direitos
humanos das criangas negras, busca evitar que a educagdo brasileira continue
a confirmar formas de dominio e exploragdo de grupos sociais historicamente
fragilizados ou marginalizados, e cumpra efetivamente a Lei de Diretrizes
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e Bases da Educag¢do Nacional — LDBEN n. 9394/1996, cujos dispositivos
introduzem temas ignorados, mas necessarios para o processo de construgao
da identidade dos educadores, das educadoras, dos educandos e das educandas
(Diodgenes, 2015).

Aperfeicoamentos tém ocorrido absorvendo as influéncias advindas das
mudangas no Decreto 9238/2017 que criaram o Departamento de Cooperagao
e Fomento (Decof), o Nucleo de Educac¢ao Patrimonial que esta na estrutura
da Coordenacdo de Fomento, Educacao Patrimonial e Redes (Cofer) dentro
da Coordenagao — Geral de Cooperagao Nacional (Cogecon) no Instituto do
Patriménio Histoérico e Artistico Nacional (IPHAN), uma vez que a nogao de
patrimonio cultural foi aumentada desde a vigéncia do artigo 216 da Constituicdo
da Republica (Brasil,1988). Os novos modelos de gestdo publica destacam a
construgao coletiva e participativa/dialogica das politicas publicas e as agdes
intersetoriais estatais que identificam os educandos (as criangcas negras) como
sujeitos(as) histéricos(as) e transformadores(as) de suas realidades territoriais
(Floréncio, 2019).

Nesse sentido, a Portaria IPHAN n.° 137/2016 é um marco normativo
relevante que prevé diretrizes de educagdo patrimonial no ambito do referido
Instituto e das Casas do Patriménio, com o fim de instituir um conjunto de
marcos referenciais para tal modalidade de educagdo, enquanto pratica
transversal aos processos preservacionistas e valorativos do patriménio cultural,
cyujo artigo 3° trouxe em seus incisos os principios com aspectos fundantes a
acao como: estimular a participagdo da sociedade na elaboragdo, geragdo e
execucdao das ag¢des educativas, de maneira a incentivar o protagonismo dos
diversos grupos sociais; unir as praticas educativas ao cotidiano, integrando os
bens culturais aos espacos de vida das pessoas; dar valor ao territério como lugar
educativo, suscetivel de leituras através de diferentes estratégias educacionais;
ajudar as relagdes de afetuosidade e apego relativos a preservagdo e valorizagao
dos patriménios culturais (Silva Janior, 2024).

Neste contexto, alguns programas governamentais da educagdo
patrimonial, como o ProExt e o PDDE, podem ajudar que o ensino de historia
contribua com o atendimento de direitos humanos das criancas negras (nao
brancas), principalmente, os direitos a saude, a educag¢ao, ao meio ambiente, ao
lazer e ao desporto (Silva Junior, 2024).

A propria Lein. 7.716, de 5 de janeiro de 1989, conhecida como “Lei do
Racismo” é um aporte que auxilia a formatacdo da educacdo para combater
a pratica de racismo contra criangas negras. Refor¢a os direitos fundamentais
garantidos pela Constitui¢do e prevé que haja igualdade entre todos os cidadaos
(Silva Junior, 2025).
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Outrossim, a Lei do Racismo tipifica condutas que caracterizam
discriminagao racial, étnica, religiosa ou de procedéncia nacional. As penas
podem variar de acordo com o tipo de crime e chegar a cinco anos de reclusao.
Contudo, a aplicagdo da lei ainda enfrenta desafios, como a dificuldade de
reconhecimento e busca de registro das praticas discriminatorias, o que exige
constante vigilancia e educacdo para que os direitos sejam efetivamente
garantidos. As comunidades como participantes efetivas das acdes educativas, os
bens culturais inseridos nos espagos de vida das pessoas, educagdo patrimonial
como processo de mediagdo, patrimdnio cultural como um campo de conflitos,
territérios como espagos educativos sdo alguns pressupostos no objetivo de
exercer influéncia aos que laboram, pensam e atuam com a educagdo patrimonial.
As ferramentas para dar valor e preservar a memoria € o patrimoénio cultural
brasileiro sdo imprescindiveis para a constru¢ao coletiva de uma nova percepgao
das agdes educativas no referido campo (Floréncio, 2019).

Ademais, o aporte educacional que prima pelos direitos humanos tem
potencial para reduzir ou excluir o paradigma tradicionalista de patrimonio,
centrado no Poder Publico que institui autoritariamente a unidade de
conservacao na vida das populagGes locais e ignora os significados patrimoniais
na vida social das comunidades afrobrasileiras e indigenas afetadas por parques
e areas de preservagdo na Amazonia, onde ha falta de oportunidade de trabalho
e renda (Simonian, Silva; Mateus, 2021).

Para instrumentalizar os direitos humanos contra o0 racismo junto as
criangas, designadamente no ambito da Amazonia Setentrional, o letramento
racial em sala de aula por meio do Estatuto da Igualdade Racial (Brasil, 2010)
e as leis federais n. 10.639 (Brasil, 2003) e n.11.645 (Brasil, 2008) sao pontos
a ser trabalhados para uma educac¢do nao eurocéntrica assentada nas culturas
africana e indigena.

Informar que racializar ndo é atuar como racista reverso, O que
consiste numa improbabilidade histérica ja que nenhuma pessoa branca sofre
discriminagao social ou privagdo econOmica por ter a pele alva. Pelo contrario,
é uma maneira de fomentar a educacio antirracista e decolonial orientando
ao sujeito branco que ele ndo é universal, bem como explicitar o discurso da
branquitude, enquanto poder e afirmar ao proprio branco que eles ndo sio
todos iguais e, entre estes, ha proximidade com os povos colonizados mais
racializados que pode originar represalias e ser transmoderno sem se omitir
diante da modernidade (Nascimento, 2019).

A transmodernidade, segundo Dussel (2002), é uma proposta que se
origina do didlogo entre as culturas, destacando as contribui¢des de povos que
foram historicamente silenciados e explorados, especialmente nos contextos da
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globalizagdo e do imperialismo contemporaneos, o que auxilia o professor de
historia com tema transversal dos direitos humanos a romper com o curriculo
tradicional eurocéntrico e demanda temporalidades diversas (Bittencourt, 2018;
Silva Junior, 2025).

Neste contexto, as politicas publicas voltadas a decolonialidade — para a
superac¢ao do eurocentrismo e do racismo no ambiente escolar — e a educagao
em direitos humanos, direcionada a promog¢ao de uma cultura de paz, mostram-
se fundamentais para reduzir os conflitos decorrentes do adultocentrismo,
da homofobia, do machismo e das diversas formas de racismo, contribuindo
diretamente para a redugao das violagdes de Direitos Humanos (Unicef, 2024).

Além disso, de acordo com a 20* edicdo do Anuario Brasileiro de
Segurancga Publica do Férum Brasileiro de Seguranga Publica (FBSP), os dados,
em 2025, no Brasil, registraram 32.914 casos de homicidios dolosos, com um
indice nacional de 15,4 e uma variagao de -10% em relagao aos dados de 2024.
No interior de tal categoria de homicidios dolosos ha os feminicidios, os quais,
em 2025, totalizaram 1.571 vitimas, com uma taxa de 1,4 casos por 100 mil
mulheres, crescimento de 4% em relagao ao ano anterior (FBSP, 2026).

No Brasil de 2013 a 2022, excluindo-se 0s casos com cor ou raga ignorada,
68,8% das vitimas eram negras (15,2% pretas e 53,6% pardas), percentual
bastante acima da propor¢ao de negros na populagdo geral (55,5%, sendo 10,2%
pretos e 45,3% pardos). 1% das vitimas do eram indigenas. Tais informagdes
indicam a relevancia de se enfrentar o racismo institucional e estrutural do Brasil
especialmente junto aos integrantes dos 6rgaos de seguranga publica (FBSP, 2026).

Em relagdo aos estupros e estupros de vulneravel em 2025, os nimeros de
registros cairam em 5,4%, 84.388 registros, o que significa indice de 39,5 estupros
a cada 100mil habitantes tendo como vitimas 87,8% do sexo feminino, 77% eram
vulneraveis (criangas e pessoas com deficiéncia — PCD), 57,1% eram negras,
60,3% tém até 13 anos, 27,1% das vitimas tinham entre 0 a 9 anos (FBSP, 2026).

Os maus tratos contra criangas cresceram 106,1% entre 2021 e 2025
vitimas entre 2024 e 2025, tal informag¢ado ¢ uma perspectiva do que é divulgado
na internet 4.063 casos de bullying +25,3% entre 2024 e 2025 das vitimas tinham
entre 0 e 9 anos +14,6% 0 a 4 anos 16,3% 5 a 9 anos 14,9% 10 a 13 anos 10,9%
14 a 17 anos 17,2% (FBSP, 2026).

Os numeros elevados de crimes contra criangas e adolescentes negros
estdo muito ligados ao encarceramento em massa da populagdo negra no Brasil,
segundo o Relatorio de Informagdes Penais do Ministério da Justica e Seguranga
Publica (MJSP), no segundo semestre de 2025, a populagao carceraria do Brasil
era de 727.301 pessoas, cujo sistema carcerario brasileiro apresentava um déficit
de 222.034 vagas. A maioria dos presos ¢ do sexo masculino com 693.813
pessoas, enquanto a populagao feminina ficou em 33.488 segregadas. A maioria
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dos presos é negra com 479.461 pessoas mais que o dobro dos segredados brancos
com 208.064, divergindo muito dos percentuais de cor de negra da populagao
em geral (Brasil, 2026).

O painel de Dados da Ouvidoria Nacional de Direitos Humanos (ONDH)
do Ministério de Direitos Humanos e Cidadania (MDHC) registrou, em 2025,
372.094 protocolos de denuncia, 644.657 dentncias e 4.659.321 violagdes,
tendo a maioria das vitimas as criangas e adolescentes que apresentaram
304.810 denuncias e 1.829.918 representando 38,16%, quase o dobro das
segundas colocadas as mulheres com 22,54%, bem como as maiores vitimas
sdo as pessoas negras (pardas/pretas) que figuraram com 2.112.355 violagoes
e 287.333 dentncias. Frise-se que ocorreram nas escolas do Brasil 125.561
violagdes e denuncias 20.274, ou seja, houve aumento em quase todos os
numeros comparados com 2024 (Brasil, 2026).

O painel de Dados ONDH/MDHC registrou, no ano de 2026 até 12/07,
237.572 protocolos de denuncias, 399.026 dentincias e 3.049.840 violagdes,
novamente a maioria das vitimas criancas e adolescentes 189.504 denuncias
e 1.189.340 representando 37,44%, pouco menos que o dobro das segundas
colocadas as mulheres com 23,09%, assim como as vitimas mais comuns Sao
as pessoas negras (pardas/pretas) figuraram com 1.383.150 violagdes e 176.962
denuncias. Em relagdo ao local até 12/07/2026, deram-se nas escolas do Brasil
84.745 violagdes e dentincias 12.531 (Brasil 2026).

Considerando que o tempo disponivel para pesquisa durante os pouco
menos de dois anos de Mestrado Profissional em Ensino de Historia que é bem
curto diante das multiplas possibilidades de pesquisa do ensino de historia —
EH com direitos humanos — DH no combate ao racismo junto a criangas, o
presente trabalho se preocupou em ouvir os professores de historia que atuam
em escolas junto a criangas e adolescentes na Amazodnia Setentrional (Estados
do Amapa e Pard), uma vez que para oitiva dos estudantes, além da autorizagao
dos responsaveis legais, ha rigor maior na submissio junto ao Comité de Etica
em Pesquisa da Universidade, bem como o pesquisador para adquirir a atengao
e as respostas de criangas e adolescentes necessita de abordagens diferentes
e talvez mais demoradas na aquisi¢cdo de confiang¢a, como exemplos brincar,
desenhar ou jogar algo do gosto infantojuvenil (jogos de celulares, de tabuleiro,
infantis de pega-pega entre outros) (Silva Junior, 2025).

Além disso, foram feitos dois questiondrios cuja distribuicdo nao foi
limitada a professores de Historia de uma ou duas institui¢des de ensino, a fim
de obter uma no¢ao mais panoramica e ampla da realidade sobre as praticas
de Ensino de Histéria com direitos humanos na prevengao ao racismo junto as
criangas na Amazonia Setentrional, evitando-se equivocos ou dissabores como
gerar uma pesquisa excessivamente local comparando escolas com finalidades
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muito diversas, ignorando as particularidades de cada comunidade e regiao
escolar (Silva Junior, 2025).

A titulo de exemplo, houve uma pesquisa educacional recente no Amapa,
em que foram comparadas duas escolas estaduais de vocag¢des diversas -
uma de ensino médio situada em bairro quase central de Macapa e outra de
educacao quilombola, localizada em area mais distante do centro em regiao
de quilombo, cuja conclusado foi identificar se os projetos desenvolvidos nas
referidas institui¢cdes de ensino cumpriam as normas da lei 10.639/2003 (que
mudou a LDBEN para tornar obrigatorio o ensino de historia e cultura africana
e afrobrasileira e educagdo das relagOes étnico-raciais), tendo a primeira deixado
de criar projetos acerca da tematica racial e a segunda desenvolvido tais projetos
durante todo o periodo letivo (Sousa, 2023).

Os dois questionarios foram enviados a diversos professores de historia,
um antes do fornecimento e leitura da cartilha sobre EH e direitos humanos no
combate ao racismo e outro apos tal leitura, especialmente aos que atuam em
escolas publicas das cidades amapaenses de Macapa e Santana, bem como aos
das cidades paraenses de Afua e Almeirim, no que diz respeito as respectivas
docéncias no chdo da escola, tanto em relagao aos direitos humanos, quanto ao
combate do racismo junto aos estudantes, cujas perguntas detalhadas encontram-
se no apéndice (Silva Junior, 2025).

No primeiro questiondrio, a maioria afirmou existir relacio boa entre a
comunidade, a dire¢ao escolar e os professores, cerca de 30% asseverou ser regular
tal relacdo e aproximadamente s6 10% informou que esta relagdo é excelente.
Além disso, 100% dos professores que responderam ao questionario tém vinculo
efetivo com a administragdo publica dos Estados do Amapa, do Para e dos
municipios de Afud, Almeirim, Macapa e Santana. Cerca de 50% dos professores
que responderam ao questiondrio atuam em turmas do ciclo final do ensino
fundamental, 35% no ensino médio, 10% no primeiro ciclo do ensino fundamental
e apenas 5% na Educac¢do para Jovens e Adultos (Silva Junior, 2025).

Outrossim, no questiondrio antes da cartilha, menos de 5% dos professores
de histéria que responderam ao questionario afirmaram ter menos de 10 anos de
docéncia, cerca de 10% asseveraram ter mais de 20 anos em sala de aula e mais
de 85% afirmaram ter de 11 a 20 anos de magistério. Quase 50% dos professores
questionados consideraram as estruturas fisicas e pedagogicas das escolas
regulares, cerca de 40% as reputaram boas e aproximadamente 10% entendem
que tais estruturas sao excelentes, tal resultado pode ser explicado em razao
de que a maioria das escolas na Amazodnia Setentrional ndo tiveram reformas
recentes e nem cursos de capacitagdao junto aos profissionais da orientagdao
pedagogica (Silva Junior, 2025).
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Em relagdo a tal capacitagdo aos profissionais da educagdo, a legislacao
fomenta que estes buscam cursos de especializacdo, Mestrado e Doutorado para
serem mais remunerados com eventuais progressoes funcionais nas carreiras do
magistério. Perguntados sobre a participagdo em curso de Ensino de Historia
voltado para a educagdo em Direitos Humanos mais de 70% responderam
negativamente e somente cerca de 30% afirmaram ter feito tal curso, apesar
de existirem diversas normas internacionais e brasileiras que determinam a
necessidade de capacitagao constante do profissional docente, especialmente,
nos planos de DH e EDH nos diversos ambitos geograficos (mundial, nacional,
estadual e municipais) (Silva Junior, 2025).

A situagdo da capacitagao docente foi muito melhor no que diz respeito
ao Ensino de Historia para a educagdao das relagdes étnico-raciais, pois mais
de 80% dos professores afirmaram ja ter feito curso com tal temadtica, o que se
permite inferir que a maioria destes profissionais apresentam a capacidade para
identificar atos racistas mesmo em sala de aula (Silva Junior, 2025).

Ha numeros semelhantes que foram os de professores que usam livros
didaticos de histéria como principal recurso didatico, pouco menos de 80%,
enquanto s6 10% utilizam textos de fontes, como leis, letras de musicas, poesia
e reportagens, bem como apenas 10% usam filmes como instrumentos de ensino
de Historia nas salas de aula, talvez os niimeros baixos quanto aos recursos
audiovisuais sejam explicados pela dificuldade do acesso a internet na maioria
das escolas publicas na Amazonia Setentrional, principalmente porque a grande
parte dos filmes esta disponivel na rede mundial de computadores junto aos
prestadores de servigos de streaming (Silva Junior, 2025).

Ainda no primeiro questionario, quanto ao uso das metodologias ativas,
mais de 85% afirmaram que as utilizam nas aulas de histéria, nimeros excelentes
que sO perdem para os mais de 90%de professores que responderam usar
elementos das culturas africanas, afrobrasileiras e indigenas das realidades dos
estudantes na sala de aula. Em relacao a ideologia diante dos direitos humanos,
mais de 90% dos professores de historia afirmaram ser favoraveis e os poucos
contrarios parecem ser os que estao ha mais tempo em sala de aula ou no servigo
docente, percentuais idénticos a situagao ideoldgica acerca do racismo, tendo
mais de 90% respondido ser problema principalmente estrutural e menos de10%
asseveram ser problema individual (Silva Junior, 2025).

No que tange ao testemunho de violagdes de direitos humanos ou racismos
contra criangas negras em sala de aula no periodo de 2018 a 2023 nas escolas da
Amazodnia Setentrional, cerca de 65% responderam positivamente e em torno
de 35% negaram ter visto ou ouvido tais situagdes durante o magistério no
mencionado lapso cronolédgico. Na ultima pergunta do questiondrio pré-leitura
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da cartilha, mais de 75% dos professores de Historia afirmaram ja ter realizado
algum projeto em Direitos Humanos ou de combate ao racismo, provavelmente
em razao de que muitos profissionais da educagdo envolvidos em tais projetos
conseguem receber menos turmas para realizacdo de tais atividades (Silva
Junior, 2025).

As pesquisas evidenciam a prevaléncia significativa de episddios de racismo
e violagdes de direitos humanos contra criangas negras nas escolas da Amazonia
Setentrional. O fato de 65% dos professores terem testemunhado tais situagdes
nos ultimos anos reflete um ambiente educacional onde desigualdades raciais e
discriminagdes ainda sdo recorrentes. A urgéncia de politicas publicas e interven¢des
educacionais que congreguem agdes eficazes para combater o racismo ¢ medida que
justifica os produtos educacionais/ cadernos pedagogicos do presente trabalho que
visa promover a equidade racial e social nas escolas e fortalecer os direitos humanos
como pilares do ensino de histéria (Silva Junior, 2025).

Relevante ressaltar que o Ensino de Histéria com os direitos humanos
pode contribuir para explicar o racismo recreativo € como as brincadeiras
configuram ilicitos como bullying, cyberbullying e ofensas racistas no contexto
do percurso histérico da psicologia social dos estereotipos e dos estigmas em
desfavor dos grupos de individuos negros (Moreira, 2023).

Assim, a pesquisa produziu dois guias didatico-visuais (cartilhas), um
para o publico docente e outro para o geral/estudantil sobre EH e DH, os
questionarios para os professores e a roda de conversa para os estudantes em
escola de Macapd-AP, bem como apos a pesquisa houve importante norma
que podera ajudar o professor a fomentar a consciéncia e empatia historicas
(Riisen, 2010) com as metodologias ativas, a educagdo antirracista/decolonial,
a Declaracdo de DH, a Constituicdo da Republica, o Estatuto da Igualdade
Racial, o Cédigo Penal, Lei do Racismo, ECA e Lei das cotas na defesa dos
direitos humanos junto as infancias negras, perante violéncias nos ambientes
virtuais (pedofilia e racismo algoritmico), é a recente lei federal n. 15.211, de
17 de setembro de 2025, também conhecida como ECA digital, com cerca de
quarenta artigos que entraram em vigor apos seis meses da publicagdo em margo
de 2026 (Brasil, 2025).

CONSIDERACOES FINAIS

O presente texto buscou estimular que a todos que o lerem, por meio do
ensino de historia, tenham contato acerca dos dados e problemas oriundos da
violagdo dos direitos humanos de criancas num contexto de racismo estrutural,
a fim de aumentar a cultura de paz, reduzir os preconceitos eurocéntricos e
estimular o respeito a diversidade cultural, em especial de grupos marginalizados
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como os indigenas, pretos, mulheres, idosos, LGBTQIAPN+ e pessoas idosas
e com deficiéncia. Além disso, o curriculo de histéria pode ser usado pelo
professor para suscitar a necessidade de um ensino de historia sobre/para/por
meio dos direitos humanos com a maior participagao das criangas negras como
sujeitas dos processos histéricos, estimulando a consciéncia historica, cultura da
paz, a empatia historica, o letramento racial, o pensamento critico e as nogoes
de alteridades e temporalidades, ressaltando-se as perspectivas antirracista,
decolonial e intercultural.

O presente trabalho pretendeu suscitar dados e praticas de Ensino de
Historia e direitos humanos relevantes para fomentar temas transversais mediante
perspectiva da educagao antirracista e decolonial, atuando com criticidade para
atender os anseios das criancgas e adolescentes, enquanto sujeitos de direitos e
agentes historicos, pois com a distribui¢do dos guias didaticos (cartilhas) e a
visita a Escola Estadual Bardo do Rio Branco com a exposi¢do da cartilha sobre
ensino de historia e direitos humanos contra o racismo para os estudantes das
turmas de 6° a 9° anos, foram usadas as abordagens didaticas inteligiveis com
exemplos ligados aos meios sociais dos jovens — filmes/histérias em quadrinhos
(Besouro Azul, Falcao, Pantera Negra), série (Todo mundo odeia Chris) e jogos
de ficgdo historica (Assassins Creed e Deus da Guerra), musicas (Pantera Negra
de Emicida e Zumbi de Jorge Benjor) e dangas (carimbo, pagode, reggae e
samba) para indicar a pluralidade das matrizes culturais africanas, indigenas e
europeias que constituiram a formag¢ao do povo brasileiro.

Por fim, os produtos didaticos/guias educacionais/cartilhas produzidos
pelo autor, sendo um para os estudantes e outro para os professores, indicaram
que se pode gerar conhecimento, suscitar reflexao com temas sensiveis como a
violagdo de direitos humanos (em geral crimes ou atos infracionais) e exposi¢ao
de memorias traumaticas, junto as criangas e demais publicos de maneira plural
em ambientes dentro e fora da escola, mediante indicacdo de documentarios/
filmes/séries que tornam os conteddos mais inteligiveis a todos, a fim de
contribuir para a busca de condigbes mais favoraveis a vida digna das geragoes
presentes e futuras, uma vez que objetivaram o fomento da consciéncia e a
empatia histéricas, o pensamento critico, a preparagdo para o exercicio pleno
da cidadania, a qualificagdo para o mercado de trabalho e o desenvolvimento da
pessoa humana para a constru¢ao de sociedades mais livres, justas e solidarias,
reduzir as desigualdades regionais e sociais, a marginalizagdo e a pobreza, e
enfim, promover o bem comum sem discrimina¢ao de cor, idade, género, sexo,
origem, orientacdo sexual, religiosa ou qualquer outro tipo de preconceito.
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A IMPORTANCIA DA LEI N° 10.639/2003:
UM COMBATE A HERANCA DA
ESCRAVIDAO NA EDUCACAO

Milton do Rosdrio da Cruz Rosalino’
Maria Simone Euclides®

INTRODUCAO

ste artigo analisou o racismo como uma heranga da escravidao que

permeia toda a estrutura social brasileira, inclusive a Educacao,

e buscou demonstrar a importancia da Lei n° 10.639/2003 no
combate antirracista nas escolas. Os estigmas da escraviddo ainda permeiam
a sociedade brasileira forjando subjetividades atravessadas pela inferiorizagao,
em que os(as) negros(as) tem dificuldade em desenvolver positivamente a sua
identidade (Rosalino; Euclides, 2025). Entende-se que nossa identidade ¢
parcialmente formada pelo reconhecimento ou pela ma percepgao que os outros
tem dela (Munanga, 2010). Portanto, em se tratando de mudangas no dmbito
da formagao do sujeito é importante destacar a escola, pois, como instituicao
responsavel pela socializagdo e formagao dos sujeitos, é vista como um espago
privilegiado para a implementag¢do da Lei n°® 10.639/2003. Essa legislacdo ¢
uma ferramenta de transformac¢do social, capaz de questionar narrativas
histéricas excludentes e promover o reconhecimento da historia e das culturas
africanas e afro-brasileiras. Mas demonstrar-se-4 que ha desafios que precisam
ser suplantados para que essa Lei possa ser efetivada no “chdo da escola”, e
construir uma Pedagogia de Diversidade (Munanga, 2010).

Para atingir os objetivos propostos neste trabalho, o dividimos em
duas partes, na primeira parte demonstrou-se como o racismo, a heranga da
escraviddo, causa impactos negativos no desenvolvimento das identidades
dos(as) estudantes negros(as) nas escolas, € como isso impacta no processo de

1 Graduado em Pedagogia pela Universidade Federal de Vigosa e graduando em Histéria
pela Universidade Federal de Ouro Preto. Coordenador do GERAR (Grupo de Estudos
para as Reflexdes Antirracistas) na UFOP. E-mail:milton.rosalino@aluno.ufop.edu.br.

2 Professora Associada. Departamento de Educagdo. Universidade Federal de Vigosa -
MG. https://orcid.org/0000-0002-2409-9303. E-mail: maria.euclides@ufv.br.
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aprendizagem deles, muitas vezes causando um malogro educacional e uma alta
taxa de evasdo escolar. Na segunda parte meditou-se sobre a importancia da
Lei n°® 10.639/2003 no processo de desenvolvimento positivo das identidades
dos(das) estudantes negros(as) e como ela auxilia a mitigar os impactos do
racismo na Educagao, resgatando as contribui¢cdes de um povo historicamente
excluido das narrativas oficiais do pais, e valorizando a historia e a cultura
africana e afro-brasileira.

Esta é uma pesquisa bibliografica de abordagem qualitativa em que
foram utilizadas referéncias que dialogam com o tema aqui proposto. Os artigos
foram extraidos de plataformas digitais como o Google Académico e a Scielo,
e foram utilizados livros fisicos. Conclui-se que o ensino da historia e cultura
afro-brasileira e africana é uma forma de combater os resquicios da escravidao
na sociedade brasileira fomentando uma educacdo antirracista nas escolas.
Além disso, essa Lei atenua os impactos do racismo no desenvolvimento das
identidades dos estudantes negros(as) podendo desenvolver positivamente a sua
autoestima.

O RACISMO COMO UMA HERANCA DA ESCRAVIDAO: DA
PERSPECTIVA EDUCACIONAL

A humanidade é marcada por um historico de dominagdo e sujeicao do
outro (Trindade, 2008), e a escraviddo dos africanos e seus descendentes causou
um 6nus recrudescido para esse contingente, tanto fisico quanto psiquico, e ainda
hoje nao somente o continente africano é permeado por estigmas e esteredtipos
racistas mas também todos(as) que dele vieram traficados(as), escravizados(as)
e desumanizados(as). De acordo com Santos (2015) os colonizadores utilizaram
a técnica de adestramento de animais quando denominaram o0s povos
pindoramicos de indigenas e os africanos de negros objetivando domestica-
los. Dessa forma, a escravidao diluiu a identidade desses povos e fomentou um
processo de inferiorizagdo e desumanizagado de seus aspectos existenciais.

O processo de escravizagdio no Brasil tentou destituir os povos
afropindoramicos de suas principais bases de valores socioculturais,
atacando suas identidades individuais e coletivas, a comegar pela tentativa
de substituir 0 paganismo politeista pelo cristianismo curo monoteista.
[...] No plano individual, as pessoas afro-pindordmicas foram e continuam
sendo taxadas como inferiores, religiosamente tidas como sem almas,
intelectualmente tidas como menos capazes, esteticamente tida como feias,
sexualmente tidas como objeto de prazer, socialmente tidas como sem
costumes e culturalmente tidas como selvagens (Santos, 2015, p. 37-38).

Asbases socioculturais afropindoramicas foram abaladas pela colonizagdo
tendo o cristianismo como um de seus algozes, e as identidades individuais e
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coletivas desse contingente explorado foram animalizadas e coisificadas. Assim,
sabendo que a identidade coletiva se constitui em didlogo com as identidades
individuais e com os seus valores, compreende-se como as identidades dos
povos afropindoramicos foram historicamente atacadas (Santos, 2015). Poder-
se-4 entender que a escraviddo foi um processo de dominagdo e exploracao
dos povos afro-pindoramicos, que mesmo apds a sua abolicao® seus resquicios
ainda permeiam a nossa temporalidade a partir de aparatos mais complexos e
sofisticados dos que a priori foram utilizados pelos invasores europeus. Poder-se-
ia compreender que:

Dentro desse contexto, Munanga (2005) discute como a histéria de
colonizagdo, escravidado e discriminagdo racial no Brasil, tem influenciado
a estrutura social e as praticas educacionais, resultando em desigualdades
persistentes no acesso a educagdo e na representatividade de grupos
raciais minoritarios. Munanga (2005), também enfatiza a importancia
de reconhecer e enfrentar as questdes raciais no ambiente educacional,
promovendo didlogos educativos, que valorizem a diversidade racial,
combatem estereOtipos e preconceitos e promovam uma educa¢do
antirracista e inclusiva. (Belém; Oliveira, 2023, p. 33).

Os europeus buscaram desintegrar as identidades dos povos africanos
e afro-brasileiros para facilitar o processo de colonizagdo, e esse busilis ainda
reverbera em nossa sociedade. Dessa forma, a escravidao desumanizou os(as)
pretos(as) e mestigos(as) neste pais e a sua reconfiguraciao a partir do racismo
fomentou desigualdades materiais e simbolicas para esse contingente. A
Educacgdo reproduz os mecanismos de dominacgdo e sujeicdo do(a) preto(a) e
do(a) mestico(a), pois, ainda existe “a mao escravocrata na missao civilizadora
da escola” (Noguera; Alves, 2019, p. 08). A partir do conceito de Racismo
Estrutural* poder-se-a apreender que o racismo permeia toda a estrutura social
brasileira, e instituicdes de Educag¢do compactuam com a sua reprodugdo
(Cavalleiro, 2000; Gomes; Teodoro, 2021; Jango, 2017; Sousa Junior, 2025), seja
em seu curriculo eurocéntrico ou no silenciamento das situagdes de racismo que
acontecem no cotidiano escolar. Portanto:

3 Considera-se que ndo houve uma verdadeira aboligdo da escravatura porque as condigdes
materiais e simbolicas para a sua extingdo nao foram angariadas pelos pretos e mestigos
a partir de 13 de maio de 1888. Sabe-se que no Brasil existiu uma nitida exploragdao
dos negros, durante séculos de escravidao oficial, e apds a aboli¢do, o Estado ndo criou
mecanismos para incorporar os ex-escravos na economia formal, deixando-os a propria
sorte (Mariz, 2023).

4 Entende-se que o racismo ¢ uma decorréncia da propria estrutura social que normaliza as
relagdes de desigualdades politicas, econdmicas, juridicas e até familiares (Almeida, 2019).
Assim, a Educagdo por ser uma institui¢do forjada dentro dessa estrutura racista reproduz
o0 racismo, e “comportamentos individuais e processos institucionais sdo derivados de uma
sociedade cujo racismo é regra e ndo exce¢do” (Almeida, 2019, p. 50).
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Entende-se que a escola estda malogrando no desenvolvimento da
identidade étnico-racial das criangas negras, porque elas nao estdo tendo
orgulho de suas raizes afro-brasileiras e africanas, elas estio almejando
se identificar com o fenétipo e a cultura mais valorizada, que é a branca
e eurodescendente. Assim, as instituicoes de educacdo formal nido estao
educando as criangas negras para que elas possam desenvolver, da melhor
forma possivel, sua subjetividade, a partir do orgulho de seu fenétipo e da
cultura de seus ancestrais (Rosalino; Euclides, 2025, p. 35).

Dessa forma, “a escola tem sua estrutura montada de maneira a possibilitar
a reproducao de todas as formas de dominagao desejadas.” (Trindade, 2008, p. 47).
Desde a idade tenra as criangas pretas e mesti¢as sao submetidas & uma Educagao
que preconiza os valores e interesses dos brancos em detrimento dos ndo-brancos, e
isso fomenta um sentimento de inferioridade nessas criangas que paulatinamente vao
buscando se aproximar do que é valorizado e se distanciar do que é desvalorizado.
Na Educagdo as criangas pretas e mesticas possuem suas identidades atacadas
exacerbadamente por um curriculo eurocéntrico e embranquecido, constatando-
se que desde a tenra idade as infancias negras sao traumatizadas pelo racismo nas
instituigdes de educacdo (Rosalino; Euclides, 2023). Além disso:

Deve-se destacar o fato de, historicamente, os conteidos e os métodos
praticados nas escolas serem incompativeis com as especificidades
culturais e com os anseios de cidadania da populagdo escolar negra.
Apesar da legislagdo educacional mais recente enfatizar a necessidade da
escola se assumir como um espago que privilegie e respeite a diversidade
cultural, ndo € preciso uma analise muito profunda das praticas escolares
para se constatar que essas diretrizes sdo ignoradas. Da mesma forma,
sabe-se que, no Brasil, a historia e a cultura negra, de modo geral, estdao
ausentes na formacdo dos cidaddos brasileiros e, nas raras situacdes
em que sdo abordadas, sdo apresentadas em contextos que acabam por
legitimar a posicao de subalternidade e a suposta inferioridade dos negros
frente aos brancos. Este ¢ um dado importante na questdo da formacgao da
identidade negra (Fogaca, 2006, p. 39).

As instituicdes de Educacdo introjetam nos(as) alunos(as) pretos(as) e
mesti¢os(as) um sentimento de inferioridade fomentados pelo racismo presente
no curriculo, praticas docentes e materiais didaticos, e “a escola, ainda, se faz
reprodutora da ideologia do ‘embranquecimento’, do mito da democracia racial
e da mesticagem.” (Lins, 2008, p. 164). Dessa forma, um espago que deveria
desenvolver da melhor forma possivel as identidades dos sujeitos culmina
reforcando a Identidade Deturpada’® dos(as) alunos(as) pretos(as) e mesticos(as)

5 A Identidade Deturpada pode ser entendida como o modo que as criangas negras sao
ensinadas pelos proprios pais/responsaveis, a desvalorizarem a sua propria cor de pele,
textura de cabelo e suas herangas culturais afro-brasileira e africana (Rosalino; Euclides,
2023). Mas pondera-se, que esse processo € reforcado no meio social que permeia essa
crianga, como a sua comunidade, as midias sociais que acessa, a escola que frequenta.
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e preconizando, conscientemente ou inconscientemente, a identidade dos alunos
brancos. Um curriculo eurocéntrico produz uma apoteose sobre a historia dos
europeus e dos eurodescendentes, e a negagao da historia dos afro-brasileiros
e africanos, esses fatores mistificam e mitificam a historicidade do continente
africano produzindo um sentimento de aversdao que faz com que 0s proprios
filhos da diaspora sintam vergonha de seus(suas) antepassados(as) e de suas raizes
africanas. Como exemplo de uma identidade deturpada pelo racismo, temos a
seguinte situagao:
Nas primeiras vezes que falei de Africa com eles impressionei-me com
as gargalhadas que davam cada vez que a palavra Africa era proferida.
Os dois meninos que exerciam lideranga sobre a turma atendiam pelas
alcunhas de “Cheiroso” e “Mindingo”, eram negros, porém voltavam-se

para um menino mais negro que eles e bradavam bem alto que ele vinha
da Africa, provocando risos na turma, enquanto os adolescentes negros

”» o«

se chamavam uns aos outros de “macaco africano”, “urubu”, “cabelo de
bombril”, “neguinha do morro”, desfilando uma coletdnea de agressdes
verbais intensamente racistas.” (Lins, 2008, p. 172).

Acima temos um exemplo de que o Racismo Recreativo® ndo acontece
somente de brancos(as) contra negros(as), mas também a partir da reprodugao
entre os(as) proprios(as) pretos(as) e mesti¢os(as), que muitas vezes irdo reproduzir
valores racistas contra si mesmos, e isso ¢ produto da internalizagao das relagdes
de hierarquia e poder entre negros e brancos no Brasil. Como analisado, a escola
é um ambiente onde essas circunstiancias acontecem de forma exacerbada, em
que muitas criangas pretas e mesticas sofrem racismo pela primeira vez, e muitas
delas ndo entendem que o racismo que sofrem é consequéncia da escraviddo que
seus ancestrais sofreram. Assim, se ¢ na memoria da escravidao e na experiéncia
do racismo que se funda politicamente a identidade cultural dos negros no Brasil
(Gongalves, 2007), é nessa mesma memoria da escraviddo e experiéncia do
racismo que marca grande parte da infancia da crianga negra. Em relacéo a isso:

As criangas negras sofrem com diversas formas de violéncias, dentre
elas a maior parte é produto do racismo que incide sobre seu corpo,
pois, por séculos a crianga negra foi silenciada e ocultada no processo
de envolvimento e desenvolvimento na constru¢do do Brasil. [...]
A infancia negra, especificamente, carrega consigo particularidades
histéricas que a distinguem da experiéncia infantil branca, exigindo
analises que considerem essas especificidades. Entende-se que a crianca
negra inicialmente teve uma infincia escravizada no periodo colonial e
imperial do Brasil e posteriormente “menorizada” na contemporaneidade
brasileira, compreendendo que o termo “de menor” estaria concatenado
a um estigma negativo e racista utilizado mormente para caracterizar a
infancia criminalizada da crianga negra (Rosalino; Cruz, 2026, p. 173-174).

6 O Racismo Recreativo acontece a partir de piadas e brincadeiras racistas, muitas vezes tendo
a discriminagio estética como um dos seus componentes centrais (Moreira, 2019, p. 87).
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Geralmente, nas escolas, os livros didaticos quando tratam da histéria do
Brasil abordam os(as) pretos(as) e mesticos(as) apenas a partir de um passado
escravizado e submisso. O continente africano é estudado como um reservatorio
de homens, mulheres e criangas que estavam aguardando o colonizador para
serem traficados(as), escravizados(as) e civilizados(as), postergando as diversas
lutas de resisténcias realizadas pelos povos daquele continente contra os
invasores europeus. Portanto, muitos(as) alunos(as) pretos(as) e mesti¢os(as)
sentem repulsa de suas raizes historicas porque desde a tenra idade sdo
ensinados(as) a acreditar que no continente africano s6 haviam selvagens e que
seus(suas) antepassados(as) foram escravizados(as) porque eram inferiores e
incivilizados(as). Por conseguinte, sabemos o perigo de uma historia tinica’ e ela
beneficia alguns em detrimento de outros, e:

A histéria do Brasil ensinada nas nossas escolas é eurocéntrica, por partir
de uma visao de mundo do europeu e ndo combinada com outras matrizes
de conhecimento e experiéncias historicas. As bibliografias e textos
desconhecem a participagdo de africanos e afrodescendentes na construgao
intelectual e material do pais. Estes descuidos sistematicos e propositais
levam a uma sub-representa¢do de parte da populagdo na historia nacional,
produzindo a sistematiza¢do das dominagdes e opressdes. A historia ndo é
coisa do passado a ser decorada, ela informa e forma quem somos nés no
presente e quais os papeis que devemos desempenhar na sociedade atual
(Cunha Junior, 2008, p. 107-108).

Desse modo, medita-se que a educacao esta reproduzindo o racismo
presente na estrutura social brasileira que de forma objetiva ou subjetiva
apresenta preocupagdes que vao do material didatico-pedagbgico a formagao
de professores(as) (Brasil, 2006). Compreende-se que as violéncias racistas que
desumanizam os negros no Brasil sdo corolario da heranga da escravidao que
forjou um imaginario social® que associa o0 corpo negro como sinénimo de ser
escravizado’e o escalona no patamar mais baixo da hierarquia social brasileira.
Na Educacao os piores indices atingem os estudantes negros, e varias pesquisas,
nesse sentido, tém demonstrado que o racismo em nossa sociedade constitui fator
para o fracasso escolar de alunos(as) negros(as) (Brasil, 2006). Nesse sentido:

7 De acordo Chimamanda Ngozi Adichie (2019) a histéria Ginica da Africa veio da literatura
ocidental e complementa refletindo que “é assim que se cria uma historia unica: mostre
um povo como uma coisa, uma coisa sé, sem parar, e € isso que esse povo se torna” (p. 22).

8 Pode-se entender que o racismo constitui um imaginario social que a todo momento ¢

refor¢ado pelos meios de comunicag¢?o, pela industria cultural e pelo sistema educacional
(Almeida, 2019).

9 Podemos entender que negros da terra ou negros da Guiné foram as denominagdes para as
populagdes indigenas e africanas utilizadas como escravos, em que negro — num primeiro
momento — era significado de escravo (Fagundes; Gomes, 2007).
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De fato, muitas vezes, a timidez exacerbada, o esteredtipo da
agressividade, a evasdo escolar, as mas notas e o estigma do/a aluno/a
desajustado, é produto de preconceitos que ele/a sofre na escola, o
que afeta o desenvolvimento da sua identidade e do seu processo de
aprendizagem. Dessa forma, pode-se concatenar o desenvolvimento da
identidade da crianga negra com o seu fracasso ou éxito escolar. Em outras
palavras, o sucesso escolar da crianca negra pode estar relacionado com
o desenvolvimento positivo da sua identidade étnico-racial e o fracasso
escolar da crianga negra pode estar relacionado com o racismo que ela
sofre (Rosalino; Euclides, 2025, p. 35).

O Brasil possui uma enorme divida com os descendentes de escravizados(as),
e a Educacdao deve considerar este fato e repensar suas praticas para atenuar a
heranca da escravidao em sua pedagogia, e desenvolver da melhor forma possivel as
identidades dos(das) alunos(as) pretos(as) e mesticos(as). As criangas, adolescentes
e jovens negro(as), tém vivenciado um ambiente escolar inibidor e desfavoravel ao
seu sucesso e ao desenvolvimento pleno de suas potencialidades (Brasil, 2006), por
esse motivo ha a necessidade da Educacdo tratar de forma séria e justa o combate
antirracista.

A IMPORTANCIA DA LEI N° 10.639/2003: A LEGITIMACAO DA
HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA NAS
ESCOLAS

Corrobora-se que a escravidao forjou as bases da estrutura social brasileira
e que a heranga que ela deixou foi o racismo, e ele é reproduzido na Educacao,
além de ser um no gordio para o desenvolvimento das identidades dos(as)
estudantes pretos(as) e mesticos(as). Por isso, tornar-se-a essencial buscar-se
formas de suplanta-lo, e para combaté-lo na Educagdao temos uma lei que é
produto das diversas reivindicagdes dos movimentos negros no Brasil. A Lei n°
10.639/2003 € sine qua non para o pais, pois, ela altera a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica Histéria e Cultura Afro-Brasileira (Brasil, 2003).
Ela também preconiza que “§ 1° o conteudo programatico a que se refere o
caput deste artigo incluird o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a
luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagao da
sociedade nacional” (Brasil, 2003).

A Lein® 10.639/2003 almeja resgatar as contribuigdes do povo negro nas
areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil e da Africa.
Como analisamos ha pesquisas que demonstram que “na area da educagdo,
curriculos e procedimentos didaticos-pedagogicos descomprometidos ou
desinformados tendem a reproduzir preconceitos e estereotipos na formagao
da consciéncia social de educadores e educandos” (Pereira; Silva, 2007, p. 60).
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Dessa forma, o combate ao racismo presente na sociedade brasileira, por meio
da incorporacdo, na narrativa oficial, de um povo historicamente excluido,
estigmatizado, estereotipado e desumanizado nas narrativas historicas do pais,
constitui um dos principios da Lei n° 10.639/2003:

Em relagdo a presente lei, percebe-se que ela é um tipo de politica publica
voltada a educagdo, que trouxe novas diretrizes curriculares para o estudo
da histéria e cultura afro-brasileira e africana. Além disso, ela faz com que
os professores trabalhem este conteudo em sala de aula, mediante uma
nova abordagem, na qual os negros sao considerados sujeitos historicos,
valorizando-se, portanto, o pensamento e as ideias de importantes intelectuais
negros brasileiros e a sua cultura como elemento constituinte da nossa cultura.
Enfatiza-se que a Lei n°® 10.639/2003 deve ser trabalhada em sala de aula por
meio da interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, de modo que haja uma
participagdo integrada entre a escola e a sociedade extraescolar, combatendo
dessa forma o racismo social e legitimando o respeito aos valores culturais na
educagao (Costa; Andrade; Souza, 2023, p. 121).

A Lei de obrigatoriedade da historia afro-brasileira e africana nas escolas
¢ uma aliada na formacao positiva das identidades dos(as) alunos(as) negros(as)
porque fomenta um ensino em que eles(as) terdo acesso a conhecimentos
historicos, sociais e culturais de seus(suas) antepassados(as) que sairdo da
posicdo de objetos de conhecimento para a de sujeitos do conhecimento. O
multiculturalismo deve ser valorizado pela escola sobre a égide dessa lei para
atenuar ndo somente o racismo mas também diversas outras formas de opressoes
mobilizadas por uma cultura forjada na escraviddo. Essa Lei demonstra a
importancia de uma pedagogia multicultural, pois, os “multiculturalistas
criticos, enquanto educadores anti-racistas, examinam cOmoO OS mecanismos
de dominagdo e as relagdes de poder reproduzem e legitimam a natureza das
hierarquias de raga, classe, género e sexo na educagao” (Silva, 2007, p. 278).

A Lei supracitada é um avanco para a Educagdao, mas os desafios para
solidifica-la no “chdo da escola” sao multiplos, como as lacunas na formagao
docente que implicam em seu desconhecimento (Mansano, 2023). Os cursos
de formagdo docente sao deficitarios e malogram no que tange uma educagao
antirracista, muitos deles tratam da questao racial de forma superficial e seus(suas)
futuros(as) professores(as) graduam-se sem o conhecimento minimo da Lei de
obrigatoriedade do ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana nas
escolas. Os materiais didaticos-pedagogicos consubstanciados por um curriculo
eurocéntrico culmina sendo um empecilho na efetivagdo da Lei n° 10.639/2003,
porque, os poucos subsidios didaticos oferecidos as escolas e a formag¢do dos(as)
professores(as) passam a dificultar os estudos e discussdes sobre o conteudo a ser
abordado dentro do cotidiano do ano letivo (Gomes; Andrade, 2023).
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Fanon!® (2008), apresenta a importincia dos materiais didaticos no
desenvolvimento das identidades, quando escreveu que “fica logo claro que
queremos, nem mais nem menos, criar periddicos ilustrados destinados
especialmente aos negros, cangdes para criangas negras, até mesmo livros de
histéria, pelo menos até a conclusao dos estudos” (p. 132). Ele conclui refletindo
sobre a importancia de, ainda na tenra idade, apresentar as criangas negras livros
de histéria ilustrados, pois os primeiros traumas do racismo se situam nesse
momento da vida (Fanon, 2008). Ipso facto, pensar o racismo como heranga da
escravidao e a Lei n°® 10.639/2003 como uma estratégia de enfrentamento desse
processoimplicatambém consideraranecessidade de reformulagaodoscurriculos,
do Projeto Politico-Pedagogico, dos materiais didaticos e da implementagdo de
pedagogias antirracistas. Desse modo, no Brasil temos a prerrogativa de ter uma
lei que busca humanizar o negro na Educagdo e desenvolver a sua identidade
de forma positiva, mas, o caminho para alcangarmos sua verdadeira aplicagdo
ainda é longo.

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que o racismo ¢ uma heranca da escraviddo e permeia
toda a estrutura social brasileira inclusive a Educa¢do, causando impactos
incomensuraveis no desenvolvimento positivo da identidade e autoestima de
alunos e alunas pretos (as) e mesticos (as). Ademais, os danos causados pelo
racismo afetam a subjetividade da crianga negra e comprometem seu rendimento
escolar, contribuindo para a ocorréncia de repeténcias e para o aumento das
taxas de evasdo. Nesse contexto, torna-se necessaria uma maior atengdo por
parte de educadores(as) e gestores(as) escolares a essa problematica. Diante
dessa situag¢do, a Educagdo como reprodutora do racismo deve estar atenta
as demandas da Lei n® 10.639/2003 para potencializar o desenvolvimento
das identidades dos(as) estudantes pretos(as) e mesticos(as) e possibilitar que

10 Ao tratar de jornais escritos pelos brancos e destinados as criangas brancas e analisando
como os periddicos ilustrados sdo devorados pelos jovens nativos, Fanon (2008) reflete
que o lobo, o diabo, o génio do mal, o mal, o selvagem, sdo “sempre representados por
um preto ou um indio, e como sempre ha identificagdo com o vencedor, 0 menino preto
torna-se explorador, aventureiro, missionario ‘que corre o risco de ser comido pelos pretos
malvados’, tdo facilmente quanto o menino branco.” (p. 130-131). A partir desse modus
operand o negro introjeta os valores racistas dessas narrativas e “ha identificagdo, isto é,
o jovem negro adota subjetivamente uma atitude de branco.” (Ibidem). Sintetiza-se que
“ha uma constelagdo de dados, uma série de proposi¢cdes que, lenta e sutilmente, gracas
as obras literarias, aos jornais, a educacdo, aos livros escolares, aos cartazes, ao cinema, a
radio, penetram no individuo — constituindo a visdo do mundo da coletividade a qual ele
pertence.” (Fanon, 2008, p. 135) e tudo isso prejudica o desenvolvimento da identidade
negra quando “lemos livros brancos e assimilamos paulatinamente os preconceitos, os
mitos e o folclore que nos chegam da Europa” (Fanon, 2008, p. 162).
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tenham um ambiente seguro e saudavel para se desenvolverem da melhor forma
possivel. Dessarte, as escolas devem buscar maneiras para que a lei seja cumprida,
assim o Projeto Politico Pedagogico precisa estar conectado as proposi¢des que
circundam as relagdes étnico-raciais na Educacio.
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A LEI N° 11.645/2008 EM CURSO:
EXPERIENCIAS ANTIRRACISTAS NA PRATICA

Odair de Souza’
Renata Malfatt?

INTRODUCAO

Brasil é um pais pluriétnico, cuja formagao historica resulta das

relagdes estabelecidas entre diferentes povos, com destaque para

trés grandes matrizes étnicas: os povos indigenas, originarios deste
territério, que o habitam ha milénios; os africanos, trazidos compulsoriamente
durante o periodo colonial; e os europeus, responsaveis pelo processo de
colonizagao. Esses povos apresentam grande diversidade entre si, expressa em
suas linguas, culturas, histérias, organizagdes sociais e modos de vida.

Embora o Brasil seja reconhecido por sua pluralidade étnico-racial,
durante séculos os povos indigenas foram submetidos a diferentes formas de
dominagao cultural, politica, econOmica e epistémica, decorrentes da expansao
colonial portuguesa. De maneira violenta e brutal, impuseram, por meio das
armas (poder militar) e da religido catolica (poder ideologico), seu dominio
sobre as populagbes que ja habitavam essas terras, como os povos indigenas
e, posteriormente, sobre os africanos submetidos ao trafico transatlantico de
pessoas escravizadas. Anibal Quijano (2014) denominou esse dominio politico,
econdmico, cultural e epistémico, exercido sobre os aspectos objetivos e
subjetivos da vida dessas populagdes, de colonialidade do poder.

Portanto, durante muito tempo, os curriculos e conteudos escolares
reproduziram uma compreensao limitada e uniforme acerca da formagao
étnico-racial da sociedade brasileira, fundamentada, sobretudo, na perspectiva

1 Professor de Histéria no Ensino Fundamental — Anos Finais na Escola de Educag¢io
Basica Dr. Ivo Silveira, Paulo Lopes/SC. Bacharel em Historia. Especialista em Género
e Diversidade na Escola (GDE/UFSC). Mestre em Ensino de Histéria (ProfHistéria/
UFSC) e Doutor em Educagdo pela Universidade Federal de Santa Catarina. E-mail:
professorodair2014@gmail.com.

2 Professora de Historia no Ensino Fundamental Final na Escola de Educac¢do Basica Dr.
Ivo Silveira, Paulo Lopes/SC. Graduada e Licenciada em Historia pela Universidade
Leonardo da Vinci (UNIASSELVI). E-mail: remafaltti@yahoo.com.br.
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eurocéntrica de produg¢do do conhecimento historico. Essa abordagem
contribuiu para a constru¢ao de uma narrativa hegemonica sobre a historia do
Brasil, silenciando ou marginalizando as historias, os saberes e as experiéncias
de outros povos, especialmente indigenas, africanos e afro-brasileiros. Nesse
sentido, a perspectiva aproxima-se do que Adichie (2009; 2019) denomina de “o
perigo de uma histéria tinica”, isto €, a predominancia de uma narrativa singular
que reduz a complexidade das experiéncias humanas e invisibiliza outras formas
de existir, conhecer e interpretar o mundo.

0S POVOS INDIGENAS NA EDUCACAO BASICA

Durante séculos, a escola brasileira reproduziu uma visao unica acerca da
sociedade brasileira, desconsiderando a diversidade étnica, cultural e histérica
que constitui o pais e mantendo, ainda hoje, resquicios dessa perspectiva
homogeneizadora nos espagos educativos. Noslivros didaticos, na midia impressa
e audiovisual, nas universidades e em diferentes espagos sociais e educativos,
os povos indigenas foram frequentemente invisibilizados ou representados de
maneira estereotipada, pejorativa, folclorizada, fetichizada, romantizada e
desumanizada. Quando apresentados, muitas vezes eram retratados a partir
de imagens construidas pelo olhar colonial, como seres distantes da chamada
“civilizagdo”, associados a uma condi¢do de atraso e primitivismo.

A imagem do indigena apresentada aos estudantes da Educacdo Basica,
especialmente por meio dos livros didaticos, era frequentemente a de um sujeito
“congelado” no passado, pertencente a um tempo distante e imutavel. Eram
representados como povos isolados nas florestas, sem contato com as sociedades
nao indigenas e alheios as transformacgdes historicas. Nesse sentido, os povos
originarios precisaram ‘“ressurgir das cinzas”3, como na mitologia grega,
para reocupar os espacgos escolares e contribuir para uma transformagdo dos
paradigmas educacionais, curriculares e epistemologicos. Afinal, a imagem
socialmente construida do indigena ainda era a de um ser exético, folclorizado
e desumanizado: sem sentimentos, sem lutas e sem protagonismo historico. Era
representado como um sujeito sem voz, sem corpo e sem participagao efetiva na
construgdo da histéria brasileira.

A participagdo dos povos indigenas na constituicdo da brasilidade foi
frequentemente reduzida a ideia de mera “contribuicao” cultural, associada
principalmente a elementos como a culindria, o uso de ervas medicinais, a
toponimia, entre outros aspectos. Entretanto, pouco se reconhecia esses povos
como sujeitos historicos e protagonistas na constitui¢ao da sociedade brasileira.

3 Refere-se a0 mito grego da ave Fénix que, apds viver 500 anos, ressurge das cinzas,
simbolizando o inicio de um novo ciclo.
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Na realidade, ndo existe histéria do Brasil sem a presencga, as resisténcias e as
contribui¢des dos povos originarios.

E importante salientar que, para além dos livros didaticos, essa
representagao exotica, folclorizada e desumanizada dos povos indigenas também
esteve presente em outros setores da sociedade, como na musica*, no cinema, nos
desenhos animados e nas telenovelas’, por meio de diversas representacdes que
contribuiram para a construgao de imagens equivocadas sobre esses povos. Essa
invisibiliza¢ao e omissdo das historias indigenas produziram o desconhecimento
acerca de suas culturas, trajetorias e modos de vida, favorecendo a reproducgéo
de preconceitos e discriminagdes contra essas populagdes.

Ao aprofundar a discussdo proposta por Quijano (2014) acerca da
colonialidade do poder, Walsh (2007, p. 104) argumenta que:

Estacolonialidade do poderinstaurouna América Latina uma estratificacao
social que posicionou o branco europeu no topo da hierarquia, enquanto o
indio e o negro passaram a ocupar os ultimos degraus, uma vez que esses
grupos foram constituidos como identidades homogéneas e negativas.
Foi esse uso e essa institucionalizacdo da raga como sistema e estrutura
de classificagdo que serviram de base para posicionar hierarquicamente
determinados grupos sobre outros no campo do saber.

No estado de Santa Catarina, esse processo de classificagao e hierarquiza¢ao
ocorreu de forma particularmente intensa. Ha um longo historico de invisibilizagao
dos povos indigenas, construido por parte da intelectualidade catarinense que,
durante décadas, ocupou espagos como o Instituto Histérico e Geografico de Santa
Catarina e contribuiu para consolidar a ideia de um estado branco, frequentemente
representado como um “pedacinho da Europa” no sul do Brasil.

Patricia de Freitas (1997), em sua dissertacdo a Margem das palavras,
stléncio dos niimeros: o negro na historiografia catarinense, analisa como esse processo
de invisibilizagdo foi historicamente construido na produg¢ao historiografica
do estado. Embora a autora tenha como objeto de estudo a populagdo negra,
dindmica semelhante pode ser observada na forma como a histéria dos
povos indigenas foi produzida e difundida em Santa Catarina. Ao discutir a
invisibiliza¢ao historica desses povos no estado, Lavina (2004, p. 73) afirma:

4 Referéncia a musica “Vamos brincar de indio”, interpretada pela apresentadora Xuxa
Meneghel nos anos 1990. A cangdo, embora marcada por esteredtipos, consolidou-se
como um elemento de influéncia na percep¢do do publico infantil sobre os povos indigenas
da época (Oliveira et al., 2025).

5 A telenovela Uga Uga, transmitida pela Rede Globo nos anos 2000, projetou estereotipos
sobre a cultura indigena que geraram protestos. Liderancas indigenas enviaram uma carta
de repudio a Comissdo de Direitos Humanos da Camara dos Deputados (Klein, 2000).
Disponivel em: https://wwwl.folha.uol.com.br/fsp/tvfolha/tv1911200010.htm. Acesso
em: 30 jun. 2026.
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a historia dos povos indigenas em Santa Catarina é quase a historia dos
povos invisiveis. [...] Mesmo entre os historiadores, o assunto raramente
passa de um capitulo das obras de Histéria do Estado ou das comunidades
que o formam, repetindo sempre as mesmas fontes, eternizando lugares
comuns a respeito desses povos que, se formos acreditar nestes trabalhos,
teriam deixado como sinais de sua passagem apenas nomes de rios, lagos
e montanhas. Seria uma contribuicdo basicamente topografica. Porém,
o papel que desempenhavam e desempenham nesta mesma historia esta
longe de ser insignificante.

Com o objetivo de enfrentar esse processo de invisibilizagdo histérica,
os movimentos indigenas passaram a reivindicar por meio da legislagdo
educacional, a incorporagdo das historias e das culturas indigenas aos curriculos
e aos sistemas de ensino. Nesse contexto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei n°® 9.394/1996), em seu art. 26, § 4°, passou a estabelecer que
“0 ensino da Historia do Brasil levara em conta as contribuicbes das diferentes
culturas e etnias para a formagao do povo brasileiro, especialmente das matrizes
indigena, africana e europeia” (Brasil, 1996).

Importante destacar que, embora o referido dispositivo legal mencionasse
o ensino das historias e culturas indigenas, africanas e afro-brasileiras, essa
orientagdao nao se concretizava, na pratica, nas escolas, uma vez que nao possuia
carater obrigatorio. Foi necessario aguardar mais doze anos para a promulgacao
da primeira legislacdo de abrangéncia nacional que tornou obrigatoria a inclusao
das historias e culturas indigenas e afro-brasileiras nos curriculos da Educagao
Basica. Com a promulgacdo da Lei n° 11.645/2008, o art. 26-A da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional passou a estabelecer que:

Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos
e privados, torna-se obrigatorio o estudo da historia e da cultura afro-
brasileira e indigena. O contetido programdtico a que se refere este artigo
incluird diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a
formagdo da populagdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais
como o estudo da historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros
e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e
0 negro e o indio na formagdo da sociedade nacional, resgatando suas
contribui¢des nas areas social, econdmica e politica, pertinentes & historia
do Brasil (Brasil, 2008, art. 26-A).

Para atender as demandas instituidas pela Lei n® 11.645/2008, foram
estabelecidas, por meio do Parecer CNE/CEB n° 14/2015, as Diretrizes
Operacionais para a implementacdao da Historia e das Culturas dos Povos
Indigenas na Educacao Basica, em decorréncia da referida lei (Brasil, 2015).
O documento destaca a necessidade de construir novas representagdes acerca
dos povos indigenas e de promover praticas educativas comprometidas com a
valorizagdo da diversidade cultural, demonstrando que:
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Neste sentido, a lei tem favorecido a compreensio de que é preciso
construir representagcdes sociais positivas que valorizem as diferentes
origens culturais da populagdo brasileira como um valor e, a0 mesmo
tempo, crie um ambiente escolar que permita a manifestagdo criativa
e transformadora da diversidade como forma de superar situacdes de
preconceito e discriminagdes étnico-raciais (Brasil, 2015).

Ainda em outro trecho, o referido documento, ao apontar o Decreto
n°® 143/2002 e o Decreto n° 5.051/2004, destaca a necessidade de adocao de
medidas educativas voltadas a superagdo dos preconceitos e a valorizagdo das
culturas dos povos indigenas. Nesse sentido, enfatiza que:

Deverao ser adotadas medidas de cardter educativo em todos os setores da
comunidade nacional e especificamente daqueles que estejam em contato
mais direto com os povos interessados, com o objetivo de eliminar os
preconceitos que poderiam ter em relagcdo a esses povos. Para este fim
deverdo ser realizados esfor¢os para assegurar que os livros de Historia
e demais materiais didaticos oferecam uma descri¢do equitativa, exata e
instrutiva das sociedades e culturas dos povos interessados (Brasil, 2015).

No entanto, embora a Lei n® 11.645/2008 tenha sido aprovada,
homologada e incorporada a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional ha
mais de 18 anos, pesquisas indicam que grande parte das Secretarias Estaduais
e Municipais de Educag¢do e das escolas ainda nao atua efetivamente para sua
implementag¢do nos curriculos e nas praticas pedagdgicas, em consondncia com
uma perspectiva antirracista de educacao (Benedito; Portela, 2023).

0OS POVOS INDIGENAS NOS DOCUMENTOS CURRICULARES
CATARINENSES

No estado de Santa Catarina, um maior destaque e visibilidade aos povos
originarios no campo da Educa¢do Basica ocorreu a partir de 2019, com a
constru¢ao do Curriculo Base da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental
do Territorio Catarinense®. Representantes indigenas das trés etnias presentes
no processo de elaboragdo do curriculo estadual produziram uma carta,
posteriormente incorporada ao documento curricular’, na qual apresentam
reflexdes sobre as representacOes historicamente construidas acerca dos povos

6 O referido documento foi construido coletivamente por docentes da rede estadual de Santa
Catarina por meio de semindrios realizados entre setembro e dezembro de 2018, sendo
aprovado pela Resolugao CEE/SC n° 070, de 07 de junho de 2019 (Santa Catarina, 2019).
Disponivel em: https://uaw.com.br/pagflip/pdf.php?pag=portifolio&cod=35. Acesso em:
11 jul. 2026.

7 Esta carta pode ser conferida na integra no Curriculo Base da Educagdo Infantil e do Ensino
Fundamental do Territorio Catarinense, disponivel em: https://uaw.com.br/pagflip/pdf.
php?pag=portifolio&cod=35. Acesso em: 11 jul. 2026.
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indigenas e explicitam praticas e concepg¢des que nado sao mais aceitaveis no
espago escolar.

Entre as orientagdes apresentadas pelo Curriculo Base da Educagao Infantil
e do Ensino Fundamental do Territorio Catarinense, destacam-se diferentes
possibilidades de abordagem das historias e culturas indigenas nos componentes
curriculares. Na 4rea de Arte, por exemplo, propde-se a valorizagao do patrimonio
cultural material e imaterial das diferentes culturas que compdem a sociedade
brasileira, incluindo as matrizes indigenas, africanas e europeias. Em Ciéncias da
Natureza, recomenda-se o reconhecimento e a valorizagao dos diferentes grupos
étnicos como estratégia de enfrentamento das desigualdades e da violéncia. Na
Educacao Fisica, orienta-se a vivéncia de jogos populares do Brasil e do mundo,
contemplando aqueles de matriz indigena e africana. Ja na Lingua Inglesa, incentiva-
se a produgdo de diferentes géneros textuais relacionados a fatos, acontecimentos e
personalidades indigenas e afrodescendentes (Santa Catarina, 2019, p. 41-65).

Em sintese, observa-se que esse documento curricular apresenta sugestoes
de temas para serem desenvolvidos em diferentes componentes curriculares,
contemplando a educagdo para as relagdes étnico-raciais, com especial destaque
para as historias e culturas dos povos indigenas, particularmente daqueles que
vivem no estado de Santa Catarina.

Posteriormente, em 2021, foi publicado o conjunto de documentos que
compde o Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense’. Entre eles,
0 Caderno 3 — Portfolio de Trilhas de Aprofundamento contempla, na Trilha 5.5,
intitulada “Atelié do Territério Catarinense: identidades, pluralidades e diversidades”,
uma consistente proposta tedrica e metodologica para o desenvolvimento de
praticas pedagogicas voltadas ao ensino das historias e culturas dos povos
indigenas catarinenses.

Ap0s séculos de invisibilizagao dos povos indigenas, os curriculos oficiais
do estado de Santa Catarina, especialmente os da Rede Estadual de Ensino,
passaram a incorporar de forma mais efetiva as histérias e culturas indigenas.
Esse avango resulta, em grande medida, das reivindicagdes dos movimentos
indigenas, da atuagdo de profissionais da Secretaria de Estado da Educacdo e do
compromisso de professores da rede publica com a constru¢dao de uma educagado
antirracista’. Em complemento aos documentos curriculares, a Resolu¢do CEE/

8 O Curriculo Base do Territério Catarinense para o Ensino Médio é constituido por quatro
cadernos: Caderno 1: disposigdes gerais; Caderno 2: formagdo geral basica; Caderno 3:
portfélio de trilhas de aprofundamento e Caderno 4: componentes curriculares eletivos:
construindo e ampliando saberes — portfolio dos educadores (Santa Catarina, 2021).

9 Cabe ressaltar uma divergéncia em relacdo a analise de Moraes e Battestin (2024), que
parece negligenciar o conjunto da produc¢do curricular antirracista consolidado no estado.
Embora os avangos na pratica pedagogica cotidiana ainda sejam timidos ou aquém do
esperado, é inegavel que, no plano da legislagdo e das orientagdes tedrico-metodoldgicas,
houve uma producgdo consideravel nas ultimas décadas.
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SC n° 004, de 21 de fevereiro de 2022, refor¢ou a obrigatoriedade do ensino das
histérias e culturas indigenas nas escolas catarinenses.

Contudo, apesar dos avangos observados no campo da legislagao e das
politicas curriculares, permanecem alguns questionamentos: os professores
estao preparados para desenvolver essa tematica em suas praticas pedagdgicas?
As histoérias e culturas dos povos indigenas vém sendo abordadas de maneira
critica, atualizada e em consondncia com a perspectiva da educagdo para as
relagdes étnico-raciais? Quais possibilidades pedagdgicas podem contribuir para
a efetiva implementa¢do da Lei n® 11.645/2008 nas escolas?

Nesse sentido, com o objetivo de dar visibilidade as historias e culturas
dos povos indigenas do Brasil, particularmente dos trés povos indigenas
presentes em Santa Catarina — Guarani, Lakland/Xokleng e Kaingang —,
bem como atender a legislagdo vigente, os professores do componente curricular
de Historia da Escola Basica Dr. Ivo Silveira, no municipio de Paulo Lopes
(8C), desenvolveram um projeto de trabalho, fundamentado na metodologia
de projetos proposta por Hernandez (1998) e Hernandez e Ventura (1998). O
projeto teve, entre outros, 0s seguintes objetivos: conhecer aspectos da historia
e das culturas dos trés povos indigenas de Santa Catarina; promover o combate
ao racismo e a todas as formas de preconceito e discrimina¢ao contra 0os povos
indigenas; incentivar a pesquisa e a curiosidade por historias e culturas outras;
proporcionar experiéncias significativas de aprendizagem junto aos povos
indigenas; conhecer aspectos das cosmovisdes, cosmopercepcdes e cosmologias
do povo Guarani; e promover o respeito ao meio ambiente e & natureza por meio
da aprendizagem com os povos indigenas.

PROMOVENDO PRATICAS PEDAGOGICAS ANTIRRACISTAS
NA ESCOLA

Para além de ag¢des pedagogicas pontuais desenvolvidas apenas em datas
comemorativas do calendario escolar, como o Dia dos Povos Indigenas, a
proposta pedagdgica desenvolvida na escola, por meio do projeto de trabalho,
buscou, ao longo de aproximadamente trinta dias, potencializar um conjunto
de atividades continuas voltadas a valorizagao dos povos indigenas, bem como
ao combate ao racismo e ao fortalecimento do respeito as diferengas culturais,
religiosas e étnicas. Todas as acdes foram desenvolvidas com estudantes dos
7° anos 1 e 2, de acordo com o curriculo local'® e com o planejamento anual
dos professores.

10 A Rede Municipal de Ensino de Paulo Lopes, por meio de resolugdo propria, adotou o
Curriculo Base da Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental do Territério Catarinense
como documento oficial de referéncia para sua rede de ensino.
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Todo esse movimento pedagogico teve como objetivo promover o ensino
das histérias e das culturas indigenas para além de meras citagdes superficiais e
pontuais, aprofundando a compreensdo sobre os processos de colonizagdo e suas
consequéncias para a formagao da sociedade brasileira pluriétnica. Para que a
implementac¢do da Lei n°® 11.645/2008 efetivamente contribuisse para o respeito
a diversidade e o combate aos esteredtipos, planejou-se um conjunto de agdes
integradas que aproximasse a teoria da pratica, permitindo que os estudantes
vivenciassem o processo de aprendizagem de forma significativa.

Iniciamos o projeto em sala de aula abordando os conceitos de tolerancia
e respeito a todas as culturas. Para desencadear os debates, realizamos uma aula
coletiva com a exibi¢do do premiado curta-metragem de animacgdo Tolerantia’.
Como parte fundamental desse embasamento tedrico, anterior a saida de
campo, os estudantes também assistiram ao documentario Origens Indigenas de
Santa Catarina”. Em seguida, entregamos um material ilustrativo demonstrando
como as referéncias indigenas permeiam o nosso cotidiano, desde o uso de ervas
medicinais e praticas culinarias até a origem de inumeras palavras presentes
em nosso vocabulario. Diante disso, dialogamos com os estudantes sobre a
importancia da legislacdo que tornou obrigatdrio o ensino das histérias e culturas
afro-brasileiras, africanas e indigenas nos curriculos escolares, contribuindo
para a formacao de cidadaos conscientes e comprometidos com o respeito a
diversidade.

Como o desconhecimento dessas influéncias pode levar a homogeneizagao
das culturas e a naturalizacdo do eurocentrismo, apresentamos, por meio
de slides, o mapa do estado de Santa Catarina com o objetivo de localizar
geograficamente e diferenciar os trés povos indigenas presentes no estado:
Guarani, Laklan6/Xokleng e Kaingang. Em seguida, convidamos os estudantes
para uma saida de campo a Aldeia Tekoa Marangatu, localizada no municipio
vizinho de Imarui (SC), durante a XIII Semana Cultural (2026), proposta que
foi prontamente aceita por todos.

Essa viagem de cerca de 50 km exigiu de nos, professores, algumas a¢des
preparatorias junto as turmas. Promovemos debates interativos com orientagdes
fundamentais sobre a conduta respeitosa na comunidade, o desuso de termos
pejorativos e de generaliza¢des ofensivas — como as palavras “indios” e “tribos”
—, além de apresentarmos informagdes sobre a espiritualidade indigena, a

11 Tolerantia € um filme de animagao produzido na Bosnia e Herzegovina em 2008. A obra foi
indicada ao prémio de melhor curta-metragem pela Academia de Cinema Europeu. Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=FrjQrXc80cY. Acesso em: 30 jun. 2026.

12 O documentario Origens Indigenas de Santa Catarina, produzido pela Sou Filmes, foi
disponibilizado publicamente em 23 de novembro de 2022. Disponivel em: https://www.
youtube.com/watch?v=akyulLRJ9nSc. Acesso em: 30 jun. 2026.
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relagdo desses povos com a natureza e as diferengas entre os troncos linguisticos
tupi-guarani e macro-jé.

A chegada & Aldeia foi marcada por um misto de curiosidade e
encantamento por parte dos estudantes. Nossa primeira atividade foi uma trilha
ecolégica conduzida por um lider indigena, que destacou a necessidade de
preservacdo das matas e explicou a relagdao de dependéncia da comunidade em
relagdo ao meio ambiente para o acesso a agua potavel, a alimenta¢ao e a medicina
da floresta. Na sequéncia, os estudantes participaram de oficinas de pintura
corporal, acompanhadas de explicagcdes sobre seus significados cosmologicos,
para que essa pratica nao fosse interpretada apenas como um adereco estético.
Também realizaram atividades com arco e flecha, possibilitando a compreensao
da importancia histérica da caga para a subsisténcia de muitos povos indigenas;
visitaram a feira de artesanato, explorando o manejo de matérias-primas locais;
e assistiram a uma palestra com autores indigenas de livros infantis.

Um dos momentos mais marcantes e significativos foi a roda de conversa
com o vice-cacique, realizada nas dependéncias da escola indigena. Em um
relato emocionante, ele compartilhou a trajetéria de resisténcia da comunidade
e os desafios permanentes para preservar sua cultura entre as novas geragoes
diante das transformagdes decorrentes da sociedade contemporanea. Para
encerrar a imersao, tivemos a rica experiéncia de adentrar uma Opy, casa de
reza construida como réplica da original, o que possibilitou uma profunda troca
de conhecimentos sobre a espiritualidade guarani e os valores sagrados que
orientam a vida da comunidade.

A experiéncia proporcionou aos estudantes o contato direto com as dores
histéricas, os processos de resisténcia e as lutas vividas pelos povos indigenas,
do passado a atualidade, na garantia de seus direitos e na preservacao de suas
culturas. O aprendizado tornou-se mais significativo ao conectar o conhecimento
histérico as experiéncias humanas concretas, despertando uma postura mais
critica, sensivel e antirracista.

No retorno para a escola, ficou evidente que os estudantes desenvolveram
a empatia necessaria ao processo de aprendizagem e que toda a base teorica foi
potencializada por meio dessa interagdo humana. O projeto teve continuidade
com atividades pos-campo orientadas por nés. Conduzimos as turmas, divididas
em grupos, na realizacdo de pesquisas historiograficas aprofundadas sobre os
povos Guarani, Lakland/Xokleng e Kaingang, que culminaram na confecg¢ao
de cartazes representativos.

Por fim, todo o percurso foi socializado com a comunidade escolar em
um simposio realizado no auditorio da escola, reunindo estudantes do 6° ao
9° ano, professores, coordenacao pedagbgica e equipe diretiva. A apresentagcao
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iniciou com a contextualizagao do processo colonizador brasileiro, por meio
de trechos do filme 1492: A Conquista do Paraiso”, enfatizando as légicas de
exploracao comercial e o sentimento de superioridade europeu, nocivo aos povos
originarios. Em seguida, os estudantes do 7° ano expuseram seus cartazes e
relataram suas proprias experiéncias na saida de campo. Encerramos o momento
com a exibicao de videos atuais protagonizados por jovens liderancgas indigenas
no contexto contemporaneo, desconstruindo a ideia do indigena anacrénico e
isolado e evidenciando sua presenga ativa nos campos da educagdo, economia
e politica do pais.

Notamos, assim, que, a partir da visita a Aldeia Tekoa Marangatu e de todo
o processo de pesquisa desenvolvido em sala de aula, nds, enquanto docentes,
percebemos que praticas pedagogicas mais complexas e aprofundadas ultrapassam
os limites dos livros didaticos e dependem do comprometimento de professores e
gestores escolares para que o aprendizado dialogue também com as dimensdes
emocionais dos estudantes, possibilitando a formag¢ao de sujeitos capazes de atuar
como agentes de transformacao social no presente e nas futuras geragoes.

CONSIDERACOES FINAIS

Ainda que com algumas fragilidades, como a falta de apoio material e
humano, proprias de muitas escolas publicas pelo pais afora, notamos que o
trabalho apresentado reverberou de maneira positiva nos estudantes participantes
da proposta, ao proporcionar-lhes contato direto com a aldeia e com 0s povos
indigenas presentes.

O avango no grau de consciéncia antirracista e de respeito foi consideravel,
ao percebermos, nas conversas e dialogos estabelecidos, as curiosidades,
0s questionamentos, bem como a necessidade de respeito, valorizagdo e
reconhecimento das historias e culturas indigenas. Assim, durante a socializag¢ao
dos trabalhos com as demais turmas da escola, percebeu-se o engajamento, a
dedicagdo e o empenho dos estudantes em compartilhar os novos conhecimentos
adquiridos in loco na Comunidade Indigena Tekoa Marangatu.

Entendemos, assim, que, com muito esfor¢o, dedicagdo e vontade politica
de todos e todas envolvidos no processo educacional (secretarias de educagio,
equipe gestora e pedagogica e professores), € possivel vislumbrar avangos no trato
com a Lein® 11.645/2008 e, consequentemente, na luta e na busca, por meio da
educagdo, por uma sociedade mais justa, equanime e heterogénea, onde todos os
povos e culturas tenham suas especificidades humanas valorizadas e respeitadas.

13 1492: A Congquista do Paraiso é um filme épico langado em 1992, dirigido por Ridley Scott,
que retrata a chegada de Cristovdao Colombo as Américas sob a perspectiva das exploracdes
maritimas europeias.
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E preciso combater urgentemente os esteredtipos construidos sobre os
povos indigenas para amenizar os preconceitos e as discriminagoes de toda ordem
contra essas populacdes. Nesse sentido, José Ribamar Bessa Freire (2016) destaca a
necessidade de superar cinco ideias equivocadas historicamente construidas sobre
os povos indigenas: a visdo do indigena genérico, a ideia de culturas atrasadas,
a concep¢ao de culturas congeladas, a associagdo desses povos ao passado e a
nega¢do de sua identidade indigena enquanto cidaddos brasileiros. Cada uma
dessas representacdes equivocadas deve ser problematizada e desconstruida nos
livros didaticos, nos curriculos, nos planos de ensino e, fundamentalmente, nos
planos de aula. Nossas aulas devem ser pautadas pelo que ha de mais recente e
atualizado em relagao a educagao e aos povos indigenas.

Atuando nesse firme propdsito em nossas escolas e salas de aula, nao temos
a pretensao de eliminar por completo as praticas discriminatorias, o preconceito e
0 racismo, mas, com certeza, agiremos objetivamente no enfraquecimento dessas
praticas aviltantes, que geram sofrimentos, violéncias e mortes aos povos indigenas
e negros de nosso pais, cuja divida histérica para com esses grupos sociais remonta
ao processo de invasdo territorial promovido pelos colonizadores. Igualmente, e
nao menos importante, trazemos para o0 ambiente escolar um importante debate
sobre o papel do Estado na garantia do bem viver e dos direitos de ser e existir
dessas comunidades, com dignidade e cidadania, considerando suas dinamicas de
vida em todos os espagos sociais, sobretudo nas escolas.
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INTRODUCAO

histéria dos quilombos e de tantos outros territérios de resisténcia

da populagdo negra desempenham um papel central na formagao

espacial, historica, econdmica, cultural e politica do Brasil.
Mesmo apos diferentes estratégias de silenciamento e exterminio, a populagdo
quilombola, dentre outras manifestacdes de resisténcia negra, resistiram em
presencga e cultura, apesar da imensa dificuldade em se manter em suas terras,
tendo em vista as diferentes manipulagdes para a expulsdo da populacdo negra
do acesso a propriedade.

Um marco importante que representa essa luta é a promulgacdo da
Constituicao Federal de 1988 (CF 88), que redefine abissalmente a relagido entre o
Estado brasileiro e as comunidades quilombolas, ao reconhecer, pela primeira vez
na historia constitucional do pais, seus direitos territoriais. Tal reconhecimento
foi resultado da intensa mobilizagio do movimento negro, de organizag¢des
quilombolas, de setores da sociedade civil e de alguns parlamentares, como Abdias
do Nascimento e Benedita da Silva, comprometidos com a ampliagdo dos direitos
sociais durante o processo da Assembleia Nacional Constituinte (1987-1988).

Em um contexto de redemocratizagdo do pais, as reivindicagcdes das
comunidades remanescentes de quilombos passaram a articular a memoria da
resisténcia a escravidao com a defesa do territério como condi¢ao indispensavel
para a reproducao de seus modos de vida, de suas praticas culturais e de sua
organizagdo social. Dessa maneira, foi incorporado ao texto constitucional o
Artigo 68 do Ato das Disposi¢gdes Constitucionais Transitorias (ADCT), que
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estabelece: “Aos remanescentes das comunidades dos quilombos que estejam
ocupando suas terras é reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado
emitir-lhes os titulos respectivos” (Brasil, 1988).

De acordo com José Mauricio Arruti (2006), a constitucionalizagdo
desse direito inaugurou uma nova categoria juridico-politica para os quilombos,
deslocando sua compreensao de um fendmeno exclusivamente histérico para
o reconhecimento de sujeitos coletivos de direitos. Nessa mesma perspectiva,
Alfredo Wagner Almeida (2002) destaca que a luta pela terra ultrapassa
a dimensao patrimonial, constituindo-se como elemento central para a
manuten¢do da identidade étnica, da territorialidade e da autonomia politica
dessas comunidades, evidenciando que a Constituicao de 1988 representa um
ponto de inflexao na institucionaliza¢do das demandas historicas do movimento
quilombola, embora sua efetivacdo permaneca marcada por disputas e desafios.

Apesar da conquista da CF 88, o movimento negro e outras organizagoes
preocupadas com a equidade racial no pais, continuaram em luta, culminando
na promulgacido da Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003. A lei, de grande
repercussao para os especialistas das relagdes étnico-raciais, representa um
importante avango no campo das politicas de reparagcdo e de combate ao racismo
estrutural ao alterar a Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao Nacional (Lei n°
9.394/1996) e tornar obrigatério o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana em toda a educagio basica.

A legislagdo materializa parte das demandas historicamente formuladas
pelo movimento negro, que compreendia a educagdo como um espago estratégico
para a desconstru¢ao das narrativas eurocéntricas e para a valorizagdo das
matrizes africanas na constituicao daidentidade nacional (Gomes, 2012). Embora
a Lei n® 10.639/2003 ndo trate especificamente das comunidades quilombolas,
ela amplia as possibilidades de reconhecimento de suas trajetorias histéricas,
de seus saberes e de suas formas de organizacao social no curriculo escolar,
fortalecendo a compreensao dos quilombos como expressdes contemporaneas
de resisténcia, territorialidade e produgdo de conhecimentos.

Apesar de representar um importante marco legal no enfrentamento do
racismo por meio da educagao, sua aplicagao ainda ocorre de forma desigual e,
em muitos casos, de maneira simplificada, restrita a agdes pontuais ou a datas
comemorativas. Como observa Gomes (2012), a efetivagao da Lein®10.639/2003
exige mais do que sua previsao normativa: requer uma transformagao das praticas
pedagogicas, das politicas educacionais e das concepgdes de conhecimento que
sustentam o curriculo escolar. Nesse sentido, a consolida¢ao da educagao para
as relagdes étnico-raciais continua sendo um desafio politico e pedagdgico,
diretamente relacionado ao enfrentamento do racismo estrutural e institucional
presente na sociedade brasileira.
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De acordo com a autora Grada Kilomba (2019), é possivel compreender
que o curriculo constitui um espago de disputa, no qual determinadas narrativas
sao continuamente autorizadas enquanto outras permanecem silenciadas.
Nesse sentido, a resisténcia a implementacdo da Lei n° 10.639/03 revela a
persisténcia de relagdes de poder que privilegiam a epistemologia eurocéntrica e
dificultam o reconhecimento de saberes, historias e experiéncias produzidas por
sujeitos negros. Ainda em acordo com Kilomba (2019), o ato de descolonizar
0 conhecimento implica confrontar os mecanismos institucionais que definem
quem pode falar, o que pode ser considerado conhecimento legitimo e quais
memorias devem ser preservadas. Assim, a plena efetivacdo da legislagdo
depende ndo apenas de mudangas curriculares, mas também do enfrentamento
das disputas de poder que sustentam o racismo estrutural e epistemoldgico nas
instituicées educacionais.

Sobre essa negacdo e repressdao do saber, a autora argumenta:

O medo branco de ouvir o que poderia ser revelado pelo sujeito negro pode
ser articulado com a nogdo de repressao de Sigmund Freud, uma vez que
a “esséncia da repressdao”, segundo o mesmo: “Encontra-se simplesmente
em afastar-se de algo e manté-lo a distancia do consciente” (Freud, 1923,
p-17). Esse é o processo pelo qual ideais - e verdades - desagradaveis se
tornam inconscientes, vao para fora da consciéncia devido a extrema
ansiedade, culpa ou vergonha que causa. [...] A mascara vedando a boca
do sujeito negro impede-a/o de revelar tais verdades, das quais o senhor
branco quer “se desviar”, “manter a distdncia” nas margens, invisiveis e
“quietas” (Kilomba, 2019, p. 41-42).

No cotidiano escolar, os quilombos sdao frequentemente reduzidos a
meros entrepostos de fuga ou espagos geograficos de isolamento de pessoas
escravizadas. Essa perspectiva pedagogica limitada e linear desconsidera a
complexidade civilizatoria dessas organizagdes e perpetua uma narrativa de
passividade ou de dor, negligenciando as dimensdes de sofisticagao politica,
social, tecnoldgica e econOmica que caracterizavam essas comunidades ha mais
de um século na historia.

Para compreender a intencionalidade politica por trds dessa omissao
curricular, a reflexdao de Kabengele Munanga, apresentada no prefacio da obra de
Eliane Cavalleiro (2021), mostra-se fundamental ao descortinar os mecanismos
de negacao da questdo racial no cenario nacional:

Estamos num pais onde certas coisas graves e importantes se praticam sem
discurso, em siléncio, para ndo chamar a atengdo e ndo desencadear um
processo de conscientizagdo, ao contrario do que aconteceu nos paises de
racismo aberto. O siléncio, o implicito, a sutileza, o velado, o paternalismo
sdo alguns aspectos dessa ideologia (Munanga 2005, p. 27).
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Essa ideologia do siléncio e do implicito atua diretamente no esvaziamento
dos grandes marcos de insurrei¢do negra no pais. Dentre os marcos de resisténcia
na diaspora africana nas Américas, o Quilombo dos Palmares, situado na Serra
da Barriga, destaca-se como uma das maiores experiéncias de autogestao
e soberania politica do periodo colonial, resistindo por quase um século as
investidas da Coroa portuguesa e de forgas mercenarias. Segundo Clévis Moura,
o quilombo se estruturou sob uma logica radicalmente distinta daquela imposta
pelo colonizador: “O aparelhamento militar de Palmares nao foi estruturado
para defender um tipo de propriedade privada, mas, ao contrario, para defender
as vidas e a propriedade da Republica em seu conjunto” (Moura, 2020, p. 80).

Longe de ser um acampamento provisorio, Palmares constituiu-se como
uma complexafederacdo de mocambos que abrigou milhares de pessoas, incluindo
individuos de diversas etnias africanas, indigenas e brancos marginalizados pela
estrutura colonial, ou aqueles que simplesmente se recusavam a compactuar
com O Processo escravista.

Contudo, a transposi¢ao didatica dessa histéria costuma operar um duplo
reducionismo: limita a grandiosidade de Palmares ao aspecto militar de confronto
e personifica toda a sua existéncia na figura singular de Zumbi dos Palmares,
como se ele fosse um Unico personagem em toda a historia de Palmares, um lider
isolado. Embora Zumbi seja um her6i nacional incontestavel, essa centralizagao
apaga a pluralidade de liderangas que construiram e geriram o quilombo, tais
como Aqualtune, Acotirene, Ganga Zumba, Ganga Zona, Sabina e Dandara
dos Palmares. O apagamento das liderangas femininas, especificamente, reflete
e reforga as estruturas patriarcais e racistas que historicamente marginalizaram
as mulheres negras como sujeitos politicos e produtoras de conhecimento.

E fundamental destacar que as mulheres, em diversas sociedades na
Africa e nos proprios quilombos, assumiam representagdes e fungdes politicas
que rompem com as logicas patriarcal e machista ocidentais, sendo estas ultimas
construgdes ideoldgicas coloniais.

Portanto, debrugar-se sobre as historias dos quilombos significa reacender
e iluminar memorias e narrativas que sofrem com o esvaziamento ou a rotulagao
curricular. Sobre a importancia desse movimento de restituicao historica, Cida
Bento elucida:

Trabalhar o territério da memoria é reafirmar que nao se trata apenas de
recordagdo ou interpretacdo. Memoria ¢ também construg¢do simbdlica,
por um coletivo que revela e atribui valores a experiéncia passada e reforca
os vinculos da comunidade. E memoéria pode ser também a revisdo da
narrativa sobre o passado “vitorioso” de um povo, revelando atos anti-
humanitarios que cometeram, os quais muitas vezes as elites querem
apagar ou esquecer (Bento, 2022, p. 39).
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Diante do cenario brevemente apresentado e das barreiras que envolvem
o debate sobre os territorios de resisténcia negra em ambiente escolar, temos
como objetivo analisar de que maneira as narrativas acerca dos conhecimentos
e saberes sobre os quilombos e suas multiplas liderangas sdo mobilizadas,
ensinadas ou negligenciadas no cotidiano escolar. Busca-se, simultaneamente,
investigar e propor caminhos pedagdgicos antirracistas para a reconstrugao
dessas memorias na educacdo basica, com énfase na Educacdo Infantil e no
Ensino Fundamental I.

A pedagoga e escritora Nilma Lino Gomes em seu artigo “Alguns
termos e conceitos no debate sobre as relaces étnico raciais no Brasil: uma
breve discussdo”, traz sua contribuig¢do sinalizando a necessidade de as escolas
estarem atuando com as rela¢des étnico raciais em seus curriculos escolares e
enfatiza:

A escola tem um papel importante a cumprir nesse debate. Os (as)
professores(as)ndo devemsilenciar diante dos preconceitos e discriminagdes
raciais. Antes, devem cumprir o seu papel de educadores(as), construindo
praticas pedagogicas e estratégias de promog¢do da igualdade racial no
cotidiano da sala de aula. Para tal é importante saber mais sobre a historia e
a cultura africana e afro-brasileira, superar opinides preconceituosas sobre
os negros, denunciar o racismo e a discriminagdo racial e implementar
agOes afirmativas voltadas para o povo negro, ou seja, é preciso superar e
romper com o mito da democracia racial (Gomes, 2005, p. 22).

Para alcangar esse objetivo, o presente trabalho fundamenta-se na analise
de trés experiéncias pedagogicas desenvolvidas em escolas publicas da cidade
do Rio de Janeiro, pertencentes as redes municipal e federal de ensino. Essas
experiéncias contemplam diferentes contextos educativos e niveis de formagao,
incluindo a¢bes de formagdo continuada de professores, praticas de letramento
histérico com estudantes do Ensino Fundamental I e o desenvolvimento de
projetos de iniciagdo cientifica junior. Em conjunto, essas vivéncias possibilitam
refletir sobre as potencialidades e os desafios da implementa¢do da educacdo
para as relagOes étnico-raciais em distintos espagos escolares.

A relevancia deste estudo estd na necessidade de fortalecer propostas
curriculares que enfrentam a colonialidade do saber e promovam uma educagao
comprometida com a valorizagdo das historias, dos conhecimentos e das
experiéncias da populacao negra. Tal perspectiva amplia as possibilidades de que
criangas, especialmente as criangas negras, reconhecam, em sua trajetoria escolar,
referéncias histéricas de protagonismo, realeza, produgao intelectual e resisténcia,
rompendo com narrativas que as vinculam predominantemente a escravizag¢ao e
a subalternidade. Ao compreender os quilombos como territorios de produgao de
conhecimentos, de memoria, de resisténcia e de constru¢ao de modos de vida,
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este trabalho busca contribuir, tanto no plano tedrico quanto no pedagogico, para
o fortalecimento de praticas educacionais comprometidas com a equidade racial,
com a descoloniza¢do do ensino e com a constituicao da sala de aula como um
espaco de aquilombamento pedagogico, no qual diferentes saberes, identidades e
formas de existéncia possam ser reconhecidos e legitimados.

O PACTO DA BRANQUITUDE ESCOLAR E A CIVILIZACAO
PALMARINA: PRIMEIRAS APROXIMACOES

Ainda que a instituicdo escolar tenha sido historicamente estruturada
sob preceitos eurocéntricos e participe da reproducdo das desigualdades raciais,
reconhece-se que ela também pode constituir-se como um espago de resisténcia e
transformacao. Nesse sentido, compreende-se a relevancia das praticas desenvolvidas
por professoras e professores comprometidos com a causa antirracista, pois,
conforme defende bell hooks (2013), ensinar é um ato politico e uma pratica da
liberdade. Ao assumir uma postura critica diante das estruturas de dominagao,
os docentes podem transformar a sala de aula em um espago de transgressao, no
qual diferentes experiéncias, saberes e subjetividades sdao legitimados, desafiando
as formas tradicionais de produgao e circulagio do conhecimento. Entretanto, a
poténcia dessas praticas nao elimina a permanéncia de mecanismos estruturais que
sustentam as desigualdades raciais no cotidiano escolar.

Como argumenta Cida Bento (2022), o “pacto da branquitude” manifesta-
se na escola por meio do silenciamento das violéncias raciais e da naturalizagao
dos privilégios simbolicos e materiais conferidos ao grupo hegemonico. No
ambito curricular, esse pacto se materializa na consolida¢do do que a literatura
contempordnea denomina de “curriculo da dor”. Ao apresentar a historia da
populagdo negra de maneira quase exclusiva a partir do viés do cativeiro, dos
maus-tratos e da desumanizag¢do, a escola falha em promover o acolhimento.
Esse modelo invisibiliza a intelectualidade, a tecnologia e a cultura produzidas
por matrizes africanas e diasporicas. Como consequéncia, gera sentimentos de
inadequacao e vergonha entre estudantes negros, que ndo encontram na historia
oficial representagdes de poder ou lideranga com as quais possam se identificar,
fomentando uma assimetria de expectativas no chao da escola.

Pararomper com o monopélio epistémico dabranquitude, faz-se necesséario
recorrer a categorias interpretativas que devolvam a agéncia aos sujeitos negros.
Em sua obra Agada: dindmica da civilizagao africano-brasileira, Marco Aurélio
Luz (2003) propde que o Quilombo dos Palmares seja lido ndo como uma mera
reaciao defensiva ou fuga desorganizada, mas como uma sofisticada estrutura
civilizatéria. Palmares operou como uma federagdo de mocambos dotada de
sistemas econdmicos e agricolas proprios, baseados na policultura e na soberania
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alimentar, além de estabelecer acordos diplomaticos complexos e circulagao
interna de poder de forma horizontalizada. Ademais, a organiza¢ao palmarina
demonstrava conexao transatlantica, dialogando diretamente com as estruturas
estatais e militares de regides da Africa Central, como os reinos de Ndongo e
Matamba, influenciados pelo legado politico da Rainha Nzinga.

Essa perspectiva de Palmares como reino e tecnologia social permite a
introdug¢do, no curriculo, de uma galeria de liderangas plurais como Aqualtune,
Acotirene, Ganga Zumba, Ganga Zona, Sabina, Dandara e Zumbi. A visibilidade
dada a essas figuras tensiona o apagamento patriarcal e racista, reconfigurando
0 imaginario das criangas a respeito das existéncias politicas negras no Brasil.

CAMINHOS METODOI:(')GICOS: TRES EXPERIENCIAS DE
DIALOGO E OBSERVACAO NO RIO DE JANEIRO

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo de abordagem
qualitativa, fundamentado na articulagado entre a andlise documental, conversas
e formagdo continuada e a observagao participante de praticas pedagogicas.
A investigacdo buscou mapear conhecimentos prévios e intervir ativamente
no cotidiano escolar, tendo como ferramentas pedagogicas a literatura afro-
referenciada, recursos audiovisuais, produgdes textuais e a vivéncia em territorios
tradicionais.

O desenho metodoldgico estruturou-se a partir de trés experiéncias
pedagogicas complementares desenvolvidas na cidade do Rio de Janeiro:

- A primeira experiéncia ocorreu em uma escola da rede publica municipal localizada
na Zona Norte da cidade, envolvendo o corpo docente em atividades formativas
voltadas a implementagdo efetiva da Lei n® 10.639/2003. O foco consistiu em
tensionar as percepgdes dos professores sobre os saberes, conhecimentos, ensino
e aprendizagem quilombola, oferecendo subsidios tedricos e metodologicos para
superar o “curriculo da dor” e 0 apagamento na sala de aula;

- A segunda experiéncia foi desenvolvida com estudantes do segundo ano do
Ensino Fundamental I, de uma escola municipal localizada no bairro da Pavuna.
Essa etapa priorizou o trabalho com a leitura mediada, rodas de oralidade,
producdes de desenhos e a reconstru¢ao coletiva de narrativas focadas na
pluralidade de liderancas de Palmares, como Dandara, Aqualtune e Acotirene; e

- A terceira experiéncia foi sediada em uma institui¢dao da rede federal de ensino
na Zona Sul do Rio de Janeiro, o Colégio Pedro II, no ambito do projeto de
Iniciagdo Cientifica (IC) Junior “Estudos dos Quilombos”. Essa frente envolveu
estudantes do terceiro ao quinto ano do Ensino Fundamental I, contando com
doze voluntarios no ano de 2024 e, em 2025, com treze participantes, sendo trés
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bolsistas e dez voluntarios. A metodologia do projeto de Iniciagdo Cientifica (IC)
estruturou-se em trés etapas interligadas: a aplicagdo de formulério de inscrigdo,
rodas de conversas; a pratica de pesquisa e autoria por meio da produgao escrita
de textos biograficos sobre as multiplas liderangas palmarinas; e a articulagao
territorial realizada através de uma visita técnica ao Quilombo do Camorim,
situado na Zona Oeste da cidade do Rio de Janeiro.

RESULTADOS E D}SCUSSAO: DA OBSERVACAO AO AQUILOM-
BAMENTO DA PRATICA

Durante as conversas orientadas pelas questdes (1) O que sabemos sobre
os quilombos? e (2) De onde nasce o nosso interesse pelos quilombos?, as trés
frentes de pesquisa revelaram um padrao convergente e preocupante. Tanto entre
os docentes da Zona Norte quanto entre os estudantes da Pavuna e da Zona Sul,
as referéncias aos quilombos restringiam-se, quase exclusivamente, ao Quilombo
dos Palmares e a figura de Zumbi. Ainda assim, essas men¢des eram marcadas
por narrativas fragmentadas, predominantemente associadas a escravizagao e
a fuga, com pouca ou nenhuma referéncia aos quilombos contemporaneos, as
suas formas de organizagdo territorial, as suas contribui¢Ges politicas, culturais e
epistemologicas ou a diversidade das experiéncias quilombolas no Brasil.

Esse resultado evidencia os efeitos da permanéncia de um curriculo
orientado por referenciais eurocéntricos, no qual a histéria da populacdo negra
continua sendo apresentada de maneira estanque, majoritariamente, a partir
da violéncia e da opressdo. Nessa perspectiva, os quilombos permanecem
circunscritos ao passado colonial e as lutas pela liberdade, invisibilizando sua
continuidade historica e seu protagonismo na producao de conhecimentos, na
gestdo dos territorios, na preservacao de patriménios culturais e na construg¢ao
de outras formas de organizacao da vida coletiva. Assim, as respostas obtidas
durante a pesquisa reforcam a compreensao de que o chamado “curriculo da dor”
nao apenas limita 0 conhecimento sobre os quilombos, mas também restringe as
possibilidades de reconhecimento das multiplas formas de existéncia, agéncia e
producdo intelectual das comunidades quilombolas.

Essa auséncia de repertorio evidencia a eficacia do “pacto da branquitude”
criticado por Bento (2022), que opera silenciando a autoria e as tecnologias
organizacionais construidas pela populagdo negra. Ao reduzir o quilombo a
um local de fugitivos, o curriculo tradicional omite a existéncia de um projeto
politico pedagogico de “produgdo de vida” e de intercAmbios civilizatérios com
a Africa Central defendido por Luz (2003).

A introducdo de materiais literarios e audiovisuais sobre as liderancas
femininas como Aqualtune, Acotirene e Dandara, atuou como um efervescente
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de subjetividades, especialmente nas praticas do Ensino Fundamental I em uma
escola municipal na Pavuna e no Colégio Pedro II. Na Pavuna, a construgdo de
desenhos e a recontagem oral das histérias permitiram as criangas, em especial
as meninas negras, projetarem-se em posi¢oes de lideranca, estratégia e poder.
Porém, ao pedirem para fazer uma descri¢ao e uma representacdo desse heroina,
era comum os desenhos terem a pele clara, branca, cabelos longos e lisos, e
quando questionadas a resposta era “E dificil desenhar uma princesa negra”,
esse dado revelou que apesar das estudantes serem negras, a professora negra,
ter levado imagens, a historia e recursos que fomentam a pratica antirracista, um
encontro nao é o suficiente para pratica de pertencimento.

No ambito da IC Junior na escola federal, a integracao de escrevivéncias
e rodas que foi nomeado como “momento sankofa” promoveu deslocamentos
afetivos e cognitivos. Os estudantes apropriaram-se de categorias analiticas
complexas, tais como ancestralidade, mocambo, oralitura, memoria,
apagamento, governanga e aquilombamento.

As apresentagdes em encontros cientificos funcionaram como um rito
publico de autoria, desestabilizando a branquitude como norma epistémica ao
legitimar saberes afro-referenciados no circuito de pesquisa, onde os estudantes
tiveram a oportunidade de compartilhar os saberes e conhecimentos fomentados
ao longo do projeto de iniciagdo cientifica estudos dos quilombos com toda
comunidade escolar.

A visita ao Quilombo do Camorim representou um marco empirico
crucial para desmistificar a concepgdo de que o quilombo pertence a um passado
colonial estatico. Ao dialogar diretamente com as liderangas comunitarias
locais, os estudantes puderam compreender o territério nao apenas como um
substrato material, mas como espago de memoria ativa, resisténcia e disputa
politica contemporanea pela regularizagao fundiaria. O contato com o Camorim
corporificou os pressupostos de Luz (2003) ao demonstrar a continuidade
histérica das tecnologias sociais africanas de preservagdo ecoldgica, festividade
e organiza¢do comunitaria. A vivéncia no territério rompeu o distanciamento
académico e gerou nos estudantes um senso de urgéncia e solidariedade politica
com as lutas quilombolas atuais.

Apesar do éxito na constituicdo das salas de aula como espagos de
aquilombamento pedagogico, a analise cruzada das trés experiéncias aponta
para desafios institucionais persistentes. O primeiro deles refere-se ao orcamento
reduzido, que restringe a possibilidade de expandir as visitas de campo a outros
territérios importantes (como o Quilombo Sacopa, o monumento a Zumbi dos
Palmares e a Pequena Africa) e de realizar oficinas regulares com convidados
das comunidades. O segundo desafio reside no tempo proposto para o projeto de

61



RELACOES ETNICO-RACIAIS

iniciagao cientifica ao longo de uma hora, uma vez na semana dentro da grade
curricular para aprofundar as discussoes e reflexdes,

Nesse contexto, torna-se evidente que o fortalecimento de praticas
pedagogicas comprometidas com a educagdo para as relagdes étnico-raciais
demanda o respaldo de politicas institucionais permanentes. Embora a atuagao
de professoras e professores comprometidos com a implementagcdo da Lei
n°® 10.639/2003 seja fundamental para tensionar curriculos eurocéntricos e
ampliar a presenca de epistemologias negras no espago escolar, a efetividade
dessas praticas nao pode depender exclusivamente do engajamento individual
de determinados professores. O compromisso institucional com a formagao
continuada, a revisdo curricular, a produgdo de materiais didaticos e o incentivo
a projetos de ensino, pesquisa e extensdo constitui condi¢do indispensavel
para que a educagdo antirracista se consolide como parte integrante do projeto
politico-pedagbgico das institui¢es de ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

As experiéncias analisadas neste estudo evidenciam que a implementagio
da Lei n° 10.639/2003 ultrapassa a inser¢ao de conteudos sobre a histéria e a
cultura afro-brasileira no curriculo escolar. Trata-se de um processo de revisao das
bases epistemologicas que sustentam o conhecimento escolar, de enfrentamento
das estruturas da branquitude que organizam o curriculo e de reconhecimento
das multiplas formas de producao de saberes protagonizadas pelas populagdes
negras. As investiga¢Oes realizadas junto a estudantes e docentes revelaram que
o conhecimento sobre os quilombos permanece fortemente condicionado por
narrativas centradas na escravizagdo, na fuga e na resisténcia, reproduzindo
aquilo que a literatura tem denominado de “curriculo da dor”. Ao invisibilizar
a continuidade historica, a diversidade territorial e a poténcia civilizatoria das
comunidades quilombolas, a escola restringe as possibilidades de construgao de
referenciais historicos positivos para a compreensdo da experiéncia negra e de
sua contribui¢do para a formac¢ao da sociedade brasileira.

O projeto de ensino “Estudos dos Quilombos” e as demais intervengdes
pedagbgicas desenvolvidas demonstram que a escola pode deixar de ser um
espaco de silenciamento para constituir-se como um territério de produgao de
conhecimentos, reconhecimento, acolhimento e constru¢ao de outros mundos
possiveis. O contraste entre aquilo que o curriculo tradicional invisibiliza e o que
Palmares e os quilombos contemporaneos revelam evidencia que a construg¢ao
de praticas pedagogicas antirracistas exige, simultaneamente, o diagnostico das
engrenagens da branquitude e a proposi¢ido de outros modos de ensinar, aprender
e produzir conhecimento. Mais do que ampliar contetidos, trata-se de deslocar
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perspectivas, reconhecer outras epistemologias e afirmar sujeitos historicamente
marginalizados como produtores de conhecimento, memdria, territério e futuro.

As experiéncias desenvolvidas permitem compreender o aquilombamento
pedagdgico como uma pratica educativa que extrapola a dimensdo simbolica
da resisténcia. Aquilombar a escola significa reescrever as narrativas sobre os
quilombos a partir de suas contribui¢des civilizatérias, intelectuais, culturais e
politicas; reparar silenciamentos e violéncias subjetivas por meio da oralidade, da
memoria e da pesquisa cientifica; e aproximar o cotidiano escolar dos territérios
quilombolas, reconhecendo-os como espacos de producio de conhecimento,
afirmacdo identitaria e elaboracdo de outras formas de existéncia. Nessa
perspectiva, os quilombos deixam de ocupar apenas o lugar da memoéria da
escravizagdo para afirmarem-se como referéncias epistemologicas capazes de
ampliar as formas de compreender a historia e o territorio, bem como a educagao
e suas infinitas possibilidades.

Todavia, aconsolidagdo dessas praticasnao pode permanecer condicionada
exclusivamente ao compromisso individual dos professores engajados. Ainda que
a atuagdo docente seja decisiva para a constru¢do de uma educacao antirracista,
a efetividade da Lei n° 10.639/2003 requer o fortalecimento de politicas
institucionais que assegurem plenas condigdes para a efetiva incorporagao da
educagdo para as relagdes étnico-raciais aos projetos politico-pedagdgicos das
instituigdes de ensino. Somente com esse respaldo institucional serda possivel
garantir que experiéncias como as aqui apresentadas deixem de constituir
iniciativas pontuais e passem a integrar, de forma permanente, a cultura escolar.

Em oposicdo ao curriculo da dor, o aquilombamento pedagdgico
propde uma educagdo comprometida com a valorizagdo da ancestralidade, da
agéncia, da producdo intelectual e da poténcia civilizatoria dos povos negros,
reafirmando a escola como um espago de construcao coletiva de conhecimentos,
de reconhecimento de direitos e de elaboracdo de futuros racial e socialmente
mais justos.
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TECENDO HISTORIAS: PERCURSOS PEDAGOGICOS
(AUTO)BIOGRAFICOS NO PROJETO LINGUAGENS
E EXPRESSOES NEGRAS NA ESCOLA

Leticia da Costa Chaplin’
Aline Nardes dos Santos’

Um dia escrevi que tudo é autobiografia, que a vida de cada um de nos
a estamos contando em tudo quanto fazemos e dizemos, nos gestos, na
maneira como nos sentamos, como andamos e olhamos, como viramos a
cabec¢a ou apanhamos um objeto do chao. (Saramago, 1997, p. 45).

INTRODUCAO

epigrafe escolhida para este capitulo, pertencente ao escritor

portugués José Saramago, coloca-nos diante de uma das mais

antigas atividades humanas: narrar a vida como forma de
produzir sentidos, novos e varios, sobre a existéncia humana. O célebre discurso
de Antonio Candido, na metade dos anos 1990, ja apontava para o permanente
estado de fabulagdo que homens e mulheres vivem, em todos os continentes.
Para o critico literario,

ndo ha povo e nado hd homem que possa viver sem ela, isto ¢, sem a
possibilidade de entrar em contato com alguma espécie de fabulacio.
Assim como todos sonham todas as noites, ninguém ¢ capaz de passar as
vinte e quatro horas do dia sem alguns momentos de entrega ao universo
fabulado (Candido, 1995, p. 174).

Iluminadas tanto pela epigrafe de Saramago quanto pela citagdo de
Candido, queremos olhar para nossa pratica pedagogica. Cada trajetdria
docente ¢ tramada por experiéncias multiplas, que vao desde encontros a
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Luso-Africanas, pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS); professora
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Sul; docente permanente do Programa de Pds-Graduagdo em Letras (PPGL/FURG).
E-mail: alinenardes@furg.br.
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deslocamentos; de perdas a afetos, que, longe de constituirem um percurso
linear, resultam em processos de aprendizagem com muitas camadas de
complexidade. Neste capitulo, nossa reflexao trara para o foco uma experiéncia
de extensdo universitaria, o Projeto Linguagens e Expressdes Negras na Escola?,
desenvolvido pelo Curso de Letras, da Universidade Federal do Rio Grande —
FURG, e pela Escola Estadual de Ensino Médio Cruzeiro do Sul, no municipio
de Sao Lourengo do Sul. O projeto possui uma estrutura que articula, pelo
menos, trés eixos: educagdo antirracista, narrativas de si e do outro e formacgao
humana por meio do estudo e da pesquisa em linguagens em suas mais variadas
formas de manifestacio.

Se hoje notamos, com grande otimismo, uma importante mudanca
historica com a expansdo de praticas pedagogicas de viés antirracista na escola,
isso deve-se ao advento da Lei n° 11.645/08 (Brasil, 2008), marco legislativo
no Brasil, assim como a Lei n° 10.639/03 (Brasil, 2003); ambas versam sobre a
obrigatoriedade do ensino da historia e cultura afro-brasileira e a historia e cultura
indigena em todas as modalidades de ensino, nas escolas de ensino fundamental
e médio, publicas e privadas. Com essa legislagdo, um outro conceito vem
consolidando-se na universidade: o letramento racial, ou seja, “uma compreensao
das formas poderosas e complexas em que raga influencia as experiéncias sociais,
econdmicas, politicas e educacionais de individuos e grupos” (Skerrett, 2011, p.
314). Mais do que isso, importa-nos pensar o letramento racial critico, que nos
convida a “estudar e entender como as relagdes de poder sao engendradas para
modelar as identidades de raca e como essas identidades atuam no seio das
sociedades” (Pereira; Lacerda, 2019, p. 95). Trata-se de um processo essencial
para o enfrentamento ao racismo e para a constru¢ao de uma sociedade justa,
diversa e equanime, na qual sejam priorizados o reconhecimento as diferengas
que nos constituem enquanto sociedade e o combate radical a todo e qualquer
tipo de discriminagao.

Esse processo de letramento racial, apesar de ser um estado permanente,
revela a ruptura com uma tradicional representacdo do negro brancocentrada
e, ainda que de forma incipiente, expressa uma tendéncia de mudanca
daquele paradigma social que invisibiliza e silencia as vozes negras historica e

3 O Projeto Linguagens e Expressdes Negras na Escola surgiu de um convite muito particular
de uma professora da Educacdo Basica as professoras do Curso de Letras. Numa relagdo
que nasceu absolutamente de forma dialdgica e colaborativa, docentes e estudantes dos
dois niveis de educagdo passaram a integrar, através de iniciativas de ensino, pesquisa
e extensdo realizadas no contexto do Curso de Letras, o referido projeto que originou
a criagdo do Nucleo de Estudos em Linguagens e Literaturas na Escola - NELLE,
cujo objetivo principal é desenvolver atividades educacionais, culturais, formativas e de
produgio intelectual-cientifica, sem perder de vista a interdisciplinaridade entre as areas
de Lingua Portuguesa e Literatura e a aplicabilidade no ambiente escolar.
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sistematicamente em nossa sociedade brasileira. No entanto, como bem afirma
Barbara Carine (2023), uma pratica docente que se diga antirracista ¢ mais do
que uma decisdao pedagdgica, é uma decisdao politica em que o professor recruta
conhecimentos, saberes e escolhas que se configurem radicalmente contrarios a
qualquer tipo de discrimina¢ao. Em nosso Projeto, observamos que, muito além
do que cumprir legislagdes, é urgente (re)educar-se: “é necessario educar o olhar
para outras possibilidades e outras narrativas da histéria da populagiao negra no
Brasil, abrindo espago para outras vozes silenciadas sistematicamente em nossa
sociedade. E abrir-se para aquilo que aqui chamamos de afrofonia, as vozes de
Africa” (Chaplin, 2026, p. 02, grifo nosso).

Bem antes, porém, de a universidade escutar expressdes como educagdo
antirracista ou letramento racial, muitos foram aqueles e aquelas que, a partir de
sua propria vivéncia, atuaram sobremaneira para escrever € inscrever a pessoa
negra no texto literario e na historia recente do Brasil. Concei¢do Evaristo foi
pioneira em trazer para o discurso académico as vozes negras num tempo em que
a universidade brasileira desconhecia a autoria negra’. Com essas vozes, vieram
corpos. Com esses corpos, vieram experiéncias. Com essas experiéncias, vieram
saberes que nos perturbam e nos deslocam, fazendo-nos “desaprender” tudo o que
sabemos até entdo. E na esteira desse “desaprendizado” que nos colocamos diante
diante de escritoras e escritores negros que, por meio de uma insubordinagdo
intelectual (Evaristo, 2026), contam sua propria narrativa, se autoapresentam e se
inserem na historia como sujeitos e objetos, criadores e criaturas.

Assim, pretendemos discutir como a biografia e a autobiografia reelaboram
memorias e atribuem novos significados nao s6 aos textos, mas principalmente
a vida dos sujeitos implicados diretamente na sala de aula: professoras e
estudantes. Nesse sentido, a autobiografia ndo se restringe ao relato organizado
de acontecimentos passados, mas configura-se num exercicio permanente de (re)
interpretacio da nossa propria existéncia. E assim que, voltando a epigrafe que
abre este capitulo, José Saramago a compreende: o escritor portugués desloca a
autobiografia do campo restrito da escrita memorialistica para compreendé-la
como uma dimensao constitutiva da propria experiéncia humana. Ao afirmar
que tudo é autobiografia, 0 autor sugere que a historia de cada sujeito se manifesta
continuamente em nossas escolhas, nossa linguagem, nossas decisdes. Sao, em
ultima instdncia, os gestos que refletem nosso modo de estar no mundo. Nessa
perspectiva, a autobiografia deixa de ser apenas um género textual e literdrio e
passa a constituir-se como uma forma de leitura da vida em si mesma.

4 Nao esquegamos da biografia embranquecida de Machado de Assis, cuja correcdo so
se efetivou em meados dos anos 2000. Devolver a negritude aquele que é considerado o
maior entre os maiores da literatura brasileira ¢ um passo decisivo para a consolidacdo da
literatura negro-brasileira.
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Tal proposta tem delineado caminhos de educa¢ao antirracista pautados
no despertar da sensibilidade para si e para o outro, para a outridade (Kilomba,
2019), na ampliagdo de pontos de vista, bem como na transformagao por meio da
reflexdo acerca do seu proprio lugar no mundo: “Ao narrar sua propria historia,
a pessoa procura dar sentido as suas experiéncias e, nesse percurso, constroi
outra representacdo de si: reinventa-se” (Passeggi, 2011, p. 147, grifo nosso).
Diante disso, este capitulo também busca colocar em perspectiva o lugar de fala
(Ribeiro, 2017) das proprias professoras participantes do projeto, vislumbrando
a consolidagdo de espacos académicos abertos a autorreflexdo e a construgao de
caminhos afrofénicos (Santos; Correa; Chaplin, 2026).

METODOLOGIA

A professora e pesquisadora Barbara Carine (2023) é quem, mais
recentemente, recoloca no centro do debate educacional a compreensao de que
uma educacdo efetivamente antirracista exige a incorporag¢dao de referenciais
intelectuais, artisticos e culturais afro-brasileiros, africanos e indigenas. Sob essa
perspectiva, nao basta reconhecer a diversidade como principio orientador das
praticas pedagogicas: torna-se imprescindivel transformar os referenciais que
estruturam os curriculos escolares e universitarios, historicamente marcados
pela predominancia de epistemologias eurocéntricas. Mas e na pratica, como
inverter essa logica brancocentrada, se nossos espagos de formagdo sado
ocupados, majoritariamente, por pensadores, pesquisadores, criticos literarios
e cientistas brancos, em especial homens, evidenciando a permanéncia de
assimetrias na produg¢do e na circulacdo do conhecimento? Como discutir com
pessoas brancas, de forma construtiva, o que é branquitude e quais os privilégios
brancos sustentados por séculos como mecanismo de hierarquizagdo dos seres
humanos, inclusive com a legitimag¢do da filosofia e da ciéncia?

E nesse horizonte que o Projeto Linguagens e Expressoes Negras na Escola
se constitui como uma a¢do concreta e comprometida com a ampliagdo dos
repertérios teodricos, literarios, artisticos e culturais mobilizados nos processos
formativos, tanto para os estudantes do Curso de Letras, da Universidade Federal
do Rio Grande — FURG, quanto para os estudantes do Ensino Médio das escolas
participantes. Em consondncia com a proposi¢ao de Carine (2023), a iniciativa
busca promover uma intelecpluralidade’, entendida aqui como a valorizagao de
uma multiplicidade de vozes, saberes e experiéncias que contemplem diferentes
5 A pesquisadora e professora baiana apresenta-se assim, em sua obra Como ser um

educador antirracista: “Atuo no campo da intelecpluralidade, uma categoria decolonial
que desenvolvi no meu pos-doutorado, que pauta a ruptura com o modelo unico de

intelectualidade imposto pela Optica brancocéntrica ocidental que prevé uma ritualistica
epistémica e performatica para a constituicdo do/da intelectual ” (Carine, 2023, p. 20).
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pertencimentos raciais, étnicos, sociais e de género, favorecendo o didlogo com
autores e autoras historicamente estigmatizados pelo cAnone académico.

Aprendemos de Larrosa (2002), que a experiéncia é 0 que nos passa,
0 que nos acontece, o que nos toca. Com essa afirmag¢ao, Larrosa coloca a
compreensdo da experiéncia para além da acumulagdo de acontecimentos ou
informagdes. Para o autor, a experiéncia constitui um processo que transpassa e
transmuta o sujeito, na medida em que envolve uma abertura para aquilo que o
interpela e o afeta. Educar é um processo de afetar(se). Nao se trata, portanto,
de elencar uma quantidade expressiva de fatos vividos, mas da capacidade de
atribuir sentido aquilo que se vive e, assim, permitir nos encontros da vida se
produzam, por que ndo dizer, transgressdes no modo de perceber o mundo, os
outros e a si mesmo.

Quando transferimos essa perspectiva para o campo da formagao docente,
evidencia-se que ensinar nao se reduz a transmissao de conteado ou ao dominio
de técnicas pedagogicas, mas implica um constante processo de (re)elaboragao
das experiéncias que atravessam a pratica de sala de aula. Assim, ao pensarmos a
metodologia de intervengao pedagdgica do Projeto Linguagens e Expressoes Negras
na Escola, optamos por uma abordagem de letramento racial que ultrapassasse o
mero conhecimento das legislagdes que fundamentam a educacdo antirracista.
Embora o dominio dos marcos legais, como a Lei n° 10.639/2003 e a Lei n°
11.645/2008, seja indispensavel para a consolidagdo de praticas pedagbgicas
comprometidas com o fim da desigualdade racial, compreendemos que a
efetivagdao de uma educagdo antirracista demanda processos formativos capazes
de mobilizar os sujeitos em, pelo menos, trés dimensdes: a ética, a estética e
a afetiva. Por essa razdo, nossas oficinas foram concebidas a partir de dois
elementos centrais: a experiéncia e a afetividade, entendidas como dimensdes
elementares para aprendizagem e a formagao cidada.

Nesse contexto, em que aprender ndo significa apenas apropriar-se de
contetidos, o Projeto permite que dos encontros com professoras e estudantes
aflorem narrativas pessoais e produzam novos significados, colocando em
perspectiva a forma como compreendemos a nds mesmos e o outro. As
atividades desenvolvidas pelo projeto buscaram, portanto, criar condigdes para
que estudantes e professores ndao apenas conhecessem produgdes intelectuais e
artisticas de autoria negra, mas que os participantes fossem afetados por elas,
estabelecendo um dialogo sensivel com outras historias, outras memorias e
outras formas de existir no mundo. A experiéncia, no sentido dado por Larrosa,
constitui-se, em ultima instdncia, como um processo de abertura a alteridade,
capaz de desestabilizar concepgdes cristalizadas e ampliar os horizontes de
compreensdo sobre as relagdes étnico-raciais no ambito escolar principalmente,
mas no apenas nele.
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E, claro, essa perspectiva coloca-nos em dialogo com Paulo Freire, para
quem a educagdo estd fundada no didlogo, na humaniza¢do e na construgao
coletiva do conhecimento. Se o mundo ndo é, mas esta sendo (Freire, 2021), entao
estamos todos nos, professores e estudantes, experimentando uma irrepetivel
oportunidade de sermos agentes dessa historia. Mas que agentes queremos ser?
Que agentes nossa formagao pedagogica nos permite ser? O educador nos orienta:

Ninguém pode estar no mundo, com o mundo e com os outros de forma
neutra. Nao posso estar no mundo de luvas nas maos constatando apenas.
A acomodagdo em mim ¢ apenas o caminho para a inser¢ao, que implica
decisdo, escolha, intervencdo na realidade. Ha perguntas a serem feitas
insistentemente por todos nos e que nos fazem ver a impossibilidade
de estudar por estudar. De estudar descomprometidamente como se
misteriosamente, de repente, nada tivéssemos que ver com o mundo, um
14 fora e distante mundo, alheado de nos e nés dele. (Freire, 2021, p. 86).

Se para Freire ensinar implica reconhecer que a aprendizagem se realiza
nas relagOes estabelecidas entre sujeitos que compartilham saberes e experiéncias
de modo equanime e, ainda, se a neutralidade na educagdao nao é uma opg¢do
valida, entdo a afetividade estd longe de representar um elemento secundario ou
meramente piegas, mas constitui-se como elemento integrador a propria pratica
educativa, pois expressa 0 compromisso ético com o outro e sustenta relagdes
entre docente e estudantes baseadas no respeito, na escuta ativa e na constru¢ao
de sentidos coletivos. Desse modo, ao articular experiéncia e afetividade, o
Projeto Linguagens e Expressoes Negras na Escola procura promover espagos em que
o letramento racial seja apresentado como uma postura elegivel e possivel, capaz
de promover nao apenas a ampliacao do repertorio cultural dos estudantes, mas
também a transformagdao dos modos de ler o mundo e agir positivamente diante
do racismo que assola e adoece a sociedade brasileira.

Retomamos, aqui, as reflexdes de Barbara Carine (2023), para quem a
constru¢do de uma educagdo antirracista decorre de uma escolha pedagogica
deliberada. Isto porque a diversidade de referenciais mobilizados na escola e na
universidade ndo ocorre de forma espontdnea, mas resulta de decisdes tomadas
pelo docente acerca do que 1€, seleciona, legitima e ensina. Sdo decisdes que
validam ou invalidam a experiéncia de toda uma populagdo que ndo se vé
representada nos discursos oficiais. Ou pior: se vé representada por meio de
distor¢des e inadequagbes. Se essas escolhas ndo forem orientadas por um
compromisso com aquela intelecpluralidade apontada por Carine, a tendéncia
¢ a reproducao de repertérios ja consolidados pelas instituicdes de ensino,
historicamente organizados sob uma logica eurocéntrica.

Dai a urgéncia em enegrecer esse cenario, uma vez que ele ndo decorre
da inexisténcia de intelectuais, escritores, cientistas e artistas negros e negras,
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mas dos mecanismos discriminatorios historicos de selecdo e circulagcdo
do conhecimento que definiram quais vozes seriam ouvidas, preservadas,
publicadas, estudadas e convertidas em referéncia para nossa sociedade. Como
consequéncia, vemos nossos curriculos, nossas bibliotecas, nossa literatura e
outras formas de manifesta¢des artisticas constituidos a partir de um canone que
privilegia determinados sujeitos (brancos) e marginaliza outros (negros). Ou,
como diz Emicida$, nossas institui¢cdes educativas evidenciam que existem “pele
alva e pele alvo”. E aqui que atualizamos novamente Freire: a predominancia de
autores brancos nos espagos escolares e universitarios nao pode ser naturalizada,
mas deve ser compreendida como a expressao maxima das desigualdades raciais
que estruturam a produgdo do conhecimento.

Nesse contexto, as praticas que desenvolvemos no Projeto exigem de
nos, professoras, um movimento intencional de investigacdo e ampliagdao dos
referenciais utilizados na nossa formag¢do e na dos nossos estudantes. A busca
por escritores, pensadores, intelectuais, artistas e cientistas negros e negras € o
expediente do qual langamos mao nao como um gesto de carater compensatorio.
Ao contrario, trata-se de desestabilizar os limites de um curriculo construido a
partir de exclusdes historicas que desumanizam a pessoa negra, incorporando
essa afrofonia as praticas pedagogicas, permitindo compreender nossa historia
em toda a sua complexidade. E mais: se expressa como uma forma de resistir/
reexistir, conforme afirma Concei¢ao Evaristo:

Tendo sido o corpo negro, durante séculos, violado em sua integridade
fisica, interditado o seu espago individual e social pelo sistema escravocrata
do passado, e hoje, ainda, por politicas segregacionistas existentes em
todos, ou em quase todos, os paises em que a didspora africana se acha
presente, coube aos descendentes dos povos africanos espalhados pelo
mundo inventar formas de resisténcias (Evaristo, 2026, p. 128).

E nesse sentido que a busca ativa por outras vozes se torna uma exigéncia
pedagogica: ndo para criar um cdnone, mas para tensionar a narrativa unica
e oficial, ampliar nossos horizontes de leitura e possibilitar que diferentes
experiéncias nos afetem e outras formas de produgdo do conhecimento ocupem,
de maneira singular e renovadora, os espacos de formag¢ao. Conforme aponta
Carine (2023, p. 81-82), “na universidade sao varias as possibilidades de pensar e
atuar de modo antirracista. Entretanto, a colonialidade que atravessa e alinhava
as estruturas académicas no Brasil ainda hoje barra esses processos”. Assim,
nao é raro encontrarmos obstaculos invisiveis para que, de fato, experimentemos
uma educacdo antirracista na academia.

6 Referéncia ao verso “80 tiros te lembram que existe pele alva e pele alvo”, da cangdo
Ismalia, de Emicida, parte do album AmarElo, 2019.
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A fim de identificar essas barreiras, o Projeto Linguagens e Expressées Negras
na Escola definiu como meta para o proximo ano organizar, além dos encontros
formativos com a equipe e das oficinas de letramento racial nas escolas, um
levantamento do acervo da Biblioteca da FURG, Campus Sao Lourengo do Sul.
O objetivo ¢ identificar autores e autoras negras de obras literarias disponiveis
para empréstimo a comunidade universitaria. Em um segundo momento,
a equipe produzira, em parceria com a gestao da biblioteca, materiais de
divulgacdo dessas obras e de seus respectivos autores, de modo a incentivar a
consulta e a circulagdo desse acervo.

Essa iniciativa parte, primeiro, da compreensao dos estudantes membros
da equipe do projeto de que a presenca fisica de um livro na biblioteca nao
garante sua leitura nem sua incorporagdo as praticas de sala de aula. Muitos
titulos permanecem desconhecidos por estudantes e por professores, seja
pela auséncia de divulgacdo, seja porque ndo integram as bibliografias das
disciplinas do curso. Como consequéncia, obras relevantes para a compreensao
do protagonismo negro na literatura brasileira, nas artes em geral e entre os
intelectuais e pesquisadores permanecem a margem das praticas de leitura
desenvolvidas pela universidade.

Num segundo momento, o levantamento também permitird conhecer
como o acervo bibliografico esta constituido e como a produc¢do literaria de
autores e autoras negras esta representada. Esse diagnostico devera subsidiar
futuras agdes de ampliacao do acervo e de revisao das bibliografias utilizadas
no curso de Letras para efetivacdo de referenciais afrocentrados. Além disso,
oferecera dados concretos para discutir a relagdo entre disponibilidade,
visibilidade e circulagdo das referidas obras. Nao basta que esses livros estejam
fisicamente presentes na biblioteca. E necessario que sejam conhecidos,
recomendados e efetivamente lidos.

Finalmente, o Projeto também esta criando seu proprio acervo bibliografico
ao qual chamamos de Biblioteca Pretagonismos’. Este acervo, ainda bastante
inicial, conta com cerca de 40 autores, brasileiros e estrangeiros, de textos
literarios e criticos, cujos titulos costumam ser bastante raros nas bibliotecas
escolares e universitarias. Recentemente, o acervo recebeu a doagdo da obra de
Carolina Maria de Jesus (1963) Casa de ladrillos, tradugao para o espanhol de
Casa de alvenaria, além de varios exemplares dos Cadernos Negros. Publicados
ininterruptamente, representam a antologia de literatura afro-brasileira de vida

7 Pretagonismo é um neologismo criado pelo escritor Rodrigo Franga e Jonathan Raymundo
para nominar aquilo que foi negado as pessoas negras desde o inicio dos processos de
escravizagdo e didspora: o protagonismo, a autoria de suas proprias narrativas. O termo
dialoga diretamente com o termo “escrevivéncia”, de Concei¢do Evaristo, desenvolvido
em sua Dissertacdo de Mestrado e hoje completamente absorvido pelos saberes negros e
pelos estudos literarios que abordam essa produgao.
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mais longa, sendo um dos principais veiculos que tém contribuido para a inclusao
da vertente afro na literatura brasileira. De 1978 até hoje, sdo quase 40 volumes
de Cadernos negros, além das edigOes especiais aos vinte e trinta anos da série.
A série é publicada de forma cooperativa e independente, pela organizagdao do
grupo Quilombhoje Literatura, de Sdo Paulo; mas os escritores que participam
da publicagdo sao de todas as partes do pais. Apesar da regularidade e da extensa
produgdo, é preciso salientar que a sua circulagdo ainda é relativamente baixa,
se comparada as publicagdes incorporadas pelo mercado editorial, com tiragem
média de mil exemplares/ano.

A Biblioteca Pretagonismos tem dois objetivos especificos: ampliar o
repertorio literdrio e tedrico da equipe do projeto sobre negritude e disponibilizar
obras para os estudantes do curso de Letras utilizarem em suas atividades de
praticas de sala de aula, inclusive os Estagios Curriculares Supervisionados. As
obras raras, especificamente, estdo disponiveis apenas para consulta local.

O Projeto prevé, ainda, a divulgacdo sistematica dos dois acervos,
visando estimular estudantes e docentes a conhecer novos materiais, diversificar
suas leituras e ampliar seus referenciais criticos. Isso porque entendemos,
assim como a pesquisadora Silvia Barros (2023), que a literatura de autoria
negra, em especial a negro-brasileira contemporanea, aparece como um ato
de rebelido, principalmente contra a animalizagdo da pessoa negra, destituidos
de conhecimentos, saberes, culturas e almas. Essa rebelido tensiona o mito da
democracia racial, apontando as falhas que esse regime construiu em nossa
sociedade estruturada sobre o racismo. Barros aponta

a partir deste ponto, daremos um passo para compreender como a literatura
dialoga com as relagOes raciais estabelecidas: quais sdo as imagens criadas
sobre pessoas negras pela literatura tradicional eurocentrada, quais sdo
as rupturas e manutengdes promovidas por autores negros e negras, que
obras nos permitem reconhecer processos do passado e projetar futuros.
(Barros, 2023, p. xx).

Espera-se, assim, contribuir para que a literatura produzida por autores e
autoras negras deixe de ocupar uma posi¢ao periférica e passe a integrar, de forma
mais consistente, os percursos formativos do curso de Letras, contribuindo para
entender e denunciar a grande falacia sobre a qual se ergueu o racismo estrutural
para dar lugar a outra base historica e social: “o refazimento poético de nossa
linhagem africana” (Barros, 2023, p. 37, grifo nosso). Imaginamos, assim, que,
com a consolidag¢ao do projeto e dos efeitos produzidos nos estudantes do curso
de Letras, isso também se reflete nas salas de aula das escolas da Educacio
Bésica com as quais nos articulamos.

A exemplo disso, relatamos brevemente os resultados de uma segunda
edicdo de oficina do Projeto, cuja primeira edi¢do foi abordada em Santos,
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Chaplin e Ferreira (2026). Trata-se de uma atividade que tem como cerne
convidar estudantes do Ensino Médio a refletirem sobre o que é ser negro no
Brasil, no Rio Grande do Sul, em Sao Loureng¢o do Sul. As produg¢des negras
das quais partimos sdo a exposicdo Humanae, da fotdégrafa Angélica Dass, a
qual registra diferentes tons de pele humana a partir das paletas de cores da
empresa Pantone; e o livro Como me descobri negra, de Bianca Santana (2023), em
que a autora relata seu processo de apagamento e posterior reconhecimento/
construgao identitaria como mulher negra de pele clara.

Por meio dessas vozes negras, em especial, do texto autobiografico de
Santana, os(as) estudantes sao convidados(as) a também refletir sobre as suas
proprias caracteristicas étnico-raciais, produzindo um pequeno autorretrato, por
escrito e com opg¢do de acrescentar desenhos, devendo abordar seus principais
tragos étnicos. Como apoio para a atividade, levamos as salas de aula colegbes de
lapis de cor com diferentes tons de pele, dentre as quais eles(as) devem escolher
aquela que mais aproxima da sua, sempre lembrando-se de que a cor é apenas
um dos tragos que compdem um todo lido pelo outro.

Na imagem a seguir, trazemos dois exemplares de produgbes de
autorretratos dos(as) estudantes, um de uma pessoa negra e um de uma pessoa
branca. Conforme é possivel observar, a atividade tanto permite descri¢do
de caracteristicas fisicas de pessoas brancas, ndo racializadas, ndo marcadas;
e a valorizagdo de tracos étnicos de estudantes negros(as) — alguns ainda em
processo de constru¢ao da sua identidade, nas suas varias dimensdes (figura 01).

Figura 01: Producdo de autorretratos étnico-raciais por estudantes do Ensino Médio.
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Fonte: Acervo do Projeto Linguagens e Expressdes Negras na Escola.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Escrever sobre mim proprio garante coeréncia. A realidade que me rodeia
(ou, pelo menos, 0o que conto a mim proprio sobre a realidade que me
rodeia) garante coeréncia. No mundo, ndo ha inexplicaveis, tudo vem de
algum lugar e possui direcao. [...] Ao recordar o passado, o futuro esquece
muitos detalhes fundamentais, constr6i uma imagem imprecisa e, através
dela, acredita conhecer o passado (Peixoto, 2021, p. 96-97).
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As escolhas que orientam a pratica docente ndo sao, como ja trouxemos
de Freire, nem neutras nem exclusivamente técnicas. Elas sdo atravessadas pela
trajetoria de formagdao do professor, pelas leituras que realizou, pelos autores
com os quais teve contato e pelas experiéncias que constituiram seu reservatério
poética® e por sua compreensio de educagdo. Michele Petit (2019) enfatiza
o decisivo papel do professor que, apaixonado pelo seu repertorio, consegue
transmitir aos estudantes sua curiosidade e parte de seus gostos pessoais. Af
reside o grande salto na formagdo do professor e em sua histéria de vida.

Nesse sentido, pensar a constituicdo de uma pratica antirracista implica
também refletir sobre a autobiografia do professor. Como se constituiu? Que
atravessamentos se permitiu? Que concepgdes reconheceu como preconceituosas
e ousou abandonar? Que manifestacdes artisticas contempla e elege? Todas
essas questdes fazem parte da rotina daquele docente que busca, primeiro, seu
proprio e permanente processo de letramento racial e, segundo, deseja para
o outro uma educacdo antirracista. Assim é que, antes de elaborar um Plano
de Ensino, selecionar um texto, sugerir uma bibliografia ou organizar uma
atividade, o docente mobiliza um repertorio construido ao longo de sua prépria
historia escolar, académica e profissional. E desse repertério que emergem as
referéncias que considera legitimas e os conhecimentos que reconhece como
fundamentais para a formac¢do de seus estudantes. Quais serdo as referéncias
que escolheremos?

E justamente nesse ponto que a educacio antirracista convoca o professor
a revisitar sua propria trajetéria. A pergunta deixa de ser apenas quais autores
apresentar e passa a incluir outra, que a precede: por que conhec¢o determinados
autores e desconhego outros? Que experiéncias de leitura marcaram minha
formacdo? Quais perspectivas foram legitimadas ao longo do meu percurso
académico e quais permaneceram invisibilizadas? Essas indagacdes podem
ser bastante desconfortaveis, pois deslocam o debate do plano exclusivamente
técnico e curricular para o campo da escolha pessoal do docente, evidenciando
que a transformacgao das praticas educativas exige também uma revisao critica
da sua prépria biografia.

8 Entendamos o termo poético aqui em sua concep¢ao mais ampla, conforme nos explica
Petit: “Ler, mas também observar ilustragdes, pinturas ou filmes, cantar, contar, desenhar,
escrever um blog para compartilhar suas descobertas, sdo atividades que servem para
interpor entre o real e o eu todo um tecido de palavras, de conhecimentos, de historias,
de fantasias, sem o qual o mundo seria inabitavel [...]. Servem para emprestar ao que nos
rodeia uma colorac¢do, uma espessura simbdlica, poética, imaginaria, uma profundidade a
partir da qual sonhar, sair a deriva, fazer associa¢des.” (Petit, 2019, p. 49).
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CONSIDERACOES FINAIS

Olhar para nossa propria trajetoria docente, enquanto docentes, com este
olhar honesto, observando as lacunas que deixamos passar em nossa formag¢ao
docente, nao implica a negacao do percurso que ja realizamos. Ao contrario,
estimula nosso interesse diante de novas possibilidades de aprendizagem,
restituindo a esséncia do nosso fazer pedagdgico. Quando estamos diante de uma
mudanga em nossa (auto)biografia, deixamos de entender o conhecimento como
um fim em si mesmo, mas como uma ferramenta de amplia¢do de sentidos, em
que dialogam ciéncia, arte e sensibilidade, trés elementos complexos, mas que
nos colocam diante do Outro, este Outro ha tanto invisibilizado e violentado
que o letramento racial nos apresenta.

No Projeto Linguagens e Expressdes Negras na Escola, reconhecemos
que toda formacdo ¢ parcial e que o exercicio da docéncia demanda abertura
para novos referenciais, novas leituras e novas interpretagdes da realidade.
Lidamos, no Projeto, com adolescentes avidos por desenvolver sua curiosidade,
sua linguagem e seu espirito critico. Mas em que dire¢do? Ai é que entramos
com a busca ativa por escritores, intelectuais, cientistas e artistas negros, nao
apenas como uma estratégia de diversificagdo do curriculo. Esta busca representa
um movimento de reescrita da propria biografia intelectual do professor e de
cada estudante’. Ao transformar nosso proprio percurso formativo, vivemos
0 proposito de transformar também a educacdo que oferecemos aos nossos
estudantes, ainda que de forma bastante incipiente. Ao ampliarmos as vozes que
passam a compor o espago da sala de aula, redefinimos os critérios pelos quais o
conhecimento ¢ reconhecido, selecionado e compartilhado.
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A EDUCACAO ANTIRRACISTA NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL:
UM RELATO DE EXPERIENCIA COM
ALUNOS DO 1° ANO

Francisca Cibele da Silva Gomes'
Andreia Rodrigues de Andrade’

INTRODUCAO

artigo analisa o papel da educagdo antirracista no processo de

ensino e aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Partimos de uma vivéncia desenvolvidano 1° ano com 25 criangas
que produziram pinturas interpretativas sobre a diversidade cultural e historica
afro-brasileira, somando-se a experiéncias significativas com culinaria, literatura
e debates sobre racismo, identidade e cidadania desenvolvidos na escola.

Nesse contexto, a metodologia partir do estudo qualitativo, descritivo e
com analise do relato de experiéncia. A partir da analise, foi possivel perceber
os preconceitos carregados pelas criangas, o seu processo de descoberta e
autoconhecimento, bem como a formacgao critica desde a infancia.

Orelato de experiéncia sobre educagao étnico-racial foi desenvolvido como
parte das acoes do programa de Residéncia Docente da Universidade Federal do
Piaui (UFPI) em conjunto com o Programa Institucional de Fomento e Indugao
da Inovacdo da Formacdo Inicial e Continuada de Professores e Diretores
Escolares (PRILEI), na Escola Municipal Dr. José do Régo Lages, localizada na
zona urbana, em Barras-Piaui, em uma regido periférica do municipio, na turma
de primeiro ano do Ensino Fundamental.

A experiéncia se fez necessaria para trazer uma relacdo mais intrinseca
entre teoria e pratica pedagogica nos anos iniciais, especialmente, ao ser um
ponto de partida para a constru¢do da identidade profissional, reforcando as

1 Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal do Piaui (UFPI). Professora temporaria
das Secretarias Municipais de Barras-PI e Batalha-PI. E-mail: cs6445758@gmail.com.

2 Doutoranda em Histéria pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Professora
da Universidade Estadual do Piaui (UESPI). E-mail: andreiaandrade525@gmail.com.
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atividades desenvolvidas no estagio supervisionado e fomentando novas praticas
pedagogicas.

Assim como, permitiu que entendemos com mais profundida as
particularidades que constituem o ensino e aprendizagem das criangas em fase
de alfabetizacdo e letramento literario, as dificuldades encontradas, a relagdo
entre realidade escolar e as habilidades desejadas pelos parametros legislativos
atuais, os empecilhos que dificultam o desenvolvimento da inclusio, os desafios
diarios da profissdo e as possibilidades de melhorias e mudangas.

Essas questdes merecem ser estudadas porque serdo bases fundamentais
para o discernimento da atuagdo enquanto profissionais apos a graduagao e a
relagdo com o aprofundamento didético, pedagogico, avaliativo, metodolégico
a ser desenvolvido ao longo do trabalho educacionais. Distinguindo as praticas
significativas com fundo metodolégico ativo, das metodologias tradicionais de
ensino de lingua Portuguesa. Possibilitando uma experiéncia mais critica, ativa,
interativa, dindmica e atuante na realidade social dos discentes.

Por isso, partirmos da seguinte questao norteadora: Qual a importancia
do letramento racial nas séries iniciais do ensino fundamental? Nesse contexto,
a Residéncia Docente é um importante arcabougo para a formagao docente e ser
justificado pela necessidade em proporcionar experimentagdes mais envolventes
e ativas na constru¢do da cidadania, do pensamento critico, da praxis entre
teoria e pratica dentro da realidade do campo a partir das vivéncias cotidianas,
da relagdo entre passado e presente, das experimentagdes cientificas, a distingao
entre os saberes do campo e da cidade (como o caso das disciplinas que serao
ministradas), assim como os diferentes campos de experiéncias sensoriais e
cognitivas construidos ao longo da formagao educacionais dos alunos.

Portanto, foi um periodo de formacdo docente que contribui para o
desenvolvimento de praticas ludicas, criticas e dindmicas que valorizavam o
protagonismo estudantil e a compreensao da realidade das criangas com mais
sensibilidade e participagdo ativa. Visando o desenvolvimento de uma educagao
plural, critica e democratica. “A resisténcia desses saberes manifesta-se como
forca que rompe com a homogeneizagdo cultural e propde alternativas para
repensar a escola como espago intercultural” (Ferreira; Teixeira, 2026, p. 03-04).

METODOLOGIA

A pesquisa foi desenvolvida a partir da analise bibliografica de textos
académicos sobre o letramento racial nos anos iniciais do Ensino Fundamental
para fundamentar o desenvolvido das praticas pedagdgicas. Sendo uma revisao
bibliografica, segundo Santos e Castaman (2022), uma selecdo de trabalhos
publicados em forma de artigos ou textos monograficos, dissertativos e teses,
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disponibilizados em bancos de dados de acesso publico, que descrevem a
aplicacdo a aplicagao desses recursos na educagdo basica, catalogada e descrita
de maneira descritiva e dissertativa.

Quanto a metodologia, optamos por trabalhar com a pesquisa qualitativa
que se insere na abordagem analitica descritiva, por compreender que esse tipo
de procedimento metodoldgico oportuniza a compreensio do universo do
pesquisado, da caracterizagdao do contexto e dos segmentos que fazem parte de
maneira dialégica. Ademais, pesquisa qualitativa ¢ um método de investigacao
que se aprofunda em dados ndo numéricos para explorar significados, percepgoes
e experiéncias a partir de uma problematica.

A abordagem qualitativa proporciona uma maior familiaridade com
o0 problema de estudo, permitindo investigar as lacunas, a ocorréncia de
fendmenos, o estudo de casos especificos com o objetivo de analisar os processos
de ensino e aprendizagem (Pereira; Coutinho, 2023). Dentro desse contexto,
foram desenvolvidas as atividades que compusessem a descricio do relato
de experiéncia das agdes desenvolvidas com as criangas do 1° ano do Ensino
Fundamental referentes ao letramento racial e a diversidade no espago escolar.

FUNDAMENTACAO TEORICA

O racismo é um mal camuflado e sustentado na sociedade brasileira, mas
que ainda se mantém enraizado de tal forma que define privilégios e inferioriza
outros pela sua cor através da pobreza, limitada cidadania e violéncia, para nao
esquecer os casos diarios noticiados nos jornais e na midia que sdo esquecidos
momentaneamente tornando-se estatistica e pouca a¢do para alterar essa
defini¢ao engessada no campo social, politico, econdmico, cultural e na Historia
do Brasil (Munanga, 2003).

Essa percep¢ao pode ser pensada sob a 6tica do racismo estrutura abordado
no pensamento de Munanga (2003), no qual a naturalizar da marginalizagdo
da populacao negra transparece naturalizada ao ponto de ndo ser questionada
o motivo da maioria das mulheres negras serem vitimas da violéncia ou o
eminente encarceramento em massa de pessoas negras e periféricas. Nao ha
comog¢do e nem tdo pouco mudangas quando uma pessoa afrodescendente
sofreu discriminag¢ao ou tornar-se mais uma morte na estatistica nacional. Sao
vozes abafadas ndo somente pela pobreza, mas pela condi¢ao de ser negro.

Nesse contexto, oletramentoracial pode serimplementado nos anosiniciais
do desenvolvido nos anos iniciais do Ensino Fundamental a partir de praticas
pedagodgicas antirracistas, com base em obras literarias, interdisciplinaridade
com outros componentes curriculares e os campos da experiéncia humana.
Visando a valorizagdo das narrativas e a constru¢dao do pensamento critico sao
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estratégias fundamentais e potentes para o enfrentamento do racismo na escola
como forma de garantir uma educacao equitativa, plural e antidiscriminatoria
na educacgao basica (Machado, 2026).

Logo, a escola ndo se constitui como um espago neutro, mas como um
territério de disputa simbdlica entre teorias e praticas. Nesse cendrio, os saberes
afro-brasileiros e indigenas foram, durante muito tempo, renegados a uma
condigdo periférica, naturalizando desigualdade e silenciando epistemologias
que poderiam enriquecer profundamente a constru¢do do pensamento critico
dos estudantes e professores (Ferreira; Teixeira, 2026).

A valorizagdao dos saberes afro-brasileiros exige o reconhecimento das
suas epistemologias como constituintes de formas de resisténcia diante das
multiplicas formas de violéncias como o racismo, a discrimina¢do racial, a
violéncia fisica etc. produzidas em uma sociedade profundamente racista
como a brasileira. Essa dimensdo também revela que a educagdo ndo pode ser
compreendida apenas como a transmissao de conteudo proprios da educagdo
bancaria, mas como um espago de disputa simbodlica entre diferentes projetos
da sociedade que exigem posicionamentos e formas de resisténcias (Ferreira,
Teixeira, 2026).

RESULTADOS E DISCUSSOES

Nos anos iniciais do Ensino fundamental, para Medeiros e colaboradores
(2024), a alfabetizagdo com recursos didaticos e que promovam intera¢ao
com os elementos textuais e orais é a base para uma educagdo construtiva, em
que contribui com o desenvolvimento da leitura, a escrita, a comunicagao, as
produgdes de ideias e pensamentos, facilitando o contato com as praticas sociais
de uso da escrita e leitura — o letramento.

Inicialmente, foi desenvolvido a sequéncia didatico do projeto de leitura
com a tematica Respeito a diversidade a partir da obra Respeito, de Serrano
(2023). Em que as criangas puderam realizar uma apresentacio sobre o
resumo do paradidatico de rede e uma danga sobre amizade e respeito. Foram
trabalhados temas como a diversidade étnico-racial, o racismo, a desigualdade
social e a importincia da diversidade na escola. Os alunos puderam refletir
sobre a desigualdade, os problemas sociais e a participa¢ao ativa de cada um na
constituicdo de um mundo melhor e mais humanizado

Logo, a partir da ag¢do desenvolvida com as criangas foi possivel
perceber o engajamento dos alunos na realizagdo das atividades, a interagao,
o desenvolvimento da comunicag¢io oral, o dinamismo para apresentagdes em
publico, a coordenagdo motora grossa e as habilidades de leitura e interpretagio
das discussdes desenvolvidos na sala de aula sobre a tematica e que foram
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aprofundadas com a contagdo de historia e a produgao de ilustragdes referentes
ao mundo que os alunos gostariam de construir. Dentro desse contexto, também
foi desenvolvido a sequéncia didatica referente a Semana da Consciéncia Negra
(ver figura 01):

Figura 01: Atividades referentes ao Dia da Consciéncia Negra.

ez
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Fonte: Elaboragédo propria.

As imagens trazem fotografias de dois trabalhos desenvolvidos pela
turma. O primeiro foi 0 autorretrato em que as criangas puderam desenhar sua
propria representacdo de si mesmo. E o segundo, foram pinturas de imagens
que remetiam a Africa e a cultura afrobrasileira. Essas somaram-se a sequéncia
didatica que iniciou com a apresentagdo do livio Quanta Afvica tem no dia de
alguém? de Renata Fernandes (2022) que narrou a relagao entre a cultura brasileira
e a africana presente no cotidiano. Apds esse momento, foram desenvolvidos
discursdes em rotadas de conversas, pinturas de mascaras africanas, degustagcao
de comidas de origem africana e a exposi¢ao visual dos materiais construidos
pelas criangas no patio da escola junto com a explica¢do individual de cada
aluno para as pessoas que se aproximavam da exposi¢ao.

Conforme Medeiros e colaboradores (2024), ¢ preciso trabalhar a
alfabetiza¢ao com cuidado porque muitos alunos do Ensino Fundamental maior
apresentam dificuldades na leitura e escrita. Visto que o processo de alfabetizar
¢é continuo e ndo se encera no 5° ano, mas € uma educa¢io construtiva dentro
de um ambiente alfabetizador que possibilita abrir as portas para o mundo
dos saberes e refor¢a a cidadania. Ela consiste no processo de aquisi¢do das
habilidades de ler, escrever, operar nimeros, dentro da escola e que possam
reforgar o papel critico e o posicionamento em diversas situagdes que surgirao
no futuro e que implicaram em uma reflexdo e andlise. Nesse contexto, a
relagdo com outros campos do conhecimento é fundamental para aprofundar a
interdisciplinaridade e a constru¢do do pensamento critico dentro do cotidiano
escolar como na figura 02:
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Figura 02: Autorretratos.

Fonte: Elaboragdo propria.

Somando-se a esse contexto, foram desenvolvidas atividades que
exploraram o aspecto visual e a reflexdo critica das criancas. Era necessario
apresentar os usos sociais da leitura e escrita dentro de contexto reais, relacionado
a interdisciplinaridade, aos géneros textuais, no cotidiano e aproximar os
alunos dos livros e da leitura visual e verbal das obras infantis. Os discentes
demonstram curiosidade e aceitagdo em interagir com livros, contagdo de
histoérias, leitura de palavras simples, desenvolvimento de sequéncias didaticas
voltadas para interpretar a obra lida e utilizar suas palavras em destaque para
compreender as partes que compdem cada termo empregado. Fazendo com que
compreendessem a importancia dos livros e do desenvolvimento do habito de
ler no dia a dia.

Para Soares (2024), o processo de alfabetizagdo é algo complexo,
permanente e interrupto porque ensinar o codigo escrito, ensinar as habilidades
de ler e escrever como parte da competéncia de alfabetizar significava a apreensao
e compreensao dos significados da lingua escrita e aquisi¢cdao do conhecimento
escrito. Assim como, dependente do contexto econdmico, social, cultural e
histérico, por exemplo, o processo de alfabetizacdo possui varias fungdes e fins
para diferentes pessoas como um aluno da Educacgdo de Jovens e Adultos -EJA,
um operario da regido urbana, uma crianga do campo e uma crianc¢a da cidade.

Logo, é fundamental o desenvolvimento de atividades ladicas e dindmicas
que explorem a constru¢ao imaginativa e a criticidade das criangas no cotidiano
como o exemplo da produ¢do de mascaras africanas. Nesse momento, as
criangas puderam refletir sobre os significados das produgdes artisticas e das
mascaras nos rituais, nas festas e nos momentos de funeral a partir da exposi¢ao
visual das fotografias das suas utilizagdes e leitura de pequenos textos sobre a
tematica como monstra a figura 03:
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Figura 03: P

F

roducdo de mascaras africanas.

Fonte: Elaboragdo propria.

Esse contato com a diversidade de expressdes visuais como o caso das
mascaras comunga com a concep¢do trazida por Soares (2024) que permite
a construg¢do conjunta de vivéncias oriundos dos contextos de circulagao das
produgdes textuais verbais e nao verbais. Fomentando a compreensao do c6digo
escrito voltado para o aspecto social que pode variar conforme o contexto em
que esta inserido. Visto que ndo basta expor as criangas as letras e os textos, mas
estimular a leitura desde os primeiros anos de escolarizagdo e no proprio seio
familiar, respeitando o tempo de cada discentes e fortalecendo o ato de ler com
musicalidade, jogos, estimulos a consciéncia fonoldgica, silabica e a criagao de
vocabulario.

As criangas se comunicam no desenvolvimento das mascaras através da
expressam corporal, da comunicagdo oral e, especialmente, utilizando elementos
Iadicos e a propria brincadeira como forma de expressam. As linguagens que
mais aparecem com intensidade sao o corpo como instrumento/ morada do
cosmo, os gestos de danga e cangdo, a fala para os canticos, o siléncio para
observar os adultos e seus rituais, o olhar de curiosidade, a musica e o ritmo que
move as dangas e musicas, 0 movimento corporal, as brincadeiras de imitagdo
da incorporagao e dos rituais, os objetos e vestimentas proprios e a alimentagao
como na figura 04:
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Figura 04: Producdo de comidas de origem africana.

Fonte: Elaboracao propria.

A imagem evidencia o processo imaginativo e de criagdo das criangas
envolvidas com o processo de brincar, criar, negociar, imitar, inventar e produzir
sentidos nas cenas através da observacdo e reproducdo na construg¢dao do género
receita e na descricdo do passo a passo para a produgdo dos alimentos. As
criangas demonstram aten¢ao e cuidado no momento de preparo e mistura dos
ingredientes para poderem degustar no final da aula. O papel dos adultos nas
interagdes perpassa pelo acolhimento, escutam e instigam a participagdo das
criangas. As comidas produzidas foram a cocada e a salada de feijao fradinho.

Nesse contexto, 0 espago, 0s materiais, a rotina e o ambiente influenciam
as acOes das criancas através dos olhares de curiosidade e a imitacdo criativa das
criangas em relagao a tudo aquilo que parece novo e curioso aos seus olhares.
A concepgdo de infincia parece orientar as praticas apresentadas a partir da
crianga como protagonista, como alguém que também possui a capacidade
de agir, interagir e intervir no meio social. Bem como, sdo as criangas que
contribuem para alimentar o imaginario coletivo, instigando a imaginag¢do na
construc¢ao dos elementos simbolicos.

As aprendizagens desenvolvidas possibilitam pensar sobre a pratica
pedagodgica na como sendo algo que estimula a crianga a partir das atividades
da escola como protagonistas e acolher sua curiosidade como parte do processo
de aprendizagem, sem repressao nos momentos de comunicagao. Visto que “em
latim, a palavra insignare significa marcar com um sinal. Ndo ¢ a toa, portanto,
que ela deu origem ao verbo ‘ensinar’. E uma das primeiras marcas que o ensino
deixa nos alunos, sem davida, ¢ a alfabetizagdo” (Brites, 2023, p. 22). Alfabetizar
¢ construir junto com os alunos a caminho propicio para a formacéo de futuros
leitores e sujeitos criticos.
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Nesse contexto, a escola tem a missdo de transformar a sociedade em um
ambiente mais inclusivo, incentivando através de agdes direitas na comunidade,
assim como um meio de formagao critica, autbnoma e participativa. Possibilitando,
ainda, uma sintonia com a realidade atual. Por exemplo, deve-se entender que os
alunos possuem ritmos de aprendizagem variados e que cada um tém interesses e
necessidades proprias (Duarte; Silva; Bezerra, 2025).

Logo, o conceito de inclusao na atualidade abrange as atividades sociais,
conscientes e transformadoras, que buscam incluir os alunos. Considerando os
aspectos sociais, culturais, cognitivos e afetivos que fazem parte do processo de ensino
e aprendizagem com qualidade (Raika; Lima, 2019). Este processo rompe com a
nog¢ao de educagdo excludente e segregadora que considera apenas as limitagdes e
dificuldades em comparag¢do com as habilidades e potencialidades de cada aluno.

A escola inclusiva busca romper com as desigualdades, os preconceitos e
as exclusdes para compreender as singularidades de cada educandos, valorizando
suas potencialidades e capacidades para a aprendizagem e desenvolvimento,
considerando suas dificuldades como parte do processo e nao balizadoras do seu
percurso escolar. Visto que a conquista do seu espago na sociedade como cidadaos
de direitos e deveres que garantam respeito e cidadania ainda é uma tarefa ardua,
principalmente diante das discriminagdes existentes (Raika; Lima, 2019).

Uma vez que, pressupdem a formagdo da cidadania que envolve respeito,
criacdo de condigdes adequadas de ensino e aprendizagem, formagao integral
para os atores sociais que foram historicamente excluidos e marginalizados. “A
educacgao inclusiva cumpre seu papel na medida em que as pessoas tenham mais
do que simples acesso a escola, mas, que possam, principalmente, desenvolver-
se de modo pleno e aprender continuamente” (Castro; Gauthier, 2009, p. 317).

CONSIDERACOES FINAIS

A partir da vivéncia desenvolvida no trabalho com letramento racial foi
possivel desenvolver uma relagdo mais préxima com as atividades escolar voltadas
para abordar a diversidade e o respeito no dia a dia da escola. No sentido de ser
compreendido como uma imersao no contexto escolar com aproximag¢ao entre
teoria e pratica educacional, o planejamento das agdes e atividades, a avaliagao dos
discentes, o desenvolvimento de metodologias e a melhoria da transposi¢do didatica.

A atuagdo na area de Pedagogia durante o desenvolvido das sequéncias
didatica foi construida a partir da problematizacdo acerca dos desafios
encontrados no chio da sala de aula, as caréncias infraestruturais, a diversidade
de aprendizagens apresentadas pelos estudantes e a possibilidade de repensar
a pratica pedagogica para melhor atender e acolher as criangas. Assim como
contribuir com o desenvolvimento do processo de alfabetizagdo com respeito ao
tempo de cada discente, desenvolvendo adaptagdes e buscando a inovagdo para
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fortalecer as praticas de ensino-aprendizagem no contexto dos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Nesse sentido, possibilitou organizar o trabalho docente a partir do
planejamento, organiza¢do da ac¢do didatica direcionado para o contexto de
atuacao, desenvolvimento da formagao critica, estimulo ao protagonismo infantil
nas atividades e criagcdo de situagcdes e contextos de aprendizagem concreta. Bem
como, considerar como parte do planejamento as necessidades das criangas, a
busca pela melhoria dos processos individuais de alfabetizagdo, a possibilidade
do desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, ou seja, a compreensao dos sons
das letras e formacao das silabas na consciéncia silabica, contato com contexto
de aprendizagem da leitura e escrita.

No entanto, com as praticas desenvolvidas e com a observagao da realidade
docente e da escola chamou aten¢ao para a importancia da formagao inicial e
continuada para melhor compreensao do processo de ensino-aprendizagem das
criancas dos anos iniciais do Ensino Fundamental Menor.

Também foi possivel refletir sobre o papel da ludicidade como meio para
aprender brincando, a relevancia da interagdo dialogada para a construgao da
compreensdo da leitura e escrita dentro dos seus usos sociais. Fortalecendo e
estimulando o contato dos estudantes com as obras literarias, com as sequéncias
didaticas contextualizadas e pensadas para as suas necessidades e potencialidades.

Portanto, o desenvolvimento das a¢des foi imprescindivel para aproximar
da formacio critica docente e discentes na sala de aula, contribuindo com a
construgdo das suas identidades e da diversidade como parte das atividades
escolares. Fomentando boas praticas pedagdgicas mais sensivel, reais e com
embasamento tedrico e planejamento organizado e compromissado com as
potencialidades e dificuldades dos alunos.
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UMA EXPERIENCIA SIGNIFICATIVA
COM A LITERATURA ANGOLANA

Consuelo Almeida Matos’

INTRODUCAO

escola é um local em que a diversidade cultural deve ser

assegurada para que todos tenham garantido o direito de

aprender e ampliar conhecimentos, sem serem obrigados a negar
a si mesmo, ao grupo étnico/racial a que pertencam e adotar costumes, ideias e
comportamentos que lhes sao adversos.

Tomemos como ponto de partida Salvador, cidade multiétnica e
pluricultural, na qual as raizes africanas florescem cotidianamente através da
comida, das dancas e da musica, todavia observa-se um distanciamento das
escolas com o trabalho pedagdgico ancorado nas literaturas afro-brasileira e
africana, seja por desconhecimento ou por discriminagdo, visto que, muitas
vezes, esse campo literario é associado, sob uma visdo preconceituosa, ao
candomblé, por algumas narrativas apresentarem 0s Orixas nos seus textos.

Para tanto, deve-se buscar estratégias de conhecer a diversidade da
populagdo africana e socializa-la no ambiente escolar, visando despertar nos
educandos a autoestima em ser afrodescendentes. Uma das alternativas sao
os contos africanos, os quais revelam um mundo muitas vezes desconhecido,
formado de reis e rainhas, principes e princesas e/ou pessoas fortes que lutaram
pela liberdade.

Partindo do pressuposto que a literatura africana é vasta, torna-se
primordial quebrar-se o paradigma de que somente o patrimdnio europeu
deve predominar nas salas de aulas, principalmente no componente curricular
de Lingua Portuguesa e que as culturas indigenas e as africanas s6 sejam
contempladas de forma folclorizada.

1 Mestra em Estudos da Linguagem pela UNEB, Pos-Graduada em Historia e Cultura
Afro-brasileira e Africana pela Faculdade Candido Mendes, em Metodologia do Ensino
Superior pelo CEPOM, Licenciada em Letras com Inglés pela UCSAL, Gerente de
Formagdo da SMED/Salvador e Professora de Lingua Portuguesa da Rede Estadual da
Bahia. E-mail consueloalmeidam@gmail.com.
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Segundo Santomé (2005), enquanto se analisam os conteudos que sdo
desenvolvidos no curriculo comum das Unidades Escolares, observa-se que
aquilo que ¢ enfatizado faz parte da cultura das chamadas na¢des hegemonicas.
As culturas ou vozes dos grupos sociais minoritarios, quando nao costumam ser
negadas ou discriminadas, sdo silenciadas.

A Lei Federal n° 10.639/2003 que altera a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional fixadas pela Lei n° 9394/1996, ao tornar obrigatério o
ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos estabelecimentos
de ensino fundamental e médio, ¢ uma das politicas publicas adotadas pelo
Governo Federal com objetivo de reparar e reconhecer as desigualdades raciais
e sociais sofridas pelas pessoas negras. Mas serd que, passados 23 anos de
vigéncia dessa lei, as instituigdes de ensino ja estao desenvolvendo projetos que
contemplem a cultura africana ou afro-brasileira? E se estdo, como esses projetos
estao sendo desenvolvidos de modo a fortalecer a identidade dos estudantes?

Nesse sentido, o Conselho Nacional de Educa¢ao instituiu em 2004,
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, objetivando
instrumentar as institui¢des de ensino com principios, orientagdes e fundamentos
que norteiem a construgdo de projetos que versem sobre tematicas da Pluralidade
Cultural.

No entanto, ainda ha uma necessidade latente em se investigar como
os educadores, diante da lei, vém desenvolvendo projetos que considerem as
culturas africanas e afro-brasileira, de forma a contribuir, significativamente,
para formacao da autoimagem positiva do estudante.

Inicialmente, o que se tem percebido é uma abordagem fragmentada
e estereotipada com relagdo a pluralidade cultural. Negras e negros sendo
relacionados, somente a musica, a danca e a culinaria. Denotando uma ideia de
que populagao negra nao produz literatura de qualidade, visto que essa nao se
faz presente no curriculo.

Na fronteira da mudanga de valores e instauracdao de novas praticas foi
pensado e concebido, em 2023, em uma classe de Educagao de Jovens e Adultos
do Colégio Estadual Cosme de Farias, uma institui¢do da Rede Estadual da
Bahia, localizada no bairro de Cosme de Farias?, na cidade de Salvador, o
projeto literario Descobrindo a Africa.

O projeto teve como objetivo desvendar a realidade de um pais africano,
Angola, a partir da literatura, despertando nos estudantes a percepgao imagética
que as diferencas fenotipicas e as diversidades culturais sao enriquecedoras e nao

2 Bairro popular da cidade de Salvador, em que a maioria da populacdo é constituida de
negros e pardos.
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sindnimo de desigualdade. Ou seja, promover o fortalecimento da autoimagem,
da autoestima e da identidade dos estudantes da Educagao de Jovens e Adultos
- EJA por meio da leitura e reflexdo de uma obra da literatura angolana,
valorizando a cultura afrodescendente e as histérias de vida dos participantes.

Durante o segundo bimestre de 2023, foi feita uma incursao literaria ao
conto angolano “As aventuras de Ngunga, de autoria de Pepetela®”’, tendo como
fio condutor de todas as a¢des desenvolvidas, o refor¢o a autoestima.

O projeto se constituiu de 4 etapas: sensibilizagdo e levantamento de
conhecimentos prévios; leitura da obra e interpretagcdo coletiva; reflexdo sobre
identidade e valorizagdo sobre ancestralidade e a ultima etapa, produgao
literdria e socializagao. Na primeira etapa, foi realizada uma roda de conversa
sobre identidade, pertencimento e ancestralidade, onde os estudantes trouxeram
relatos sobre si mesmos e percepgdes iniciais sobre a cultura africana. Nessa
fase, também foi apresentada a sugestao do projeto e o livro de literatura africana
escolhido. Incialmente, alguns ndo recepcionaram a ideia com alegria, pois
acharam o livro grande para ler em sala. Contudo, assim que foi proposta uma
dinamica de leitura coletiva, os estudantes acolheram a ideia.

Essa etapa constitui-se de dois dias e possibilitou descortinar varias
ideias equivocadas sobre a literatura africana. Os estudantes imaginavam que:
a literatura africana era apenas oral e nao havia escrita; pensavam que todos os
povos africanos tinham a mesma histéria e os mesmos costumes, tinham a ideia
de Africa como um pais e ndo um continente com mais de cinquenta paises e
acreditavam que o livro ndo seria muito bom, pois toda literatura africana fala
apenas de pobreza, orixas e fome.

Nessa fase, foi feito o registro de todas as ideias externadas pelos jovens e
foi solicitado que antecipassem a partir da andlise do titulo qual seria a temética
da obra. A essa altura, foi pactuado que caso o livro nao despertasse o interesse
da turma, haveria a interrupg¢ao da leitura, encerrando o projeto. Dessa forma,
deu-se o inicio da aventura chamada: Desvendando o Universo Angolano, a
partir dos Olhos de uma Crianga, titulo do projeto.

O CURRICULO E A CULTURA ANGOLANA

Uma das finalidades do curriculo é possibilitar que os estudantes se tornem
cidadaos criticos e participativos de uma sociedade democratica. No sentido de
concretizar esse objetivo, urge que as instituicoes escolares se organizem de forma
a contemplar as experiéncias vivenciadas por criangas e jovens, respeitando as
diversidades culturais e historicas no ambiente escolar. Esse é o grande desafio

3 PEPETELA, Artur Carlos Mauricio Pestana dos Santos, escritor angolano.
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da educacao, fazer com que os estudantes pratiquem e exercitem agdes capazes
de prepara-los para participar, ativamente, em seu territorio. A Base Nacional
Comum Curricular enfatiza a valoriza¢ao da diversidade cultural, o respeito as
diferencas e a formacgao de cidadaos criticos, objetivos que podem ser alcangados
por meio do trabalho com obras literarias africanas (Brasil, 2018).

Nesse sentido, a escolha da obra As aventuras de Ngunga deu-se, a partir dos
questionamentos dos estudantes sobre a dificuldade de se encontrar no acervo
literario da escola um texto no qual a personagem principal fosse representada
por um negro de origem africana e por se tratar de uma narrativa de aventuras
que costumam combinar a¢do, descoberta, crescimento pessoal e desafios que
levam os protagonistas a amadurecerem, temas esses, muitas vezes, considerados
interessantes pelos jovens. Destaca-se que, um dos livros foi encontrado no
CEAFRO (Centro de Estudos Afro-Orientais/UFBA), um exemplar historico
da obra As aventuras de Ngunga de 1977, primeira edi¢do. Contudo, foi trabalhado
em sala com os estudantes a segunda edi¢ao de 2023.

Apos escolha e definigao do titulo, iniciou-se a segunda fase do projeto com
a leitura compartilhada dos capitulos, discussdes sobre as personagens, valores,
desafios e conquistas presentes na narrativa. Além disso, foram identificando
elementos culturais africanos presentes no texto.

Essa etapa foi bastante produtiva, pois com uma perspectiva bastante
significativa, a obra relata, em seu bojo, as lutas nacionalistas angolanas,
vivenciadas pelos negros para se libertarem da coloniza¢do europeia, dando-
lhes um tratamento de herdi. A personagem principal é um adolescente, que
participa do movimento em prol da liberdade. Apesar do carater revolucionario,
a narrativa transborda de beleza e magnitude. Encontram-se presente no
texto os animais da floresta, os elementos da natureza, os espiritos e simbolos
sobrenaturais, representantes da cultura africana.

Para que os estudantes pudessem ter contato direto com o livro, decidiu-
se adquirir, com recursos proprios, dez exemplares. Como a sala era composta
de 30 estudantes, optou-se por trabalhar com o texto, na prépria classe, em trio.
A obra foi separada em capitulos, e a cada aula de Literatura, fazia-se uma
retrospectiva do capitulo anterior e iniciava-se 0 proximo.

Logo no inicio da histéria, os estudantes desvendaram que a personagem
principal, Ngunga, era um menino orfao de 13 anos, que perdeu os pais em uma
das lutas nacionalistas de Angola e, que vivia nas florestas africanas, de aldeia
em aldeia, solitario e dependendo da ajuda dos habitantes até se envolver na
causa libertaria e se transformar em um guerrilheiro.

Durante a trajetéria da narrativa, pode-se identificar o processo
de transformagdo psiquica que transcorreu com a personagem principal.
Inicialmente, apresentando-se como uma crianga insegura que sofre muito,
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diante da soliddo e da auséncia de alguém que a ame realmente. “Por que ter
de voltar? Ninguém o espera no Kimbo, ninguém ficaria preocupado se ele nao
aparecesse. Quem se lembraria de procurar Ngunga, o 6rfao, se morresse?”
(Pepetela, 2023, p. 13). A4 posteriore, Ngunga se transforma em um guerrilheiro
que enfrenta suas proprias ameagas e aprende decifrar a realidade, identificando
as armadilhas que aprisionam seu povo.

Com o decorrer da leitura da obra, os estudantes passaram a se identificar
com a personagem principal. Para os jovens, Ngunga era o her6i ideal, que
enfrentava todos os problemas e lutava contra as injusticas. Um menino valente
que nao deseja riqueza, honra, poder ou imortalidade, mas que aspirava a
integridade, ao conhecimento e a sabedoria. Um dos trechos mais eloquentes da
narrativa, é quando o corajoso jovem desmacara o Presidente Kafuxi, ao alertar
a comunidade sobre a exploragdo e a mentira na qual estavam vivendo.

Em contramdo as denominagdes negativas em relagdo a cor preta, que
podem levar criangas e jovens negros, por associacao, a sentirem horror a sua
pele e sua origem, o texto exerceu nos estudantes uma influéncia positiva, posto
que representou a figura do negro como heréi e portador de valores éticos.
Observou-se que ao longo de todo bimestre os jovens dialogavam sobre o conto
nos corredores, ansiosos pelas proximas aulas. Havia uma curiosidade para
saber como seria a conclusao da histoéria.

Lacan elucida essa questao ao antecipar que: “a identidade é formada,
ao longo do tempo, através da interagdo com o “Outro” e que a construgao de
uma autoimagem positiva incide ao fato de existir referéncias que respaldem
essa autoimagem” (Lacan, 1977, p. 28). Assim, os jovens viram em Ngunga, a
representacao de uma crianga negra, um referencial positivo.

Ao entrar na terceira etapa do projeto, houve uma antecipacao da proposta
inicial, misturando-se com a quarta etapa, no qual ampliou-se o conhecimento
cultural e a sensibilidade estética, com os estudantes apresentando propostas
inovadoras para as aulas como: composicdo de uma musica para historia,
construcao de uma peca e ilustragdao dos textos.

Com o passar das paginas, os jovens mergulharam no universo angolano,
aprendendo, de forma panoramica, sobre a diversidade artistica e cultural,
os costumes, a geografia, o clima, a histéria politica e, principalmente, sobre o
processo de revoltas que Angola passou para se libertar de Portugal, situando
danos causados pela exploracdo colonial e imperialista. Descobriram que pela
revolucao uniram-se a esse movimento de intensas lutas e de profundas tensdes,
intelectuais e analfabetos, criangas e adultos, negros e brancos — africanos ou
estrangeiros — que comungavam do mesmo ideal de liberdade, tudo apostando na
utopia de que com as suas vidas estavam a construir a soberania de uma nagao.
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Nessa etapa, surgiu a necessidade de pesquisar sobre a vida do autor
do livro, Pepetela. Os estudantes buscaram na Internet a biografia do autor e
descobriram que Pepetela é o pseuddénimo literario de Artur Carlos Mauricio
Pestana dos Santos, um dos mais importantes escritores da literatura angolana
contemporanea. Durante a juventude, ele estudou em Portugal e envolveu-se em
movimentos anticolonialistas e que entre 1969 e 1974, participou na luta pela
independéncia de Angola como membro do Movimento Popular de Libertagao
de Angola - MPLA e que Pepetela, “pestana”, em lingua banto, também foi o
nome dele de guerra.

Nesse curso investigativo, os estudantes comeg¢aram a observar as
semelhangas entre a cultura de Angola e da Bahia, principalmente no que tange
as mazelas sociais. Comegaram a se interessar em compor poemas e musicas, se
interessaram sobre a propria historia e construiram autobiografias. Pesquisaram
sobre origens de familiares, tradi¢des culturais e referéncias afro-brasileiras da
comunidade e produziram ensaios sobre a histéria de algumas personalidades
do territério e construiram uma pega.

Antes da conclusdo do projeto, mas especificamente, na metade do livro,
os estudantes identificaram moradores da comunidade que eram angolanos
universitarios que estudavam na Universidade da Integragdao Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira- Unilab. A partir dessa descoberta, aconteceu uma
roda de conversa na qual, os estudantes da EJA descobriram que existe uma
influéncia muito grande do Brasil em Angola e vice-versa. Que as novelas
brasileiras sao transmitidas no pais e os produtos vendidos nas feiras livres tanto
Angola quanto a Bahia preservam fortes elementos das culturas africanas, como
linguas, ritmos, crengas e formas de organizagao social. A influéncia banto, muito
presente em Angola, também esta na base de varias tradigdes afro-brasileiras
e que existem varias palavras de origem banto as quais foram incorporadas a
Lingua Portuguesa falada no Brasil.

Descobriram que os ritmos africanos influenciaram profundamente
a mausica baiana, como o samba de roda e o ijexa dos blocos afros, que
instrumentos de percussdo e a valorizagdo do corpo na danga sdo pontos em
comum. A Capoeira tem raizes africanas, especialmente de regides como
Angola. A ginga, os movimentos e a musicalidade refletem tradi¢des de luta e
expressdo corporal africanas adaptadas no Brasil. E que para Angola e Bahia, a
transmissao de historias, conhecimentos e valores pela oralidade (contagido de
histérias, provérbios, cantos) ¢ muito importante.

Na Bahia, pratos como acarajé, vatapa e moqueca tém influéncia direta
de técnicas e ingredientes africanos, como o uso do azeite de dendé. E que
ha uma forte ligacdo entre tradigdes religiosas africanas e praticas na Bahia,
especialmente no Candomblé.
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Na ampliagao de repertério, com o protagonista da histéria, Ngunga,
os estudantes extrapolaram as expectativas do projeto e aprenderam a licao
da reconstru¢do de uma patria, a partir do trabalho paciente e constante
que alimenta a esperanca. O significado da festa que reune varias aldeias,
motivo de alegria e celebragdo que marca varios procedimentos habituais da
sociedade africana: a importancia da participacdo da coletividade em todos
0s acontecimentos; a parceria tanto na prepara¢do dos alimentos, quanto nas
atividades revoluciondrias; o respeito a fala dos mais velhos; e, sobretudo, o
estabelecimento da reunido comunitaria como espago de troca de informagdes.

Nanarrativa, Ngunga representa o ser honrado, que denuncia o desrespeito
as tradigdes e aos costumes que precisam ser mantidos. Tal afirmativa ilustra-se,
em uma fala em que a personagem principal alerta Imba sobre o comportamento
inadequado do pai dele, o Presidente Kafuxi:

La estava ele sentado ao lado do responsavel pelo setor e de outros mais
velhos. Quando falava, os outros guardavam siléncio. Mas, se eram o0s
outros a falar, ele gostava de interromper, o que era contra os costumes. E
os outros aceitavam (Pepetela, 2023. p. 8).

O mundo africano possibilita & crianga e ao jovem afro-brasileiro o referencial
positivo, visto que ¢ rico de valores e tradigdes, em que o0 pensar € o sentir estao
interligados. Nas narrativas, pode-se identificar a presenca desse universo, uma vez
que, em suas histérias esta contido o modo de vida africano, sua religiosidade, as
atividades desenvolvidas nas comunidades, as relagdes interpessoais e familiares,
a culinaria, a musica e as vestimentas utilizadas nos rituais.

Ao final do projeto, foi organizada uma exposi¢ao com textos, desenhos e
produgdes dos estudantes; houve apresentagao da peca produzida e depoimentos
sobre os aprendizados obtidos durante o percurso, comprovando que o estudo da
literatura africana possibilita o contato com diferentes realidades do continente,
desconstruindo visdes simplificadas e preconceituosas sobre a Africa e seus
povos, permitindo ao estudante se verem representados. Segundo Stuart Hall
(2016. p. 31), a representagao é um processo por meio do qual os significados
sao produzidos e compartilhados socialmente, contribuindo para a construgao
das identidades e das formas de compreender o mundo.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir do estudo realizado sobre Angola, tomando como ponto de
partida a narrativa “As aventuras de Ngunga”, pode-se inferir que, a literatura
africana refere-se ao cotidiano, ao trabalho, a guerra e ao amor. Historias que
descontroem representagdes simbolicas universais presentes no inconsciente
coletivo de uma populagdo africana escrava e passiva que aceitou o cativeiro
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imposto pelos europeus. Ao contrario, vé-se homens e mulheres retratados como
pessoas fortes, donas de sua vontade, filhos e filhas da divindade, que se reinem
de forma organizada, para defender os ideais que acreditam.

A originalidade dos contos expressa formas especificas de transmissdao
dos valores da tradi¢do, formado de cardter educativo, em que a experiéncia
vivida é capaz de gerar sabedoria. Nesse sistema, a comunica¢do ocorre de
maneira intergrupal, direta e dindmica acompanhada de canticos, dangas e
dramatizagoes.

Nessa linha, o conto “As aventuras de Ngunga” de Artur Carlos Mauricio
Pestana dos Santos, o Pepetela, combina fic¢ado, historia e critica social, ajudando
a compreender a luta pela independéncia e a construgdo da identidade nacional
de Angola.

Segundo Lacan (1977, p. 25), a identidade é formada ao longo do tempo,
através de processos inconsciente, nao € algo inato, existente na consciéncia,
no momento do nascimento, ela é construida a partir de nosso exterior, pelas
formas através das quais nos imaginamos ser visto pelo outro.

Dessa forma, se ndo estiver presente na sala de aula referenciais positivos
em ser negro e negra, as criangas e jovens nao tém como construir uma
autoimagem positiva de ser afro-descendente, a partir de historias eurocéntricas
nas quais as personagens sao exemplo étnicos de uma cultura imperialista e
colonialista que sempre buscou desenvolver um poder ideoldgico para que os
povos colonizados esquecessem sua identidade em detrimento da deles.

Nessa perspectiva, aponta-se a necessidade de se repensar elementos
para construgdo, gradativa, de um referencial positivo de ser afrodescendente,
refletindo sobre atitudes preconceituosas e despertando a crenga na liberdade,
no respeito, na alteridade, na tolerdncia e na apreciagdo de tradi¢des e valores
alheios. Para tanto, é necessario que as escolas desenvolvam projetos que
contemplem a diversidade cultural do Brasil, assegurando a constru¢ao de
principios e valores de respeito mutuo e de convivéncia harmoniosa entre os
pOVOsS.

Como espago de socializagdo a escola interfere, € muito, no processo
de constru¢ao da autoimagem. Numa perspectiva de uma educagdo plural,
a identidade racial deve ser aspecto central, em que passam os conteudos
escolares, as abordagens metodoldgicas e as praticas pedagdgicas. O estudante
afro-brasileiro nao deve ter o horizonte limitado apenas a esfera musical, e sim,
se perceber como um sujeito capaz de produzir intelectualmente.
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INTRODUCAO

Maranhao é um estado localizado na Regido Nordeste do Brasil,

composto por 217 municipios. Faz divisa com o estado do Para,

a oeste; com o Piaui, a leste; e com o Tocantins, ao sul. Sua
capital, Sao Luis, destaca-se por ter sido a tnica cidade brasileira fundada por
franceses, em 1612. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2022), o estado possui uma populagdo de 6.776.699 habitantes.

De acordo com o Boletim Social de 2024, elaborado pelo Instituto
Maranhense de Estudos Socioecondémicos e Cartograficos (IMESC), a
populagao negra representa aproximadamente 79% da populagdo maranhense,
correspondendo a cerca de 5,4 milhdes de pessoas, 0 que constitui o terceiro
maior percentual entre as unidades da Federacdo. Esses dados evidenciam a
relevancia de estudos que analisem a implementacdo de politicas publicas
voltadas a educagdo para as relagdes étnico-raciais, especialmente no que se
refere a efetivacdo das Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008 em municipios
situados distantes dos grandes centros urbanos, como aqueles que constituem o
recorte geografico desta pesquisa.

1 Doutorando em Ensino de Histéria — Prothistéria/UESPI. Mestre em Ensino de Histéria
— UEM. Licenciado em Histéria/UEMA. Especialista em Educa¢do do Campo/UEMA.
Prof. Municipal em Codé e Coelho Neto/MA. Bolsista FAPEPI. E-mail: mcoj1979@
hotmail.com.

2 Mestranda em Educagdo Basica/UEMA. Licenciada em Letras Literatura e Portugués/
UEMA. Especialista em Lingua Portuguesa/UEMA. Professora Municipal de Codo e
Coelho Neto/MA. E-mail: elanycassia@hotmail.com.

3 Mestranda em Ciéncias da Educagdo na Escola Superior de Educacdo Jodao de
Deus — Lisboa/Portugal. Licenciatura plena em Magistério UEMA. Especializagdo:
Psicopedagogia institucional e Clinica. Professora Municipal de Aldeias Altas e Coelho
Neto/MA. E-mail tatianedeaguiarl @hotmail.com.
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A regido leste do Maranhdao é composta por aproximadamente 19
municipios, conforme dados do IBGE (2022), destacando-se Caxias como o
maior deles, seguida pelos municipios de Timon e Codo6. A regido ¢é atravessada
pelos rios Itapecuru e Parnaiba e caracteriza-se historicamente pela atividade
agricola, tendo como principais biomas a Mata dos Cocais e o Cerrado.

Neste estudo, discutem-se praticas pedagdgicas, materiais didaticos
e iniciativas legislativas que favorecem a implementacdo de uma educagao
antirracista voltada ao cumprimento da Lei n°® 10.639/2003, posteriormente
ampliada pela Lei n° 11.645/2008. Os municipios investigados foram Caxias,
Coelho Neto, Codd e Sao Joao do Soter.

A regido também possui significativa importancia historica por ter sido
palco da Balaiada (1838-1841), movimento social e revolucionario que atingiu
os estados do Maranhao, Piaui e Ceara. Entre seus participantes destacava-se
uma expressiva presenca da populagcdo negra, incluindo um de seus principais
lideres, Cosme Bento das Chagas, conhecido como Negro Cosme.

O objetivo deste trabalho consiste em analisar as praticas curriculares
desenvolvidas nos municipios pesquisados que promovem, em seu cotidiano
escolar, o ensino da Historia da Africa e da cultura afro-brasileira. Por meio
de pesquisa bibliografica e hemerografica, descreve-se como essas localidades
vém implementando uma educagdo antirracista nas escolas e em outros espagos
educativos, seja por meio da reformulagdo curricular, com a criagdo da disciplina
Historia e Cultura da Africa e dos Afrodescendentes no Brasil nos anos finais
do Ensino Fundamental, seja pela adogao de livros paradidaticos voltados a
tematica das relagOes étnico-raciais.

Espera-se que as experiéncias exitosas identificadas neste estudo possam
ser reconhecidas, fortalecidas e disseminadas para além do ambiente escolar,
contribuindo para a consolidagdo de politicas administrativas e pedagdgicas
comprometidas com a efetivacdo da Educacdo para as Relaces Etnico-Raciais
no estado do Maranhao.

A EDUCACAO ANTIRRACISTA NO MARANHAO

Uma pesquisa publicada pelo Geledés Instituto da Mulher Negra,
em parceria com o Instituto Alana e o Afro-Cebrap (2023), revela que 71%
das redes municipais de ensino brasileiras ndo cumprem satisfatoriamente as
determinagdes da Lei n° 10.639/2003. Essa realidade é preocupante, uma vez
que essa importante normativa juridica completou 23 anos de vigéncia e os
desafios para sua efetiva consolidagcdo ainda sao significativos.
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Para que uma educag¢do antirracista de qualidade seja efetivamente
implementada, é imprescindivel o comprometimento das Secretarias Municipais
de Educacao, a destinacdo de recursos orgamentarios especificos e a formagao
continuada dos professores. Entretanto, conforme evidencia a pesquisa
supracitada, em grande parte dos municipios brasileiros esses elementos ainda
nao constituem prioridade nas politicas educacionais. Nesse contexto, o estado
do Maranhdo vem consolidando praticas educacionais voltadas a promogao
da educagao para as relagbes étnico-raciais, especialmente por meio de agdes
de formacdo continuada de professores, contribuindo para a ampliagdo e o
fortalecimento do ensino antirracista na educagao basica.

A educagdo antirracista no Maranhao deu um importante passo em 5 de
maio de 2015, com a aula inaugural do curso de Licenciatura Interdisciplinar
em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros, ministrada pela entdo Ministra da
Secretaria de Politicas de Promog¢ao da Igualdade Racial, Profa. Dra. Nilma Lino
Gomes. A iniciativa marcou o inicio de um processo de formagao de professores
e professoras voltado ao fortalecimento da Educac¢io para as Relagdes Etnico-
Raciais no estado.

Nesse contexto, a Universidade Federal do Maranhao (UFMA) implantou
o curso de Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros
(LIESAFRO), criado com o propésito de suprir a caréncia de profissionais
qualificados para atuar na promog¢ao de uma educagdao nao eurocéntrica. O curso
habilita docentes para as areas de Histéria, Geografia, Filosofia e Sociologia,
especialmente no Ensino Médio, além de formar profissionais aptos a atuar
nas secretarias municipais e estaduais de educagdo na implementagdo da Lei
n°® 10.639/2003, conforme estabelece a Resolugdo n° 1.657-CONSEPE, de 24
de outubro de 2017. Anualmente, o curso oferece 40 vagas no periodo noturno,
com ingresso por meio do Sistema de Selecao Unificada (SISU).

A Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros
(LIESAFRO) propde uma formagdo interdisciplinar fundamentada na
articulacdao entre universidade, educagdo basica e movimentos sociais. Nessa
perspectiva, busca integrar ensino, pesquisa e extensao, promovendo reflexdes
criticas acerca do ensino da Historia da Africa e das relagdes étnico-raciais
sob uma perspectiva decolonial, em contraposi¢ao as abordagens centradas na
tradigdo eurocéntrica. O curso procura estimular seus estudantes a problematizar
os conhecimentos historicamente legitimados pelas instituicdes de ensino
superior, contribuindo para a construcdo de novas epistemologias e praticas
pedagodgicas comprometidas com a diversidade e a justiga social. Nesse sentido,
Torres Santomé (2013, p. 9-10) afirma que:
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Comprometer-se com uma educagao critica e libertadora obriga a investigar
em que medida os objetivos, os conteudos, os materiais curriculares, as
metodologias didaticas e os modelos de organizagdo escolar respeitam as
necessidades dos distintos grupos sociais que convivem em cada sociedade.
[...] é preciso julgar o grau em que as teorias educativas que embasam as
propostas curriculares com as quais se trabalha sdo o resultado de levar em
conta as vozes dos “outros”, suas necessidades, perspectivas e esperangas.

Ouvir as vozes dos sujeitos historicamente silenciados e desconstruir
0 imaginario construido pela narrativa histérica hegemodnica sobre a Africa e
seus povos constituem os pilares desse curso pioneiro. Por meio de agdes que
extrapolam as fronteiras brasileiras, especialmente pela consolidacdo de redes
internacionais de pesquisa, a iniciativa promove o dialogo entre institui¢des de
ensino superior brasileiras e africanas, favorecendo a producao e a circulagao de
conhecimentos fundamentados nas perspectivas africanas.

Essas agOes contribuem para o enfrentamento dos esteredtipos e das
representagdes negativas que, durante séculos, foram disseminados pela historiografia
eurocéntrica e posteriormente reproduzidos no contexto educacional brasileiro. Dessa
forma, o curso fortalece uma perspectiva decolonial da produ¢dao do conhecimento,
valorizando o protagonismo africano e promovendo uma formagdo docente
comprometida com a implementacdo da educagao para as relagdes étnico-raciais.

O Curso de Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-
Brasileiros (LIESAFRO) tem como proposito formar professores capazes
de implementar, de maneira efetiva, os principios estabelecidos pelas Leis n°
10.639/2003 en® 11.645/2008. Ao longo da formagao, os licenciandos analisam,
tanto sob a perspectiva tedrica quanto pratica, as lacunas presentes no curriculo
da educacgio brasileira e os desafios para a implementacao de uma educagao
antirracista no estado do Maranhao e no Brasil.

Embora importantes avang¢os tenham sido alcangados, os impactos do
racismo estrutural e do preconceito racial permanecem presentes na sociedade
brasileira. A invisibilizagdo e o silenciamento historico impostos & populagao
negra somente podem ser superados por meio da valorizagdo de sua historia,
cultura e protagonismo, tendo como referéncia as narrativas produzidas pelos
proprios sujeitos negros. Nesse sentido, Munanga (2012, p. 10) afirma que:

Essa historia, mal a conhecemos, pois ela foi contada do ponto de vista do
“outro”, de maneira depreciativa e negativa. Reencontrar o fio condutor
da verdadeira histéria do Negro que o liga a Africa sem distor¢bes e
falsificagbes. A consciéncia histérica, pelo sentimento de coesdo que cria,
constitui uma relagdo de seguranca mais solida para cada povo. E a razdo
pela qual cada povo faz um esfor¢o para conhecer e viver sua verdadeira
histéria e transmiti-la para as futuras gera¢des. Razdo pela qual o
afastamento e a destrui¢do da consciéncia historica era uma das estratégias

utilizadas pela escraviddo e coloniza¢do, para destruir a memoria coletiva
dos povos escravizados e colonizados.
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O apagamento da historia da populagdao negra constituiu uma estratégia
de dominac¢do utilizada pelo processo colonial para enfraquecer as formas
de resisténcia e suprimir o protagonismo histérico desse grupo. Os registros
histéricos, em grande medida, foram construidos a partir de uma narrativa que
atribuiu a populagdo negra papéis subalternizados, retratando-a como passiva,
incapaz de autodeterminacdo e dependente da tutela do colonizador para
alcangar o progresso.

Essa perspectiva desqualificadora invisibilizou os feitos historicos,
intelectuais, culturais e politicos da populagdao negra, desconsiderando suas
contribui¢des para a formagao da sociedade e da identidade nacional brasileira.
Consequentemente, a histéria desse grupo foi distorcida por uma concepgao
eurocéntrica de producdao do conhecimento e de ensino, que privilegiou as
experiéncias europeias em detrimento das matrizes africanas e afro-brasileiras.

A LEI 10.639/2003 NO LESTE MARANHENSE

A grande populagdo negra maranhense atual tem suas raizes em povos
oriundos da Guiné Bissau e da Costa da Mina no continente africano, arrancados
de suas terras para abastecer o comércio de trafico negreiro, esses homens e
mulheres foram lan¢ados em uma longa viagem rumo ao desconhecido.
Chegando no Brasil foram vendidos como mercadoria para senhores de engenho,
fazendeiros de algodao e cana de agtcar.

No caso do leste maranhense os escravizados trabalharam em sua maioria
nas lavouras de algodao e arroz situadas nas margens do rio Itapecuru, esse rio
foi um importante caminho que ligava a regiao ao litoral. OQutro rio importante
para a regido ¢ o rio Parnaiba que faz a divisa entre o Piaui e o Maranhao, esse
rio é famoso por suas fazendas de gado e algodao.

A historia da cidade de Caxias € tradicionalmente narrada a partir do
século XVII, periodo em que a regido era habitada por povos indigenas, entre
os quais se destacavam os Timbiras e os Gamelas. Nesse contexto, ocorreram as
incursdes do movimento das Entradas e Bandeiras pelo interior do Maranhao,
alcangando as terras situadas as margens do rio Itapecuru. Paralelamente,
missionarios religiosos estabeleceram-se na regido com o propésito de catequizar
as populagdes indigenas e promover sua conversao a fé crista catélica, em um
contexto marcado pelas disputas territoriais decorrentes da presenga francesa no
Maranhao.

O processo de ocupagdo colonial provocou profundas transformagdes na
organizagdo social e territorial dessas comunidades. As populagdes indigenas
foram submetidas a diferentes formas de violéncia, incluindo conflitos armados,
deslocamentos forgcados, epidemias e processos de exterminio, fatores que
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favoreceram o estabelecimento definitivo da colonizagdo portuguesa na regiao
onde atualmente se localiza o municipio de Caxias.

O municipio de Caxias, no estado do Maranhao, destacou-se
historicamente como um importante polo produtor de algodao e arroz durante
o periodo colonial e imperial. A base dessa economia esteve sustentada, em
grande medida, pelo trabalho compulsorio da populagao africana escravizada,
cuja for¢a de trabalho foi determinante para o desenvolvimento econOmico
da regido e para a consolidagdo das atividades agricolas que impulsionaram o
crescimento do municipio.

Além de sua relevancia econdémica, Caxias ocupou posi¢cao de destaque
em um dos mais importantes movimentos sociais do Maranhdo imperial.
Durante a Balaiada (1838-1841), o municipio foi palco de intensos confrontos e
chegou a ser ocupado pelos insurgentes, tornando-se um dos principais cenarios
desse conflito. Assim, a histéria de Caxias confunde-se com esse importante
episddio da historia do Maranhao e do Brasil, marcado por disputas politicas,
desigualdades sociais e diferentes formas de resisténcia das camadas populares.

A implementa¢do de uma educagdo antirracista no municipio de Caxias/
MA encontra no Memorial da Balaiada inaugurado em 2004 localizado no
morro do Alecrim, um importante espagco de formacgdo, pesquisa e difusao
do conhecimento historico. Na condicdo de museu-escola, a instituicdo
atende professores e estudantes de diferentes niveis e modalidades de ensino,
desenvolvendo agdes educativas que extrapolam a abordagem da Balaiada e
contemplam a histéria do municipio de Caxias em suas multiplas dimensdes
sociais, culturais e politicas.

Por meio de suas atividades pedagbgicas, o Memorial contribui para a
valorizagdo da memoria local, do patrimoénio historico e das narrativas que
evidenciam a participagdo de diferentes grupos sociais na constru¢ao da historia
caxiense, favorecendo praticas educativas comprometidas com a educagao para
as relacOes étnico-raciais e com o enfrentamento do racismo.

O Memorial da Balaiada integra atualmente museu-escola, biblioteca,
centro de documentagdo e um laboratério de restauracdo de textos
antigos. Nessa proposta, o museu é entendido como espago de salvaguarda
e de divulgacdo de bens materiais representativos da identidade de um
determinado grupo (Souza, 2016, p. 39)

O Memorial da Balaiada dispde de uma ampla area externa composta
por jardins e esculturas em homenagem aos principais lideres balaios. O espago
integra 0 Complexo do Mirante da Balaiada, que, além de proporcionar uma
vista panoramica da cidade de Caxias, constitui um importante lugar de memoria
vinculado a historia do movimento balaio e a formagao histérica do municipio.
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O local remete ao periodo em que funcionou como quartel das tropas do
Exército Imperial, sob o comando de Luis Alves de Lima e Silva, posteriormente
agraciado com o titulo de Duque de Caxias. Coube a ele liderar a campanha
militar responsavel pela repressao ao movimento da Balaiada (1838-1841),
episodio que marcou profundamente a historia politica e social do Maranhdo e
do Brasil imperial.

A cidade de Caxias, no estado do Maranhdo, também conta com
organizagOes vinculadas ao movimento negro que promovem debates sobre
a negritude e o enfrentamento ao racismo por meio de atividades culturais,
educativas, intelectuais e de fortalecimento da identidade negra. Entre essas
organizagoes, destacam-se a UNEGRO, o Grupo do Lili que desempenham papel
relevante na mobiliza¢ao da sociedade em torno da valorizag¢dao do protagonismo
negro e do combate ao racismo e as diversas formas de preconceito.

CODO/MA: TERRA DE ENCANTARIAS

O municipio de Cod6/MA se situa em uma regido chamada de Mata de
Cocais devido a predominancia da palmeira do coco babagu, tem de acordo com o
IBGE (2022) 86% de sua populagdo formada por pretos e pardos, essa terra também
¢é conhecida é como a terra do tereco, essa religido de matriz africana é originaria
de Codoé e reforga através de suas festas, tradigdes e rituais a forte presenca do povo
negro no leste maranhense. O terecO surge como identidade de uma parcela do
povo codoense, ressaltando sua ancestralidade africana e sua coragem em assumir
a feiticaria como elemento religioso, o reconhecimento sobre essa religido deu
reconhecimento ao municipio de Codé como uma terra de povo, outra importante
caracteristica do tereco de acordo com Nunes (2022, p. 60), e:

talvez a principal, ndo diz respeito propriamente aos elementos rituais do
seu culto mas a forma como a comunidade se organiza e o papel reservado
ao feitico, sempre negado e usado como pardmetro de diferenciacdo para
atestar a pureza ritual na perspectiva da africanizacdo, o feitico tem um
papel especifico nessa comunidade ja que ¢ utilizado para definir o lugar
do terec6 no campo religioso afro-brasileiro, fazendo com que Codo
ganhasse notoriedade nacional.

A expressiva presenca das religiGes de matriz africana no municipio de
Codé contribuiu para ampliar a compreensdo sobre a necessidade de desenvolver
estudos e praticas pedagogicas voltados a valorizagdo da diversidade étnico-
racial da populacdo local e de suas herangas culturais africanas. Considerando
que grande parte da populagdo apresenta caracteristicas fenotipicas associadas
a ancestralidade africana, tornou-se fundamental promover agdes educacionais
que reconhecessem e valorizassem essa identidade no ambiente escolar.
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Nesse cenario, destaca-se o projeto MICA — Memorias, Identidades,
Culturas e Ancestralidades, uma iniciativa voltada a promo¢ado da educacao
antirracista e a valorizacdo das identidades afro-brasileiras. Inicialmente
concebido como uma disciplina eletiva pela professora Charliane Santos do Vale,
na Escola de Tempo Integral Renato Archer, o projeto demonstrou resultados
significativos e, posteriormente, foi incorporado ao curriculo da rede municipal
de ensino, consolidando-se como uma politica publica educacional.

A construgdo do projeto ocorreu a partir da escuta e do didlogo com
professores, estudantes e representantes das comunidades locais, permitindo
que conhecimentos, praticas culturais e tradi¢des historicamente invisibilizados
fossem reconhecidos como elementos constitutivos do processo educativo.
Essa perspectiva fortaleceu a valorizagdo da diversidade cultural, estimulou o
sentimento de pertencimento e promoveu uma educagdo comprometida com a
equidade e o respeito as diferencas.

Atualmente, 0 MICA esta presente em diversas unidades da rede municipal
de ensino, abrangendo escolas urbanas, rurais e localizadas em comunidades
quilombolas, o que amplia seu alcance social e fortalece a implementagdo de
praticas pedagdgicas voltadas a educagdo para as relagdes étnico-raciais.

Sua proposta pedagogica fundamenta-se na articulagdo entre cultura,
identidade, memoria e processo de ensino-aprendizagem, desenvolvendo
atividades como rodas de conversa, oficinas tematicas, visitas a territorios
tradicionais, pesquisas de campo e produg¢do de narrativas pelos estudantes.
Entre os principais eixos abordados destacam-se os saberes e fazeres da cultura
local, a musicalidade, as manifestacbes corporais, a memoria coletiva, a
ancestralidade e as relagdes entre territorio, identidade e pertencimento. Dessa
maneira, 0 projeto contribui para o fortalecimento da identidade étnico-racial
dos estudantes, para o reconhecimento da diversidade cultural e para a efetivagcdao
das diretrizes estabelecidas pela Lei n® 10.639/2003, que torna obrigatério o
ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na educag¢do basica.

SAO JOAO DO SOTER E COELHO NETO: PROPOSTAS
CURRICULARES E MATERIAIS DIDATICOS

Atualmente, uma iniciativa relevante na regido leste do Maranhdo ¢ a
implementacio da disciplina Ensino da Historia da Africa e dos Afrodescendentes
no Brasil na rede municipal de ensino de Sao Jodo do Soter. De acordo com o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2022), o municipio possui
uma populagdo de 16.889 habitantes, dos quais 13.255, correspondentes a
78,49% do total, autodeclaram-se pretos ou pardos. Além disso, Sao Jodo do
Soter abriga diversas comunidades remanescentes de quilombos, destacando-se
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0 Quilombo Santo Antdnio, reconhecido oficialmente pela Fundagao Cultural
Palmares.

Com o objetivo de efetivar as determinag¢des das Leis n° 10.639/2003 e n°
11.645/2008, a Secretaria Municipal de Educagdo incorporou ao curriculo da
rede de ensino a disciplina Ensino da Historia da Africa e dos Afrodescendentes
no Brasil. O componente curricular ¢ ofertado aos estudantes do Ensino
Fundamental e fundamenta-se na perspectiva da Educagdo para as Relagdes
Etnico-Raciais, promovendo o estudo da histéria, da cultura e das contribui¢des
dos povos africanos e afro-brasileiros para a formagado da sociedade brasileira.

A implementagdao dessa disciplina representa um importante avango
na consolidacdo de politicas publicas voltadas a educagdo antirracista, ao
materializar, no dmbito do curriculo escolar, os principios estabelecidos pela
legislacao educacional brasileira. Além de atender as exigéncias legais, a
iniciativa contribui para o reconhecimento da diversidade étnico-racial, para a
valorizagdo das identidades negras e quilombolas presentes no municipio e para o
fortalecimento de praticas pedagogicas comprometidas com o enfrentamento do
racismo e das desigualdades historicas. Dessa forma, a experiéncia desenvolvida
em Sao Jodo do Séter constitui um exemplo de efetivacdo das reivindicagdes
histéricas do movimento negro em favor de uma educagdo democratica,
inclusiva e comprometida.

O municipio de Coelho Neto, localizado no estado do Maranhdo e
banhado pelo rio Parnaiba, possui uma populagdo de 41.658 habitantes,
conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2022).
A populagcao negra, resultante da soma das pessoas autodeclaradas pretas
e pardas, representa mais de 80% dos moradores do municipio. Além disso,
a regido abriga diversas comunidades remanescentes de quilombos. Segundo
Araujo (2023), muitas dessas comunidades provavelmente se originaram a partir
da fuga de pessoas escravizadas de fazendas situadas tanto no Maranhao quanto
no estado do Piaui. Entretanto, parte dessas comunidades ainda nao possui
reconhecimento oficial pelos 6rgaos competentes, o que dificulta a producgado
de estudos fundamentados em documentacio institucional e limita o acesso a
politicas publicas especificas.

No campo educacional, as a¢des voltadas a valoriza¢ao da historia e da
cultura afro-brasileira sdo desenvolvidas, em sua maioria, por meio de projetos
pedagdgicos idealizados e executados por professores e professoras da rede
municipal de ensino. Embora existam iniciativas voltadas a implementac¢ao das
Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008, o municipio ainda ndo dispde de uma
coordenacdo especifica ou de uma politica educacional estruturada para orientar
a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais. Dessa forma, a responsabilidade pela
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construgao de praticas pedagogicas antirracistas recai, em grande medida, sobre
a iniciativa dos docentes, que buscam suprir as lacunas existentes no ambito da
gestdo educacional.

Um avango significativo ocorreu com a adog¢do, pela rede municipal
de ensino, do livro paradidatico Afro: conhecendo a cultura africana (1. ed.), de
autoria de Geovana Muniz, publicado pela PAE Editora. A obra passou a ser
utilizada nas turmas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental como material
de apoio ao ensino da Historia da Africa e da Cultura Afro-Brasileira. Apesar
da disponibilizagdao do livro as escolas, ndo foram promovidas formagdes
continuadas para orientar os docentes quanto as possibilidades pedagbgicas de
sua utilizacio.

A obra apresenta um rico conjunto de textos, imagens e atividades que
valorizam a historia e a cultura africanas, destacando suas multiplas contribui¢des
para a formag¢do da sociedade brasileira. Entre seus méritos, destaca-se a
desconstrucio da ideia equivocada de que a Africa constitui um tnico pais,
evidenciando a diversidade historica, cultural e geografica do continente. O
livro também enfatiza a importancia de grandes civilizagdes africanas, como 0s
reinos de Mali e Gana, além de abordar a participacdo dos povos africanos na
constituicdo da identidade brasileira, evidenciada na lingua, na culindria, nas
manifestagdes culturais, nas praticas religiosas e em diversos outros aspectos da
vida social.

Outra experiéncia relevante de educagdo antirracista desenvolvida no
municipio é o projeto RECITAFRO, idealizado pela professora de Lingua
Portuguesa Emanuelle e realizado na Escola Municipal Zilmar Bacelar,
localizada no povoado Sao Pedro. Desenvolvido anualmente, o projeto integra
o calendario escolar e tem como objetivo promover a valoriza¢ao da identidade
negra por meio da literatura e das manifestagdes artistico-culturais. A cada
edi¢do, professores e estudantes escolhem uma tematica relacionada a negritude,
realizando atividades de leitura e interpretacdao de poemas produzidos por autores
e autoras negros(as) locais, nacionais e internacionais. A culminancia ocorre
com um recital aberto a comunidade escolar e aos moradores da localidade,
fortalecendo o vinculo entre escola e comunidade.

A Escola Municipal Zilmar Bacelar esta situada em uma comunidade que
se autodeclara quilombola, embora ainda ndo tenha obtido o reconhecimento
oficial pelos 6rgaos competentes. Desde que assumiu a gestdo da instituigdo,
em 2026, a professora Emanuelle ampliou as agdes voltadas a valorizagdo das
identidades étnico-raciais, instituindo a Feira da Diversidade como uma atividade
permanente da escola. O evento reune trabalhos desenvolvidos ao longo do
ano letivo com tematicas relacionadas as culturas africanas, afro-brasileiras e
indigenas, envolvendo estudantes, professores e a comunidade local.
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As iniciativas desenvolvidas em Coelho Neto demonstram que, mesmo
diante da auséncia de uma politica municipal estruturada para a Educa¢ao das
Relacdes Etnico-Raciais, o compromisso e o protagonismo dos profissionais da
educagao tém possibilitado a construg¢do de praticas pedagdgicas antirracistas.
Essas experiéncias contribuem para o fortalecimento da valorizagdo da historia
e da cultura afro-brasileira, servem de referéncia para outras unidades de ensino
e reafirmam a importancia da escola como espaco de promogao da equidade, da
diversidade e da justica social.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacgiao antirracista constitui um elemento essencial para a formagao
de cidadaos comprometidos com os principios da igualdade, da justiga social
e do respeito a diversidade. Trata-se de uma perspectiva educacional que
ndo se destina exclusivamente & populagdo negra, mas a toda a sociedade,
uma vez que contribui para a constru¢ao de relagdes sociais mais equitativas
e para o enfrentamento das desigualdades historicamente produzidas pelo
racismo. Nesse sentido, a educagdo para as relagdes étnico-raciais representa
uma importante estratégia para reparar, ainda que parcialmente, os impactos
decorrentes de séculos de discriminagdo, exclusdo e negagdo de direitos, cujos
reflexos permanecem presentes na sociedade contemporanea.

Cabe aos gestores publicos das esferas municipal, estadual e federal
promover politicas educacionais comprometidas com a equidade, assegurando
a implementagao de praticas pedagogicas que valorizem a diversidade étnico-
racial e superem estereotipos, preconceitos e concepgoes racistas historicamente
reproduzidos no ambiente escolar. A efetivacdo de uma educagdo antirracista
desempenha papel fundamental na valorizacdo das diferentes identidades
culturais, na inclusao de narrativas historicamente invisibilizadas e na promog¢ao
do reconhecimento das contribui¢des dos povos africanos e afro-brasileiros para
a formacgao da sociedade brasileira. Dessa forma, contribui para o enfrentamento
dos processos de exclusao e silenciamento que marcaram a trajetéria historica
da populagdo negra.

Os municipios analisados neste estudo demonstram avangos na
implementa¢do da Lei n° 10.639/2003, especialmente por meio de iniciativas
voltadas a valorizacdo da Histéria da Africa, da cultura afro-brasileira e da
Educacio das Relagdes Etnico-Raciais. Embora essas agdes ainda sejam pontuais
e insuficientes para garantir a plena efetivacdo da legislagdo, representam
importantes experiéncias de construg¢do de uma educagdo comprometida com a
promogdo da igualdade racial.
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Constata-se, entretanto, que professores e professoras continuam
sendo os principais responsdveis pela implementagdo de praticas pedagdgicas
antirracistas nas escolas, muitas vezes suprindo a auséncia de politicas publicas
estruturadas e de agOes sistematicas de formagao continuada. Essa realidade
evidencia a necessidade de maior comprometimento dos sistemas de ensino
com a consolidagdo de politicas educacionais permanentes que garantam o
cumprimento da legislagao vigente e promovam uma educacio efetivamente
democrética e inclusiva.

Espera-se que as reflexdes apresentadas neste estudo contribuam para
ampliar o debate acerca da implementa¢io da Educacio das Relagdes Etnico-
Raciais nos diferentes contextos educacionais brasileiros, evidenciando os
desafios ainda existentes e as experiéncias exitosas desenvolvidas em diferentes
municipios. Além disso, pretende-se incentivar novas pesquisas sobre a educagao
antirracista nos rincoes do Brasil.
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DA TELA A SALA DE AULA: O DOCUMENTARIO
TERRA DOS INDIOS (1979), A HISTORIA DIFICIL E A
EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS

Deuclésio Zamarchi Brustolin'
Danilo Fernando de Lara’

INTRODUCAO

m julho de 2022, a Lei n°® 14.402 revogou o Decreto-Lei n° 5.540,

de 2 de agosto de 1943, editado durante o Estado Novo, e alterou a

denominacao oficial da data comemorativa de 19 de abril: o entdao
chamado Dia do Indio passou a ser Dia dos Povos Indigenas. Essa mudanca
parece meramente terminologica, mas, na pratica, nao o é.

O termo indio constitui uma categoria colonial nascida de um equivoco
geografico de Cristovao Colombo, que, ao chegar as Américas sob a crenca
de ter alcancado as Indias, reduziu a uma mesma designagdo centenas de
povos com linguas, territorios, cosmologias e histérias radicalmente distintas.
Ao longo dos séculos, essa nomenclatura consolidou sentidos associados a
inferioridade, ao primitivismo e a homogeneizag¢ado cultural, funcionando como
mecanismo de apagamento das identidades originarias (Munduruku, 2026).
Em contrapartida, o conceito de indigena opera como afirmag¢do identitaria.
Etimologicamente compreendido como “aquele que tem uma origem”, o
termo pressupde, intrinsecamente, o pertencimento territorial e coletivo. Ao
ressignificar a identidade dos povos originarios, essa categoria reafirma a
presenga contemporanea dessas populagoes, desconstruindo a ideia de que
seriam sujeitos confinados a um passado distante.

Para a pesquisa historica e para o ensino, essa mudanca abre uma questao
metodolédgica que nao pode ser contornada: como lidar com fontes, obras e

1 Mestre em Ensino de Historia pela Universidade Federal do Parana (UFPR) e professor
nos municipios de Nova Trento e Porto Belo, ambos localizados no estado de Santa
Catarina. E-mail: deuclesiozb@gmail.com.

2 Mestre em Ensino de Histéria pela Universidade Federal do Parana (UFPR) e professor
nos municipios de Piraquara e Sdo José¢ dos Pinhais, ambos integrantes da Regido
Metropolitana de Curitiba. E-mail: nidanca.lara@gmail.com.
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documentos que utilizaram o termo indio sem cometer anacronismo — isto &,
analisar o passado com categorias que lhe sdo estranhas —, mas também sem
reproduzir acriticamente uma nomenclatura que hoje reconhecemos como
problematica?

Historicizar as palavras revela que os termos usados para nomear sujeitos
e grupos sociais carregam disputas de poder, silenciamentos e processos de
dominacio. E indispensavel reconhecer que esse aspecto ultrapassa a simples
adequacao vocabular; trata-se de uma pratica de educagdo para as relagdes
étnico-raciais, pois rompe com narrativas coloniais e abre caminho para uma
leitura critica das experiéncias e das resisténcias dos povos indigenas na formagao
da sociedade brasileira’.

Desse modo, em sala de aula, o documentério Terra dos Indios pode oferecer
um ponto de partida para esse enfrentamento. Ao questionar os estudantes:
“Por que o filme se chama Terra dos Indios?” e “Como o nomeariamos hoje?”,
abre-se uma discussao sobre linguagem, poder e representacdo que conecta o
Brasil de 1979 ao de 2022 de forma concreta e acessivel. Nessa perspectiva, o
artigo propde refletir sobre o uso das fontes audiovisuais no ensino de Historia,
compreendendo-as como instrumentos para a problematizacao do passado
e para a constru¢ao de uma educagdao comprometida e responsavel com as
relagdes étnico-raciais.

Em 1979, o cineasta Zelito Viana dirigiu o documentério Terra dos Indios,
obra que se tornaria um dos registros audiovisuais mais contundentes sobre a
situagdo dos povos originarios no Brasil. A producgdo retrata as condigOes de
vida de diferentes grupos indigenas, com énfase nos do Mato Grosso do Sul,
especialmente os Guarani, e nos Kaingang do Rio Grande do Sul. Estruturado
em trés episodios, articula a denuncia da violéncia territorial, o debate sobre a
emancipacao indigena e o reconhecimento da resisténcia cultural como forma
de sobrevivéncia politica. Premiado pela Federagdo Nacional de Cineclubes
do Brasil*, o documentario permanece, mais de quatro décadas depois, como
testemunho de uma histéria que ainda precisa ser revisitada criticamente,
especialmente em ambientes educacionais.

A histéria dos povos indigenas no Brasil €, por exceléncia, uma histéria
dificil, uma burdening history, nos termos de Borries (2011): marcada por traumas,

3 Salienta-se que no discorrer do presente artigo, adota-se a nomenclatura vigente, “povos
indigenas”, como regra geral, em respeito a Lei n° 14.402/2022. No entanto, quando se
tratar de referéncias ao documentario ou a obras do periodo analisado, o titulo e as citagdes
serdo mantidos em sua forma original, acompanhados da contextualiza¢do necessaria.

4 Referéncia a entidade nacional de articulagdo e fomento ao movimento cineclubista no
Brasil, historicamente voltada a difusdo de cinematografias alternativas, a formagdo de
publico e a resisténcia cultural, atuando como importante espaco de circulacdo e debate
de obras marginalizadas pelos circuitos comerciais e pela censura oficial.
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culpa, vergonha e luto, cuja aprendizagem exige muito mais do que a transmissao
de fatos. A educacao brasileira, historicamente, tende a silenciar ou folclorizar
esses episodios, produzindo representagdes que apagam O protagonismo e a
diversidade dos povos originarios (Bergamaschi; Gomes, 2012; Brito, 2009). O
cinema documentario tem sido reconhecido como recurso capaz de romper com
esse padrao, ao constituir-se como fonte histérica e instrumento de socializagdao
de memorias sistematicamente silenciadas (Serra, 2004; Moccelin, 2009).

E nesse cruzamento entre histéria dificil, educagio para as relagdes étnico-
raciais e uso pedagogico do cinema que consiste o objetivo central dessa escrita,
ou seja, analisar o documentario Terra dos Indios (1979) como recurso didatico-
pedagdgico para a problematizacdo da violéncia historica e contemporanea
contra os povos indigenas no Brasil, articulando-o ao conceito de burdening
history (Borries, 2011), as determinagdes das Leis n°® 10.639/2003 e 11.645/2008
eaLein®14.402/2022. Para isso, propde-se uma sequéncia didatica que parte da
experiéncia estética e politica proporcionada pelo documentario para alcangar
as disputas contemporaneas em torno dos direitos indigenas.

METODOLOGIA

Esta pesquisa adota uma abordagem qualitativa de natureza bibliografica e
documental. O documentario Terra dos Indios (1979) é tomado como fonte primaria
e objeto analitico central, ndo como ilustragdo de um argumento construido a
priori, mas como documento histérico que carrega, em sua propria forma, um
posicionamento politico e epistemologico. Para a analise filmica, recorre-se a
Serra (2004), Moccellin (2009) e Cavenaghi (2020), que compreendem o filme
como texto cultural produzido em condi¢des historicas especificas, no qual o(a)
professor(a) deve adotar uma postura investigativa, tratando-o como sujeito de
analise e ndo como mera ilustragdo de conteudo (Cavenaghi, 2020).

O referencial tedrico articula quatro eixos: (a) o conceito de historia dificil
ou burdening history, de Bodo von Borries, empregado no contexto brasileiro
por Schmidt (2015), como chave interpretativa para compreender por que a
histéria dos povos indigenas ainda ocupa um espago reduzido no ensino escolar
e, ndo raras vezes, ¢ apresentada de forma estereotipada ou simplificada; (b) a
questao da linguagem e do anacronismo histérico, suscitada pela mudanca de
nomenclatura da Lei n° 14.402/2022; (c) os estudos sobre educagdo para as
relagdes étnico-raciais no Brasil, a partir de Gomes (2011) e Aratjo e Giugliani
(2014); e (d) os estudos sobre povos indigenas no Brasil, com base em Darcy
Ribeiro, Ailton Krenak, Souza Filho (1998), Silva (2011) e Brito (2009). Nao se
trata de uma justaposicdo de referenciais, mas de uma articulacao intencional
entre perspectivas que se iluminam mutuamente.
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A sequéncia didatica estrutura-se a partir da concepgao de aula-oficina
discutida por Assuncdo e Oliveira (2025) e Silva (2021), sendo direcionada ao
Ensino Fundamental II e ao Ensino Médio, em consonancia com 0s pressupostos
da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018). O contexto de produgao
do documentario, a ditadura militar, o debate sobre emancipacao indigena e a
emergéncia do movimento indigena organizado sdo tratados como elementos
indissociaveis da analise.

A HISTORIA DIFICIL DOS POVOS INDIGENAS E O DOCUMEN-
TARIO COMO ARQUIVO POLITICO

O conceito de historia dificil e sua aplicacdo a questao indigena

O conceito de burdening history, proposto pelo historiador alemao Bodo
von Borries e utilizado no contexto brasileiro por Schmidt (2015, p. 10) como
histéria dificil ou histéria pesada, designa episodios histéricos associados
a memorias traumaticas cuja aprendizagem nao se reduz a transmissio de
informagdes. Ela exige um trabalho mental e emocional que mobiliza emogdes,
julgamentos morais e a capacidade de produzir sentido diante do sofrimento
(Borries, 2011, p. 166). Schmidt (2015, p. 15) compreende, entre os temas que
constituem a historia dificil brasileira, o genocidio das populagdes indigenas,
episddio que ainda carece de tratamento pedagbdgico adequado tanto nas
propostas curriculares quanto nos manuais didaticos.

Para Borries (2011, p. 167), a aprendizagem da histéria dificil ndo pode
ser reduzida a culpabilizacdo das geragOes presentes nem ao esquecimento
confortavel. Geragdes posteriores ndo herdam a culpa por crimes historicos,
mas as consequéncias e os custos desses crimes, o que o autor denomina
responsabilidade, distinguindo esse conceito, de forma cuidadosa, da culpa
e da vergonha. A reconciliagdo historica que Borries propde (2011, p. 173)
pressupde trés movimentos simultdneos: compreender a histéria questionando
seus modelos simplistas; revisar condutas, avancando em direcdo ao outro; e
buscar condigdes para um futuro comum, a despeito de histérias hostis. Nao
¢ uma reconciliagio facil ou sentimental. E um processo cognitivo rigoroso e
ético, e é exatamente esse compromisso que o uso pedagogico do documentario
Terra dos Indios demanda.

Ha, contudo, uma ressalva necessaria quanto a transposi¢ao direta desse
referencial. O conceito de burdening history foi formulado a partir da experiéncia
do Holocausto, um genocidio historicamente delimitado. A violéncia contra
os povos indigenas no Brasil apresenta uma diferenca fundamental: ndo se
trata de um trauma encerrado, mas de um processo que permanece em Curso,
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cujos sujeitos nao sdao apenas objetos de memoria, mas agentes politicos vivos,
organizados e em disputa direta com o Estado pelos territorios cuja expropriacao
esta na origem da violéncia denunciada no documentario.

Essa diferenca ndo invalida a mobilizagdo do conceito; ela exige sua
recontextualizacdao. Se, no caso alemao, a historia dificil interroga como uma
sociedade convive com a memoria de um crime que cessou, no caso brasileiro,
a questdo assume outra dimensao: como uma sociedade reconhece e enfrenta
um crime que permanece em Curso. E essa distingio que orienta a leitura do
documentario proposto neste artigo. Ela ndo deve ser vista como um exercicio
de memoria sobre um passado superado. Em vez disso, é um convite a
problematiza¢do de um presente cujas permanéncias ainda demandam reflexdo
critica. Essa reflexao é especialmente importante no &mbito do ensino de Histéria.

Aviolénciacontraospovosindigenasnao constituiumepisddio circunscrito
ao periodo colonial. Manifesta-se nos conflitos fundidrios em Mato Grosso do
Sul, na violéncia que atinge os povos Guarani e Kaiowa e nos debates juridicos
em torno do Marco Temporal, apreciado pelo Supremo Tribunal Federal® em
2023. Portanto, a persisténcia de abordagens superficiais e estereotipadas sobre
os povos indigenas, mesmo diante dos avancos legislativos das ultimas décadas,
confirma o diagnoéstico de Schmidt (2015) acerca das lacunas ainda presentes
no curriculo escolar. Nesse contexto, o documentario Terra dos Indios afirma-se
como um recurso relevante, ao transformar a histéria dificil em uma experiéncia
audiovisual concreta, articular emogdes e conhecimentos e tornar o passado
significativo para a compreensao critica do presente (Borries, 2011, p. 166).

Terra dos Indios em perspectiva historica: os trés episédios

Terra dos Indios (1979) foi produzido nos tiltimos anos da ditadura militar
brasileira, quando a FUNAI® tornava-se palco de disputas entre uma visdo
tutelar e assimilacionista, defendida por setores do governo, e um movimento
indigena organizado que reivindicava autonomia e reconhecimento territorial. O
documentario de Zelito Viana apresentou-se como contraponto visual e politico
ao discurso oficial. Serra (2004, p. 78) observa que obras como essa integram

5 Tesejuridica segundo a qual os povos indigenas teriam direito apenas as terras que ocupavam
fisicamente na data de promulgagdo da Constituicdo Federal, em 5 de outubro de 1988. O
Supremo Tribunal Federal declarou a tese inconstitucional em setembro de 2023, mas o
Congresso Nacional aprovou, em seguida, a Lei n°® 14.701/2023, reintroduzindo o critério
por via legislativa — disputa que permanece em curso.

6 A Fundacio Nacional do Indio (FUNAI) foi criada pela Lei n° 5.371, de 5 de dezembro
de 1967, em substituicdo ao extinto Servico de Protecio ao Indio (SPI), envolvido em
denuncias de corrupgdo e violéncia contra populagGes indigenas apuradas pelo Relatorio
Figueiredo (1967). Atualmente denominada Fundag¢do Nacional dos Povos Indigenas,
manteve a sigla historica.
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um conjunto de filmes que compreendem o cinema como documento historico,
tornando-se fontes insubstituiveis para a compreensao do periodo.

O prologo do filme, narrado por Darcy Ribeiro, situa o confronto entre
os povos indigenas e o que ele denomina a civilizagao branca. Em Os indios e a
civilizagdo, Ribeiro argumenta que os povos indigenas brasileiros viveram sob a
ameac¢a permanente de um genocidio diferido, ndo a extin¢ao imediata, mas
a destruicdo lenta das condi¢cdes materiais e simbolicas de existéncia (Ribeiro,
2008). Ao utilizar o termo indios, nomenclatura corrente a época, Ribeiro nao
reproduzia uma visao preconceituosa, mas denunciava a violéncia sofrida pelos
povos indigenas a partir dos referenciais conceituais disponiveis naquele contexto
historico. E em situacdes como essa que a historicizacao das fontes se torna
indispensavel no ensino de Histéria, permitindo aos estudantes compreenderem
que os conceitos sdo historicamente situados e evitando interpretagdes
anacrOnicas acerca dos sujeitos, das obras e dos contextos do passado.

Essa historiciza¢do ganha maior densidade quando confrontada com
a critica que o proprio movimento indigena dirigiu a obra de Ribeiro. Em
depoimento transcrito por Amaral (2012), Ailton Krenak relata que Os indios e
a civilizagdo publicou uma prancha classificando como extintos diversos povos,
entre eles os Krenak, entdo registrados sob a denomina¢do Aymorés. Décadas
depois, essas familias reapareceram e tiveram de enfrentar o Estado como se
ainda estivessem oficialmente mortas, privadas do direito a terra, a cultura e ao
reconhecimento de sua propria identidade (Krenak, 1999 apud Amaral, 2012,
p.- 96). O episddio ndo desautoriza a obra de Ribeiro. Ao contrdrio, evidencia
que historicizar a linguagem de uma época nao significa isenta-la de seus efeitos
e consequéncias. A nomenclatura empregada em 1979 também classificava,
hierarquizava e, por vezes, produzia apagamentos cujos impactos se estenderam
para além de seu contexto de produgao.

No primeiro episodio, é retratada a invasdo das terras Kaingang por
colonos e fazendeiros, no Rio Grande do Sul. O documentério apresenta familias
indigenas confinadas entre cercas de arame, territorios reduzidos as margens de
estradas e areas de pastagem. Mesmo diante desse cenario, o Estado legitimava
e, em muitos casos, respaldava a usurpacao dos territorios indigenas em favor
dos interesses latifundiarios (Souza Filho, 1998). Para o ensino da histéria dificil,
esse episodio possibilita problematizar o conceito de responsabilidade historica
proposto por Borries (2011, p. 167), convidando os estudantes a reconhecer que
os efeitos dessas violéncias se desdobram no presente.

Posteriormente, no episdédio seguinte, é posta em debate a denominada
emancipacdo indigena, proposta pela FUNAI que, sob o argumento de libertar
os povos indigenas da tutela estatal, acabaria por priva-los da protecao juridica
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especifica e facilitar a alienagdo de suas terras. O documentario retine vozes que
contestaram essa proposta, entre elas a lideranga Guarani Margal de Souza,
Dom Tomas Balduino, representando o Conselho Indigenista Missionario
(CIMI’), e Darcy Ribeiro. Ao articular as perspectivas da liderang¢a indigena, da
Igreja e da producao intelectual, a obra constrdi uma narrativa polifébnica que
rompe com o mondlogo do Estado, exemplificando o que Borries (2011, p. 173)
identifica como a necessidade de confrontar e comparar diferentes perspectivas
sobre a historia.

Em 1983, Marcal de Souza® foi assassinado por encomenda de fazendeiros
que disputavam terras com sua comunidade no Mato Grosso do Sul. Sua morte
transforma retroativamente o documentario em testemunho de uma trajetoria
que pagou o preco extremo da resisténcia. Em sala de aula, sua histéria é um
exemplo preciso do que a histéria dificil exige, ndo o luto genérico pelos indios,
mas a compreensdo da singularidade de sujeitos historicos concretos, com nome,
rosto e voz. Como sublinha Silva (2011, p. 123), cada povo indigena ¢é singular
em suas expressOes socioculturais e organiza¢des sociopoliticas, e pensar os
povos indigenas significa pensar sempre em experiéncias plurais e diferenciadas.

Por fim, a terceira parte é onde o documentario alcanga a sua dimensao
mais profunda. Repletos de cantos, dangas e rituais, evidenciam as formas
de representacdo e resisténcia cultural. A narradora Fernanda Montenegro
introduz o ultimo segmento do documentario ao questionar: “Qual motor
move, qual mecanismo, para que os poucos indios que restam neste pais
continuem obstinadamente, mesmo apds toda a sorte de brutalidades a que
foram submetidos, a existirem como indios?” (1979, 1h10min54s, grifo nosso).
Na sequéncia, complementa: “Tém uma teimosia em permanecer indios com
uma tenacidade extraordindria” (1979, 1h10min54s, grifo nosso). Desse modo,
ao evidenciar que a resisténcia persiste e se revigora diante das sucessivas
violéncias, o documentario proporciona aos estudantes ndo apenas o contato
com o trauma histérico, mas também com a esperanca, elemento indispensavel
para que a aprendizagem da historia dificil ndo se converta em imobilismo.

Ademais, no campo da analise filmica, Cavenaghi (2020, p. 227) propde
uma reflexdo que dialoga diretamente com Terra dos Indios: “Sera que o professor

7 O Conselho Indigenista Missionario (CIMI) é um organismo vinculado a Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), fundado em 1972, que atua na defesa dos direitos
territoriais e culturais dos povos indigenas, rompendo com a tradi¢do catequética e
assimilacionista anteriormente predominante na atuac¢ao da Igreja Catélica junto a essas
populagdes.

8 Marcal de Souza Tupa-y foi assassinado em 25 de novembro de 1983, em Antdnio Jodo
(MS), com um tiro de espingarda. A autoria do crime foi atribuida a um fazendeiro da
regido, em disputa com a comunidade Guarani-Kaiowa da reserva de Pirajui, embora o
processo judicial ndo tenha resultado em condenac@o efetiva dos mandantes.
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deve contentar-se em ilustrar o conteudo histdérico com o filme, ou deve trabalha-
lo como documento em si?” O documentario de Zelito Viana responde a essa
questao por sua propria linguagem cinematografica: mais do que ilustrar
acontecimentos, o filme interpela o espectador, tensiona silenciamentos histéricos
e exige posicionamento critico. E precisamente essa capacidade de provocar
reflexdo e envolvimento que o torna um recurso pedagogico fundamental para o
trabalho com a histoéria dificil.

DA TELA A SALA DE AULA: HISTORIA DIFICIL, ERER E SEQUENCIA
DIDATICA

O documentario como dispositivo pedagogico para a histéria dificil

Apesar das Leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008 tornarem obrigatoria a
tematica afro-brasileira e indigena no curriculo da educagdo bésica, Gomes
(2011, p. 116) observa que “a educagdo brasileira ainda se encontra impregnada
por um imagindrio racial que naturaliza desigualdades e reproduz esteredtipos
sobre negros e indigenas”. Isso significa que incorporar essas tematicas a sala
de aula sem enfrentar sua dimensao de histéria dificil, sem lidar com o trauma,
com a vergonha e com a responsabilidade coletiva, é, na pratica, reproduzir
a folclorizagdo sob nova embalagem. O documentdrio Terra dos Indios, ao
apresentar a historia indigena em sua concretude conflitual, oferece ao(a)
professor(a) a oportunidade de romper com esse paradigma.

Schmidt (2015, p. 21) alerta que, mesmo apds mais de uma década da
Lei 10.639/2003, “ainda sdo necessarias investigacdes cujos resultados possam
contribuir para os debates acerca de como professores lidam com o ensino destes
aspectos desta ‘histéria dificil’ do Brasil”. Terra dos Indios, se bem explorado,
pode preencher parte dessa lacuna: ao mobilizar a analise filmica como
exercicio de selecdo, interpretacdo e problematizagdo de fontes (Silva, 2021), o
documentario convoca os estudantes a uma postura ativa diante do documento
histérico, distante da recepgdo passiva de narrativas prontas e de leituras elitistas
do passado.

Retornando a proposta de reconciliagdo histérica discutida por Schmidt
(2015, p. 15), busca-se promover reflexdes coerentes, criticas e contextualizadas
em didlogos com os estudantes em, ao menos, trés niveis articulados. No
primeiro nivel, procura-se estimular os educandos a evitar modelos simplistas,
tradicionais e exemplares na produgdo de sentidos acerca dos povos indigenas.
Em um segundo momento, correspondente ao nivel intermediario, os estudantes
sao incentivados a deslocar e comparar diferentes perspectivas historicas, bem
como os proprios critérios de sele¢ao e construgao das narrativas sobre os sujeitos
indigenas, relacionando o passado com o presente.
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No nivel mais elaborado, os estudantes passam a construir interpretacdes
historicas mais criticas, contextualizadas e minimamente compativeis com a
complexidade das experiéncias indigenas, reconhecendo os povos originarios
como sujeitos historicos, produtores de cultura, memoria e detentores de direitos
historicamente negados. Tal compreensdo dialoga com a Constituicao Federal
de 1988, que reconhece aos povos indigenas “sua organiza¢ao social, costumes,
linguas, crengas e tradigdes” (Brasil, 1988, art. 231), rompendo, a0 menos no
plano juridico, com perspectivas assimilacionistas e excludentes presentes ao
longo da historia brasileira.

Tais avancos, contudo, ndo ocorrem de maneira automatica nem linear.
Dependem de uma mediagdo pedagdgica consciente e planejada, uma vez que o
documentario, isoladamente, ndo garante a constru¢ao dessas reflexdes.

Sequéncia didatica: da nomenclatura a acao

Para a analise do documentario, articulam-se duas perspectivas
metodoldgicas complementares. A primeira é a sequéncia didatica proposta por
Aguiar Jr. (2005), estruturada em quatro momentos: problematizagio inicial,
desenvolvimento da narrativa de ensino, aplicacao dos novos conhecimentos e
reflexdo sobre as aprendizagens. Essas etapas favorecem a construgcdo gradual
do conhecimento histérico e a participacdo ativa dos estudantes na interpretagdo
das fontes.

A segunda perspectiva metodologica fundamenta-se nas contribuigdes de
Miriam Hermeto (2012), desenvolvidas originalmente para a analise de cangdes
e aqui ampliadas para o documentario, entendido também como construgdao
histérica marcada por escolhas narrativas e disputas de memoria. Hermeto
propde cinco dimensdes de leitura: a descritiva, que identifica os elementos
explicitos da narrativa; a material, que analisa recursos técnicos e estéticos;
a dialogica, que evidencia didlogos com outros discursos; a explicativa, que
busca as condi¢des de producao da obra; e a sensivel, que examina as emogoes
suscitadas no publico. Articuladas a sequéncia de Aguiar Jr., essas dimensoes
permitem tratar o documentario como fonte historica complexa.

A sequéncia didatica inicia-se com a etapa de problematizagdo inicial.
Nesse momento, indica-se um dialogo dirigido a partir da pergunta: “Por que
o filme se chama Terra dos Indios e como o chamariamos hoje?”. A questdo
permite introduzir a discussdo acerca da Lei n° 14.402/2022, que substituiu a
expressdo Dia do Indio por Dia dos Povos Indigenas, estimulando reflexdes sobre
permanéncias e mudancas nas formas de representagdo dos povos originarios. A
discussdo pode ser ampliada por meio de questionamentos como: ‘“Por que foram
necessarios aproximadamente oitenta anos para que essa mudanga ocorresse?”;
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“O que essa alteragcdo revela sobre o lugar historicamente atribuido aos povos
indigenas na narrativa nacional?”; e “Quais outras categorias ou nomenclaturas
ainda precisam ser problematizadas?”.

O segundo momento corresponde ao desenvolvimento da narrativa de
ensino. Nessa etapa, recomenda-se uma contextualizac¢do historica do Brasil em
1979, abordando a ditadura militar, a trajetoria dos povos Guarani e Kaingang,
as disputas territoriais e o projeto de emancipa¢do indigena defendido pelo
regime. Para favorecer uma postura investigativa, sugere-se a metodologia
de rotagdo por estagdes’, organizada com diferentes conjuntos documentais
(fotografias, reportagens, mapas, documentos oficiais e depoimentos indigenas)
que permitam a construg¢ao coletiva do contexto histérico.

Prosseguindo, na terceira etapa, aborda-se a aplicagdo dos novos
conhecimentos por meio da exibicdo do documentario. Recomenda-se que
a obra seja apresentada de forma mediada pelo docente, com interrupgdes
estratégicas ao final de cada epis6dio ou bloco tematico, a fim de promover
momentos de reflexdao, problematizagao e didlogo acerca das questdes suscitadas
pela narrativa audiovisual.

Durante a exibi¢ao, os estudantes podem ser orientados a registrar suas
observagdes em uma ficha de analise estruturada a partir das cinco dimensdes
de Hermeto, transformando esse momento em processo ativo de investigacao
historica.

Por fim, adentra-se a etapa de reflexdo sobre as aprendizagens, visando
promover a sistematizagdo dos conhecimentos edificados no decorrer do
processo. Nesse momento, indica-se a realizagdao de uma discussao orientada,
por ao menos, trés eixos centrais: as transformagdes e permanéncias na realidade
dos povos indigenas entre 1979 e a atualidade; o assassinato de Marcal de Souza
e os conflitos fundiarios no Brasil; e as relacoes entre as formas de resisténcia
apresentadas no documentario e as mobilizagdes indigenas contemporaneas,
especialmente no contexto das tensdes acerca do Marco Temporal.

Como forma de aferir a apropriagao dos conhecimentos e o desenvolvimento
de uma compreensao critica das relagdes étnico-raciais, propde-se a elaboragao de um
artigo de opinido, estruturado a partir das discussoes suscitadas pelo documentario
e das demais fontes mobilizadas ao longo da sequéncia, sistematizando as
aprendizagens e as posi¢des dos estudantes diante das problematicas analisadas.
Nesse processo, torna-se fundamental enfatizar a diversidade dos povos indigenas,
evitando representacdes homogéneas e estereotipadas que invisibilizam suas

9 A rotagdo por estagOes estrutura a aula a partir de estagdes de aprendizagem, nas quais os
estudantes, organizados em grupos, percorrem e analisam diferentes documentos e fontes.
Cabe ao(a) professor(a) mediar e orientar esse processo.
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multiplas identidades, trajetérias e experiéncias historicas (Luciano, 2008).
Assim, tanto o documentario quanto a Lei n°® 14.402/2022 contribuem para o
reconhecimento da pluralidade étnica e cultural indigena, reforcando o papel da
escola na promogdo da educagao das relagdes étnico-raciais e no enfrentamento
dos processos historicos de invisibilizagao.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo nasce de uma inquietagdo simultaneamente pedagogica e
politica: a constatacdo de que a histéria dos povos indigenas no Brasil ainda
¢ frequentemente ensinada de maneira insuficiente, fragmentada ou reduzida
a representagOes caricatas, apesar dos avangos legais promovidos pelas Leis n°
10.639/2003, n° 11.645/2008 e, mais recentemente, pela Lei n® 14.402/2022.

O documentério Terra dos Indios (1979), ao articular dentuncia politica,
reflexdo histdrica e escuta sensivel das comunidades indigenas, apresenta-se como
uma possibilidade pedagogica concreta para o enfrentamento dessas lacunas.
Mais do que um recurso complementar, a obra ¢ um documento historico capaz
de tensionar narrativas cristalizadas e convocar estudantes e professores a uma
postura critica diante das permanéncias que ainda marcam a realidade indigena
no Brasil, recusando a amnésia que permite a reprodugdo dessas violéncias sem
indignacdo social. Nesse mesmo sentido, a Lei n° 14.402/2022 reafirma que
as palavras ndo sdo neutras: carregam intencionalidades e relagdes de poder,
e reconhecer essa historicidade integra o proprio processo de descolonizagao
curricular.

Espera-se que este trabalho possa contribuir para o fortalecimento
das reflexbes sobre relagbes étnico-raciais e para a constru¢do de praticas
pedagbgicas comprometidas com o reconhecimento da diversidade indigena e
com a supera¢do de narrativas marcadas pela colonialidade. Mesmo ap6s mais
de quatro décadas de sua produgio, Terra dos Indios mantém sua relevancia
como instrumento de memdria e dendncia, projetando também esperanca: nao
como expectativa abstrata, mas como reconhecimento da resisténcia historica de
povos que permanecem vivos, reafirmando identidades, linguas, territorialidades
e formas proprias de existéncia. Cabe a escola assumir seu papel na formagio
de sujeitos capazes de reconhecer os povos indigenas como protagonistas de sua
propria histéria e parte constitutiva da sociedade brasileira.
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O 20 DE NOVEMBRO NA ESCOLA:
REFLEXOES E PRATICAS PARA
UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA
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INTRODUCAO

promulgacao da Lei n° 10.639/2003 representou um importante

marco na luta por uma educagdo comprometida com a

valorizagdo da historia e da cultura afro-brasileira e africana. Ao
alterar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional (LDB), a legislacdao
tornou obrigatério o ensino dessas tematicas em toda a Educacdo Basica
e instituiu o dia 20 de novembro como referéncia para a reflexdo sobre as
contribui¢des da populagao negra na formagdo da sociedade brasileira. Mais do
que uma alteragdo curricular, a lei expressa o reconhecimento das reivindicagdes
histéricas do movimento negro por uma educagao capaz de enfrentar o racismo
estrutural e promover relagdes étnico-raciais mais equitativas.

Nesse contexto, o Dia Nacional da Consciéncia Negra consolidou-se
como uma importante efeméride no calendario escolar brasileiro. A escolha
da data, associada a memoria de Zumbi dos Palmares e a resisténcia da
populagdo negra, representa uma ruptura simbolica com narrativas historicas
centradas exclusivamente no 13 de maio e na ideia de uma aboli¢ao concedida.
Ao incorporar o 20 de novembro as praticas educativas, a legislacdo buscou
estimular processos de reconhecimento da diversidade cultural brasileira e
fortalecer a constru¢do de identidades historicamente marginalizadas.
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Entretanto, passadas mais de duas décadas da promulgacdo da Lei n°
10.639/2003, persistem desafios relacionados a sua efetiva implementagdo nas
escolas. Diversos estudos tém demonstrado que as agdes voltadas para a educagao
das relagdes étnico-raciais ainda ocorrem, frequentemente, de forma pontual,
concentradas em atividades desenvolvidas durante o més de novembro e pouco
articuladas aos curriculos escolares. Em muitos casos, as praticas pedagdgicas
associadas ao Dia da Consciéncia Negra assumem carater comemorativo,
reproduzindo representagdes folclorizadas da cultura afro-brasileira e limitando
as possibilidades de construcdao de uma educagdo efetivamente antirracista.

Essa realidade evidencia a necessidade de refletir criticamente sobre os
sentidos atribuidos ao 20 de novembro no espago escolar. Mais do que uma
data comemorativa, o Dia da Consciéncia Negra pode constituir-se como um
dispositivo pedagdgico capaz de promover debates sobre racismo, identidade,
ancestralidade, memoria e justica social. Para isso, torna-se fundamental
compreender como a producdo académica tem analisado as experiéncias
desenvolvidas nas escolas brasileiras, identificando avancos, limites e
possibilidades para a consolidag¢do de praticas educativas comprometidas com a
transformacao social.

Partindo dessa problematica, o presente estudo tem como objetivo
analisar a produgao cientifica acerca das praticas pedagdgicas relacionadas ao
Dia da Consciéncia Negra na educagdo basica, com énfase nas contribuigbes
e desafios da implementacao da Lei n° 10.639/2003. Por meio de uma revisao
de literatura na modalidade estado da arte, busca-se identificar tendéncias
recorrentes, tensdes presentes no cotidiano escolar e estratégias pedagdgicas
capazes de fortalecer a educagdo antirracista para além das a¢des desenvolvidas
durante o més de novembro.

Defende-se que a efetivagdao da Lei n° 10.639/2003 exige a superacao de
abordagens episddicas e a incorporagdao da tematica das relagdes étnico-raciais
como principio estruturante do curriculo e das praticas pedagodgicas. Nessa
perspectiva, o 20 de novembro deve ser compreendido nao como um evento
isolado, mas como uma oportunidade de mobilizagao permanente em favor de
uma educagao democratica, plural e comprometida com o enfrentamento das
desigualdades raciais que ainda marcam a sociedade brasileira.

METODOLOGIA

Este estudo resulta de uma pesquisa bibliografica, desenvolvida na
modalidade estado da arte, cujo objetivo consistiu em identificar, sistematizar e
analisar a producdo cientifica sobre as praticas pedagogicas relacionadas ao Dia
da Consciéncia Negra no contexto da educagdo basica brasileira, com enfoque
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na implementagao da Lei n® 10.639/2003. A opgao por esse tipo de investigacao
fundamenta-se na compreensao de que os estudos de estado da arte permitem
mapear tendéncias, recorréncias, lacunas e perspectivas tedrico-metodoldgicas
de determinado campo do conhecimento, contribuindo para a consolidagao de
agendas de pesquisa e para o aprofundamento das discussdes académicas.

O levantamento bibliografico foi realizado entre dezembro de 2024 e
fevereiro de 2025, utilizando como principais fontes o Portal de Periodicos da
CAPES e a biblioteca eletronica SciELO. Foram empregados os descritores “Lei
10.639”, “Consciéncia Negra”, “Novembro Negro”, “calendario escolar” e
“datas comemorativas”, combinados de diferentes maneiras, buscando ampliar
a recuperacgdo de estudos relacionados a tematica investigada.

Como critérios de inclusdao, foram selecionados artigos cientificos
publicados entre 2010 e 2024 que abordassem experiéncias, praticas pedagogicas,
politicas curriculares ou discussdes tedricas relacionadas a implementagdo da
Lei n°® 10.639/2003 na educacgdo basica, especialmente aquelas desenvolvidas
em torno do Dia da Consciéncia Negra. Foram excluidos trabalhos duplicados,
publicagdes sem acesso ao texto completo e estudos cujo foco ndo apresentava
relacdo direta com os objetivos desta pesquisa.

Apos a organizagcao dos resultados, procedeu-se a leitura integral dos
trabalhos selecionados, seguida da sistematizacao das informagfes referentes
aos objetivos, procedimentos metodoldgicos, referenciais tedricos, principais
resultados e contribuigdes para a educagdo das relagdes étnico-raciais.
Posteriormente, os estudos foram agrupados em eixos temadticos, permitindo
identificar convergéncias, divergéncias e tendéncias presentes na producdo
académica nacional.

Diferentemente de uma revisdo descritiva, a andlise privilegiou a
interlocugdo critica entre os estudos, buscando compreender de que maneira
a literatura tem problematizado os limites e as potencialidades das praticas
pedagdgicas desenvolvidas no contexto do 20 de novembro. Assim, os resultados
sao apresentados de forma analitica, articulando os diferentes referenciais
tedricos as discussdes sobre curriculo, formagdo docente, interdisciplinaridade
e educagdo antirracista.

A opgao por essa perspectiva metodologica permitiu superar a simples
descri¢ao dos trabalhos encontrados, favorecendo uma leitura interpretativa da
producdo cientifica e evidenciando os principais desafios para a consolidagdo de
praticas educativas comprometidas com a efetivagdo da Lei n° 10.639/2003 e
com a construgdao de uma educagao antirracista permanente.
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O 20 DE NOVEMBRO E A EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-
RACIAIS

A institucionalizacdo do Dia Nacional de Zumbi e da Consciéncia
Negra representa um marco nas politicas publicas voltadas a valoriza¢dao da
historia, da cultura e das contribuigfes da populagdao negra para a formagao da
sociedade brasileira. Mais do que uma data comemorativa, o 20 de novembro
simboliza um movimento de ressignificacao da memoria nacional, deslocando
o protagonismo da narrativa da aboli¢ao formal da escravidao, tradicionalmente
associada ao 13 de maio, para uma perspectiva centrada na resisténcia, na
luta e no protagonismo histérico da populagdo negra. Essa mudanga resulta
das reivindica¢des do Movimento Negro organizado, que passou a defender a
valorizagdo de Zumbi dos Palmares como simbolo da resisténcia ao sistema
escravista e da luta permanente contra o racismo estrutural.

A consolidacao dessa agenda politica repercutiu diretamente no campo
educacional, sobretudo a partir da promulgacdo da Lei n° 10.639/2003,
posteriormente complementada pela Lein® 11.645/2008, que tornou obrigatério
o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena em toda a
Educacdo Basica. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das
Relagdes Etnico-Raciais reforcam que essa obrigatoriedade ndo se restringe a
inser¢ao de conteudos especificos, mas pressupde uma revisao critica das praticas
pedagogicas, dos curriculos escolares e dos processos de formagao docente, de
modo a enfrentar o racismo e promover uma educagdo comprometida com a
valorizagdo da diversidade étnico-racial.

Entretanto, a implementac¢ado dessas politicas ainda enfrenta importantes
desafios. Embora o 20 de novembro tenha ampliado a visibilidade das discussdes
sobre relagdes étnico-raciais nas escolas, diversas pesquisas apontam que a
tematica continua frequentemente associada a atividades pontuais, desenvolvidas
apenas durante o més de novembro. Essa 16gica comemorativa limita o potencial
transformador da legislacao, reduzindo a abordagem da historia e da cultura
afro-brasileira a eventos esporadicos, sem promover sua efetiva integracdo ao
curriculo escolar.

Nessa perspectiva, Sousa e colaboradores (2023), ao discutirem a relagao
entre Consciéncia Negra e decolonialidade, defendem a necessidade de revisao
das praticas pedagdgicas tradicionalmente desenvolvidas em torno do 20
de novembro. Segundo os autores, muitas experiéncias escolares continuam
reproduzindo representagdes estereotipadas da populacao negra, privilegiando
abordagens centradas na escravidao, na folclorizacdo da cultura africana ou
em manifestagdes culturais descontextualizadas. Essa forma de tratamento
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acaba reforcando mecanismos de exclusdo, ao invisibilizar a pluralidade das
experiéncias historicas, culturais, politicas e intelectuais da populagcdo negra.

A critica apresentada pelos autores fundamenta-se na perspectiva
decolonial, que propde questionar os pressupostos epistemologicos produzidos
pela colonialidade do poder e do saber. Conforme argumenta Grosfoguel (2008),
a permanéncia de estruturas coloniais nas instituigdes educacionais contribui
para a manuteng¢do de curriculos eurocentrados, nos quais os conhecimentos
produzidos por povos africanos e afrodescendentes permanecem marginalizados
ou invisibilizados. Nessa ldgica, a educa¢ao continua reproduzindo hierarquias
raciais historicamente construidas, dificultando a constitui¢do de praticas
pedagdgicas verdadeiramente inclusivas.

A incorporagio de perspectivas decoloniais ao curriculo implica reconhecer
que a educagdo das relagdes étnico-raciais ultrapassa a simples inclusdo de
contetidos sobre Africa ou cultura afro-brasileira. Trata-se de promover uma
revisao critica das formas de producao do conhecimento escolar, valorizando
narrativas historicamente silenciadas e reconhecendo a diversidade de saberes
produzidos pelos diferentes grupos sociais. Conforme defendem Sousa e
colaboradores (2023), estratégias fundamentadas em narrativas contracoloniais e
antirracistas favorecem o fortalecimento do autorreconhecimento de estudantes
negros, estimulando vinculos positivos com suas historias, ancestralidades e
identidades culturais.

Essa compreensdo aproxima-se das contribuigdes de Kabengele Munanga
(2005), para quem o ensino da histéria e cultura afro-brasileira deve romper
definitivamente com perspectivas exoticas, folclorizadas ou exclusivamente
vinculadas a escravidao. O autor destaca que uma educagio antirracista exige
o reconhecimento da populagdo negra como sujeito histérico, produtor de
conhecimentos, culturas e civilizagdes que contribuiram decisivamente para a
constituicdo da humanidade.

Na mesma direcao, Nilma Lino Gomes (2017) argumenta que a educagdo
das relagdes étnico-raciais deve ser compreendida como parte integrante da
democratizagdo da escola brasileira. Para a autora, enfrentar o racismo implica
reconhecer que o curriculo nunca ¢ neutro, sendo atravessado por disputas
de poder que determinam quais conhecimentos sdao legitimados e quais
permanecem invisibilizados. Nesse sentido, implementar a Lei n°® 10.639/2003
significa transformar as praticas curriculares, ampliando o espago destinado as
experiéncias, as memorias e as epistemologias produzidas pela populagao negra.

As reflexdes sobre Consciéncia Negra também encontram importante
sustentagao nas contribui¢des de Steve Biko e Frantz Fanon. Conforme analisa Lopes
(2022), a Consciéncia Negra, concebida inicialmente por Steve Biko no contexto
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da luta contra o apartheid sul-africano, constitui um processo de fortalecimento
psicolégico, politico e cultural da populagdo negra diante das estruturas de opressao
racial. Fanon, por sua vez, ressalta que esse processo de conscientiza¢do nao
se limita a valoriza¢do de personagens histéricos ou de feitos memoraveis, mas
pressupde o enfrentamento permanente das formas contemporaneas de racismo e
das permanéncias da colonialidade nas relagdes sociais.

Sob essa perspectiva, o 20 de novembro deixa de representar apenas uma
efeméride escolar para constituir uma oportunidade de reflexdo critica sobre
as desigualdades raciais que ainda estruturam a sociedade brasileira. Quando
articulada a praticas pedagogicas permanentes, essa data contribui para fortalecer
identidades, promover o reconhecimento da diversidade cultural e consolidar
uma educagdo comprometida com os principios da equidade, da justica social e
dos direitos humanos.

CURRICULO,FORMACAODOCENTEEPRATICASPEDAGOGICAS
ANTIRRACISTAS

A efetivagdo da educagdo das relagbes étnico-raciais depende ndo
apenas da existéncia de marcos legais, mas, sobretudo, da incorporagdo de
seus principios ao curriculo, a formagdo docente e as praticas pedagdgicas
desenvolvidas cotidianamente nas escolas. Embora a Lei n° 10.639/2003
represente um importante avango na institucionalizagdo da educagao antirracista,
sua implementa¢do ainda enfrenta obstaculos decorrentes da permanéncia de
curriculos eurocentrados, da insuficiéncia da formacdo inicial e continuada de
professores e da fragmentacao das agdes voltadas ao enfrentamento do racismo.

O curriculo escolar constitui um espago privilegiado de produgdo de
significados, identidades e relagdes de poder. Longe de representar uma selegcao
neutra de conhecimentos, ele expressa disputas politicas e culturais sobre quais
saberes sao considerados legitimos e quais permanecem invisibilizados. Nesse
sentido, discutir curriculo implica reconhecer que a exclusdao historica das
contribui¢des africanas e afro-brasileiras ndo decorre da auséncia de produgao
intelectual desses povos, mas da hegemonia de perspectivas eurocéntricas que
estruturaram os sistemas educacionais brasileiros.

Nesse contexto, a implementagdo da Lei n°® 10.639/2003 demanda uma
revisdo critica das praticas curriculares, de modo que a histéria e a cultura
afro-brasileira e africana deixem de ocupar espagos periféricos ou restritos a
datas comemorativas e passem a integrar permanentemente os processos de
ensino e aprendizagem. Essa mudanga pressupde compreender que a educagao
antirracista ndao constitui um conteudo adicional ao curriculo, mas uma
perspectiva pedagogica capaz de atravessar todas as areas do conhecimento.
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A literatura especializada demonstra que essa transformacido exige
investimentos consistentes na formac¢do docente. Pesquisas realizadas em
diferentes contextos escolares evidenciam que muitos professores reconhecem
a relevancia da temadtica, mas relatam inseguranga quanto a sua abordagem
em sala de aula, resultado de processos formativos que historicamente
negligenciaram a educacao das relagdes étnico-raciais. Essa lacuna contribui
para que a implementagdo da legislagao permaneca dependente de iniciativas
individuais, dificultando sua consolidagdo como politica institucional.

Sob essa perspectiva, Prudéncio e Jesus (2019) destacam que um dos
principais desafios consiste no desconhecimento dos conhecimentos cientificos
produzidos por povos africanos e afrodescendentes, especialmente nas areas
de Ciéncias da Natureza e Matematica. Ao restringir tais contribuigdes aos
componentes curriculares das Ciéncias Humanas e da Linguagem, a escola
reforga a falsa ideia de que a produgdo cientifica possui origem exclusivamente
europeia, invisibilizando importantes tecnologias, conhecimentos e praticas
desenvolvidas por diferentes sociedades africanas ao longo da historia.

Além da formagdo docente, a constru¢do de praticas pedagogicas
antirracistas requer o fortalecimento de abordagens interdisciplinares que
possibilitem o dialogo entre diferentes areas do conhecimento. A transversalidade
proposta pela Lei n° 10.639/2003 rompe com a compreensao de que a tematica
racial constitui responsabilidade exclusiva de determinados componentes
curriculares, reconhecendo que o enfrentamento ao racismo deve atravessar
todo o projeto pedagogico da escola.

Experiéncias fundamentadas na interdisciplinaridade tém demonstrado
que a articulagdo entre Historia, Geografia, Ciéncias, Linguagens, Artes e
demais componentes curriculares amplia as possibilidades de compreensdo da
diversidade cultural brasileira e favorece o desenvolvimento de aprendizagens
socialmente significativas. Ao estabelecer conexdes entre conteudos escolares e
problemas concretos da realidade social, essas praticas contribuem para superar
abordagens fragmentadas, aproximando os estudantes de uma compreensao
critica das relagOes raciais contemporaneas.

Arruda (2013), ao discutir experiéncias pedagogicas fundamentadas na
Teoria da Complexidade e na Transdisciplinaridade, argumenta que a construgao
do conhecimento exige a articulacao entre diferentes areas do saber, superando
a fragmentagao disciplinar. A autora demonstra que essa perspectiva favorece
praticas pedagogicas integradoras, capazes de promover uma compreensao
mais ampla da diversidade cultural e de fortalecer a educagao para as relagdes
étnico-raciais.

Hora Filho e Nascimento (2020) apresentam a teoria da afrocentricidade
como um importante referencial para a construgdo de praticas pedagbdgicas
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antirracistas. Fundamentados nas contribui¢cdes de Molefi Kete Asante, os autores
destacam que a afrocentricidade propde deslocar as experiéncias, epistemologias
e cosmovisOes africanas para o centro das praticas educativas, valorizando
principios como localizagdo, conscientizagdo, agéncia e protagonismo dos
sujeitos negros. Nessa perspectiva, a valorizagdo das matrizes africanas
contribui para a construcao de identidades positivas e para o enfrentamento das
hierarquias produzidas pelo curriculo eurocentrado.

Nessa perspectiva, praticas pedagodgicas antirracistas ndo se limitam
a denuncia das desigualdades raciais, mas buscam construir novas formas
de produg¢do do conhecimento escolar, valorizando diferentes matrizes
epistemologicas e promovendo o protagonismo de estudantes historicamente
silenciados. A escola deixa de ser apenas um espago de transmissao de conteidos
para assumir o compromisso de formar sujeitos capazes de reconhecer a
diversidade como fundamento da democracia e da justi¢a social.

Por fim, a literatura evidencia que a consolidacdo da educagdao das
relagdes étnico-raciais depende da articulagdo entre curriculo, gestao escolar,
formacdo continuada e praticas pedagbdgicas permanentes. A superacao de agdes
episoddicas exige que o compromisso com a equidade racial esteja incorporado ao
planejamento institucional, aos projetos pedagogicos e as diferentes experiéncias
educativas desenvolvidas ao longo do ano letivo. Somente dessa forma sera
possivel transformar os principios estabelecidos pela legislagdo em praticas
efetivamente comprometidas com a constru¢do de uma educagdo antirracista,
plural e socialmente referenciada.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Panorama da producao cientifica sobre o 20 de Novembro e a educagio
das relacdes étnico-raciais

O levantamento realizado no Portal de Periddicos da Capes permitiu
identificar um conjunto de estudos que discutem a implementacao da Lei n°
10.639/2003 a partir de diferentes contextos da Educacao Basica. As produgdes
analisadas contemplam relatos de experiéncia, estudos de caso, pesquisas
qualitativas e andlises documentais, evidenciando a diversidade de abordagens
metodologicas empregadas para investigar as praticas pedagogicas relacionadas
ao ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana.

Embora desenvolvidos em diferentes regides do pais e em distintas etapas
da educagdo basica, os estudos apresentam convergéncias significativas quanto
aos desafios e as possibilidades da implementagdo da legislagdao. De modo geral,
as pesquisas evidenciam que a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura
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afro-brasileira representa um avango importante no campo das politicas publicas
educacionais. Entretanto, também demonstram que a efetivacao dessa politica
permanece marcada por limitagdes estruturais, pedagogicas e institucionais que
dificultam sua consolidagdo como pratica permanente no cotidiano escolar.

Outro aspecto recorrente refere-se ao carater interdisciplinar das
experiéncias analisadas. Grande parte das iniciativas busca integrar diferentes
componentes curriculares, demonstrando que a educac¢ao das relagbes étnico-
raciais ndo deve ser compreendida como responsabilidade exclusiva das areas de
Histoéria ou Literatura. Ao contrario, os estudos apontam que disciplinas como
Geografia, Ciéncias, Matematica, Artes e Lingua Inglesa também oferecem
possibilidades concretas para abordar a tematica de forma critica, ampliando as
oportunidades de aprendizagem e fortalecendo a construgao de uma educacgao
comprometida com a diversidade cultural.

Ao mesmo tempo, observa-se que os trabalhos analisados compartilham
uma preocupag¢ao comum com a superagao de praticas pedagogicas meramente
comemorativas. Em diferentes contextos, os pesquisadores destacam que
a centralizacdo das ag¢des no més de novembro limita o alcance da Lei n°
10.639/2003, impedindo que seus principios sejam incorporados de maneira
transversal ao curriculo escolar. Essa constatagdo constitui um dos principais
eixos de discussao identificados no conjunto da produgdo cientifica analisada.

Limites para a implementac¢ao da Lei N° 10.639/2003

Os estudos selecionados convergem ao demonstrar que a implementagao
da Lei n° 10.639/2003 permanece marcada por importantes desafios
relacionados a organizagdo curricular, a formacdo docente e as culturas
institucionais presentes nas escolas brasileiras. Embora exista reconhecimento
crescente acerca da importancia da educagio para as relagdes étnico-raciais, a
literatura evidencia que esse reconhecimento nem sempre se traduz em praticas
pedagdgicas permanentes e sistematizadas.

Um dos aspectos mais recorrentes refere-se a concentracdo das atividades
durante o més de novembro. Pesquisas desenvolvidas em diferentes regides
do pais revelam que o Dia da Consciéncia Negra continua sendo, em muitos
contextos, o principal momento destinado as discussdes sobre historia e cultura
afro-brasileira. Essa l6gica comemorativa reduz o potencial transformador da
legislagdo, uma vez que a tematica deixa de integrar o planejamento pedagdgico
anual e passa a ocupar um espago episddico no curriculo escolar.

Além da concentragao temporal das atividades, diversos estudos apontam
fragilidades na formacgdo inicial e continuada dos professores. Embora muitos
docentes reconhecam a relevancia da tematica, parte significativa declara sentir
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dificuldades para desenvolver abordagens consistentes sobre relagdes étnico-
raciais em sala de aula. Esse cenario decorre, em grande medida, da auséncia de
discussOes sistematicas sobre educacao antirracista nos cursos de licenciatura e
da limitada oferta de processos formativos voltados a implementagdo da Lei n°
10.639/2003.

Outro desafio identificado diz respeito a permanéncia de curriculos
marcados pela centralidade de referéncias eurocéntricas. Em diferentes
componentes curriculares, observa-se a invisibilizacdo das contribuigGes
cientificas, filosoficas, tecnologicas e culturais produzidas por povos africanos e
afrodescendentes. Como consequéncia, a historia da populagao negra permanece
frequentemente associada a escraviddo, enquanto seus conhecimentos e
protagonismos historicos continuam pouco explorados nas praticas escolares.

Os estudos também evidenciam que a implementagdo da legislagao
ocorre em meio a disputas simbdlicas e institucionais. Resisténcias de
diferentes naturezas, dificuldades de adesdao coletiva as propostas pedagdgicas
e permanéncias de discursos estereotipados revelam que a escola constitui
um espago de tensdes no qual diferentes concepgdes de curriculo, identidade
e cultura disputam legitimidade. Nesse contexto, a efetivacdo da educacgdo
antirracista depende ndo apenas da existéncia da legislagio, mas do
compromisso institucional em enfrentar estruturas historicamente responsaveis
pela reproducdo das desigualdades raciais.

Outro aspecto recorrente refere-se a persisténcia de representagcdes
folclorizadasda culturaafro-brasileira. Diversosautoresalertam que determinadas
praticas escolares, embora orientadas pela valoriza¢ao da diversidade, acabam
refor¢ando esteredtipos ao enfatizar manifestagdes culturais descontextualizadas
ou restringir a presenca da populacdo negra a elementos estéticos e festivos.
Nessas circunstancias, a escola corre o risco de reproduzir mecanismos sutis de
exclusao justamente quando pretende combaté-los.

De maneira geral, os estudos analisados indicam que a implementagdo
da Lei n° 10.639/2003 permanece condicionada a iniciativas individuais
de professores e gestores, em vez de constituir uma politica institucional
consolidada. Essa constatacao evidencia a necessidade de fortalecer processos
de formagao docente, revisdo curricular e planejamento coletivo capazes de
integrar a educagao das relagdes étnico-raciais ao projeto pedagbgico das escolas
de forma permanente.

Possibilidades para a consolidacao de uma educacdo antirracista

Se, por um lado, a producdo cientifica evidencia limites importantes
para a implementacdao da Lei n° 10.639/2003, por outro revela um conjunto
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de experiéncias pedagogicas que demonstram a viabilidade de uma educagao
comprometida com o enfrentamento do racismo e com a valorizagao da historia
e da cultura afro-brasileira e africana. Em diferentes contextos escolares, os
estudos analisados apresentam estratégias metodologicas que contribuem para
deslocar a temética das relagdes étnico-raciais do lugar da excepcionalidade
para uma perspectiva integrada ao curriculo e ao cotidiano escolar.

Uma das principais contribuicdes identificadas refere-se ao
desenvolvimento de praticas interdisciplinares. As experiéncias relatadas
demonstram que a articulagdo entre diferentes componentes curriculares
amplia significativamente as possibilidades de abordagem da tematica racial,
permitindo que os estudantes compreendam as multiplas dimensdes histéricas,
culturais, sociais, cientificas e territoriais que constituem as populagdes africanas
e afro-brasileiras. Essa perspectiva rompe com a compreensao de que o ensino da
historia da Africa constitui responsabilidade exclusiva da disciplina de Historia,
reafirmando o carater transversal estabelecido pela legislacao.

As experiéncias desenvolvidas nos componentes curriculares de
Geografia, Ciéncias, Matematica, Lingua Inglesa, Artes e Literatura ilustram
como diferentes areas do conhecimento podem contribuir para a construgao
de uma educagdo antirracista. Ao abordar a organizagdo espacial produzida
pelo racismo, os conhecimentos cientificos desenvolvidos por povos africanos, a
literatura afro-brasileira, as manifestagdes artisticas e as tecnologias produzidas
por diferentes sociedades africanas, essas iniciativas ampliam o repertério
cultural dos estudantes e favorecem a construcao de aprendizagens socialmente
significativas.

Outro aspecto recorrente diz respeito a adogdo de metodologias ativas
de aprendizagem. Diversos estudos evidenciam que atividades fundamentadas
em pesquisas, producdo de materiais didaticos, resolucdo de problemas,
elaboragdo de projetos e construgao coletiva do conhecimento favorecem maior
envolvimento dos estudantes com a temadtica. Nessas experiéncias, os alunos
deixam de ocupar uma posi¢ao passiva diante do conhecimento e passam a
atuar como sujeitos da investigagao, da interpretagdo e da produgido de novas
narrativas sobre a historia e a cultura afro-brasileira.

A literatura também destaca o potencial das tecnologias digitais como
instrumentos para a descolonizag¢do curricular. A utilizagdo de historias em
quadrinhos digitais, recursos audiovisuais, plataformas virtuais, podcasts e
outras linguagens multimodais amplia as possibilidades de expressio dos
estudantes e favorece a produgao de narrativas contra-hegemonicas, capazes de
valorizar a ancestralidade, os territorios e as identidades negras. Mais do que
recursos tecnoldgicos, essas ferramentas configuram novas formas de producgao
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e circulagao do conhecimento, aproximando as praticas escolares das linguagens
contemporaneas e fortalecendo o protagonismo discente.

Outra contribui¢do importante refere-se a incorpora¢dao da perspectiva
decolonial e da afrocentricidade como referenciais para a organizagao
das praticas pedagdgicas. Os estudos demonstram que a valorizagdo das
epistemologias africanas e afro-brasileiras ndo implica substituir um modelo
de conhecimento por outro, mas ampliar as possibilidades de compreensao da
realidade, reconhecendo a pluralidade de saberes que historicamente foram
silenciados pelo curriculo escolar. Ao deslocar o olhar para experiéncias,
narrativas e produgdes intelectuais de origem africana, essas perspectivas
favorecem a construg¢do de préticas educativas comprometidas com a justica
cognitiva e com o reconhecimento da diversidade cultural.

Entretanto, as experiéncias analisadas também evidenciam que a
consolidagdo dessas praticas depende de condigdes institucionais favoraveis. A
atuacdo isolada de professores, embora relevante, mostra-se insuficiente para
garantir mudangas permanentes no cotidiano escolar. Os estudos convergem
ao indicar que a efetivagdo da Lei n°® 10.639/2003 exige o envolvimento da
gestdo escolar, o fortalecimento da formacgao continuada, a revisao dos projetos
pedagogicos e a construgdo de espagos coletivos de planejamento capazes de
assegurar a transversalidade da educacgdo das relagdes étnico-raciais em todas as
etapas da escolarizacao.

Nesse sentido, a literatura aponta que o enfrentamento ao racismo na
escola nao se realiza apenas pela inclusdo de novos contetdos, mas pela
transformacao das concepgdes de curriculo, ensino e aprendizagem que orientam
as praticas pedagogicas. A constru¢ao de uma educagao antirracista pressupoe
reconhecer a diversidade como principio estruturante da forma¢do humana,
promovendo experiéncias educativas que contribuam para o fortalecimento das
identidades, para o respeito as diferengas e para a consolidagdo de uma cultura
escolar comprometida com os direitos humanos e a equidade racial.

Em sintese, os estudos analisados revelam que a implementagao da Lei
n° 10.639/2003 apresenta avangos importantes, mas ainda enfrenta obstaculos
relacionados a formacgao docente, a organizagdo curricular e a institucionalizag¢ao
das praticas pedagogicas. Ao mesmo tempo, demonstram que experiéncias
fundamentadas na interdisciplinaridade, na decolonialidade, na afrocentricidade
e no uso de metodologias participativas constituem caminhos promissores para
consolidar uma educacao das relagdes étnico-raciais que ultrapasse o carater
comemorativo do 20 de novembro e se afirme como compromisso permanente
da escola com a formagdo cidada.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo analisar a produgao cientifica sobre
a implementagdo da Lei n° 10.639/2003, com énfase nas praticas pedagogicas
desenvolvidas em torno do Dia Nacional de Zumbi e da Consciéncia Negra,
buscando compreender os principais desafios, limites e possibilidades para a
consolidacdo de uma educagio comprometida com as relagbes étnico-raciais.
A revisao da literatura evidenciou que, embora a legislacdo represente um
marco nas politicas publicas educacionais brasileiras, sua efetivacdo permanece
atravessada por obstaculos relacionados a formagao docente, a organizagdo
curricular e as permanéncias de perspectivas eurocéntricas nas praticas escolares.

Os estudos analisados demonstram que a implementacdo da Lei n°
10.639/2003 produziu avangos importantes ao ampliar a visibilidade da historia
e da cultura afro-brasileira e africana no espago escolar. Entretanto, também
revelam que, em muitos contextos, a abordagem da temadtica ainda permanece
concentrada em atividades desenvolvidas durante o més de novembro,
especialmente em torno do Dia da Consciéncia Negra. Essa concentragdao
evidencia a necessidade de superar praticas comemorativas e consolidar uma
perspectiva curricular que integre a educacdo das relagdes étnico-raciais ao
cotidiano da escola de forma permanente, transversal e articulada aos diferentes
componentes curriculares.

Outro aspecto recorrente na literatura refere-se a formacao de professores.
As pesquisas indicam que muitos docentes reconhecem a relevancia da tematica,
mas enfrentam dificuldades decorrentes da insuficiéncia de processos formativos
voltados para a implementa¢do da legislagao. Tal cendrio reforgca a necessidade
de investimentos continuos em politicas de formagao inicial e continuada que
possibilitem aos educadores ampliar seus referenciais tedricos, metodoldgicos e
didaticos para o desenvolvimento de praticas pedagogicas antirracistas.

Ao mesmo tempo, a revisao evidenciou um conjunto significativo
de experiéncias exitosas desenvolvidas em diferentes regides do pais. As
praticas analisadas demonstram que a interdisciplinaridade, as metodologias
participativas, a utilizagdo de recursos tecnologicos, a valorizagdo das
epistemologias africanas e afro-brasileiras e a adog¢ao de perspectivas decoloniais
e afrocentradas constituem estratégias capazes de fortalecer a implementacao da
Lein® 10.639/2003 e ampliar as possibilidades de constru¢ao de uma educagado
comprometida com a equidade racial.

Nesse sentido, os resultados deste estudo reforcam que a educagdo das
relagdes étnico-raciais nao deve ser compreendida como uma a¢do complementar
ou restrita a determinados momentos do calendario escolar, mas como um
principio estruturante da formagdo humana. A consolidagdo dessa perspectiva
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exige o envolvimento da gestdo escolar, dos sistemas de ensino, das instituigdes
formadoras e dos professores, em um movimento coletivo de revisao curricular
e de transformagao das praticas educativas.

Porfim, espera-se que estarevisao possa contribuir para o fortalecimento das
discussoes sobre a implementagdo da Lei n°® 10.639/2003, oferecendo subsidios
tedricos e metodologicos para pesquisadores, gestores e docentes interessados
na construgao de praticas pedagdgicas comprometidas com o enfrentamento do
racismo e com a valoriza¢ao da diversidade étnico-racial. Além disso, sugere-se
que futuras pesquisas ampliem esse debate por meio de investigagdes empiricas
que analisem os impactos de praticas pedagdgicas antirracistas em diferentes
contextos educacionais, contribuindo para o aperfeicoamento das politicas
publicas voltadas a promogdo da igualdade racial na educagao brasileira.
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O USO DA INTELIGENCIA ARTIFICIAL
NO ENSINO DE HISTORIA:
UMA EXPERIENCIA DE PESQUISA EM SALA DE AULA
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INTRODUCAO

presente artigo analisa o uso da inteligéncia artificial (IA) no

ensino de Histéria, articulando essa experiéncia as discussoes

sobre as relagdes étnico-raciais na Educag¢do Profissional e
Tecnolégica do Maranhdo, especialmente no que se refere a construgao de
praticas pedagogicas criticas, inclusivas e comprometidas com a valorizagdao
da diversidade e dos direitos humanos. O estudo possui abordagem qualitativa,
de natureza bibliografica e empirica, combinando a técnica do Estado da Arte
para mapear produgdes cientificas sobre IA aplicada a educagdo e ao ensino,
no periodo de 2020 a 2024, na plataforma Periddicos CAPES, com o relato
analitico de uma experiéncia pedagogica desenvolvida em turmas do Ensino
Médio Integrado do Instituto Federal do Maranh3o.

Neste sentido, a crescente incorporagdo da Inteligéncia Artificial (IA) ao
contexto educacional tem provocado transformagdes nas praticas de ensino e
aprendizagem, suscitando debates acerca de suas potencialidades, limitagdes
e implicagdes éticas. No ensino de Historia, essas tecnologias ampliam as
possibilidades de investigacdao, produgdo de conhecimento e desenvolvimento
do pensamento critico, desde que utilizadas de forma planejada e mediadas pelo
professor.

Considerando o avango dessas tecnologias nos espacos educativos e as
discussOes sobre o papel da escola na formagdo cidada, este trabalho parte do
seguinte problema de pesquisa: como a inteligéncia artificial pode ser utilizada
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como ferramenta pedagdgica no ensino de Historia, sem comprometer os
principios criticos e humanistas que fundamentam a disciplina?

A justificativa para este estudo reside na necessidade de compreender os
impactos da IA no ensino de Historia e de propor estratégias pedagogicas que
incorporem esses recursos de maneira €tica, reflexiva e alinhada aos referenciais
tedricos da area: a) identificar as concepgdes de ensino de Histéria presentes nas
obras de Bittencourt (2011), Silva e Fonseca (2009), nas coletaneas organizadas
por Carla Bassanezi Pinsky (2014) e Jaime Pinsky (2013) em interface com a
experiéncia de pesquisa em historia realizada em sala de aula; b) mapear aplicagdes
de TA na educagao basica, a partir do estado da arte sobre o referido tema.

Dessa forma, a IA pode ser empregada como um recurso didatico que
amplia o0 acesso a documentos, imagens, videos e simulagdes, mas deve ser
utilizada com critérios pedagogicos, para evitar a superficialidade e o consumo
acritico de informagdes. Partindo desse entendimento, Bittencourt (2011)
defende a importancia de problematizar o saber historico em sala de aula,
destacando a necessidade de aproximar o conhecimento académico da realidade
dos estudantes, com destaque para a histéria critica e a realidade escolar dos
estudantes, impelindo o estudante-cidaddo a conquista da democracia.

METODOLOGIA

A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza bibliografica e
empirica. O estudo foi desenvolvido em duas etapas complementares. Na primeira
etapa, realizou-se um Estado da Arte, conforme proposto por Ferreira (2002), com
0 objetivo de mapear produgdes cientificas sobre inteligéncia artificial aplicada
a educagdo e ao ensino. As buscas foram realizadas na plataforma Periodicos
CAPES, utilizando os descritores “inteligéncia artificial e educagao” e “inteligéncia
artificial e ensino”. Foram considerados artigos cientificos publicados entre 2020
e 2024. Apos a identificagdo inicial dos estudos, procedeu-se a leitura dos titulos,
palavras-chave e textos completos, com posterior extragdo das ideias centrais e
organiza¢ao das informagdes em quadros analiticos.

Na segunda etapa, desenvolveu-se uma experiéncia pedagogica em trés
turmas do Ensino Médio Integrado do Instituto Federal do Maranh&o, durante
o ano de 2024. Os estudantes foram organizados em grupos de trabalho e
participaram das seguintes atividades: (a) sensibiliza¢do tematica; (b) analise
de materiais audiovisuais e fontes historicas; (c) apresentacdo do ChatGPT e
discussao sobre ética, autoria e letramento digital; (d) elaboracao de comandos
(prompts) autorais; (e) analise critica das respostas produzidas pela IA; (f)
producdo colaborativa de textos e musicas de protesto; e (g) socializacdo e
autoavaliacao das produgdes.
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A analise dos dados considerou os registros das atividades, os materiais
produzidos pelos grupos e as discussdes realizadas em sala de aula, buscando
identificar potencialidades, limites e desafios do uso da IA no ensino de Historia.

Para a realizagdo desta pesquisa, os critérios de busca adotados incluiram
a utilizagdo dos descritores mencionados, restritos as publicagbes de artigos
cientificos no periodo de 2020 a 2024. A selegdo inicial dos trabalhos considerou
os titulos e as palavras-chave empregadas. Em seguida, procedeu-se a leitura
integral dos artigos selecionados, extraindo-se as ideias centrais das discussdes
apresentadas em cada estudo e identificando-se as diferentes perspectivas dos
autores a partir das tematicas propostas, conforme detalhado no Quadro 01.

Quadro 01: Estratégias de Mapeamento na Plataforma Periodicos da Capes.

Estratégias de Buscas Plataforma de Periodicos da Capes

Plataforma Buscadores por Periodo Analise Mapear
Assunto

Periddicos da | 1° Inteligéncia Artificial | 2020-2024 Artigos Titulo; ano de publicagio;
Capes e Educagdo Cientificos institui¢do; pesquisador;
ideia central da pesquisa.

Periddicos da | 2° Inteligéncia Artificial | 2020-2024 Artigos Titulo; ano de publicagio;
Capes e Ensino Cientificos institui¢ao; pesquisador;;
ideia central da pesquisa.

Fonte: Elaboragio propria.

No Quadro 1, sdao apresentadas as estratégias de busca realizadas na
plataforma de peridédicos da CAPES, utilizando dois descritores norteadores: 1.
Inteligéncia artificial e educacao; e 2. Inteligéncia artificial e ensino. O objetivo
dessa busca foi reunir artigos cientificos publicados no periodo de 2020 a 2024,
intervalo que corresponde ao contexto da pandemia de COVID-19 e ao pos-
pandemia, momentos que influenciaram diretamente as discussdes sobre essa
tematica no campo da educagao e da tecnologia.

REFERENCIAL TEORICO

Autores como Silva e Fonseca (2009) analisam as demandas do ensino
de Historia no século XXI, propondo reflexdes sobre a construgdao do tempo
histérico e a formagdo de sujeitos criticos, pensando novas necessidades e
possibilidades do conhecimento, sem deixar de preservar o que foi acumulado
ao longo das geragdes anteriores. A coletanea organizada por Carla Bassanezi
Pinsky (2014), por sua vez, reune propostas didaticas que valorizam a diversidade
de temas e abordagens, tais como “Género”, “Direitos Humanos”, “Corpo”,
“Ciéncia e Tecnologia”, apontado para a necessidade da renovagdo do ensino
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de historia, com destaque para as linguagens utilizadas na divulgacao do saber
historicos e as praticas de selecao de conteudos, enquanto Jaime Pinsky (2013)
fez uma discussao interessante sobre o processo em que o historiador passa de
sujeito separado do objeto de investigagdo ao individuo que também constrdi o
objetivo de estudo, superando a ideia que o fato falo por si sos!

O ensino de Histéria na contemporaneidade enfrenta o desafio de dialogar
com as novas linguagens e tecnologias digitais que permeiam o cotidiano dos
estudantes, por isso € necessario, no fazer docente, a reflexdo sobre a formacgdo
cidada, a leitura reflexiva do passado e a construg¢do de sujeitos capazes de
interpretar criticamente as narrativas historicas.

Para Leandro Karnal (2014), o professor de Histéria deve atuar como
mediador de sentidos, estimulando o estudante a problematizar os conteudos,
identificar versdes do passado e compreender os usos publicos da memoria.
Segundo o autor, ndo basta transmitir informagdes historicas; € preciso promover
o debate sobre o que se escolhe lembrar, esquecer e ensinar, construindo
praticas que articulem o conteudo escolar com as questdes do presente. Além
disso, a historia ensinada precisa ser prazerosa e consequente tendo em vista
seu potencial transformador, socialmente responsavel, rica em conteudo e sem
ingenuidade ou nostalgia, condenando o pragmatismo do nosso tempo.

Para Carla Bassanezi Pinsky, é fundamental diversificar os contetdos e as
abordagens no ensino historico, propondo a inclusao de tematicas como género,
cultura popular, historia ambiental ¢ memorias de grupos marginalizados.
Nesse contexto, a inteligéncia artificial (IA) possibilita 0 acesso a bases de
dados, arquivos digitalizados e recursos interativos, os quais podem colaborar
na abordagem desses novos temas.

Entretanto, na concep¢do de Karnal (2014) e dos autores reunidos na
coletanea de Jaime Pinsky (2013), ha um alerta para os riscos de se transformar
o ensino de Histéria em mera repeticao de informag¢des ou em consumo de
conteudos pré-fabricados. A TA, se utilizada sem a devida reflexdo, pode reforgar
visGes conservadoras ou excluir narrativas dissidentes, ao priorizar resultados
baseados em algoritmos enviesados. Por isso, cabe ao professor de Histéria
desenvolver competéncias para avaliar criticamente as fontes e tecnologias
utilizadas em sala de aula, promovendo o letramento digital e historico dos
estudantes.

Assim, o ensino de Histéria aliado a inteligéncia artificial configura-
se como uma oportunidade de repensar contetdos, métodos e finalidades da
educacgao histdrica, garantindo sua relevancia e atualidade diante dos desafios
do século XXI, especialmente em um cendrio de reescrita da historia e disputa
de narrativas, marcado pela polarizacdo e pela industria da desinformacao, das
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fake news e dos discursos de 6dio como armas de manipulagdo que alimentam os
algoritmos digitais.

Ha, ainda, uma série de debates sobre a definicdo de inteligéncia artificial.
Segundo Sichman (2021), ndo ha uma defini¢ao exata para o termo; seria mais
apropriado caracteriza-lo da seguinte forma:

O dominio de IA se caracteriza por ser uma cole¢do de modelos, técnicas
e tecnologias (busca, raciocinio e representacdo de conhecimento,
mecanismos de decisdo, percep¢do, planejamento, processamento de
linguagem natural, tratamento de incertezas, aprendizado de maquina)
que, isoladamente ou agrupadas, resolvem problemas de tal natureza
(Sichman, 2021, p. 09).

Conforme o autor, a inteligéncia artificial ¢ uma ferramenta multifacetada,
composta por elementos que tém como objetivo solucionar problemas em distintas
areas do conhecimento e tarefas. Nesse sentido, a IA tem gerado discussoes
acerca de seu uso na educagdo e, consequentemente, no ensino. Do ponto de
vista docente, essa transformac¢do promove maior agilidade, por exemplo, na
elaboragdo de aulas, producao de materiais, corre¢des, monitoramento do
desempenho dos estudantes, entre outros. Por sua vez, o estudante passa a ter
maior eficiéncia nas tarefas, podendo utilizar a ferramenta como auxiliar no
processo de aprendizagem. Em contrapartida, discute-se de que forma a IA
pode ser utilizada de modo pratico, benéfico e ético no ensino e na educacgao.

Na contemporaneidade, a discussdo tornou-se mais intensa com o
langcamento do ChatGPT. No entanto, desde o século XX ja se cogitava a utilizagdo
da IA como ferramenta de ensino e aprendizagem, conforme observamos:

A utilizagdo de técnicas de IA na elaboragio e no desenvolvimento
de ambientes de apoio aos processos de ensino e de aprendizagem
computadorizados sao objeto de investigacao por parte dos pesquisadores
da area de Informatica aplicada a Educag¢do, desde a década de 70 do
século XX (Giraffa; Kohls-Santos, 2023, p. 120).

A popularizagido do ChatGPT intensificou essas discussoes, especialmente
pela sua capacidade de gerar textos comparaveis aos elaborados por humanos —
com ressalva a auséncia de sensibilidade e uso dos sentidos humanos. Conforme
destacam Giraffa e Kohls-Santos (2023), a IA aplicada a educagao promove a
interdisciplinaridade e facilita o ensino e a aprendizagem de forma mais ampla.
Contudo, seu uso ainda ocorre de maneira genérica, justamente pela auséncia
dessa dimensdao humana. Gongalves, Lehmann e Oliveira (2021, p. 980)
acrescentam: “A inteligéncia artificial geral existe quando o sistema tem um
processador adequadamente programado, uma ‘mente’, com entradas e saidas
corretas, no sentido em que os humanos tém mentes” (Gongalves; Lehmann;
Oliveira, 2021, p. 980).
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Dialogando com os autores, percebe-se que, no contexto docente, a IA
pode funcionar como ferramenta de apoio as atividades pedagdgicas, otimizando
tarefas rotineiras e colaborando na criacdo de materiais didaticos mais atrativos.
Além disso, permite 0 monitoramento das particularidades de cada estudante,
possibilitando a elaboracdo de estratégias personalizadas para a melhoria do
desempenho académico.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados do Estado da Arte evidenciam consenso entre os estudos
analisados quanto ao potencial da IA para apoiar o planejamento pedagdgico,
a personalizagdo das aprendizagens e a produgdo de materiais didaticos. Em
contrapartida, os autores destacam riscos relacionados a confiabilidade das
informagdes, a reproducdo de vieses algoritmicos, ao plagio académico e a
necessidade de formacdo docente para o uso critico dessas tecnologias. Esses
achados convergem com as discussOes de Giraffa e Kohls-Santos (2023),
Gongalves, Lehmann e Oliveira (2021) e Rodrigues e Rodrigues (2023).

Na experiéncia pedagogica realizada no IFMA, observou-se que a
elaboragdo de prompts autorais e a analise critica das respostas do ChatGPT
favoreceram o protagonismo discente e a problematizacdao de temas histéricos
sensiveis, como ditadura civil-militar, racismo, feminismo e direitos humanos.
Embora os estudantes inicialmente demonstrassem a expectativa de obter
respostas prontas e definitivas, as atividades de comparacido entre as saidas
da IA, as fontes historicas e os debates em sala de aula contribuiram para o
desenvolvimento do letramento digital e historico, evidenciando que a IA
funcionar de maneira mais adequada como ferramenta de apoio a investigagao
do que como substituta da media¢do docente.

Dessa forma, o Quadro 02 apresenta os textos selecionados na primeira
categoria de analise do Estado da Arte, intitulada “Inteligéncia Artificial e
Educacdo”:
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Quadro 02: Inteligéncia artificial e educacio.

(Inteligéncia artificial e educac¢ao)

Banco de Dados: Portal de Periodicos da CAPES

Texto Autoria Ano/Institui¢ao Palavras-Chaves
Inteligéncia artificial Lucia Giraffa; 2023/PUCRS/ Inteligéncia artificial
e educagao: conceitos, Pricila Kohls- UCB/DF e educacdo; Praticas
aplicagdes e implicagdes no Santos. pedagogicas; Formacgao
fazer docente docente.
inteligéncia artificial e Fabio Fornazieri 2023/ Must Tecnologia educacional.
educagdo: como a ia esta Picao; Lucas University. Ensino e aprendizagem.
mudando a maneira como Ferreira Gomes; Inovagdo pedagdgica.
aprendemos e ensinamos Luciene Alves; Ensino presencial
Odinei Barpi; e online. Metodologias de
Tatiane Alves ensino. Novas tecnologias.
Luccheti. Papel do professor.
Competéncias digitais.
O desafio das tecnologias Gongalves, 2021/ UFF Inovagdo. Ameagas
de inteligéncia artificial Lehmann e Tecnoldgicas. Mudanga
na Educacdo: percepgdo e Oliveira nos Discentes. Futuro da
avaliagdo dos professores Profissao.
inteligéncia artificial e seus Keila Ramos da 2023/UEA Inteligéncia Artificial.
impactos na educagao: Silva et al., (2023) Educagao. Personalizagao.
uma revisdo sistematica
Analise de contetudo sobre Marina Vianna 2023/UnB Inteligéncia Artificial;
inteligéncia artificial e de Souza; Marina Meios de Comunicagao
educagdo em veiculos de Fontes Borges; Social;Educagao.
imprensa no Brasil Carlos Lopes

Fonte: Elaboragdo propria.

A partir da analise das obras mapeadas na primeira categoria, os autores
definem o fendmeno da IA da seguinte forma: “de forma resumida, a pesquisa
em IA busca desenvolver algoritmos e sistemas capazes de realizar tarefas que
normalmente exigem inteligéncia humana, tais como: reconhecimento de
padrdes, aprendizado de maquina, raciocinio e tomada de decisdes” (Giraffa;
Kohls-Santos, 2023, p. 119). Quando associada a educa¢do, a IA constitui um
ambiente multidisciplinar e interdisciplinar, funcionando como um laboratério
onde se testam aplicagdes voltadas principalmente para o ensino e a aprendizagem,
promovendo mudangas tanto no aprendizado quanto nas praticas educativas.

Os achados do Estado da Arte também evidenciam os impactos e
percepgdes da IA sob diferentes dngulos. Enquanto Silva e colaboradores
(2023) mapeiam os efeitos dessa tecnologia na personalizagdo do ensino e seus
riscos éticos, Souza, Borges e Sousa (2024) revelam como a imprensa brasileira
oscila entre o otimismo tecnoldgico e o receio da desumanizagdo escolar.
Paralelamente, Fonseca e Barbosa (2024) discutem o papel da IA na vanguarda
do ensino hibrido e da EaD, apontando para a necessaria reconfiguragdo das
praticas pedagbgicas além das paredes da sala de aula tradicional.
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Segundo Giraffa e Kohls-Santos (2023), a discussdao sobre a IA foi
intensificada com o langamento do ChatGPT em 2022. Apesar de a tecnologia
ja existir anteriormente, essa ferramenta transformou o debate devido a sua
capacidade de formular textos semelhantes aos produzidos por humanos.
No entanto, os autores alertam que o ChatGPT pode apresentar respostas
imprecisas ou “alucinacdes”, pois suas respostas sao formuladas a partir dos
comandos recebidos. Os prompts contribuem para a elaboragédo de respostas mais
adequadas, mas nio isentam a ferramenta de gerar informagdes equivocadas.

No segundo artigo analisado no Estado da Arte, Picdo e colaboradores
(2023) abordam as vantagens, desvantagens e desafios do uso da IA no ensino e
na aprendizagem, especialmente no contexto da Educagdo a Distancia (EaD).
Os autores destacam o potencial da IA como suporte capaz de processar grande
volume de dados e avaliar o desempenho dos estudantes de acordo com suas
trajetorias de aprendizagem. No entanto, as fragilidades giram em torno da falta
de capacitacao dos professores, das possiveis alucinagdes geradas pela IA e do
alto custo de implementagao desses recursos.

Complementando o panorama das produgdes cientificas sobre a temadtica,
0 Quadro 03 retne os trabalhos mapeados na segunda categoria de busca, com
foco em “Inteligéncia Artificial e Ensino”:

Quadro 03: Inteligéncia Artificial e Ensino.

Banco de Dados: Portal de Periodicos da CAPES
( Inteligéncia artificial e ensino)

Texto Autoria Ano/entidade Palavras-Chaves
Inteligéncia artificial e Sanval Ebert de 2021/ UFBA Ambientes virtuais;
virtualiza¢gdo em ambientes | Freitas Santos; Educagao; Inovagao;
virtuais de ensino e Eduardo Manuel de Inteligéncia Artificial;
aprendizagem: desafios e Freitas Jorge; Virtualizagao.
perspectivas tecnoldgicas Ingrid Winkler.

Semiformacgao e Luis Fernando 2020/UNESP | teoria critica, inteligéncia
inteligéncia artificial no Altenfelder de Arruda artificial, semiformacao.
ensino Campos; Luiz

Antdnio Calmon
Nabuco Lastoria.

inteligéncia artificial no Géssica Cereta de 2023/ UFRN Comunicag¢ao; Ensino;
ensino e na comunica¢ao: Moraes; Inteligéncia artificial;
aplicag¢des e perspectivas. Graziela Frainer Personaliza¢ao do ensino;

Knoll; Tecnologia educacional.

e Tais Steffenello

Ghisleni
A inteligéncia artificial na Olira Saraiva 2023/ UFMG | Inteligéncia artificial;
educacgdo: os desafios do Rodrigues; Karoline Chatbots; Inteligéncia
ChatGPT Santos Rodrigues. aumentada; Filosofia da

tecnologia; ChatGPT
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Navegando Além das Enir da Silva 2024/ Inteligéncia artificial.
Paredes da Sala de Aula: a | FONSECA,; UNILUS Ensino hibrido.
Revolugdo da Inteligéncia Frederico Kauffmann Personalizagiao do ensino.

Atrtificial na Educagdo a BARBOSA.
Distancia e a Vanguarda
do Ensino Hibrido.

Fonte: Elaboragio propria.

Conforme Santos, Jorge e Winkler (2021), os autores dialogam sobre
os Ambientes Virtuais de Ensino e Aprendizagem (AVEAs), que, interligados
ao uso da tecnologia, proporcionam inova¢ao tanto no processo de ensino
quanto no de aprendizagem, modificando inclusive a didatica pedagogica e
promovendo dinamicidade nessa via de mao dupla: ensinar e aprender. Esse
recurso, amplamente debatido na Educagao a Distancia (EaD) devido ao seu
formato, pode, no entanto, ser incorporado ao contexto da educagao presencial
como suporte a estudantes e professores, por exemplo, na disponibilizagdo
de documentos que permitam aos discentes estudar para as aulas presenciais,
realizar nivelamento e acompanhar seu desempenho, entre outras fungoes.

Na visao de Campos e Lastoria (2020), os ambientes virtuais de ensino e
aprendizagem sdo dinamicos, fragmentam textos, possuem rapidez na transicao
entre assuntos e contam com recursos audiovisuais, entre outros. No entanto, podem
induzir a leituras superficiais em fungao dessas fragmentacdes e, consequentemente,
prejudicar o habito da leitura e o desenvolvimento do senso critico.

No estudo de Moraes, Knoll e Ghisleni (2024), pontua-se que, embora a IA
ndo seja um assunto recente, ganhou grande repercussao a partir do desenvolvimento
do aprendizado de maquinas (machine learning). No campo educacional, é essencial
que seu uso seja investigado para identificar os beneficios e as limitagdes no ensino
e na aprendizagem, a fim de utiliza-la de maneira ética e eficiente.

Por fim, Rodrigues e Rodrigues (2023) refletem sobre o potencial do
ChatGPT para produzir e responder a questdes. Contudo, questionam sua
capacidade de operar sem a intermediacdo humana. Apesar dos avanc¢os, ainda é
necessaria essa mediagao, e os autores demonstram preocupa¢ao com a utilizagao
dessa ferramenta na educagdo, pois ignora-la seria um equivoco, considerando-
se que a IA continuara a evoluir e a receber investimentos. Ressaltam, ainda, os
desafios ja apontados por outros autores, como os riscos de plagio, a possivel
atrofia de habilidades cognitivas e a propagacao de contetudos criminosos.

Ao alinhavar o Estado da Arte com as atividades praticas desenvolvidas
pelas trés turmas do Ensino Médio Integrado do IFMA, destaca-se que as etapas
empiricas ocorreram da seguinte forma: 1* Etapa: Introdugdo aos contetdos de
“Ditadura civil-militar no Brasil” e “As lutas, os movimentos sociais e conquistas
de direitos no final do século XX e inicio do XXI” (movimento negro, feminismo,

148



DEBATES, PRATICAS E EDUCACAO - VOLUME 1

LGBTs, Sem Terra e Indigenas), por meio de textos curtos, imagens, trechos de
entrevistas, noticias e trailers de filmes e 2* Etapa: Em sala de aula, os alunos
organizaram-se em Grupos de Trabalho (GTs) para elaborar questionamentos
especificos e autorais dirigidos ao ChatGPT. As respostas dadas pela IA foram
avaliadas criticamente e debatidas pelos alunos.

O resultado dessas dindmicas de comandos estruturados em sala de aula
esta ilustrado no Quadro 04:

Quadro 04: Uso do ChatGPT na Sala de Aula (Questionamentos sobre Movimentos
Sociais) - ChatGPT no ensino de Historia.

ChatGPT no ensino de histéria

Questionamento dos

que é movimento social
dentro de uma realidade
de desigualdade e cheia
de preconceitos, e assim
nos dizendo como isso
pode ajudar para que essa
realidade mude.

Grupo estudantes Resposta IA

Na contemporaneidade, em No mundo contemporaneo, um cidadao informado e formado, pode
relagdo aos movimentos conceituar 0s movimentos sociais como formas de resisténcia as
negros, feminino, LGBTs, desigualdades e discriminagao promovendo a visibilidade e assegurando

01 sem terras e }xldigenas. os direitos de grupos historicamente marginalizados.
Como um cidadao que
conhece seus direitos e
deveres pode definir os
movimentos sociais?
De que maneira os Os movimentos sociais, como o movimento negro, LGBTSs e indigenas,
movimentos sociais, como e suas conquistas de direitos no final do século XX e inicio do XXI
0 movimento negro, impactam a vida dos estudantes de escolas publicas no Brasil ao
LGBTs e indigenas, e suas promoverem a inclusdo e a diversidade nas escolas, combatendo
conquistas de direitos discriminagdo e preconceito. Essas lutas resultam em curriculos que

02 no final do século XX e abordam questdes de raga, género e identidade, criando um ambiente
inicio do XXI impactam mais acolhedor. Além disso, fortalecem a conscientizag¢ao sobre direitos
a vida dos estudantes de civis, incentivando os jovens a se engajarem ativamente na defesa de suas
escolas publicas no Brasil? identidades e na luta por igualdade.
Me forne¢a uma resposta
sucinta e sem a presenca de
topicos.
1. O que é movimento Um movimento social em uma sociedade marcada por desigualdade e
social? preconceitos é uma forma de organizagdo coletiva que busca transformar
2. Resuma em uma palavra | essa realidade injusta. Ele reine pessoas que compartilham o desejo
3. Porque transformagao? de combater as opressdes — como racismo, machismo, desigualdade
4. Fale sobre movimento econdmica e outras formas de exclusao — e promove agdes para
social relacionando passado | conscientizar, mobilizar e pressionar por mudangas estruturais.
e presente. Como os movimentos sociais ajudam a mudar essa realidade:
5. Fale sobre movimento 1. Conscientiza¢do: Expondo as desigualdades e preconceitos que
social dentro de uma muitas vezes sao normalizados, os movimentos sociais trazem a luz
sociedade racista, machista | as experiéncias de grupos marginalizados, incentivando a empatia e a
e cheia de preconceitos. reflexdo.

03 Ultimo comando: Diga o - Exemplo: O movimento antirracista educa a sociedade sobre como o

racismo estrutural prejudica populagdes negras.

2. Pressao politica e social: Por meio de protestos, campanhas e
articulagdes, 0s movimentos pressionam governos e instituigdes para
implementar politicas publicas que promovam a justi¢a social.

- Exemplo: Movimentos feministas tém conquistado leis contra a
violéncia de género e por equidade salarial.

3. Empoderamento coletivo: Ao organizar pessoas em torno de causas
comuns, 0os movimentos fortalecem as vozes dos que sofrem preconceitos,
criando redes de apoio e espagos de resisténcia.

- Exemplo: Movimentos LGBTQIA+ promovem o respeito a diversidade
e lutam contra a discriminagao.
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Como compreender o
que sdo as mobilizacdes
coletivas e as conquistas

MobilizagGes coletivas sao agdes organizadas por grupos ou movimentos
sociais que buscam promover mudangas ou resistir a situagdes de
opressao, injustica ou desigualdade. Elas podem se manifestar por meio de

04 por direitos em uma protestos, greves, campanhas ou outros atos de engajamento social. Muitas
sociedade? mobilizagdes estdo diretamente ligadas a busca por direitos civis, politicos,
sociais ou ambientais. Isso inclui demandas como o direito a educagdo, ao
trabalho digno, a saude, a igualdade racial e de género, entre outros.
O que uma a¢ao coletiva Uma agao coletiva pode trazer varias respostas contra o preconceito e
traz resposta contra o a desigualdade sofridos pelas classes minoritariamente representadas,
preconceito e desigualdade | incluindo:
sofrido pelas classes *Mudangas Sociais e Politicas*
minoritariamente 1. *Conscientizag¢ao*: A agdo coletiva pode aumentar a conscientiza¢ao
05 representadas? sobre os problemas enfrentados pelas minorias, desafiando estereotipos e
preconceitos.
2. *Mudangas legislativas*: A pressdo coletiva pode levar a mudangas nas
leis e politicas, promovendo a igualdade e justi¢a para as minorias.
3. *Representatividade*: A agao coletiva pode aumentar a
representatividade das minorias em espagos de poder e decisao.
*Empoderamento e Autoestima*
O que sdao movimentos Geralmente, eles surgem em resposta a injusti¢as sociais, desigualdades,
sociais? Eles refletem ou a necessidade de mudangas em determinadas areas da sociedade.
realmente na vida de Quando um grupo de pessoas compartilha um mesmo sentimento de
jovens adolescentes? insatisfagdo ou um objetivo comum, elas se organizam e se mobilizam
06 Movimentos sociais para promover transformagoes.
com feminismo refletem A participagdo em movimentos sociais pode ter um impacto na vida dos
de alguma forma na adolescentes, pois quando adolescentes entram em contato com diferentes
sociedade dos dias atuais? realidades sociais aprendem sobre os desafios que enfrentam diversos
grupos da sociedade.
Como os movimentos E visto de maneira ampla e multifacetada, com destaque para a luta por
sociais em prol das igualdade de direitos, reconhecimento e justica. Ele é frequentemente
minorias e visto no século associado a questdes como a defesa dos direitos das mulheres, dos negros,
XXI1? LGBTQIA+, povos indigenas, pessoas com deficiéncia e outras minorias,
que buscam romper com estruturas de poder que historicamente os
marginalizaram.
Com a ascensdo das redes sociais e a maior visibilidade global das questdes
de diversidade e inclusdo, esses movimentos ganharam forga e passaram a
ter um impacto significativo na formagéo da opiniao publica e na politica.
No entanto, também enfrentam desafios, como a resisténcia de setores
07 conservadores e a crescente polarizagdo social.

Em termos de conquistas, observam-se avangos em diversas areas,

como legislagdes mais inclusivas, maior representac¢do politica e social,

e maior conscientizagao sobre as questdes de género, raga, sexualidade

e acessibilidade. Contudo, 0 movimento também enfrenta desafios
persistentes, como a criminalizagdo de ativistas e a dificuldade de
transformar mudangas estruturais profundas nas sociedades.

De modo geral, o movimento social em prol das minorias no século XXI
€ marcado pela busca por um mundo mais justo, igualitario e respeitoso,
com uma énfase na luta pela visibilidade, voz e direitos das populagdes
historicamente marginalizadas.
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08

Boa tarde, ChatGPT.
Preciso que realize

uma a¢do de extrema
importancia. Preciso que
me redija uma explicagdo
nao resumida relacionada
aos Movimentos sociais do
século XX e XXI, utilizando
exemplos histdricos.
Explicite completamente

0s principais movimentos
sociais do século XX e
XXI, suas respectivas
conquistas e quais sao 0s
movimentos mais relevantes
da atualidade. Cite figuras
histdricas importantes para
cada Movimento Social e
seus respectivos contextos
historicos.

- Disserte sobre os
Movimentos sociais
feministas, Movimentos
sociais por direitos
humanos, Movimentos
sociais LGBTQIAPN+,
Movimentos sociais
Indigenas, Movimentos
sociais dos Sem terra,
Movimentos sociais Negros
e Movimentos sociais
trabalhistas que foram mais
importante na historia e
que ainda continuam sendo
muito importantes para a
atualidade.

- Como os movimentos
sociais influenciam a
sociedade e o estudo desses
movimentos pode mudar

a vida de jovem cientistas
estudantes pesquisadores?

- Destaque o papel das redes
sociais na mobilizagdao

e organizagdo desses
movimentos, e analise

as principais estratégias
utilizadas para alcangar seus
objetivos.

Nao tenha medo de gastar
linhas de texto!

Os movimentos feministas surgiram no final do século XIX e ganharam
forga no século XX. Dividem-se em “ondas”, cada uma com objetivos
especificos:

Primeira onda (final do século XIX e inicio do XX): Lutou pelo direito ao
voto e pela igualdade juridica das mulheres. Um marco foi o movimento
sufragista, liderado por figuras como Emmeline Pankhurst no Reino
Unido e Susan B. Anthony nos EUA. Conquistas incluem o direito ao
voto em paises como EUA (1920) e Brasil (1932).

Segunda onda (década de 1960): Focou na igualdade no trabalho,
educagao, saude reprodutiva e direitos sexuais. Simone de Beauvoir, autora de
O Segundo Sexo, foi fundamental ao questionar papéis de género. O direito
ao aborto, como legalizado em 1973 nos EUA (caso Roe v. Wade), é um
exemplo de vitdria.

Terceira e quarta ondas (anos 1990 e 2000): Enfatizam diversidade,
interseccionalidade e inclusdo de mulheres negras, indigenas,
LGBTQIAPN+ e de diferentes culturas. Angela Davis e bell hooks
destacaram o feminismo interseccional.

Relevancia Atual

A luta feminista continua combatendo desigualdade salarial, violéncia de
género e direitos reprodutivos, usando redes sociais como o movimento
#MeToo para expor abusos e mobilizar milhdes.

Movimentos por Direitos Humanos

Esses movimentos surgiram no século XX, especialmente apds a
Segunda Guerra Mundial, com a criagdo da Declara¢dao Universal dos
Direitos Humanos (1948). Focam na prote¢do da dignidade humana e da
igualdade.

Movimento pelos Direitos Civis nos EUA: Liderado por Martin Luther
King Jr., lutou contra a segregacdo racial e o racismo institucional. O
marco foi a Marcha sobre Washington (1963), que resultou no Civil
Rights Act (1964), garantindo direitos iguais.

Anistia Internacional e Human Rights Watch: Organizac¢des fundadas no
século XX que monitoram violagdes e pressionam governos.

Fonte: Elaboragdo propria.

No Quadro 04, podemos observar dois tipos de dindmicas pedagbgicas

estruturadas com os estudantes do Ensino Médio: a) a formula¢do colaborativa
de comandos especificos pensados pelos grupos de trabalho; e b) a posterior
reestrutura¢do analitica dos textos e a contestacao das respostas geradas pelo
ChatGPT aluz das discussdes presenciais em sala. Devido aos limites de espago
deste artigo, o quadro apresenta os resultados consolidados de apenas uma das

turmas.
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Dando prosseguimento as interven¢des empiricas com o uso pedagogico
do ChatGPT no ensino de Historia, os estudantes participaram de um exercicio
de producao de musica de protesto ambientada no contexto da Ditadura Civil-
Militar no Brasil. Para isso, as turmas selecionaram termos-chave do livro
didatico, determinaram estilos ritmicos (como o trap e o rap) e debateram
conceitos de ética, direito autoral e originalidade na era das tecnologias de IA

generativa.

As diretrizes utilizadas para a atividade e os produtos derivados dessa
interag¢ao criativa estao descritos no Quadro 05:

Quadro 05: Exercicio Criativo de Musica de Protesto via ChatGPT Musica de protesto

com ChatGPT.

Musica de protesto com ChatGPT

Comando

Letra

Crie uma letra de musica
no estilo trap com tema
de protesto

Sistema Nao Cala

Verso 1:

Nos becos, nas vielas, ecoa a nossa voz, / Lutando por justi¢a, somos
todos nds, / A opressdo ndo cala, a revolta ta na rua, /Gritamos por
mudanga, a batalha continua.

Refrio:

A gente ndo se cala, ndo se rende a opressao, /Somos resisténcia, forgca
de uma nagdo, /O sistema pode tentar, mas ndo vai nos parar, /Nosso
grito ¢ forte, impossivel de ignorar.

Verso 2:

Eles querem nos calar, mas a voz € nossa arma, / Cada verso, cada
rima, ¢ um soco na cara, / Levanta a cabega, irmao, segue na missao, /
Na batida do trap, somos revolucionarios.

Refrao:

A gente ndo se cala, ndo se rende a opressdo, / Somos resisténcia,
forca de uma nagdo, / O sistema pode tentar, mas nao vai nos parar, /
Nosso grito € forte, impossivel de ignorar.

Ponte:

Sei que a luta é dura, mas ndo vamos desistir, / Cada passo dado

é motivo pra seguir, / Unidos somos fortes, ndo ha como negar, /
Protesto é a arma, vamos continuar.

Refrio:

A gente ndo se cala, ndo se rende a opressdo, / Somos resisténcia,
forca de uma nagdo, / O sistema pode tentar, mas nao vai nos parar, /
Nosso grito € forte, impossivel de ignorar.

Com base em seus
conhecimentos sobre

a ditadura militar

no brasil, criou uma
musica de resisténcia

a ditadura. Use como
base musicas de autores
(compositores) como
Chico Buarque e
Caetano Veloso, mas a
letra deve ser no estilo de
Racionais MC.

Esqueceram de No6s / O passado ndo morreu, so trocaram a farda...
Presta atengio... / 64 chegou, a voz calou, / Quem resistiu, o sistema
apagou. / Mae chorando, filho sumindo, / No porao escuro, s6 grito

e frio. / Quem lembra, lembra, quem tombou, tombou, / O livro ndao
conta quem realmente sangrou. / Ditadura é o qué? Liberdade onde? /
Se os lobo tao solto e se veste de homem... / Promessa de ordem, era s6
opressao, / Favela sofria, s6 bala e prisdo. / Os rico brindava, blindado e
contente, / Enquanto o pobre virava indigente. / Quem lembra, lembra,
quem tombou, tombou,

O livro ndo conta quem realmente sangrou. / Ditadura é o qué?
Liberdade onde? / Se os lobo tdo solto e se veste de homem... / Cuidado
com os tempo, a historia se vira, / Se cé nao vigia, a bota te pisa...
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No Quadro 05, evidenciam-se os resultados das escolhas tematicas e
das discussOes estilisticas dos estudantes do Ensino Médio, demonstrando
a habilidade de manipular criticamente os comandos de estilo, mesclando a
tradig¢do lirica da MPB de resisténcia com o contorno ritmico do rap nacional
para abordar a violéncia institucional do periodo ditatorial.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, evidenciamos discussdes acerca da Inteligéncia Artificial
na Educag¢do, em sua maioria com foco no trabalho docente, destacando os
pontos positivos de seu uso, como a agilidade na execugao de tarefas rotineiras
e administrativas, funcionando como suporte aos professores.

Além disso, discutirmos os usos da Inteligéncia Artificial a partir do
ChatGPT no ensino de Histéria, ressaltando a capacidade dessa IA generativa de
produzir textos e imagens sobre os movimentos sociais dos séculos XX e XXI, o
que, por outro lado, suscita preocupagdes quanto a €tica, a moral e a autoria das
produgdes, bem como aos impactos no processo de aprendizagem dos alunos.
Tais questdes foram recorrentes nos textos analisados, que, simultaneamente,
reconhecem o potencial da IA como ferramenta de apoio ao docente e suas
possibilidades de uso no ensino.

Por outro lado, observamos certa dificuldade do uso profissional da TA
pelos estudantes contemplados neste estudo. Existia entre eles o mito de que a
IA resolveria por si s6 as dificuldades encontradas na disciplina Historia. Depois
dos experimentos feitos, eles puderam entender as implicagcGes éticas, técnicas
e intelectuais do uso indiscriminado da IA na vida académica. Eles perceberam
que precisam ter conhecimento para usar com éxito a IA, imprimindo nos
comandos dados tragos particulares de valores, visdes de mundo, interesses,
angustias, curiosidades e critérios técnicos e cientificos solicitados para a
execugdo das atividades pedidas no ensino de Historia.

Por fim, evidenciamos a necessidade de capacitacdo dos docentes para a
inser¢ao da IA na educacdao, de modo que acompanhe seu desenvolvimento e
as transformagdes no ensino e na aprendizagem de forma geral. Considera-se
inevitavel a utilizagdo dessas ferramentas, e a auséncia de formag¢ao adequada
pode comprometer a evolu¢ao educacional, além de perpetuar cenarios de
plagio académico e a disseminagdo de informagdes imprecisas (as chamadas
alucinagdes da IA).

Como limitagdes do estudo, destacam-se a realizagdao da experiéncia em
uma Unica institui¢do e a auséncia de instrumentos quantitativos de avaliagdo
da aprendizagem. Pesquisas futuras poderdo ampliar o numero de participantes,
comparar diferentes componentes curriculares e investigar os impactos do uso
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da IA em competéncias especificas de leitura, escrita e argumentagao historica.
Apesar dessas limitagdes, os resultados reforcam a relevancia da formacgao
docente para a integracdo ética, critica e pedagogicamente orientada da IA no
ensino de Historia.
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MULTIVERSO E-LAS: LETRAMENTO MIDIATICO
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INTRODUCAO

Brasil contemporaneo enfrenta o crescimento do negacionismo

cientifico, da desinformac¢do e do discurso de 6dio nas midias

digitais, fendbmenos que impactam a formagao critica e cidada dos
estudantes. Nesse cendrio, a educacdo assume papel central no desenvolvimento
doletramento midiatico, capacitando estudantes e familias a analisar informagdes
de forma critica, produzir conteudos digitais com responsabilidade e participar
de maneira ética e transformadora dos ambientes virtuais.

Partindo disso, como o conceito de multiverso, enquanto abordagem
criativa presente na fic¢do cientifica, na fantasia e nas teorias cientificas, pode
contribuir para pensar mundos possiveis e utopias no contexto pos-pandemia
de Covid-19, considerando os desafios da desinformacdo, das fake news e das
desigualdades de género no acesso e uso das tecnologias digitais (computadores,
tablets e smartphones) em processos de alfabetizagdo e divulgagdo cientifica nas
modalidades virtual, remota, blended e e-learning?

Neste contexto, toda pessoa tem o direito a liberdade de opinido e de
expressao. Todavia, com o advento da internet e das midias digitais, a fronteira
entre liberdade de expressdo e ofensas, radicalismo ou crimes € constantemente
borrada. Casos de violéncia na internet tornaram-se comuns. Esmaece no
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horizonte distante o filtro do bom senso. Parece ndo existir uma barreira ética e
de praticas democraticas de usos da internet, cabendo ao Estado, a sociedade e
as instituigdes escolares a mediagao desse problema. Diz-se tudo a respeito de
qualquer assunto, a0 mesmo tempo em que se demanda ter opinido sobre tudo.
Os especialistas improvisados propagam-se nas midias digitais. A sensagdo ¢ de
desamparo e angustia. Antes que se amadurega minimamente um raciocinio
sobre um determinado assunto, ele ja se encontra ultrapassado e desinteressante
— ¢ noticia velha.

Portanto, com este artigo, tivemos como objetivos analisar os efeitos das
modalidades virtual, remota, blended e e-learning na circulagao de informacgao;
analisar o uso de tecnologias digitais (computadores, tablets e smartphones)
na formagdo cientifica, com foco em género; e propor a¢des e materiais de
divulgacao cientifica com base em perspectivas antirracistas e feministas.

Com essas intengdes, acreditamos que as instituigdes escolares sao
responsaveis por difundir e aprimorar a capacidade dos estudantes de se
expressar, de procurar e receber informagdes. Contudo, com as midias digitais,
¢é preciso que a escola e os educadores fiquem atentos e busquem se atualizar.
Neste sentido, ¢ preciso que a escola esteja conectada com o mundo digital e
ofereca Alfabetizacdao Midiatica e Informacional (AMI) aos seus alunos. A
AMI possibilita aprimorar a capacidade de articular ideias, buscar informagdes
e se relacionar criticamente com as opinides de outras pessoas. Em sociedades
democréticas, a preocupagdo com a alfabetizacdo mididtica é primordial para
se manter a salvo as instituicoes e uma sociedade livre do bombardeio diario de
noticias falsas, vazias e virais. Além disso, a AMI ¢é responsavel por possibilitar
estratégias e acdes que ajudem a selecionar conhecimentos cruciais, fornecer
habilidades requeridas para o mundo digital e capacidade de avaliar noticias,
provendo ferramentas fundamentais e indispensaveis para o exercicio da
cidadania e participagdao democratica no mundo virtual.

Assim, a pretensao foi possibilitar a discussdo e a reflexdo sobre uma rede
cultural da ciéncia entre as escolas de campo no leste maranhense, viabilizar a
formacgdo de professores com o conhecimento atualizado, aprimorado e plural
sobre midias digitais no processo de ensino e aprendizagem, e empoderar criangas,
adolescentes e jovens para a sociedade de informag¢ao no contexto da democracia,
provendo os estudantes de habilidades necessarias para avaliar as midias e engajar-
se como sujeitos livres, racionais, democraticos e autdbnomos. Para tanto, é
necessario conhecer os mecanismos de constru¢ao da informagao visando o dialogo
intercultural, a compreensao coletiva e a colaborag¢ao entre as pessoas.

Dessa forma, este artigo aborda as fake news em convergéncia com o
letramento digital como tema emergente da educagao, articulando-o a proposta
do Multiverso E-las, que se fundamenta na criagdo de “realidades alternativas”
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para estimular o protagonismo digital de meninas e mulheres, permitindo a
exploragao de multiplos cendrios e perspectivas criticas.

A metodologia aplicada combina Design Thinking e praticas de letramento
midiatico em atividades de ensino, pesquisa e extensao no IFMA — Campus
Coelho Neto. Promovendo a colaborac¢ao, o didlogo, a criatividade e a resolugao
de problemas, busca-se fortalecer o protagonismo feminino na era digital ao
propor estratégias inovadoras para enfrentar a desinformacgao.

Conclui-se que o Multiverso E-las, ao integrar género, ciéncia, raga e
classe, funciona como um corredor cultural da ciéncia, evidenciando o letramento
midiatico como um tema emergente e estratégico na educagdo profissional e
tecnoldgica. O estudo reforga a importancia de praticas pedagogicas que promovam
participagdo ativa, consciéncia critica e habilidades digitais, contribuindo para a
formacao de cidadaos informados e engajados no contexto contemporaneo.

DISCUSSAO TEORICA

“Ser letrado digital inclui, além do conhecimento funcional sobre o uso da
tecnologia possibilitada pelo computador, um conhecimento critico desse
uso. Assim, tornar-se digitalmente letrado significa aprender um novo tipo
de discurso e, por vezes, assemelha-se até a aprender outra lingua”.
Maria Teresa Freitas

No Brasil, o contexto atual é indelevelmente atravessado pela intensificacao
do negacionismo cientifico, pelo discurso de 6dio nas midias digitais e pela
disseminag¢do da desinformag¢ao como projeto politico de dominag¢do neocolonial
e exclusdao do processo de decisdo democratico da maioria da populagdao. O
letramento digital, no contexto da Educag¢ao Profissional e Tecnologica (EPT),
ultrapassa a dimensao instrumental e técnica do uso das tecnologias, assumindo
um carater social, cultural e comunicacional.

Conforme discutem Maria Teresa de Assunc¢do Freitas (2010) e Carolyn
Wilson (2013), o letramento digital refere-se aos contextos sociais e culturais de
discurso e comunica¢ao, bem como aos produtos e praticas linguisticas e sociais
que emergem das intera¢des digitais. Os ambientes de comunica¢dao passam,
assim, a constituir parte essencial do entendimento cultural do que significa ser
letrado na contemporaneidade.

Aplicado a ideia central deste texto que articula multiverso e divulgacao
cientifica, o letramento digital possibilita aos estudantes compreender e produzir
conhecimento de forma critica, criativa e colaborativa. A no¢ao de multiverso
amplia essa perspectiva ao propor a coexisténcia de multiplas narrativas e
realidades possiveis, favorecendo reflexdes sobre a diversidade de interpretagoes
na producdo cientifica (Moraes, 2022).
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Nesse sentido, o letramento digital ndo se restringe a habilidade de operar
ferramentas tecnoldgicas, mas envolve também uma postura critica diante
da informagdo. De acordo com Freitas (2010) e Wilson (2013), essa pratica
compreende a capacidade de avaliar criticamente o conteudo, ou seja, de julgar
0 que se encontra na rede, além de desenvolver competéncias de leitura em
modelos ndo lineares ou hipertextuais. Também implica aprender a associar
informagdes provenientes de diferentes fontes, construindo conhecimento diante
da internet, e adquirir habilidades de busca para lidar com o que os autores
denominam de “biblioteca virtual”.

Pelas questdes apresentadas anteriormente, reconhecemos a necessidade
de aperfeicoamento das praticas de democratizagao da ciéncia na educagiao
basica, desenvolvidas no espaco escolar, através das tecnologias educacionais e
da internet como possibilidade de “muitos-mundos” ou “Multiverso”.

Vivemos em um mundo no qual a qualidade da informagao que recebemos
tem um papel decisivo na determinagdo de nossas escolhas e agdes,
incluindo nossa capacidade de usufruir das liberdades fundamentais e
da capacidade de autodeterminac¢do e desenvolvimento. Movida pelos
avangos tecnoldgicos nas telecomunicagdes, manifesta-se também a
proliferacdo das midias e de outros provedores de informagdo, por meio
de grandes qualidades de informagdo e conhecimento que sdo acessadas e
compartilhadas pelos cidaddos. Com esse fendmeno, e partindo dele, existe
o desafio de avaliarmos a relevancia e a confiabilidade da informacao sem
qualquer obstaculo ao pleno usufruto dos cidaddos em relagdo aos seus
direitos a liberdade de expressao e ao direito a informagao. E nesse contexto
que a necessidade da alfabetizacdo midiatica e informacional (AMI) deve
ser vista: ela expande o movimento pela educagdo civica que incorpora os
professores como os principais agentes de mudangas (Wilson, 2013, p. 11).

A partir da interpretacdo de “muitos-mundos”, que pensa a partir de
“realidades alternativas”, podemos viajar entre os ‘“universos” ou “multiversos”,
expandindo a nossa compreensao do fendmeno analisado através de “outra
versao possivel” e, assim, estourar a “bolha” do possivel no “mergulho fantastico
da possibilidade” de “e-las” — mulheres e meninas da cidade ou do campo
participarem da ciéncia.

Os conceitos de multiverso e realidade paralela sdo muito utilizados na
cultura pop, principalmente na ficcdo cientifica e em franquias de super-
her6is e histérias em quadrinhos, como as da Marvel e DC Comics.
Apesar de exagerarem nos recursos ao criarem enredos fantasiosos, essas

produgdes se baseiam em algumas teorias cientificas que dao abertura
para diversas interpretacdes (Moraes, 2022).

Em um contexto marcado pelo revisionismo histérico, fake news e
desinformag¢do, o multiverso ¢ uma abordagem criativa da realidade, a ser
almejada pela ficgdo cientifica, pela fantasia e pelas teorias cientificas para

pensar os “mundos possiveis” e as “utopias” para o mundo pds-pandemia de
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Covid-19. A pandemia de Covid-19 intensificou esse cenario, a0 mesmo tempo
em que evidenciou as desigualdades de acesso digital e a urgéncia de politicas
de alfabetizacdo cientifica (Auler; Delizoicov, 2001; Paula; Lima, 2007). Nesse
contexto, o letramento digital emerge como um eixo estruturante da formagao
dos estudantes da Educagdao Profissional e Tecnologica (EPT), especialmente
no Maranhao, onde o Plano de Desenvolvimento Institucional do IFMA (2019)
destaca o compromisso com a inclusao social, tecnolédgica e informacional.

Vislumbramos articular infinitas possibilidades para resolver o problema
da desinformagao através do letramento midiatico, partindo do protagonismo das
mulheres e meninas na era digital. Dai decorre o uso do prefixo “e-” que acompanha
o termo “elas”. Ao incluir a letra “e” ao conjunto de palavras, como em e-Commerce,
e-Shopping e e-Learning, estamos associando tais conceitos ao universo digital,
eletrdnico e a internet, conforme explicam Alvaro Lima e Antdnia Capitdo (2003).

Essa transicdo do espago analdgico para o digital culmina no
desenvolvimento de ecossistemas virtuais de aprendizagem que redefinem
o papel do estudante na rede, caracterizando o que José Carlos Mota (2009)
conceitua como a evolugao do e-learning tradicional para o e-learning 2.0, pautado
pela colaboragao ativa e pela criagdo descentralizada de conteudos.

Em vista disso, possibilita-se pensar a modalidade virtual, remota, blended e
e-learning (Martins Filho; Gerges; Fialho, 2015) da alfabetizagao e da divulga¢do
cientifica perante o uso de computadores, tablets e smartphones no processo
de desinformacgdo e fake news. Além disso, emerge a perspectiva de insercao da
categoria género no enfrentamento as desigualdades tecnolégicas sofridas por
mulheres e meninas. Nesse sentido, a metafora do multiverso, presente na fic¢ao
cientifica, na cultura pop e em algumas teorias da fisica contemporanea (Moraes,
2022), inspira novas formas de pensar a educagao.

Ao considerar a coexisténcia de multiplas realidades e perspectivas, o
multiverso amplia o debate sobre ciéncia, cultura digital e diversidade, propondo
a valorizagdo de epistemologias ndo hegemoOnicas e o dialogo entre saberes
locais e globais. Essa abordagem se aproxima das discussdes de Danielle Farfus e
Maria Cristina Souza Rocha (2007) e de Alcides Monteiro (2022) sobre inovacio
social, entendida como a criagao de solugdes coletivas e transformadoras para
desafios contemporaneos.

Para esta proposta, partimos dos acordos internacionais que norteiam
este trabalho sob o prisma da igualdade e equidade de género. A Convengao
sobre a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminac¢do contra as Mulheres
(CEDAW) ¢ uma delas. Somam-se a ela a Declaragio e a Plataforma de Agao
de Pequim (1995), a Resolugao 1325 do Conselho de Seguranga da ONU sobre
Mulheres, Paz e Seguranga (2000), e a Agenda 2030 para o Desenvolvimento
Sustentavel (ONU Mulheres, 2017).
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METODOLOGIA

A pandemia exigiu que a ciéncia fosse cada vez mais acessivel e que
a sociedade cooperasse para o seu devido combate. Desse modo, termos e
procedimentos técnico-cientificos passaram a fazer parte do cotidiano da
populagdo brasileira. Por isso, é fundamental que as instituigdes possuam
programas que estimulem a divulgac¢do cientifica aliada a inova¢do na educagdo
escolar, promovendo a interagcdo cientifica e o didlogo entre cientistas e a
sociedade civil por meio de sites, redes sociais e outras plataformas digitais.

Buscando integrar ensino, pesquisa e extensdo na divulgagdo cientifica,
propdem-se estratégias e agOes de otimizacdo no uso de fontes digitais. O
objetivo ¢ acessar informagdes de pesquisas regionais do IFMA — Campus
Coelho Neto, bem como revelar o potencial das informagdes ja existentes para o
compartilhamento cientifico.

Neste aspecto, para planejar as agdes de ensino, pesquisa e extensao,
foi necessario analisar, por meio da técnica de Andlise de Conteudo (Bardin,
2010; Sousa e Santos, 2020), o Plano de Desenvolvimento Institucional do
IFMA (2019), buscando compreender de que maneira a instituigdo concebe a
indissociabilidade entre essas trés dimensdes. Identificou-se que esses termos
aparecem associados conjuntamente em 46 passagens do documento. A sintese
dessa visdo institucional integrada esta representada graficamente na Figura 01:

Figura 01: Visao institucional de ensino, pesquisa e extensao.
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Fonte: Elaboragdo propria.

161



RELACOES ETNICO-RACIAIS

Partindo desse entendimento, esta pesquisa aplicada, de abordagem
interdisciplinar e qualitativa, na area de Comunica¢do Social para divulgagao
cientifica nas escolas de campo no leste maranhense, parte da indissociabilidade
do ensino, pesquisa e extensdao, tendo como base epistemologica as teorias
pos-coloniais e de género. Para tanto, partimos do Plano De Desenvolvimento
Institucional do IFMA (2019-2023) para pensar as questdes de género e
diversidade no ensino, que afirma que “a praxis de Ensino deve respeitar e
valorizar a diversidade humana expressas em suas multiplas facetas tais como as
relacionadas as questdes étnico-racial, cultural, de género, de deficiéncia, entre
outras” (IFMA, 2019 p. 43). Assim, é possivel apontar as principais chaves de
leituras que fundamentam esta pesquisa, conforme figura 02:

Figura 02: Categorias analiticas estruturantes da metodologia de trabalho.
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Fonte: Elaboragio propria.

Na figura 02, A base epistemoldgica da metodologia integra trés pilares
essenciais: a Cultura Cientifica, focada no desenvolvimento do pensamento
critico e da alfabetizacdo cientifica; as Midias Digitais, que atuam como
mediadoras pedagogicas para promover a autonomia e a colaboragido; e a
Interseccionalidade, que orienta a divulgacgdo cientifica a partir da valorizagao
da diversidade de género, raca e classe.

Dialogando com o referido documento, ele aponta para preocupagdes
voltadas para os Direitos Humanos, especialmente em um contexto marcado
por multiplas violagdes culturais, politicas e de género. Demonstrando que
o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia precisa avang¢ar no
“plano juridico-institucional e a realidade concreta da efetivacdo dos direitos
proclamados pela Declaragao Universal” (IFMA, 2019, p. 60). Assim, ¢ urgente
o respeito e valorizagdo de projetos que enfrentem esses conflitos e que eduquem
para defesa e o respeito dos direitos humanos. Neste caso, esse projeto traz

162



DEBATES, PRATICAS E EDUCACAO - VOLUME 1

como protagonistas as meninas e as mulheres (estudantes, jovens pesquisadoras
e educadoras) das escolas do campo no leste maranhense. No intuito de
desenvolver competéncias, habilidades, atitudes e conhecimentos para. Assim,
0 projeto se organize em eixos tematicos, conforme demonstrado na figura 03:

Figura 03: Eixos tematicos de atividade de ensino, pesquisa e extensao.
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PUBLICA & EXCELENCIA

Fonte: Elaboragdo prépria.

As atividades de cada eixo tematico abrangem a formagao de grupos de
trabalhos que irdo participar e desenvolver: encontros presenciais e virtuais,
oficinas, cursos, e producdo de material didatico. Neste aspecto, o PDI também
aponta para “o aperfeicoamento das Politicas de Pesquisa e Inovagcao”. Entre
elas, gostariamos de destacar: “Formular e executar politicas institucionais de
promocgao da igualdade e incentivar praticas de combate a todo e qualquer tipo
de discriminagdo social por meio da valoriza¢ao da diversidade étnico-cultural e
da igualdade de género (IFMA, 2019, p. 68).

Por isso, iremos adotar a forma¢dao de Grupos de Trabalhos, conforme
mencionado, visando a institucionaliza¢ao de um Grupo de Pesquisa “Educacao,
Género e Divulgagdo Cientifica”, visando desenvolve “pesquisas basicas”,
“pesquisas teoricas, e “pesquisas aplicadas”, na resolu¢do de problemas como
“educacao e violéncia de género”, “ciéncia, desinformagdao”, “divulgacido
cientifica e midias digitais”. Dessa forma, as Metodologias ativas sao interessantes
para este trabalho, conforme figura 04.
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Figura 04: Abordagens das Metodologias Ativas no ensino, pesquisa e extensao.
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Fonte: Elaboragdo propria.

Cabe ressaltar que as metodologias ativas favorecem os desenvolvimentos
das atividades de ensino, pesquisa e extensdo voltadas para ludicidade, promogao
de debates, pesquisa de campo, aplicagdo tecnologica, estudos e atividades em
grupo. Nesta abordagem, ¢ interessante também que podemos dialogar com a
comunidade local. Através de acOes de extensdo, iremos organizar nas escolas
do campo eventos e minicursos, de forma colaborativa e ressignificando a
“cultura do compartilhamento”. Para pensar em Inovagdo Social, partimos
do entendimento de Monteiro (2022) e Farfus e Rocha (2007), conforme
demonstrado na figura 05:
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Figura 05: Metodologia e estrutura: novas exigéncias sociais e de inovagao.
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Fonte: Elaboragdo propria.

Assim, este texto se debrugou sobre o problema social “educagdo, género,
ciéncia”, a partir do recorte da “desinformacao”, “fake news” e “democracia”.
O intuito é pensar a educagdo digital visando um programa institucional
de Divulgacao Cientifica e Democracia. Neste sentido, a Inovagao Social é
interessante pelo viés do “compromisso com a transformacgao social”, “criagdo
de espago para descobertas e demandas sociais”, “organiza¢do e sistematizagao
do conhecimento e informagao”, “formulagdo de projeto pedagodgico digital”,
“dialogo entre diferentes saberes”, “difusdo e ag¢do educativa” e “processos
participativos” (Farfus; Rocha, 2007).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados do projeto demonstram que a divulgagdo cientifica, quando
articulada com a Alfabetizacdo Midiatica e Informacional (AMI), torna-se
uma ferramenta essencial para o desenvolvimento de competéncias criticas e
reflexivas na sociedade contemporanea. Segundo Auler e Delizoicov (2001),
“a alfabetizacdo cientifico-tecnologica permite ao individuo compreender os
conceitos cientificos, avaliar informagdes e participar ativamente da construgao
de conhecimento”. Nesse sentido, a proposta do projeto evidencia a necessidade
de aproximar o publico do conhecimento cientifico de forma acessivel e critica,
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utilizando midias digitais como instrumentos de construgdo e disseminagao de
saberes, conforme figura 06.

Figura 06: Estratégias de enfrentamento a desinformacao no contexto do multiverso
E-las: Formagdo, Praticas Colaborativas, Aplicacdo Tecnologica e Inovacio Social.
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Fonte: Elaboragio propria.

O Quadro 01, no eixo do Ensino, o foco é na analise das modalidades
educacionais digitais possibilitar compreender como as diferentes formas
de ensino (virtual, remota, blended e e-learning) impactam a circulagio de
informagdes técnicas. Esta abordagem corrobora as discussdes de Martins Filho,
Gerges e Fialho (2015) sobre a necessidade de adaptar as metodologias de ensino
as realidades digitais contemporaneas. O eixo da Pesquisa se debruga sobre a
analise do uso de tecnologias digitais com foco de género materializa o intento
de investigar as desigualdades no acesso e uso das tecnologias. Esta perspectiva
alinha-se com as discussdes de Klanovicz e Ri (2020) sobre a importancia da
inclusdo feminina nos espagos tecnologicos e cientificos.

Quadro 01: Estratégias de Enfrentamento a Desinformacdo na Educagdo Profissional e

Tecnologica.
EIXOS OBJETIVOS FOCO ESTRATE,GIAS RECURSOS/
TEMATICOS ESPECIFICOS TEMATICO METODOLOGICAS TECNOLOGIAS
Analisar os efeitos Fake news Au,1a§ praticas com Ferran'qex?tas de
. analise de casos e-learning; Plataformas
das modalidades no contexto e ~ ~
virtual. remota profissional; reais; Simulagdes de d_e colaboragao
ENSINO ) v, . ’ ambientes de trabalho | virtual; Softwares
blended e e-learning Etica no uso S ) - ~
. - . digitais; Projetos de simulac¢do
na circulagdo de de tecnologias . .
. AR Loe integradores com foco | profissional.
informagéo técnica. educacionais. - ~
em desinformagao.
Analisar o uso de Noticias falsas Pesquisa-agdo com Laboratorios
tecnologias digitais nos setores empresas locais; de informatica;
PESQUISA (computadores, produtivos; Andlise de contetido Dispositivos moveis;
tablets, smartphones) Desigualdades de | digital; Estudos sobre Ferramentas de
na formagdo cientifica | género no acesso | divisao digital de analise de dados.
com foco em género. tecnologico. género.
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Propor a¢des Populariza¢do da | Feiras tecnologicas Unidades moveis de
de divulgacdo ciéncia aplicada; comunitarias; Oficinas | qualificagao; Redes
~ cientifica com base Protagonismo de divulgacdo sociais educativas;
EXTENSAO . e A e qeaas
em perspectivas feminino na cientifica; Cursos Materiais didaticos
antirracistas e tecnologia Feiras | de formagao para inclusivos.
feministas. tecnologicas. mulheres.
Hackath ara
acrathons p Fab Labs
L. . producgdo de S
Desenvolver materiais | Tecnologias materiais: Incubacio comunitarios;
INOVACAO de divulgagao sociais inclusivas; de mlet(’)s de ¢ Ferramentas de
SOCIAL cientifica antirracistas Educagao digital € projete i . produgdo multimidia;
L . . divulgagdo; Parcerias
e feministas para EPT. | antirracista. . Plataformas de
com movimentos ;
L compartilhamento.
sociais.

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras (2025).

As agOes de Extensdo sdao atravessadas por estratégias de divulgacdo
cientifica baseadas em perspectivas antirracistas e feministas. Essa abordagem
dialoga com as reflexdes de Wildson Luiz Pereira dos Santos (2007, p. 474), ao
destacar a “educacao cientifica na perspectiva de letramento como pratica social”
comprometida com a transformacgao de realidades excludentes. Paralelamente,
o eixo de Inovagao Social foca no desenvolvimento de materiais de divulgagao
cientifica que incorporem, de modo efetivo, as vertentes antirracistas e feministas.
Essa orientacao aproxima-se das discussdes de Danielle Farfus e Maria Cristina
Souza Rocha (2007) sobre a inovagao social caracterizada como um processo de
criacdo de solugdes coletivas para problemas sociais complexos.

Em sintese, os resultados mostram que o multiverso, enquanto ferramenta
conceitual, e a Alfabetizagdo Midiatica e Informacional (AMI), como pratica
pedagodgica, ampliam o alcance da divulgacdo cientifica, permitindo que os
sujeitos construam uma compreensao mais critica, plural e inclusiva da ciéncia.
A articulagdo com metodologias inovadoras e com perspectivas de género
refor¢a a importdncia de tornar a producgdo cientifica acessivel, diversificada e
socialmente relevante (Auler; Delizoicov, 2001; Farfus; Rocha, 2007; Martins
Filho; Gerges; Fialho, 2015; Klanovicz; Ri, 2020; Monteiro, 2022; Moraes,
2022; Wilson, 2013).

CONSIDERACOES FINAIS

O artigo buscou sensibilizar e consolidar uma ciéncia socialmente
comprometida, inclusiva e decolonial, articulando ensino, pesquisa e extensao
no contexto do IFMA na proposicao de atividades para as escolas do campo
do leste maranhense. Ao integrar metodologias ativas, inovagao social e cultura
digital, a proposta amplia a alfabetizacdo cientifica e mididtica, promove a
autonomia comunitaria e fortalece o protagonismo feminino e juvenil na ciéncia,
consolidando uma pratica de ciéncia publica e cidada.
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Para concluir, o problema focalizado no contexto da democratizagao
do conhecimento cientifico na educa¢do bésica contempla as concepgdes de
processos criativos e tecnoldgicos em uma perspectiva interdisciplinar. Nesse
sentido, abordagens como o Design Thinking, a Cultura Maker, o Conhecimento
Tecnoldgico e Pedagogico do Conteudo (TPACK) e as metodologias ativas,
a exemplo do ensino por projetos, da aprendizagem baseada em problemas,
do ensino hibrido ou blended e da sala de aula invertida, configuram-se como
possibilidades atraentes e com grande potencial para o desenvolvimento do
letramento digital.

Dessa forma, essas estratégias metodoldgicas representam caminhos
contemporaneos e relevantes para promover a construgdo critica do conhecimento
cientifico, integrando tecnologia, inovagao e praticas pedagogicas efetivamente
centradas no estudante.
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INTRODUCAO

ompreender o racismo na sociedade contemporanea exige analisar

como esse fendmeno se manifesta no cotidiano, impactando

diretamente as vivéncias da populacdo negra ao gerar diversos
prejuizos fisicos, materiais e psicoldgicos. Por se apresentar muitas vezes de
forma sutil, torna-se fundamental buscar uma defini¢ao clara e sistematizada
desse fenOmeno, uma vez que o racismo se estruturou historicamente de
maneira a naturalizar contextos de injusti¢a e precariza¢do da vida, motivados
pela construgdo social da “diferenga” (Lima, 2020). Tendo em vista essa
construgao social, Almeida (2021) conceitua o “racismo estrutural” como sendo
um fator inerente a estrutura da sociedade, que condiciona o funcionamento das
institui¢des sociais. Desse modo, a conjuntura social constitui-se como um solo
fértil para manifestagdes do racismo.

Para Lima (2020), o racismo é uma ideologia expressa por crengas e
atitudes explicitas, como a violéncia, ou implicitas, como o preconceito, que
provocam discriminagdo e restricio de oportunidades. Esse processo divide os
grupos humanos em “ragas” a partir de caracteristicas fenotipicas para sustentar
a ideia de superioridade racial, configurando a soma de preconceito e poder
em uma manifestagdo vertical exercida por quem ocupa privilégios sociais e
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institucionais. Essa estrutura opera em trés niveis interdependentes: o individual
(de pessoa para pessoa), o cultural (crengas e estere6tipos acomodados na
sociedade) e o institucional ou estrutural, o qual se manifesta na esfera
macrossocial por meio das institui¢des e ideologias vigentes, retroalimentando e
validando o racismo em todas as dimensodes (Lima, 2020).

Essa engrenagem macrossocial e institucional reverbera diretamente no
campo educacional, influenciando inclusive a formag¢do em Psicologia. Desde
os seus primordios, a graduagdo nessa area direcionou a constru¢ao de uma
ciéncia no campo da saude baseada na suposta neutralidade e objetividade,
assumindo uma visdo unidirecional e canonizada na construcio de saberes.
Como consequéncia, esse modelo negligenciou e inferiorizou as plurivivéncias e
outras formas de constru¢do do conhecimento fundamentadas nas subjetividades
culturais, raciais e politicas (Miranda et al., 2024).

Sob a perspectiva de Gomes (2012), esse apagamento decorre diretamente
das colonialidades do saber presentes na educagdo brasileira. Para romper com
essa barreira, torna-se evidente a necessidade de reconhecer que as sabedorias
e vivéncias historicamente marginalizadas produzem um conhecimento real
e valido, com pleno potencial para se tornar objeto de estudos e investigacao
cientifica.

Diante desse cendrio, o Brasil enfrenta o desafio historico de superar
esses modelos epistémicos tradicionais, brancos e eurocéntricos, caminhando
em diregao a praticas pedagdgicas que assumam um compromisso ético-politico
com os direitos humanos e a transformacao social (Miranda et al., 2024). Essa
transicao exige reformula¢des profundas nas estruturas curriculares e nas
posturas docentes, convocando as institui¢des de ensino a descentralizarem o
conhecimento e a validarem novas epistemologias.

No contexto do Nordeste brasileiro, especificamente em Joao Pessoa,
capital da Paraiba, essa necessidade se torna ainda mais premente, exigindo que
o chdo da sala de aula seja um espago de fissura e decolonialidade. Assim, a
formacao voltada para as relagdes étnico-raciais contribui para o enfrentamento
do racismo no contexto académico (Veras et al., 2022). Nessa perspectiva, as
praticas pedagdgicas precisam estar comprometidas com as relagdes étnico-
raciais, problematizando o racismo em suas multiplas dimensdes e promovendo
a valorizagao da pluralidade cultural, ndo se limitando a abordagens esporadicas
ou restritas ao cumprimento da legislacdo, mas construindo um espago de
reconhecimento dessas opressoes, de didlogo e de justica social (Valente; Dantas,
2021; Siqueira; Dias; Amorim, 2021).

Portanto, para que os futuros psicologos possam compreender as
complexas dindmicas do sofrimento ético-politico e os efeitos psicossociais das
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opressoes, o debate acerca das relagdes étnico-raciais, do racismo estrutural e da
racializa¢do ndo pode ser tratado como um apéndice curricular, mas sim como
um eixo estruturante da pratica formativa.

Nesse cenario, a disciplina obrigatéria intitulada “Psicologia, Raca, Género
e Sexualidade”, integrante da grade curricular da Faculdade Internacional da
Paraiba (FPB), assume um papel estratégico. E nesta Unidade Curricular que
se faz necessaria a aplicagao rigorosa e sensivel das diretrizes amparadas pelas
Leisn°®10.639/2003 e 11.645/2008, que tornam obrigatério o ensino da historia
e cultura afro-brasileira e indigena (Brasil, 2003; 2008). No entanto, o ensino
dessas tematicas demanda itinerdrios pedagdgicos que ultrapassem a mera
transmissdo passiva de dados epidemioldgicos ou conceitos tedricos abstratos.
Exige-se o desenvolvimento de metodologias que articulem ensino, pesquisa
e extensdao, mobilizando competéncias que toquem a sensibilidade ética e a
empatia dos estudantes.

Diante disso, este relato de experiéncia apresenta os desdobramentos de
uma pratica pedagogica desenvolvida no curso de graduagdo em Psicologia
da Faculdade Internacional da Paraiba (FPB). A iniciativa buscou aproximar
o rigor da ciéncia a poténcia transformadora da arte, convertendo conteudos
tedricos densos em vivéncias estéticas e sensoriais. A relevancia desse itinerario
e 0 seu impacto na inova¢ao metodoldgica foram reconhecidos nacionalmente,
conferindo ao projeto a premiagdo maxima no Prémio Docente Inspiragdo 2025,
promovido pelo Ecossistema Anima, na categoria Avaliacio da Aprendizagem
por Competéncias. A mengdo a esse marco justifica-se pela necessidade de pautar
solugdes avaliativas eficazes e engajadas no Ensino Superior contemporaneo.

Dessa forma, este trabalho tem como objetivo analisar e socializar essa
pratica formativa, demonstrando como a avaliagdo processual e o protagonismo
discente sdo capazes de consolidar uma educa¢ao antirracista no ambiente
universitario. Para além de relatar a vivéncia local, o objetivo deste texto é
disseminar boas praticas pedagodgicas que conectem a teoria psicoldgica a
realidade social, servindo como um modelo replicavel para outras instituicdes de
ensino que buscam instrumentalizar futuros profissionais para 0 compromisso
ético com os direitos humanos e a diversidade.

METODO

O presente trabalho configura-se como um relato de experiéncia de
natureza qualitativa e cunho descritivo-analitico, focado em uma pratica
avaliativa vivenciada no Ensino Superior. Daltro e Faria (2019) defendem que
o relato de experiéncia (RE) é uma modalidade legitima de produc¢éo cientifica
especialmente nas ciéncias humanas, pois consegue articular a descricao de
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experiéncias praticas, reflexao critica e fundamentagao teorica. Essa articulagao
torna o RE um método sistematizado para expor experiéncias consideradas
complexas e subjetivas.

O cenario da experiéncia foi a Faculdade Internacional da Paraiba (FPB),
uma instituicao privada de ensino localizada no municipio de Jodo Pessoa -
PB, vinculada ao Ecossistema Anima. Os sujeitos protagonistas e participantes
da agdo foram os estudantes de graduagdao do curso de Psicologia (N=60),
matriculados na unidade curricular obrigatoria “Psicologia, Raga, Género e
Sexualidade”, distribuidos em turmas do turno noturno durante o semestre
letivo de 2025.2.

O itinerario pedagogico foi estruturado sob a égide do modelo académico
E2A, que preconiza a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao,
aplicando a metodologia de Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP). A
experiéncia foi desenhada como a avaliagdo processual (terceira e ultima
avaliacdo/A3) da disciplina, dividida operacionalmente em duas etapas
complementares ao longo do semestre:

Primeira etapa: seminario tedrico/cientifico

A primeira etapa teve como foco a garantia de uma fundamentagdo
tedrica solida e integrada. Ao todo, a avaliagdo estruturou-se a partir de trés
grandes eixos tematicos (Raga, Género e Sexualidade), sendo cada um deles
ramificado em quatro grupos de trabalho, totalizando 12 nucleos de pesquisa
na turma. Embora as tematicas fossem divididas didaticamente, a premissa
central da disciplina foi a operagdo de uma perspectiva interseccional. Desse
modo, os estudantes foram instigados a realizar o cruzamento constante entre
as categorias de raga, género, sexualidade e classe social, compreendendo que
essas marcas da diferenga sao indissociaveis na producgao de subjetividades e nas
dindmicas de opressado estrutural.

Contudo, em consonancia com a proposta, este relato de experiéncia
irda se deter especificamente nas produgdes e vivéncias dos grupos que se
debrucaram de forma mais estrita sobre o eixo das relagdes étnico-raciais. Os
caminhos investigativos deste bloco contemplaram, de modo geral, as seguintes
problematicas:

» Representatividade e identidade racial no desenvolvimento psicologico:

focado na infancia, na adolescéncia e nos processos gerais de construgao
da autoimagem e subjetividade da pessoa negra;

* A repressdo vivenciada pela populagdo negra no Brasil: analisando os
desdobramentos historicos e cotidianos da violéncia racial; e
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* O racismo estrutural e seus efeitos psicologicos: investigando os
impactos psicossociais da discriminagdo institucionalizada na satde
mental.

Para a execugdo desta etapa, os discentes percorreram as seguintes etapas:

1. Pesquisa bibliografica: levantamento e analise critica de artigos
cientificos, livros especializados e documentos oficiais sobre as
tematicas raciais.

2. Pesquisa de campo/Entrevistas: realiza¢do de dialogos e escutas com
profissionais da area e/ou sujeitos da comunidade externa, colhendo
vivéncias e relatos reais sobre o impacto do racismo cotidiano.

3. Explanagdo tedrica e apresentacdo: sistematizagdo dos conceitos,
dados epidemioldgicos e achados empiricos, apresentados a turma sob
a forma de seminarios orais com o suporte de recursos visuais (slides,
infograficos e videos).

Segunda etapa: a galeria sensorial e intervencao estética

A segunda etapa consistiu na transposi¢do do conhecimento cientifico
para a linguagem artistica. O produto final deste momento foi a montagem e
execucao da instalacao intitulada “Corpos insurgentes: intervengdo estética e
sensorial em Psicologia, Género, Raca e Sexualidade”, realizada no Viva FPB,
evento institucional de culminancia de encerramento do semestre, que funciona
como uma Mostra Cientifica.

Os grupos transformaram os conceitos abstratos e as dores sociais
pesquisadas em instalagOes estéticas e interativas, adaptando criativamente as
salas e ambientes fisicos da faculdade para a recep¢do do publico. Para tanto,
os alunos mobilizaram tecnologias e recursos multimidia diversificados, tais
como: fotografias e cartazes de forte apelo visual; recortes e edigdes de audio
contendo as falas marcantes das entrevistas; projecdes digitais via data show;
paisagens sonoras (musicas, gritos, mondlogos e relatos); além de intervengdes
performaticas breves.

A dindmica de funcionamento da galeria sensorial obedeceu ao seguinte
fluxo:

1. Recepgao do publico externo e interno em pequenas sessdes € grupos

guiados;

2. Breve introduc¢do explicativa acerca dos objetivos e da proposta do

projeto;

3. Livre circulagdo do publico pelos ambientes imersivos, permitindo a

intera¢ao direta e sensorial com as midias e materiais;
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4. Mediagdo ativa dos estudantes, que permaneciam nos espagos para
acolher os visitantes, apresentar dados e conduzir reflexdes criticas
quando convidados a explicar as bases cientificas de suas obras.

Os critérios avaliativos deste projeto priorizaram de forma processual
a criatividade, o impacto estético, a fidelidade tedrica ao tema escolhido e a
capacidade de provocar reflexdao e comog¢ao no publico participante. Todo esse
percurso metodoldgico desenhou-se de forma gradual ao longo do periodo letivo.
O cronograma geral distribuiu a formagao dos grupos e a escolha das tematicas
interseccionais nas semanas iniciais; a realizacdo dos semindrios cientificos
ocupou o0 meio do semestre, assegurando o lastro conceitual; e a preparagao,
montagem e abertura da Galeria Sensorial coroaram a reta final do periodo,
consolidando o espago académico como um territério de vivéncia decolonial e
imersdo comunitaria de forte impacto social.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise dos resultados obtidos por meio desta pratica pedagodgica
demonstra que a proposta alcangou impactos significativos na aprendizagem,
superando os limites convencionais da sala de aula e os formatos tradicionais de
afericdo de conhecimento. Constatou-se que a metodologia adotada permitiu ir
além da mera memorizagao passiva de conceitos tedricos, abrindo caminhos para
que os graduandos construissem autonomia e se reconhecessem como sujeitos
ativos no processo de producao do saber. Ademais, a proposta ultrapassou os
muros da faculdade, promovendo uma articulagdo real com a comunidade e
permitindo que o conhecimento cientifico produzido sobre as relagdes étnico-
raciais se estendesse para além do microssistema académico, gerando impacto
cultural e social no territorio local.

O engajamento demonstrado pelos estudantes constituiu um dos
principais indicadores qualitativos do projeto. Sabendo-se que o turno da noite
impode desafios pedagdgicos especificos, frequentemente associados ao desgaste
de rotinas laborais enfrentadas pela maioria dos alunos, o desenho metodologico
baseado no protagonismo discente e na colaboragao mutua funcionou como um
elemento mobilizador. Os discentes assumiram de forma auténoma a conducio
de todas as etapas operacionais: desde o levantamento bibliografico e o desenho
ético das entrevistas de campo até a edi¢do técnica dos materiais audiovisuais e
o planejamento da curadoria estética dos espagos imersivos. Nesse processo, a
atuacao docente deslocou-se do lugar de centralidade na transmissao de conteudo
para consolidar-se na mediagdo e facilitagdo da aprendizagem, supervisionando
o rigor cientifico das investiga¢oes e fornecendo os suportes tedricos necessarios.
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A materializagdo dessa autonomia pdde ser observada na diversidade
e na profundidade das instalagdes criadas pelos grupos focados na temdtica
étnico-racial. No eixo focado na representatividade e na identidade racial na
infancia, um dos grupos desenvolveu uma histéria em quadrinhos autoral
com protagonismo negro. Os estudantes criaram um super-herdi negro e
utilizaram o formato ladico para a contac¢ao de historias, com o objetivo de gerar
identificagdo e fortalecer a autoimagem positiva de criangas. A proposta buscou
associar atributos valorizados e positivos a pessoas negras, rompendo com 0s
estere6tipos historicamente consolidados na literatura e na midia tradicional,
ambientes nos quais as caracteristicas de prestigio social costumam ser atribuidas
a branquitude, enquanto os corpos negros sdo preteridos e associados a posi¢des
de inferioridade (Silva ez al., 2022).

Outra intervencao utilizou a musica 4 Carne, de Elza Soares (1930-2022),
como dispositivo disparador. Em uma sala previamente preparada, os discentes
organizaram um percurso no qual o publico caminhava sobre pedras que
continham frases e situagdes racistas frequentemente ouvidas pela populagao
negra em ambientes académicos, corporativos e cotidianos. Ao longo do trajeto,
os visitantes eram convidados a carregar uma mochila e nela depositar as pedras
escolhidas. No final do circuito, ao retirarem e lerem as frases, o grupo mediava
uma reflexdo sobre o fardo psicossocial didrio imposto pelo racismo estrutural. O
dispositivo estético evidenciou que, embora a experiéncia permitisse descarregar
a mochila ao final da dindmica, a populagdo negra precisa lidar com esse peso
de maneira continua e permanente no Brasil.

O impacto sensorial também estruturou a instalagdo de um terceiro
grupo, que construiu um tunel de imersdo focado nos efeitos psicologicos da
discriminagao. Ao passarem pelo ambiente, as pessoas utilizavam fones de
ouvido para escutar audios gravados pelos proprios alunos com falas racistas
cotidianas, a0 mesmo tempo em que visualizavam essas expressdes nas paredes.
Contudo, o percurso direcionava-se para uma perspectiva de acolhimento e
poténcia: o final do tinel conduzia a um espelho, onde o visitante era convidado
a se olhar, em uma proposta de afirmac¢do da identidade, reconhecimento da
beleza e valorizagdo da criatividade negra.

Por fim, o quarto grupo realizou pesquisas de campo que resultaram na
producdo de um documentario em video. Os estudantes entrevistaram pessoas
da comunidade externa sobre suas vivéncias em relacao ao racismo. A analise
do material audiovisual revelou um dado clinico e psicossocial relevante:
observou-se que, a depender do grau de instru¢do e escolaridade, muitas
pessoas negras tendem a invisibilizar as violéncias sofridas, chegando a afirmar
inicialmente que ndo sofriam racismo. Entretanto, ao longo dos depoimentos,
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as falas entravam em contradi¢do, pois 0s mesmos sujeitos que negavam o
sofrimento pessoal relatavam situagdes explicitas de discrimina¢do sofridas no
cotidiano. O documentario permitiu discutir como o racismo opera de forma
institucionalizada, sendo muitas vezes compreendido pela vitima como uma
limitagao ou questdo individual, quando na verdade se trata de um fendmeno
estrutural e coletivo.

A culminancia dessas agdes no Viva FPB demonstrou a aplicagdo
pratica das diretrizes do modelo institucional, que propde um ecossistema de
aprendizagem focado na integracdo real entre a sala de aula e as demandas
da sociedade. Foi possivel compreender, a partir dessa experiéncia, a
indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa € a extensdo como um principio
fundamental para o fortalecimento da educacdao das relagdes étnico-raciais no
ensino superior.

No ambito do Ensino, os estudantes aprofundaram e operacionalizaram
as matrizes conceituais referentes as relacdes étnico-raciais e aos direitos
humanos. Essa inser¢do curricular de forma organica colabora diretamente
para a formagdo critica dos discentes e para a constru¢do de um ambiente
académico mais inclusivo, movimento que se vé fortalecido pelas politicas de
agOes afirmativas e pela presenca de pesquisadores negros no meio académico,
promovendo transformagdes estruturais na produgdo do conhecimento cientifico
(Costa, 2022).

No eixo da Pesquisa, o método cientifico foi mobilizado por meio do
tensionamento entre a literatura psicolégica e os dados empiricos coletados
nas entrevistas de campo, como as contradi¢cdes observadas nos relatos do
documentario. Essa articulagdo pratica demonstra como a pesquisa amplia
a produgao e a circulagdo do conhecimento sobre as relacdes étnico-raciais,
favorecendo o desenvolvimento de novas perspectivas voltadas ao enfrentamento
dasdesigualdades. Todavia, a literatura aponta que esse campo investigativo ainda
enfrenta sérios desafios relacionados a sua ampliagao e ao seu fortalecimento
institucional (Rodrigues; Barbosa; Ribeiro, 2022), o que torna iniciativas como
esta ainda mais urgentes.

Por fim, na dimensao da Extensao, a iniciativa obteve éxito ao conectar o
ambiente universitario a comunidade externa de Joao Pessoa, atraindo familiares,
egressos e moradores locais para o debate social. Essa aproximag¢dao cumpre a
funcgdo intrinseca da extensdo universitaria, que é aproximar a universidade da
sociedade por meio do dialogo, potencializando a socializacdo dos saberes e o
desenvolvimento de agdes voltadas a valorizagdo da diversidade, da equidade
racial e a defesa dos direitos humanos, o que consolida o papel da universidade
como um agente ativo de transformacao social (Alves et al., 2023).
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Sob essa perspectiva de integragdo com a comunidade, a Galeria Sensorial
funcionou como um espago de reflexdo e impacto politico-cultural. Os visitantes
relataram, por meio de feedbacks espontdneos, a importancia da imersdo nas
instalagdes artisticas, descrevendo a experiéncia como um ponto fundamental
para a compreensao das desigualdades e dos efeitos psicoldgicos causados pelo
racismo estrutural. O uso dos dispositivos sonoros, visuais e performaticos
funcionou como uma ferramenta de sensibilizagdo, gerando momentos de
siléncio reflexivo e debates importantes entre o publico e os estudantes.

Diante desse percurso, a avaliagdo processual confirmou a construgdo
de portfolios coletivos consistentes, nos quais ficou evidente que os estudantes
foram além da simples demonstracdo de conhecimentos tedricos. Observou-
se o desenvolvimento de competéncias complexas e importantes para o futuro
exercicio profissional na Psicologia. Destacaram-se o amadurecimento do
senso critico no exame das realidades sociais, a solida articulacdo entre teoria
e pratica ao conectar a literatura cientifica as vivéncias das entrevistas, e a
capacidade de trabalho colaborativo e resolu¢do de problemas praticos durante
a organizacao e montagem das salas. Além disso, evidenciou-se o avan¢o na
capacidade de comunica¢ao, demonstrado na habilidade de traduzir conceitos
cientificos complexos em linguagens artisticas acessiveis para o publico em geral
e o fortalecimento de competéncias socioemocionais ligadas a empatia e ao
compromisso ético-politico no combate as opressdes sociais.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia pedagogica analisada neste relato demonstra o impacto
profundo que a ressignificagdo das praticas avaliativas pode exercer no Ensino
Superior. Ao deslocar o eixo da avaliagdo de um carater meramente somativo e
focado na memorizagdo para um modelo processual pautado em competéncias,
o projeto evidenciou que é possivel construir um aprendizado denso, engajado
e alinhado as demandas sociais contemporaneas. A transposi¢dao da teoria sobre
as relagdes étnico-raciais para linguagens artisticas e interativas provou ser um
itinerario pedagogico eficaz para despertar a sensibilidade ética e o senso critico
de futuros profissionais.

Ademais, a pratica materializou com sucesso a indissociabilidade entre o
ensino, a pesquisa e a extensao. O engajamento total dos estudantes e os feedbacks
intensos recebidos dos participantes deixaram claro o sucesso dessa integragao.
Os discentes, além de receberem muitos elogios da comunidade académica e
externa, puderam sentir de perto e na pratica como a mediagdo estética tem o
poder real de mobilizar afetos e reflexdes profundas nas pessoas. Essa vivéncia
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pratica demonstrou que o conhecimento construido na universidade ganha uma
poténcia muito maior quando se transforma em a¢ao e didlogo com a sociedade.

Embora esta edi¢do tenha se concentrado de forma mais estrita no eixo
das relagdes étnico-raciais para atender a urgéncias formativas especificas,
reconhece-se que novos ciclos desta mesma pratica podem expandir seu
escopo. Ha um terreno fértil para que propostas futuras aprofundem com igual
centralidade os demais marcadores da diferenca, ou estabelecam parcerias
ainda mais duradouras com movimentos sociais e coletivos locais, ampliando a
extensao universitaria.

A premiagdo nacional concedida a esta iniciativa refor¢a a importancia
de socializar e disseminar boas praticas docentes que mostrem que a educagao
antirracista se faz no cotidiano da sala de aula. Pela simplicidade dos recursos
utilizados e pela flexibilidade de sua estrutura, este modelo de intervengao estética
e sensorial revela-se altamente replicavel em outras areas da saude, educagao e
ciéncias humanas. Conclui-se, portanto, que o projeto nao apenas transformou
temporariamente o espago institucional, mas consolidou um caminho vidvel
para uma formagao académica decolonial, que instrumentaliza os estudantes
a exercerem uma psicologia comprometida com a dignidade humana, com a
equidade e com a transformagao social.
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O PERFIL DO EGRESSO DA LICENCIATURA EM
LETRAS/ESPANHOL COM BASE NA EDUCACAO
DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS (ERER)

Gabriela Rodrigues Botelho!

INTRODUCAO

ste capitulo é um desdobramento de uma pesquisa doutoral,
situada no campo tedrico da Linguistica Aplicada (LA) no ambito
das investigagdes sobre curriculo, neste caso, da licenciatura em
Letras/Espanhol. No contexto universitario, o curriculo se materializa nos
Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs) que, além de expor o percurso formativo
discente, organizar os conteudos e as disciplinas, também imprimem uma
compreensdo de educagao em cada época. Considerando as teorizagdes da LA,
compreendo que a relevancia em analisar os PPCs consiste em serem uma fonte
de conhecimento sobre os cursos e as universidades, bem como a formacio
para as relagdes étnico-raciais. Somado a esses elementos, Silva (1999) defende
que, em ultima instancia, os curriculos educacionais também tragam o perfil de
pessoa, de cidadao e profissional que sera desenvolvido de acordo com dado
repertorio pedagogico.
Em vista disso, esta investigacdo se justifica por ser uma forma de situar
a lingua espanhola no processo de implementagdo das Leis 10.639/2003
e 11.645/2008 que instituem o ensino da historia e cultura, africana, afro-
brasileira e indigena no sistema educacional, considerando que as proposi¢oes
das Leis alcangam nao apenas a formagdo escolar e profissional, mas também
a formacgdo cidada e humana de seus egressos, na expectativa de modificar a
realidade social. Nesse sentido, sao proposi¢des que buscam educar a sociedade
em geral, sendo o ambiente universitario um lugar estratégico de alteracdao nas
dindmicas étnico-raciais.
De acordo com o documento Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
1 Doutora pelo programa de Pos-Graduagdo em Letras da Universidade Federal de Sergipe

(UFS). Atualmente é professora substituta na Universidade Federal de Alagoas (UFAL).
E-mail: grb.espanhol@gmail.com.
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Afro-Brasileira e Africana (Brasil, 2013), a educacdo das relagdes étnico-raciais
(ERER) deve ocorrer transversalmente da educagao infantil a pds-graduacio em
todos os ambitos curriculares. As licenciaturas sao um centrais nesse processo,
ja que, devem preparar pessoas sensiveis, aptas e ativas para educar para as
relagdes étnico-raciais. O documento descreve alguns itens que devem constar
na preparac¢ao docente:

Introdugio, nos cursos de formagao de professores e de outros profissionais
daeducacao, de analises das relagdes sociais e raciais no Brasil; de conceitos
e de suas bases teoricas, tais como racismo, discriminagdes, intolerancia,
preconceito, esteredtipo, raga, etnia, cultura, classe social, diversidade,
diferenga, multiculturalismo; de praticas pedagogicas, de materiais e de
textos didaticos, na perspectiva da reeducagao das relagdes étnico-raciais e
do ensino e aprendizagem da Historia e cultura dos Afro-brasileiros e dos
Africanos (Brasil, 2013, p. 507).

Além dos itens mencionados, a publicacdo ainda afirma a importancia
em reconhecer os conflitos, as resisténcias e a emancipa¢ao social de grupos
minoritarios ou minoritarizados através da educacao das relagdes étnico-raciais
no ambiente escolar e que cada area de estudo pode agregar conhecimentos
proprios que valorizem a intelectualidade e as produgdes de pessoas negras e
outras minorias (Brasil, 2013).

Diante desse cendrio, cabe perguntar como os curriculos da licenciatura
em Letras/Espanhol delineiam o perfil de seus egressos? Considerando que ha
mobilizacao para contemplar a ERER nos curriculos, essas iniciativas refletem
na constru¢ao do perfil do egresso para uma atuagao estritamente profissional
ou também instigam a reflexao critica diante da ERER na sociedade? Essas sao
algumas questdes que este capitulo pretende elucidar.

QUE PESSOA OS PROJETOS PEDAGOGICOS DE CURSO (PPCS)
PRETENDEM FORMAR?

As teorias do curriculo tragam uma relagdo direta entre cultura e
curriculo escolar. Em um primeiro momento, a teorizag¢do sistematizou a
composi¢ao curricular de acordo com a cultura dominante. Posteriormente,
os estudos questionaram essa padronizagdo, desvelando as relagdes de poder
que conformam os curriculos (classe social, género, raga-etnia...). Atualmente,
busca-se que a elaboragado de curriculos reflita a diversidade cultural presente
nas sociedades. Em todos os casos ha uma relacido estreita entre a formacao
escolar e a sociedade que se quer construir. A esse respeito, questionamentos
sobre o qué ensinar sd3o essenciais na elaboragdo curricular:
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Nas teorias do curriculo, entretanto, a pergunta “o qué?” nunca esta
separada de uma outra importante pergunta: “o que eles ou elas devem
ser? ou melhor, “o que eles ou elas devem se tornar?”. Afinal, um curriculo
busca precisamente modificar as pessoas que vao “seguir” aquele
curriculo. Na verdade, de alguma forma, essa pergunta precede a pergunta
“o0 qué?”, na medida em que as teorias do curriculo deduzem o tipo de
conhecimento considerado importante justamente a partir de descrigdes
sobre o tipo de pessoa que elas consideram ideal. Serd a pessoa racional
e ilustrada do ideal humanista de educagdo? Serd a pessoa otimizadora e
competitiva dos atuais modelos neoliberais de educa¢do? Sera a pessoa
ajustada aos ideais do moderno estado-nagdo? Serd a pessoa desconfiada e
critica dos arranjos sociais existentes preconizada nas teorias educacionais
criticas? (Silva, 1999, p. 15).

A pesquisa de Landulfo (2016) sobre os curriculos de licenciatura em lingua
italiana demonstrou que diante das teorizages curriculares atuais se sobressai
a expectativa de que o repertério pedagogico vivenciado pelos estudantes possa
prepara-los para atuar na sociedade de forma critica e, no caso dos egressos dos
cursos de Letras, que exercam sua cidadania com responsabilidade social no
meio profissional e pessoal. A compreensao da diversidade linguistica e cultural
se destaca, por isso, Landulfo (2016, p. 147) enfatiza:

Assim sendo, ndo é mais possivel desvincular o ensino de linguas de
tematicas relacionadas ao racismo, a género, a meio ambiente, a orientacdo
sexual, a pluralidade cultural, ao trabalho, a saude, a discriminagdo, as
relagdes de poder e a tantos outros aspectos do viver social. Busca-se,
entdo, possibilitar ao aluno um novo olhar sobre 0 mundo para formarmos
um sujeito socialmente mais consciente e critico.

A autora demonstra que o ensino de linguas na formagdo de professores
pode valer-se da perspectiva intercultural, uma vez que, sem negar os conflitos
entre idealizacbes de sociedade e educacdo, reconhece a influéncia das
concepgdes culturais diversas no ambiente educacional e toma essa realidade
como algo a ser valorizado e nao como um problema (Landulfo, 2016).

Dessa maneira, tanto Landulfo (2016) quanto Silva (1999) entendem a
composi¢do curricular como um espago em disputa. Por sua parte, Silva (1999)
elenca os principais conflitos presentes na elaborag¢ao curricular, como o embate
entre conhecimento considerado oficial e conhecimento emancipatorio, bem
como, a insisténcia em propor uma educagao voltada para o mercado de trabalho
em detrimento da formacio cidada. E notorio que esses ideais de sociedade, de
formagdo escolar e universitaria seguem atuais e em concorréncia.

Observando o histérico de formagdo de professores de lingua espanhola
e os curriculos que conformam o corpus desta pesquisa, esses conflitos se
materializam na divisdo entre formagao técnica para o trabalho com a lingua, a
formacdo académica seguindo suas estruturas convencionalizadas, a formag¢do
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pedagodgica para atuagdo docente e a formagdo para a cidadania. Ao analisar
a ideologia dos discursos sobre a formagdo de professores de espanhol que
emergem dos PPCs, Miranda (2016, p. 190) aponta que:

Assim, formar professores de Lingua Espanhola, segundo o modo de
representar essa formagdo que emerge do discurso dos PP, é dota-los
de conhecimentos do idioma, para que possam exercer sua profissao e
também fazer com que saiam do curso de gradua¢do com uma formagao
que lhes permita um exercicio cidaddo na sociedade. Para isso, deverdo
ter: autonomia e criticidade, habilidades que presentes em quase todos os
discursos dos PP analisados.

Ainda que essas habilidades sejam realmente necessarias aos egressos e
positivas para sua atuagdo como docente, para o autor, os discursos identificados
podem gerar uma expectativa irreal quanto ao alcance da atuagao docente, ja que,
a responsabilidade de mudangas no cenario educacional acaba se concentrando
em suas atitudes, em seu potencial critico e autdbnomo de tragar solugdes para
sua area de ensino e para o sistema educacional, mas essas habilidades tém
menos espago para serem desenvolvidas ao longo da formacgao (Miranda, 2016).

Considerando os questionamentos de Silva (1999), os apontamentos de
Landulfo (2016), de Miranda (2016) e o contexto universitario € possivel associar
as teorias educacionais criticas e pos-criticas 8 ERER, ja que, é comum a essas
proposi¢des o reconhecimento da desigualdade racial, suas consequéncias na
educagdo e no meio social, de modo que essa perspectiva pedagogica pode
ser um caminho para a formag¢do cidadd e humanistica a partir das relagdes
raciais. Nesse sentido, a ERER estabelece um nexo fundamental entre sistema
educacional, institui¢des educacionais, grupos de pesquisa, comunidade escolar,
docentes e sociedade civil, de maneira que a responsabilidade no processo
de educar para as relagdes raciais seja distribuida (Brasil, 2013). Entretanto,
¢é preciso romper a barreira da sobreposi¢do de discursos que privilegiam a
formacgao técnica ou pedagdgica negligenciando a preparagao como um todo.

Com isso, € possivel ir além e propor formas de educar para as relagdes
étnico-raciais a partir de diferentes campos do saber. Sobre o contexto universitario
Carvalho (2019) afirma que ¢ indispensavel questionar as bibliografias, as linhas
de pesquisas e epistemologias predominantemente eurocéntricas e que mantém
um imaginario de que o espago académico € para pessoas brancas, nas palavras
do autor: “nao se trata mais de utilizar o espago académico apenas como um
local protegido, separado e com liberdade de expressio — como se a sociedade
estivesse do lado de fora dos campi, e estes funcionassem como um territério
livre dos problemas investigados pelos académicos”. Nesse viés, as relagdes
étnico-raciais nao sao apenas um tema, mas uma realidade que pode comegar a

185



RELACOES ETNICO-RACIAIS

ser modificada a partir de uma visao critica da histéria brasileira e seus conflitos
que passam pela relacdo entre educagdo e grupos raciais.

Ainda que o foco desta investigacdo seja o curriculo prescrito enquanto
documento oficial, é preciso mencionar que as praticas e o ambiente que se
estabelece no meio universitario nao estao livres da racializagcdo, ao contrario,
pois, conforme explica Carvalho (2019) ignorar as relacdes humanas e focar
apenas em uma formacgao profissional colabora para a manuten¢ao do racismo,
inclusive, dentro das institui¢des. Assim, o autor complementa (Carvalho, 2019):

A discriminagdo racial, o imaginario racista, o genocidio contra os negros
e indigenas, a acumulagdo por despossessdo e o roubo de terras dos povos
tradicionais sdo praticas seculares que se reproduzem em boa medida pelo
modo como esses profissionais foram formados nas universidades. Se de
fato a formacgdo universitaria molda a mentalidade dos estudantes, entao
0 racismo e o genocidio certamente poderdo ser confrontados com maior
eficicia se uma nova geragao de estudantes universitarios brancos adquirir
uma formagao antirracista, descolonizadora e sensivel a diversidade dos
saberes ndo ocidentais criados e reproduzidos pelos negros, indigenas e
demais povos tradicionais.

Além da educagdo de universitarios brancos/a, o autor refor¢a a preméncia
em manter na universidade os alunos negros, indigenas e demais minorias, bem
como seus conhecimentos ancestrais, defendendo as cotas raciais de ingresso as
universidades nesse processo.

No que se refere ao curriculo das licenciaturas de linguas é essencial
levar em conta a potencialidade em reconhecer as visdes de mundo e os
conhecimentos que cada perspectiva linguistica e a linguagem comportam, nao
apenas em relacao aos falantes e culturas considerados de prestigio, mas também
da diversidade da lingua como um todo.

Com isso posto, Matos (2020) alerta que é preciso desaprender a elaborar
os curriculos da graduagdo para criar formas de curriculo que associam os
conhecimentos e habilidades que os egressos de Letras/Espanhol devem
saber. A autora menciona a transdisciplinaridade, a interseccionalidade e a
interculturalidade como perspectivas que podem conciliar contetdos e areas do
saber atualmente dispersas. Ainda que seu foco seja o curriculo universitario a
autora complementa (Matos, 2020, p. 120):

Entretanto, os reflexos nas escolas de ensino basico estdo relacionados com
as praticas na formagdo de professores, na qual estas questdes estejam em
discussao, de maneira que futuros professores possam promover mudanc¢as
sociais por meio de praticas pedagogicas decoloniais, que supdem um
projeto e uma agenda urgente de sociedades que estejam implicadas
em subverter o padrdo de poder colonial em que nos encontramos,
contrapondo-se as diversas opressdes encravadas em seus sistemas.
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Especificamente sobre a gradua¢ao em Letras/Espanhol, a pesquisadora
defende que apresentar as populacdes negras, indigenas e de outros segmentos
étnicos até entdo silenciados como parte da histéria e cultura da lingua espanhola
¢ uma maneira de resgatar nossa propria historia, ja que opressdes étnico-
raciais sdo muito arraigadas ao contexto de toda a América Latina (Matos,
2020). Acrescento que é também uma forma de inserir nos curriculos a ERER,
sobretudo, ao seguir a perspectiva defendida pela autora de questionamento
da exclusdo de determinados grupos e identificagdo das relagcdes de poder
envolvidas no intuito de confronta-las.

Metodologia de analise dos dados

Esta pesquisa segue a abordagem qualitativa com perspectiva étnico-
racial e objetivo descritivo-interpretativista, entendido como: “um processo
intelectual pelo qual um conhecedor (investigador na fung¢do de sujeito)
adquire conhecimento a respeito de um objeto (o significado da agdo humana)”
(Schwandt, 2006, p. 198). Neste caso, os significados se atrelam as dindmicas
étnico-raciais brasileiras e as chances de inclusio da ERER nos curriculos
universitarios.

A técnica de pesquisa é classificada como documental, ja que, o objeto de
analise sdo os documentos curriculares. Essa técnica se caracteriza por organizar
informagdes dispersas que podem revelar discursos, agdes e conhecimentos
sobre o conjunto de objetos coletados (Gil, 2002). Os procedimentos seguem
uma ordem especifica: a pré-andlise averigua se o conteudo dos documentos
contém as informagdes buscadas; a selecao e classificagao do corpus elucida
sua composi¢ao; e conforme Gil (2002), por ultimo, ocorre o tratamento e
interpretacdo dos dados.

Ao longo da pré-andlise foram selecionados os curriculos dos cursos
de Letras/Espanhol de sete universidades federais do Nordeste do Brasil com
habilitacdo tnica totalizando oito documentos, ja que, a UFRN possui dois
cursos distintos e, portanto, dois curriculos. Durante as leituras das publicagbes
foi realizada a classificagdo do corpus em dois grandes grupos que correspondem
as partes dos documentos que contém as palavras-chave do escopo da ERER:
negro/a, afro-brasileiro/a, indigena, africano/a, povos indigenas/originarios,
Lei 10.639/2003, Lei 11.645/2008, direitos humanos etc. O esquema abaixo
representa a classificagio:

187



RELACOES ETNICO-RACIAIS

Figura 01: Corpus da pesquisa e classificagdao dos dados.

GRUFO1
. . GRUPO?
CORPUS CONTEXTUALIZACAO EMENTAS

Universidade Federal de Alagoas (UFAL/PPC 2019);
Universidade Federal da Bahia (UFBA/PPC 2006);
Universidade Federal do Ceard (UFC/PPC 2019);
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE/PPC 2019);
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN)
Natal PPC/2019 e Currais Novos PPC/2018;
Universidade Federal da Paraiba (UFPB/Resolugdo 2019);

\ Universidade Federal de Sergipe (UFS/Resolugdo 2013) ; )

Lingua Espanhola, Variagio
Linguistica e Literatura

Perfil do curso

Objetivos do Curso i o

Formagio Docente, Linguistica
Aplicada e Estigio

Perfil do egresso

Habitidades e Cultura e Temas Transversais

Competéncias

Disciplinas optativas
Fonte: Botelho (2025).

Apos analisar os PPCs considerando sua contextualizagao (perfil do curso,
objetivos, perfil do egresso, habilidades e competéncias), bem como as ementas
das disciplinas, de acordo com os subgrupos classificados, foi possivel constatar
a importancia em associar tais elementos para uma compreensao coerente dos
documentos (Figura 01). Na proxima secdo, apresento mais detidamente os
dados que se referem ao perfil do egresso delineado pelos PPCs no que se refere
a ERER.

O PERFIL DO EGRESSO DA LICENCIATURA EM LETRAS/
ESPANHOL E A ERER

Os curriculos utilizados nesta pesquisa sao materializados nos PPCs e nas
Resolugdes, os primeiros sio documentos normalmente extensos que abarcam
todo o processo pedagogico dos cursos desde seu histérico de fundagdo até as
avaliacOes e o ementario. Ja as Resolu¢des sdo mais resumidas e costumam
conter as partes essenciais da proposta curricular como os objetivos, a estrutura
dos cursos e o ementario. Em ambos os casos consta o perfil do egresso que
descreve as expertises que devem ser adquiridas ao longo da graduag¢dao. Embora
os curriculos sigam uma estrutura semelhante, as universidades tém autonomia
para organizar seu conteudo. No corpus analisado, o perfil do egresso aparece
ora textualmente descrito em paragrafos que conformam se¢do homoénima,
ora em listas de itens a serem assimilados pelos licenciados. No quadro 01 a
seguir apresento a compilagao dos dados obtidos sobre o perfil do egresso que se
relacionam com a ERER:
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Quadro 01: Perfil do egresso/a no corpus analisado.

COMPILACAO DO PERFIL DO/A EGRESSO/A

PPC 2019/UFAL

Capacidade de descrever e analisar criticamente diferentes aspectos do discurso, da lingua
espanhola e sua teorizacdo; uso das habilidades linguisticas do espanhol; Capacidade de
realizas atividades docentes como: selecio e elaboragdo de materiais; selegao e aplicagao
critica de metodologias de ensino de espanhol; atuagdo em escolas publicas e privadas;
formacao de leitores; capacidade de atuar interdisciplinarmente; posicionamento acerca do
uso de novas tecnologias e técnicas pedagogicas; Capacidade de operar sem preconceitos,
com base em uma formag¢dao humanistica e considerando a multiculturalidade; Atitude
investigativa; postura ética e critica; capacidade de relacionar a pesquisa as agoes
pedagdgicas; Conhecimento ativo e critico do repertorio de literatura de lingua espanhola;
(p. 13-14-15).

PPC 2006/UFBA

Analisar, produzir e traduzir géneros textuais variados, em variadas linguagens,
identificando intertextualidades e estabelecendo relagdes com outras producdes; ler e
analisar criticamente os textos literarios estabelecendo relagdes e reflexdes com o contexto e
com a cultura; descrever e justificar os diferentes aspectos da lingua com base em diferentes
abordagens teoricas; (p.10)

PPC 2018/UFC

“Os novos profissionais docentes formados no curso proposto neste PPC deverdao formar
uma visdao abrangente da area de Letras e em especial em Lingua Espanhola e suas
Literaturas. Tal visdo deve surgir da percepg¢ao de que os fendmenos da linguagem humana
ou mesmo de uma lingua especifica sio complexos e seu estudo, ensino e aprendizagem
pressupdem um posicionamento cientifico-ideoloégico que favoreca a perscrutagdo
complexa desse objeto, método de investigacdo, criatividade, didatica especifica, paciéncia
e insisténcia” (p. 30).

PPC 2019/UFPE

“[...] o Projeto Pedagbgico do curso de graduagdo em Letras-Espanhol foi elaborado
com vistas a levar os estudantes, futuros professores de lingua espanhola, a: construirem
conhecimentos solidos sobre lingua espanhola, tanto em seus aspectos estruturais, quando
acerca de seu funcionamento e das manifesta¢des culturais de que ela é materialidade;
desenvolverem interesse pela pesquisa e pela formagdo continuada em sua area de atuagdo,
sendo capazes de propor agdes concretas para a intervencdo nesses campos; refletir
criticamente sobre seu papel social, considerando o papel desempenhado pelas linguas
estrangeiras na formagao dos sujeitos-aprendizes” (p. 29).

PPC 2018/UFRN (Currais Novos)

“A formagdo do Licenciando em Letras exige um perfil profissional que requer do individuo
ndo apenas saberes especificos da area, mas a condigdo de mobiliza-los em contextos
educacionais, enfatizando a relagdo entre conceitos, procedimentos e atitudes. Nessa
perspectiva, a competéncia, concebida como capacidade de mobilizar e articular os diferentes
elementos que compdem os saberes e habilidades linguisticas e literarias proprias de sua area
de atuagdo passa a ser um elemento primordial para a profissionalizacdo” (p. 34).

PPC 2019/UFRN (Natal)

“Tendo em vista que, no curso de Letras — Lingua Espanhola e Literaturas, o conhecimento
da lingua espanhola e das suas literaturas ndo prescinde do estudo da variac¢do linguistica,
espera-se que o licenciado adquira o dominio de argumentos de autoridade favoraveis
ao fendmeno intercultural, a diversidade e a inclusdo, portanto contrarios ao racismo,
a xenofobia e a qualquer natureza de discrimina¢do. A perspectiva norteadora ¢é a da
essencial igualdade entre os individuos” (BRASIL, 2001, p. 30)” (p. 55).
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RESOLUCAO 2013/UFS

“I. ter dominio funcional da lingua espanhola; II. ter capacidade de reflexdo critica sobre
temas e questOes relativas aos conhecimentos linguisticos e literarios; III. ser capaz de
fazer uso de novas tecnologias e suas linguagens; IV. ser capaz de refletir teoricamente
sobre a linguagem; V. ser capaz de compreender sua formagdo profissional como processo
continuo, autbnomo e permanente, e, V1. ter capacidade de realizar pesquisas no campo de
estudos linguisticos, literarios e culturais de expressao hispanica” (p. 1).

RESOLUCAO 2019/UFPB

“Esse profissional devera, portanto, mobilizar e reconfigurar saberes acerca dos usos da
lingua e das suas manifesta¢des literarias e culturais, constituindo-se como um agente
de letramento. Além disso, devera promover a sensibilidade e compreensdo dos vinculos
entre o0 uso da lingua e de sua variagdo e, por conseguinte, a ressignificacdo da cidadania.
Finalmente, ele devera compreender sua formagao profissional como pratica reflexiva e
como processo continuo e auténomo” [...] “j) promover a educagdo inclusiva através
do respeito as diferencas, reconhecendo e valorizando a diversidade étnico-racial, de
género, sexual, religiosa, de faixa geracional, entre outras”. (p. 5).

Fonte: Elaboragdo propria.

Examinando as proposi¢des de cada documento constato que o perfildo/a
egresso/a contempla uma formagdo vasta no que se refere ao conhecimento
linguistico e literario; a formagado docente é abrangente, estimulando o uso das
tecnologias como recurso pedagogico, a atuacdo como agentes de letramento,
0 conhecimento sobre avaliagdo e produg¢do de material didatico, entre outras
expertises relevantes para a atuacdo profissional. E possivel notar as divisdes ja
mencionadas que determinam a formagdo com base em conhecimento técnico
da lingua, a formag¢do académica, a formagao pedagdgica e para a cidadania.

A nogao de que a lingua é uma forma de materializar a cultura, descrita no
PPC/2019 da UFPE e que, portanto, seu funcionamento deve ser compreendido
nessa dindmica interativa. No que concerne & ERER, ressalta-se a passagem do
PPC/2019 da UFAL que menciona a importancia em atuar sem preconceitos e
considerando a multiculturalidade. O vinculo entre lingua, o uso da linguagem
e a ressignificacdo da cidadania, esta presente na da Resolu¢ao/2019 da UFPB,
bem como a preparagdo para o trato da diversidade étnico-racial. Por fim, é no
PPC/2019 da UFRN que lemos a vinculagao direta entre formag¢do docente
e ERER, pois articula os conhecimentos linguisticos especificos do curso a
compreensdo da diversidade linguistica e cultural, o que favorece a abordagem
igualitdria no ensino, com vistas a equidade, a indagar as desigualdades,
permitindo a compreensao do fendmeno intercultural. Nesse PPC, a docéncia
cabe um papel ativo no combate ao racismo e outras formas de desumanizagao.

Constato que apenas a Resolucao 2019 da UFPB e o PPC/2019 da
UFRN tracam alguma expectativa da atuac¢do do egresso no escopo da ERER.
Os demais documentos mencionam aspectos que podem incluir as relagdes
étnico-raciais, mas nao ha uma descri¢do direta sobre os resultados esperados
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da proposta curricular na sociedade ou no ensino de espanhol. Respaldada pelas
Diretrizes da ERER (Brasil, 2013), aponto que a formagao de professores deve
discutir as bases raciais de formac¢ao da sociedade brasileira, conceitos atrelados
aracializagdo e ao racismo, bem como praticas que trabalhem para a reeducagao
das relagdes étnico-raciais entre outras questdes. Entretanto, tais elementos nao
estao presentes no perfil do egresso dos curriculos.

Desse modo, considero que na constituicido do profissional de Letras/
Espanhol delineado pelos documentos examinados, ha poucas reflexdes e estimulo
a atitudes que colaboram para educar os graduandos para a ERER no ambito de
uma formagao humanistica. Vale ressaltar que as mengdes sao importantes para
a implementa¢do do que se propde nas Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, ainda
que sejam textualmente genéricas e ndo apontem as situagoes, os conflitos ou as
solugdes que uma/a docente de lingua espanhola educado/a para as relagdes
étnico-raciais do complexo contexto brasileiro possa enfrentar.

Inicialmente, pontuei que das teorias curriculares depreende-se que a
elaboragdo dos curriculos consiste na sociedade que se quer alcangar e no perfil
de pessoa que se deseja nesse convivio (Silva, 1999). Dentre as necessidades das
sociedades atuais, encontra-se a compreensao das relagdes étnico-raciais que se
dao de forma assimétrica gerando desigualdades.

No ensino de linguas, essa questdo pode ser abordada pelo viés da
interculturalidade critica que propde um dialogo entre diferentes culturas na
educac¢iao e na sociedade com o intuito de romper com as injustigas sociais das
quais a desigualdade racial faz parte (Landulfo, 2016; Matos, 2020). No entanto,
é preciso que a composi¢do curricular equilibre as expertises a serem ensinadas
para que a formag¢do docente, neste caso, nos cursos de Letras/Espanhol
contemple os aspectos pedagogicos, de conhecimento da lingua, académicos e
de cidadania que compdem a visdo de formacao de professores desses cursos
(Miranda, 2016).

Retomando as reflexdes sobre o papel das universidades na implementagao
da ERER (Carvalho, 2019) e a capacidade do curriculo em projetar uma nova
sociedade de acordo com as expectativas de egresso que se deseja formar, pode-
se assegurar que os documentos analisados pouco mencionam as relagdes
étnico-raciais como um elemento constitutivo do perfil do egresso, ja que do
total de oito publicagdes analisadas apenas duas consideram essa expertise em
seus textos. E importante ponderar que a segio perfil do egresso presente nos
documentos dialoga diretamente com outras se¢des como a das habilidades e
competéncias, de modo que, ha situagdes nas quais na referida se¢ao ha mengao
aos aspectos da ERER, mas no perfil do egresso ndo. Contudo, para este capitulo
considero apenas a se¢do indicada ja que as proposi¢des das Leis 10.639/2003
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e 11.645/2008 deve perpassar toda a proposta curricular, incluindo o perfil do
egresso. Considero que quanto melhor ¢ feita essa articulagdo mais coerente a
proposta curricular se apresenta.

Portanto, é possivel afirmar que nos documentos analisados ha um
desequilibrio ao redigir o perfil do egresso que tende a mencionar mais 0s aspectos
da formacao técnica, pedagbgica e académica em detrimento da formagado
humana e para a cidadania da qual a ERER faz parte. Essa mengao faz falta, pois
pode gerar a interpretacdo de que a ERER nao ¢ considerada, sendo que, de modo
geral, hd mobilizacdo nos curriculos para que a ERER seja contemplada?.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho apresentei um recorte dos dados obtidos durante uma
pesquisa doutoral e analisei mais detidamente como se constitui o perfil
do egresso nos curriculos investigados. Com base nas proposi¢des da ERER
(Brasil, 2013), da literatura sobre curriculo (Silva, 1999), das investigagdes sobre
o curriculo da area de Letras (Landulfo, 2016) e de Letras/Espanhol (Miranda,
2016; Matos, 2020) é possivel afirmar que alguns tragos da composigao curricular
permanecem, como o desequilibrio entre os campos de formagao.

Respondendo os questionamentos iniciais, concluo que os PPCs que
compdem o estudo delineiam o perfil do egresso com foco em conhecimento
técnico profissional em primeiro lugar, e em segundo momento, ha espago para
as demais formagdes, sendo a formag¢dao humanistica e para cidadania deixada
em terceiro plano.

Portanto, ha pouca articulagado entre as diferentes partes dos documentos
no que diz respeito a consolidar a ERER no curriculo. Embora a formagao critica
esteja presente no perfil do egresso ndo € possivel estender essa perspectiva ao
trato da ERER na maioria dos curriculos, exceto nos que trazem textualmente
0 compromisso em abordar O multiculturalismo e a diversidade, bem como,
0 combate a discriminag¢do e ao racismo, termos expressos no PPC/2019 da
UFRN,; na Resolu¢ao 2019 da UFPB; e de forma mais genérica no PPC/2019
da UFAL.

A elaboragdo de um curriculo consistente no que diz respeito a ERER é
um passo importante para que essa perspectiva pedagdgica chegue na educagao
basica através do preparo adequado dos docentes ao longo da graduagdo em
Letras/Espanhol. Conforme descrito neste capitulo, tal preparacdo ainda nao
reflete no perfil do egresso.

2 Essa afirmagdo tem como base a pesquisa doutoral na qual os curriculos foram analisados
na integra, examinando a etapa de contextualiza¢do e o ementario conforme o quadro 1
(Botelho, 2025).
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A pesquisa aqui apresentada se ateve em analisar o perfil do egresso da
licenciatura em Letras/Espanhol (habilitagdo tnica) em oito curriculos de sete
universidades federais do nordeste do Brasil. Contudo, para compreender melhor
como a area de espanhol vem implementando a ERER ¢ importante que mais
pesquisas semelhantes sejam feitas, tanto no intuito de ampliar os dados sobre
a ERER nos curriculos, quanto para sinalizar formas de atrelar essa perspectiva
pedagogica a formagao de professores de espanhol. Desse modo, também sera
possivel visualizar com mais propriedade como o didlogo intercultural pode ser
feito entre Brasil e contextos hispano falantes a partir das experiéncias étnico-
raciais de cada realidade, podendo alcancgar a educagao basica.
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“NEGRAS EM ESCREVIVENCIA”:
DISPUTA E AVANCOS EM TORNO DA FORMACAO
ANTIRRACISTA NO SERVICO SOCIAL DA UFPE
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INTRODUCAO

m péssaro andando para frente, mas com a cabeca virada e

olhando para tras, é assim a Sankofa, simbolo africano que surgiu

do provérbio ganés “Nao ¢é tabu voltar para tras e recuperar o
que vocé esqueceu (perdeu)”. Nos afirmamos que vivemos um tempo em que
o Servico Social brasileiro, cada vez mais, tem somado esfor¢os no resgate do
debate étnico-racial e de género no interior da profissio. E inegavel que o Servigo
Social rompeu com as bases conservadoras da sua génese, processualmente a
partir da década de 1970, e desde entdo, tem mantido a sua direg¢do social, na
perspectiva da emancipa¢dao humana. Porém, é inconteste o descompasso entre
a apropriagdo teodrica das categorias Classe Social em comparacao as categorias
Raga, Etnia, Género e Sexualidade. Descompasso que ¢ também resultado de
perspectivas economicistas, eurocéntricas e fragmentadoras.

O apagamento dessas categorias, no contexto da renovagdo profissional
critica, ndo existiu sem disputas e resisténcias, especialmente na década de 1980,
assistentes sociais negras pautaram o debate no interior da profissdo, o que se
verifica na revisdao curricular na década de 1990, que inclui o debate no ntcleo
de fundamentos da formacgdo sécio-historica da sociedade brasileira. Porém, ha
também, por parte dos projetos pedagogicos das instituigdes, diferentes niveis de
incorporagdo do debate étnico-racial e de género. Como apontou a Dra. Roseli
Rocha, palestrante da mesa Encontro para uma formagdo antirracista no Servigo

1 Professor Adjunto da Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-
Brasileira. E-mail: henriquecosta2114@gmail.com.

2 Professora Adjunto da Universidade Federal de Pernambuco. E-mail: tatiane. mlima@ufpe.br.
3 Professor Adjunto da Universidade Federal de Pernambuco. E-mail: flavia.clemente@ufpe.br.
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Social, na Oficina Nacional da ABPESS, em 2023, ao apresentar os resultados
da sua tese publicada em 2014, que dos 25 curriculos analisados dos cursos
de Servigo Social, foram encontradas 38 disciplinas com contetdos relativos
4 questdo étnico-racial, destas 23 sdo obrigatorias e 08 eletivas. E flagrante a
necessidade de adensamento do presente debate na formagao profissional em
Servigo Social

Assim, como ¢ cabal que o Servico Social sofre influéncia das
transformagOes societarias, ele também ndo esta imune as armadilhas do
mito da democracia racial, que tem naturalizado as relagdes raciais no pais,
desconsiderando a persisténcia da heranga colonial amalgamada ao capitalismo
na contemporaneidade. Nao significa dizer que a literatura do Servigo Social
naturaliza tais relacOes, mas antes secundariza, e tem deixado lacunas em relacao
ao trato teorico das categorias supracitadas. Parte dessa secundarizacao e da
auséncia de aprofundamento surge de uma concep¢ao equivocada que entende
que a categoria Classe Social, amplamente estudada e adensada na produgao
académica do Servico Social, é suficiente para explicar as demais relagdes de
opressao e exploracao, ignorando a particularidade brasileira.

Na nossa analise nos pautamos pela compreensao de que o Projeto Etico
Politico da profissdao ¢ um processo dialético, que mesmo ao sofrer as investidas
do conservadorismo, continua a pulsar e a abarcar o desenvolvimento das pautas
dos movimentos sociais progressistas. Como prova, testemunhamos a crescente
materializagdo do compromisso assumido na renovagdo profissional com a luta
antirracista, através das a¢des das suas entidades, campanhas, encontros que
abordam o debate étnico-racial, promovidos pelo Conjunto CFESS-CRESS, pela
ABEPSS e pela ENESSO. E das contribuig¢des histéricas dos/das pesquisadores
e pesquisadoras, docentes e assistentes sociais, negros e negras, indigenas,
ciganos e ciganas, em realizar o esforgo coletivo de resgatar as categorias Raga,
Etnia, Género e Sexualidade como estruturante na formagao social do Brasil,
na conformagdo da questdo social brasileira, bem como categoria de analise
acrescida a categoria Classe Social, nos estudos sobre essas mesmas questoes.

E no contexto das lutas dos movimentos negro e indigena, com destaque
para a pauta da educagdo, e da disputa no interior de um governo progressista,
que em 2012, é instituida a Lei n°® 12.711, que institui as cotas raciais para
ingresso nas universidades federais e nas instituicdes federais de ensino médio.
E a partir dai, tem-se uma mudanga no perfil das e dos profissionais, que antes
eram majoritariamente formados por mulheres brancas, e hoje possui um perfil
diversificado, formando profissionais negros, negras, indigenas, ciganos e ciganas.

Dito isto, nos pretendemos com o presente artigo: relatar e realizar reflexao
critica sobre o processo de consolida¢ao da disciplina Relagdes étnico-raciais
e Servigo Social na universidade publica federal em que atuamos enquanto

196



DEBATES, PRATICAS E EDUCACAO - VOLUME 1

docentes com vinculo efetivo e substituto. Como percurso metodoldgico,
empreendemos uma analise documental dos planos de aulas de trés professores
negros que ministraram a disciplina no intervalo de 2017 até o primeiro semestre
de 2025.

Como exposi¢do, o artigo conta com essa presente introdugdo, e o
desenvolvimento do trabalho esta dividido em trés partes: a primeira relata o
historico da disciplina, da sua criagido até a sua consolidagao como disciplina
obrigatodria a partir da revisio do PPC em 2023; a segunda parte problematiza
0s principais elementos observados no processo, e por ultimo a terceira parte que
relata as praticas pedagogicas. Finalizamos a reflexdao com as consideragdes finais.

HISTORICO DA DISCIPLINA

Conforme supracitado, apesar da orientagdao das Diretrizes Curriculares
da ABEPSS (1996) sobre a incorporag¢ao do debate étnico-racial nos curriculos
dos cursos de graduagao e a recomendacgdo de criagdao de disciplinas especificas
sobre a tematica, além da transversalidade do debate nos projetos pedagogicos
dos cursos, essa incorporagdo ocorreu em niveis diversos em cada institui¢ao de
ensino. No cenario da Universidade Federal em questao, até os anos finais da
primeira década dos anos 2000, ndo havia disciplina especifica sobre as questoes
étnico-raciais, porém eram oferecidas trés disciplinas eletivas sobre género.

O argumento era de que a tematica era tratada de forma transversal ao
Projeto Pedagogico do Curso, porém uma analise dos programas das disciplinas
demonstrava o contrario: auséncia de autores negros, negras e indigenas, e até
auséncia do proprio debate na maioria dos programas. Essa questao passou a
ser problematizada a partir do didlogo do Diretorio Académico do Curso com
a primeira professora negra, de pele preta, a época professora substituta, que
passou a introduzir o debate, e a apresentar autores e autoras negras as suas
turmas. As e os estudantes encontraram na docente, um espago de escuta, e
juntos, levaram para o colegiado do curso a reivindicagdo de criagdo de uma
disciplina especifica sobre as relagdes étnico raciais. Com articulagdes e embates,
a disciplina foi incorporada no Curso de Servigo Social, na condigdo de eletiva.

Apobs esse episddio, com o advento das cotas nos editais de selecdo
para docentes, o quadro de professoras negras no departamento aumentou,
com o ingresso de duas docentes e dois docentes negros (sendo que um deles
pediu exoneragdo para assumir a docéncia em outra IES), de forma que
0 departamento ¢ composto atualmente por 24 docentes e destes quatro sao
negros, (02 professoras pardas, 01 professor pardo e 01 professora preta), com
trés tendo ingressado pelas cotas raciais. Também passaram pela instituicdo
como professora substituta, uma professora indigena e um professor preto,
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todos eles ministraram a disciplina Relagdes étnico-raciais e Servigo Social. A
disciplina tem sido ofertada ininterruptamente entre os anos, e tem contado,
prioritariamente com monitoras e estagiarias de docéncia negras, monitores
negros, uma monitora indigena, uma monitora cigana da etnia Calon e uma
afro-indigena. Além destes, também tem sido ofertado estagio docente para
estudantes de mestrado, em sua maioria pessoas negras.

Por ocasidao dos debates em torno da reforma do Projeto Pedagogico do
Curso em 2023, n6s, as professoras negras efetivas, que ministramos a disciplina
Relagdes étnico-raciais e Servigo Social, reivindicamos que a disciplina passasse
a ser obrigatéria. Apesar de ndo haver nenhuma resisténcia por parte do
conjunto de professores, técnicos e estudantes que compdem o pleno colegiado,
noés fomos questionadas sobre a discussao de classe social na disciplina, ao passo
que elaboramos um documento fundamentando a importancia da disciplina e
prestando escurecimentos sobre o questionamento:

Raca e Classe siao indissociaveis, entrelacadas, entrecruzadas,
interseccionadas nas relagdes sociais capitalistas, portanto, uma discussao
nao existe sem a outra. Raga e classe ndo sdo discussdes sobrepostas, nao tem
hierarquia. Pois integram o todo complexo e contraditério das sociedades do
globo. Ambas sdo trabalhadas na disciplina em foco e em todas as demais que as
docentes que subscrevem esse documento ministram. Articulamos a totalidade
do debate das questdes estruturantes do Brasil, que existem no sistema capitalista
e que ja existiam antes dele, pois o debate € historico e dialético. Fazemos essa
discussao em conjunto com género e Sexualidade, pormeio detodos os estudos que
colaboram com a critica (Interseccionalidade, Materialismo Historico-dialético,
Cosmovisdes Indigenas; Estudos subalternos, Estudos contra-coloniais, Estudos
pos-coloniais, decoloniais, descoloniais e afrodidsporicos). Ofertamos sempre
um banquete de epistemologias diversas para conhecimento das/dos estudantes
cujo os horizontes ético-politicos sdo comuns e apontam para os horizontes das
resisténcias antirracista, anticisheteropatriarcal e anticapitalista. Entretanto, a
questdo que para nos precisa de resposta, no processo de revisao do nosso PPP ¢:
Porque RACA e GENERO nio aparecem nas ementas de todas as disciplinas de
forma transversal, do nosso curso de graduagdo e pos-graduagao com a mesma
frequéncia da discussao de classe social?

A partir da leitura do documento, se estabeleceu um debate proficuo,
algumas e alguns docentes compartilharam suas iniciativas em relagdo a
incorporagdo do debate em sala de aula, em suas pesquisas e nas orientagdes
dos trabalhos de conclusdao de curso da graduagdo e nas dissertagdes e teses
no programa de pos-graduagdo. O Diretério Académico como representacao
estudantil expds que ainda é muito incipiente a transversalidade da tematica nos
programas das disciplinas da graduacio.
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Portanto, tem recaido sobre a disciplina a expectativa de condensar
todo o debate étnico racial em uma carga hordria de 60 horas por semestre,
0 que obviamente nao é possivel. A estratégia adotada tem sido construir a
disciplina coletivamente, ha um constante dialogo entre os professores, que em
algum momento ministraram a disciplina, e a cada experiéncia compartilhada
ha um avang¢o pedagogico no sentido de estimular a busca das turmas pelo
aprofundamento da tematica.

A EXPERIENCIA DAS PRATICAS DIDATICO-PEDAGOGICAS NA
DISCIPLINA DE RELACOES ETNICO-RACIAIS

Ser intelectual negra (hooks, 1995) em um pais marcado pelo racismo,
como ¢é o caso do Brasil, é ter a vida e o pensamento interpelados por um conjunto
de desafios cotidianos. O genocidio e racismo epistemologico (Carneiro, 2005)
sao mecanismos de dominag¢do que circunscrevem O corpo e interpelam os
pensamentos de grupos socialmente racializados. O Servigo Social, enquanto
profissdo e campo de produgdo de conhecimento, insistimos, por ndo poder ser
analisado distante da dindmica mais ampla de reprodugao social, é também um
espago de disputa onde o racismo - em suas diferentes expressdes, se apresenta.
Exigindo de nos, intelectuais antirracistas, diferentes estratégias e taticas para
que nos processos de ensino-aprendizagem, o eurocentrismo, colonialidade e
economicismo, ndo nos faga sucumbir. Sendo assim, no ambito da disciplina,
temos langado mao de diferentes ferramentas e estratégias, para fazer prosperar
praticas antirracistas na formagao profissional. Listamos abaixo algumas destas.

Transversalidade da formacao:

Por defendermos uma ética antirracista que se expressa a partir projetos
coletivos, temos, ao longo dos anos, estabelecido didlogos permanentes no
sentido de desenvolver processos de ensino-aprendizagem pautados na defesa de
um mundo racialmente justo. Por isso, durante os semestres que ministramos a
disciplina, criamos um grupo WhatsApp intitulado “Enegrecer Servi¢o Social”,
com intuito de pensarmos juntas agdes que se conectem com nosso projeto ético
e politico profissional. Dos didlogos permanentes os quais temos desenvolvido,
uma questdo tem sido fortemente defendida entre nds: a de que o debate das
relagdes étnico-raciais ndo pode ficar restritos a uma tnica disciplina. Ou mesmo,
que realiza-lo é responsabilidade apenas de alguns docentes, geralmente negros
ou indigenas. Temos chamado aten¢do para o fato das relagdes raciais, longe
de serem um tema, representarem uma categoria de analise que complexifica a
leitura e intervencdao no mundo concreto.
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Como forma de materializar essa defesa, temos na disciplina, debatido
o racismo e o significado das relagdes raciais, dialogando com os conteudos
de outras disciplinas. Assim, fazemos mediagdes permanentes entre o racismo
e os fundamentos histéricos, tedricos e metodologicos do Servigo Social; Os
movimentos sociais e sujeitos coletivos; com o debate das politicas sociais e
suas diferentes tendéncias e obviamente, com os processos de trabalho do/a
Assistente Social. Nosso exercicio é pautado na defesa de que sem compreender
em profundidade a realidade estamos condicionados a cometer equivocos e
muitas vezes racismo, no d&mbito do trabalho profissional. Assim, temos atuado
na defesa de uma transversalidade do debate das rela¢des raciais, incentivando,
inclusive, os estudantes na tarefa de leva-lo a outras disciplinas e espagos.

Curadoria das referéncias - autores/intelectuais/ativistas de diferentes
etnias/racas

A escolha dos temas e das referéncias trabalhados na disciplina ndo se
limitaram a ementa, e a cada semestre novas referéncias foram incorporadas
e outras substituidas, incorporando além de autoras e autores negros,
autoras e autores indigenas, ciganos e quilombolas. Mas, reconhecemos que
substancialmente o referencial da disciplina tem sido negro, e isto se deve
por partirmos das nossas pesquisas e expertise, mas também da falha de uma
formag¢dao que ndao tem contemplado autores indigenas e de outros povos
tradicionais, 0 que nos exige esfor¢o e compromisso de apropriagdo continua
dessas e desses intelectuais. No entanto, conforme Nelma Lino Gomes:

Retomar autores e autoras negros brasileiros e estrangeiros, relembrar
quais foram as liderangas negras que participaram das principais
mudangas emancipatérias no mundo, dar relevo as suas produgdes
e conhecer as disputas académicas de negras e negros no mundo da
produgao do conhecimento brasileiro no contexto da literatura decolonial
latino-americana diz respeito a um percurso de ruptura epistemoldgica e
politica no sentido de descolonizar os curriculos e o proprio campo do
conhecimento (Gomes, 2020, p. 224).

Para nos, o processo de descolonizagdo dos curriculos s6 sera exitoso
se incorporar além da intelectualidade negra, a indigena e dos demais povos
tradicionais. Assim, partimos sempre da discussdo das categorias raga e etnia,
problematizando seus usos, significados e ressignificados. Discutimos sobre
as principais questdes, reivindicagdes, lutas, bem como as respostas do Estado
através das politicas e legislacOes, e as violagOes de direitos.

Intelectuais como Kabengele Munanga, Elisangela Pankararu, Ailton
Krenak, Anténio Bispo (Négo Bispo), Lélia Gonzalez, Sueli Carneiro, Luiza
Bairros, Maria Lugones, Lucia Gaspar, Clévis Moura, Patricia Hill Collins,
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entre outros, formam a confluéncia de saberes articulados em 2 tercos da
disciplina, ficando a parte final para a articulagcdo entre Servigo Social e questao
étnico-racial, e assim entram em cena as intelectuais negras Renata Gongalves,
Ana Paula Procopio, Magali Almeida, Elisabete Pinto e o intelectual negro
Tales Moreira. Iniciamos esse eixo discutindo Questao Social a partir de Renata
Gongalves (2018) e sua tese de que o racismo é o n6é da questdo social no
Brasil, e seguimos discutindo sobre fundamentos do Servigo Social e formagao
antirracista a partir desse conjunto de intelectuais negros e negras.

Importa ainda, ressaltarmos que a curadoria dessas referéncias se deu a
partir dos seguintes critérios: intelectualidade ndo hegemonica e critica, ndo nos
interessa contemplar estudiosos e estudiosas que nao sao comprometidos com
uma luta anticapitalista, antirracista e anti-cis-hetéropatriarcal.

Atividade vitrine, visita guiada museus, e etc

Nos temos investido em praticas pedagdgicas dialogicas e utilizado recursos
audiovisuais e informacionais para articular os conhecimentos académicos com
elementos da cultura e do cotidiano das e dos estudantes. Uma vez que uma das
premissas € a adogao de autoras e autores, negras, negros, indigenas, ciganas e
ciganos, ampliamos também o estimulo a pesquisa dos protagonismos desses
grupos em outras areas, como a area artistica, politica, por exemplo. Assim,
criamos uma atividade chamada Vitrine, com o objetivo de dar visibilidade
a essas pessoas, a cada semana um grupo ou uma pessoa individualmente
apresentava uma pessoa, da sua escolha, apontando sua contribui¢do social. E a
partir dai desenvolvemos um debate articulado aos contetidos ministrados.

Além do nosso ato de aquilombamento, que segue para além do
compromisso da disciplina, também empreendemos o esfor¢o de articulagdo
com os professores de outras disciplinas, a exemplo da atividade conjunta com
a disciplina de Movimentos Sociais, uma visita guiada por dois museus da
cidade, um museu mais antigos que abriga um acervo da representacao socio-
histérica da regido e outro mais recente que preserva a memoria afro-brasileira,
na ocasiao as e os discentes conseguiram tecer relagdes entre os dois museus, e
apontaram as diferencas do trato da questao étnico-racial nas representacdes de
cada museu, e inclusive, a discrepancia da estrutura entre os dois.

Convidados especialistas nos estudos das relacdes étnico-raciais

Cientes da diversidade de problematicas que integram essa area de
estudos, formada por diferentes povos e culturas racialmente oprimidas, na
programacgdo da disciplina, incluimos aulas com estudiosas, pesquisadoras e
ativistas convidadas, integrantes do corpo docente de universidade, de diferentes
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areas de conhecimento (educagdo, museologia e psicologia) e dos movimentos
sociais negro, indigena e cigano da regido. Nos conteudos abordados sao
compartilhadas reflexdes, analises e experiéncias na vivéncia e enfrentamento
das desigualdades e opressdes étnico-raciais e realizadas conversas com as
discentes da disciplina. Nessa estratégia, buscamos garantir trocas e contato das
pessoas detentoras de conhecimentos que o lugar que habitam, que a pele que
lhes recobrem possibilita. Isso tudo considerando que:

Naio é possivel falar do lugar de fala sem pressupor o dialogo enquanto
reconhecimento do outro. Por isso é que se torna necessario separar o
lugar de fala do lugar da dor. O lugar da dor é de cada um e em relagido
a ele s6 podemos ter escuta. J& o lugar de fala é o lugar democratico em
relagdo ao qual precisamos de didlogo, sob pena de comprometer a luta.
As vezes um lugar de fala pode ser um lugar de dor, as vezes um lugar
de dor pode ser um lugar de fala. Se o lugar de fala é abstrato e silencia
o outro onde deveria haver um dialogo, entdo ele ja ndo é mais um lugar
politico, mas um lugar autoritario que destrdi a politica no sentido das
relagdes humanas que visam o convivio e a melhoria das condi¢gdes da
vida em sociedade (Tiburi, 2017).

Portfélio com informacdes sobre o racismo no Brasil e no mundo

7

O portfélio é “a identificacdo e a construgdo de registro, analise, selecao
e reflexdo das produgdes mais significativas ou identificagdo dos maiores
desafios/dificuldades em relagdo ao objeto de estudo, assim como das formas
encontradas para superag¢dao”. (Anastasiou; Alves, 2004, p. 10). Nessa estratégia
de ensinagem de cunho reflexivo, cada discente é orientado a construir um
portfélio com informagdes variadas (noticias, imagens, fotografias, legislacoes
etc.) sobre o racismo e suas formas de manifestacdo. Essa estratégia de ensinagem,
possibilita a avaliagdo do processo de aprendizagem com a sua construgao
sendo acompanhada periodicamente pela docente, durante o semestre. Ao
final é feita uma apresentacdo do conteudo e atribuida pontuagdo para nota. O
processo é estimulante, na medida em que as alunas estao constantemente tendo
a possibilidade de relacionar os contetdos abordados em sala de aula com a
realidade, fortalecendo a aprendizagem e relagao teoria e pratica.

Seminario

Utilizada como estratégia em diferentes disciplinas o seminario se
configura em:

Uma metodologia ativa é aquela que coloca o/a estudante no centro do
processo de ensino e aprendizagem. Ndo mais o/a professor/a passa a
ser esse centro, mas o/a estudante. O/A professor/a ocupa uma posi¢ao
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de facilitador/a, de mediador/a, enquanto o/a estudante acaba sendo o
protagonista de seu processo de aprendizagem, sendo mais responsavel
e podendo ter mais autonomia e independéncia. Isso faz com que a
metodologia ativa seja muito importante, pois permite a/ao estudante uma
mudanga de posicionamento, rompendo com o ensino dito tradicional
(Scorsolini-Comin, 2023).

A turma ¢ subdividida em grupos e cada um ¢ responsavel por estudar e
aprofundar um tema indicado pela docente, a partir de referéncias bibliograficas
relacionadas aos temas: povos ciganos; racismo e branquitude; racismo, politicas
publicas e legislagdes antirracistas; racismo e saude; raga, género e classe social,
por exemplo. Sdo realizadas orientagdes por grupo para discussdo critica e
criativa das questdes - chaves do estudo na apresentacdo oral e confeccdo da
parte escrita do trabalho, além de estimular com pontuagdo extra, a participacdo
de toda a turma nas apresentagdes de cada tema.

Estudo dirigido

O processo de ensino e aprendizagem de contetidos novos e historicamente
silenciados exigem o desenvolvimento de estratégias continuadas para apreensao
e fixacao dos contetidos, com o estudo dirigido sendo uma importante estratégia
para consecugdo desta finalidade e pode ser utilizada em diferentes momentos.
“Possibilita aos estudantes estudos especificos de contetdos em defasagem,
desenvolve a reflexdo e capacita-os a retomada, individual ou coletiva, dos
aspectos pontuais ndo dominados anteriormente” (Anastasiou; Alves, 2004, p. 13).
Tivemos a oportunidade de utilizar o estudo dirigido como exercicio de avaliagao
complementar para reposicdo das notas de alunas que tiveram dificuldade de
alcangar a média, sendo uma ferramenta auxiliar no processo de constru¢dao do
conhecimento eficaz. O compromisso é com o aprendizado e prestagdo do apoio
pedagdgico pleno, que evite desisténcias e déficit na resposta académica, o que
difere da 16gica punitivista, do modelo tradicional de ensino, que homogeneiza o
ensino e reprova desconsiderando diversidade de formas de aprendizados.

Como resultados alcangados, refletimos que o entrelacamento das
abordagens criticas nos estudos das relagdes étnico-raciais, por meio de estratégias
didaticas pedagobgicas que estimulam a reflexdo e o contato sistematico com
a realidade, tem se mostrado importante na nossa experiéncia formativa. Os
dados que nos informam desta importincia sdo o crescente interesse dos e
das discentes da nossa graduagdo em temas monograficos em que o debate da
questao racial esta presente, embasado nos estudos interseccionais, feministas
e do materialismo historico-dialético. Isto também ocorre por termos docentes
comprometidas com essa constru¢do, em todas as dimensées da formagao, dentre
elas, as disciplinas que ministram, como fundamentos tedrico-metodologicos do
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servigo social, politica social, pesquisa, estagio curricular obrigatério e oficina
de trabalho de conclusao de curso.

Outro resultado que verificamos é o desenvolvimento de ag¢bes de
extensao (cursos, minicursos e eventos), bem como pesquisas desenvolvidas por
docentes do departamento em que a questdo racial tem lugar de importancia.

O fortalecimento do debate tem ocorrido em parceria com 0s movimentos
sociais, na parceria com docentes de outros cursos, como historia e educagao,
bem como outras areas de ensino como as ciéncias exatas, integrando pesquisa
académica com estdo preocupados com a ampliacio de meninas negras na
academia com foco na questao racial.

CONSIDERACOES FINAIS

O percurso foi longo, até que a disciplina de relagdes étnico-raciais se
tornasse obrigatdria, pois as resisténcias em assumir a existéncia do racismo
institucional ainda é uma realidade. E um percurso que tem sido forjado com a
construgao de aliangas estratégicas, conhecimento das legislagdes antirracistas,
reforcando cotidianamente a imprescindibilidade de sua implementagdo e
gerando desconforto nos canones estabelecidos que ainda advogam que a questao
racial é uma manifestagdo da questdo social ou um ocupa lugar secundario nas
lutas por uma sociabilidade sem opressoes.

Partilhamos do entendimento que nao queremos nem casa grande nem
senzalas, mas estamos no mundo para construir quilombos, em que o respeito
mutuo e a liberdade nao sejam sindnimo de medo, mas de coragem, como disse
Nina Simone.
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INTRODUCAO

ingresso de mulheres negras no ensino superior representa um
marco significativo na luta por igualdade e representatividade
em espacos historicamente elitizados no Brasil. Este trabalho
tem como foco analisar a presenga dessas mulheres no curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Vigosa (UFV), com énfase na turma de 2022, ano que
marca o cinquentenario do curso, composta majoritariamente por mulheres de
diferentes idades, origens raciais e contextos sociais. Dentre elas, destaca-se a
presenca de mulheres negras, cujas trajetorias suscitam reflexdes acerca das
dinamicas de exclusdo e inclusdo racial e de género no ensino superior brasileiro.

A justificativa para a realizagdo desta pesquisa surgiu a partir de uma
analise pessoal realizada na UFV, com o objetivo de investigar e compreender a
presenca de mulheres negras que ingressaram no curso de pedagogia em 2022. A
partir dessa observagao inicial, emergiram questionamentos sobre as experiéncias
dessas mulheres: suas trajetorias escolares, suas vivéncias antes de ingressarem
na universidade e o significado de ocupar esse espago em uma institui¢ao publica
e em um curso destinado a formacao de futuros/as educadores/as.

Com base nessas analises, o trabalho buscou contribuir para o
fortalecimento de politicas e praticas de inclusdo e permanéncia no ensino
Wadaeml’edagogia pela Universidade Federal de Vigosa. E-mail: cruzclgabrielle@
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superior, destacando a importancia de um ambiente universitario mais diverso,
equitativo e acolhedor. Ao compreender melhor as vivéncias dessas mulheres,
espera-se sensibilizar a comunidade académica quanto a necessidade de uma
formagdao pedagodgica comprometida com a equidade racial e de género,
promovendo a valorizagdo das multiplas identidades que compdem o espago
universitario.

METODOLOGIA DE PESQUISA

Para alcangar os objetivos propostos, a presente pesquisa adotou uma
abordagem qualitativa, no qual segundo Minayo (2014), ¢ uma metodologia que
permite compreender os fendmenos sociais em sua complexidade, valorizando
as perspectivas e experiéncias dos sujeitos envolvidos, o que é fundamental para
investigar temas como este.

Para a escuta das estudantes foram priorizadas as narrativas das
participantes como principal caminho. As narrativas foram obtidas por meio da
escrita de cartas autobiograficas, uma metodologia de pesquisa que privilegia a
reflexdo sobre as experiéncias e memorias dos sujeitos. Segundo Edson Castelo
Branco Feitosa, em sua obra Uma Experiéncia com Cartas Autobiograficas, essa
pratica possui um potencial formativo significativo para a vida dos sujeitos, uma
vez que proporciona a oportunidade de “ressignificar suas praticas pedagogicas,
identidades profissionais e pessoais por meio das memorias” (Feitosa, 2019, p.
298). No contexto deste trabalho, a utilizagdo das cartas autobiograficas teve
como objetivo permitir que as participantes refletissem sobre suas trajetorias
académicas e profissionais. Essa metodologia promoveu um movimento de
autoanalise e compreensao das trajetorias individuais, fortalecendo a identidade
pessoal e profissional das participantes.

As participantes da pesquisa foram mulheres pretas que ingressaram
no curso de Pedagogia da Universidade Federal de Vigosa, em 2022, e que se
disponibilizaram a realizar a participar desta pesquisa, a partir da escrita das cartas.
A escolha desse grupo, justificou-se por uma escolha pessoal e pela convivéncia
diaria com a turma. Inicialmente, ap6s a defini¢do da metodologia a ser utilizada
e a aprovagdo no Comité de Etica da universidade, realizou-se o contato com
as entrevistadas no dia 26 de agosto de 2025, por meio de diferentes canais de
comunica¢dao. Além disso, algumas participantes foram contatadas pessoalmente.
Mas, todas receberam o convite e foram informadas sobre o proposito da pesquisa
e orientadas quanto aos procedimentos que deveriam seguir.

Para auxilia-las na escrita das cartas, foram elaboradas duas perguntas
norteadoras, com o intuito de guid-las no processo reflexivo, preservando,
contudo, a liberdade de expressdao. A primeira pergunta foi: “Quais caminhos te
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trouxeram até aqui?”, cujo objetivo consistia em promover um olhar do passado
para o presente, possibilitando um didlogo com as criangas e jovens que elas
foram um dia. Esperava-se que refletissem sobre seus sonhos, inspiragdes e
0s apoios essenciais que as fizeram acreditar que mereciam estar onde estao,
bem como sobre suas expectativas ao ingressar no curso de Pedagogia da UFYV,
as barreiras enfrentadas e os motivos que as levaram a continuar. A segunda
pergunta foi: “O que vocé pretende construir com tudo o que viveu no curso e
na instituicdo enquanto pedagoga e mulher negra?”, direcionada a projecdo de
expectativas futuras enquanto profissionais da educag¢ao. Buscou-se compreender
0 que aprenderam sobre si mesmas, as mudangas em seu olhar sobre a educagao
e, principalmente, sobre o significado de ser uma mulher negra dentro da UFV.

Ao todo, 14 estudantes foram convidadas a participar da pesquisa. A
escolha das participantes ocorreu a partir do reconhecimento delas enquanto
mulheres negras, considerando aspectos como cabelos crespos ou cacheados,
tracos e tonalidades de pele. Dentre elas, dez aceitaram o convite, mas apenas
nove enviaram suas cartas, enquanto quatro ndo retornaram o contato. Foi
concedido um prazo de aproximadamente quinze dias apds o aceite do convite
para que realizassem a escrita das cartas, com a possibilidade de entrega tanto
presencialmente quanto online considerando que com as demandas do dia a
dia e as atividades académicas, algumas participantes ndo conseguiriam realizar
a entrega pessoalmente, uma vez que possuimos horarios de aula distintos.
Ademais, é importante salientar que, ao receberem o convite, foram informadas
de que ndo seria obrigatdrio se identificarem e que poderiam utilizar um nome
ficticio. No entanto, todas optaram por assinar com seus nomes reais. Apesar
disso, para fins de preservagdo da identidade das participantes, os nomes
utilizados nesta pesquisa sao ficticios, que fazem meng¢do as mulheres negras
que notoriamente contribuem com as discussdes sobre as questdes étnico-raciais
no pais.

Apobs o recebimento das cartas, as mesmas foram analisadas por meio
da analise de conteudo (Bardin, 2016), seguindo etapas como leitura dos textos
produzidos por elas, investigacdo para identificacdo de categorias e temas
emergentes, e interpretacdo dos dados em relagao ao contexto histérico e social
das mulheres negras no ensino superior, buscando compreender como esses
fatores influenciam suas trajetorias no curso de Pedagogia.
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FUNDAMENTACAO TEORICA
Desigualdades no Brasil um olhar por raca e género

Antes de compreender a chegada da populacdo negra, sobretudo das
mulheres, ao ensino superior, € essencial analisar os caminhos que as conduziram
até 1a. Essa reflexao abrange desde o periodo escravocrata no Brasil até os dias
atuais, evidenciando as barreiras historicas enfrentadas por essas pessoas no
acesso a educacao.

Inicialmente, é necessario compreender que a sociedade brasileira se
consolidou a partir de uma légica de hierarquizagao racial que, historicamente,
orienta as relagdes interpessoais e sociais no pais (Barreto, 2025). Essa hierarquia
teve origem no periodo colonial, quando o contato entre os colonizadores
brancos europeus e as populagdes indigenas e africanas foi marcado por relagées
de dominagao e subjugacao. A partir dessa estrutura desigual, instaurou-se o
sistema escravocrata, que ndo apenas explorou corpos e saberes, mas também
instituiu um modo de classificagcdao social baseado na ideia de raca.

O conceito de raga, embora biologicamente inexistente, foi socialmente
construido como uma forma de justificar praticas de exploracao, exclusiao e
desvalorizagdo de determinados grupos. No contexto brasileiro, essa construgao
serviu para sustentar o mito da inferioridade de pessoas negras e indigenas,
legitimando desigualdades que ainda se refletem nas estruturas sociais
contemporaneas. Como afirma Nilma Lino Gomes:

Usam-no porque a discriminagdo racial e o racismo existentes na
sociedade brasileira se ddo ndo apenas devido aos aspectos culturais dos
representantes de diversos grupos étnico-raciais, mas também devido
a relagdo que se faz na nossa sociedade entre esses e os aspectos fisicos
observaveis na estética corporal dos pertencentes as mesmas (Gomes,
2005, p. 45).

Em um pais onde o trafico e a escravizagdo de pessoas africanas
serviram de base para o desenvolvimento econdmico, as mulheres negras
foram desumanizadas de multiplas formas. Apds a abolicdo da escravatura,
em 13 de maio de 1888, por meio da assinatura da Lei Aurea, a populagdo
africana sequestradas até o Brasil sob condi¢des de escravizagao foi abandonada
a propria sorte pelos antigos senhores e pelo governo da época. Essa situagao
obrigou essas pessoas a se reinventarem e a ocuparem Os espagos possiveis na
sociedade. Em consequéncia, o Brasil perpetuou um cenario de desigualdade
em que a populagdo negra, embora formalmente livre, continuava a ter seus
direitos negados.

Grande parte desses individuos, apds a aboligdo, nao sabia ler ou escrever,
sendo necessario destacar que a lein® 1, de 1837, da provincia do rio de janeiro,
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que permaneceu em vigor por quase 97 anos, até ser revogada pela constituicao
federal de 1934, proibia que pessoas escravizadas e pretos africanos, mesmo
que livres ou libertos, frequentassem escolas publicas. Isso evidencia que nao
se tratava apenas de um racismo cotidiano, mas também de um estado que
explicitamente compactuava com essa exclusao. Essa barreira inicial ao acesso a
educacgdo teve repercussoes duradouras, dificultando que as geragdes seguintes
alcangassem a educagdo basica e, posteriormente, 0 ensino superior. analisar
as desigualdades educacionais no brasil sob uma perspectiva de raca e género
revela como esse historico de exclusao impactou profundamente as trajetorias
da populagdo negra, produzindo reflexos que ainda persistem atualmente.

No que tange as mulheres negras, conforme bell hooks descreve em sua
obra Intelectuais Negras, elas foram historicamente tratadas como “incubadoras
para a gerag¢ao de outros escravos”, sendo rotuladas como “altamente dotadas de
sexo, a perfeita encarnacao do erotismo primitivo e desenfreado” (hooks, 1995,
p. 469). Essas concepgdes ndo apenas desumanizaram as mulheres negras, mas
também as colocaram na base da pirdmide social brasileira, onde precisaram e
ainda precisam lutar arduamente por direitos, acesso e reconhecimento.

Assim, discutir o conceito de raca ndo significa reafirmar divisdes
biologicas, mas compreender como ele opera como um marcador social que
estrutura o acesso a direitos, oportunidades e espagos de poder. Nesse sentido, o
reconhecimento das relagdes raciais e de suas implicagdes historicas e simbolicas
¢ fundamental para compreender os processos de exclusdo e resisténcia que
marcam a trajetéria de mulheres negras no ensino superior.

Para além das questdes raciais que permeiam a sociedade brasileira,
¢ fundamental destacar que as questdes de género também constituem um
importante marcador social. Quando somadas as dimensGes que envolvem raga
e racismo, essas formas de discriminagdo ndao apenas se sobrepdem, mas se
entrecruzam e se intensificam mutuamente (Abramo, 2004).

Historicamente, é notério que a condi¢do da mulher foi moldada por uma
estrutura patriarcal que consolidou a sua subordinacdo ao homem (Barreto,
2025). Essa logica, sustentada por valores sociais, culturais e religiosos, relegou
as mulheres um papel secundério na sociedade, restringindo seu acesso ao poder,
a educacdo e a autonomia sobre seus proprios corpos e decisdes (Euclides,
2017). A construgdo social e historica em torno do sexo feminino, portanto,
ndo apenas definiu comportamentos e expectativas, mas também legitimou
desigualdades que persistem até os dias atuais. Compreender essa trajetoria é
essencial para reconhecer como as relagdes de género ainda se entrelagam com
outros marcadores sociais, como raga e classe, reproduzindo diferentes formas
de opressao e exclusdao (Euclides, 2017).
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Sendo assim, compreender o patriarcado como um importante marcador
social é fundamental; contudo, é preciso reconhecer que o patriarcado que afeta
as mulheres brancas difere significativamente daquele vivenciado pelas mulheres
negras. Estas, além da opressdao de género, enfrentam também as barreiras
impostas pelo racismo, o que, parafraseando bell hooks (1995), fez com que, ao
longo dos anos, fossem vistas apenas como corpos, desprovidos de mente e de
humanidade plena.

Essa realidade evidencia que a intersec¢do entre racismo e sexismo
amplia as desigualdades sociais, refor¢ando a necessidade de compreender as
especificidades das vivéncias dessas mulheres e de implementar politicas publicas
e praticas institucionais que assegurem sua inclusdo e valorizagdo social efetiva.

QUEM SAO ESSAS MULHERES?

Hilaria Batista, 48 anos, ingressou em Pedagogia na UFV em 2022 pelo
sistema de cotas, apds 20 anos afastada dos estudos. Trabalhando desde os 13
anos, enfrentou desafios como dificuldades financeiras, deslocamento, adaptagao
as tecnologias e o falecimento da mae no inicio da graduagdo. Inspirada pela
histéria de um estudante da Guiné-Bissau, encontrou na Pedagogia um caminho
de crescimento pessoal e profissional, valorizando as politicas afirmativas e
desejando inspirar outras mulheres a ingressarem na universidade publica.

Rosa Parks, 22 anos, adentrou na universidade pelo sistema de cotas para
estudantes negros, pardos e indigenas de escolas publicas. Concilia estagios,
trabalho e graduagdo, contando com o apoio da familia e da moradia estudantil
para permanecer na universidade. Inspirada pelas mulheres de sua familia,
sonha em ser professora e deseja contribuir para uma educagdo mais humana,
reconhecendo sua trajetoria como mulher negra e buscando inspirar e ampliar
oportunidades para outras criangas.

Dandara dos Palmares, 49 anos e mae de trés filhos, entrou na universidade
apos superar anos dedicados ao trabalho, a maternidade e as dificuldades de
um casamento que adiou seu sonho da graduagdo. Com os filhos ja adultos,
retomou o0s estudos e hoje vé a universidade como um espago de superagio,
aprendizado e realizagdo pessoal, acreditando que estd vivendo o momento
certo para concretizar esse sonho.

Angela Davis, 21 anos, ingressou na UFV pela ampla concorréncia e hoje
se mantém na universidade por meio de bolsas e auxilios estudantis. Inspirada
pela mae, desenvolveu desde cedo o gosto pela leitura e encontrou nos projetos
académicos um espacgo de pertencimento e crescimento. Como futura pedagoga e
mulher negra, busca contribuir para uma educagao antirracista e mais inclusiva.
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Ruth de Souza, 25 anos, também foi aprovada por meio do sistema de
cotas e concilia a graduacdo em Pedagogia com a maternidade e o estdgio.
Apesar das dificuldades e insegurancgas do inicio da trajetoria, encontrou na
filha sua maior motivagao para continuar. Hoje, deseja transformar a realidade
das criancas de sua comunidade e acredita que sua presenga na universidade
inspira outras mulheres negras e, especialmente, sua filha.

Lélia Gonzalez, 23 anos, foi admitida na UFV por meio do sistema de
cotas e permanece na universidade com o apoio dos auxilios estudantis. Embora
sonhasse em cursar Psicologia, encontrou na Pedagogia uma nova vocag¢do e
hoje valoriza a educagdo como instrumento de transformagao social. Primeira
pessoa da familia a ingressar no ensino superior, orgulha-se de sua trajetoria e
busca inspirar sua comunidade por meio dos estudos.

Marielle Franco, natural de Alvinépolis, ingressou na UFV pelo sistema
de cotas e se mantém na universidade por meio de estdgios, bolsas e auxilios
estudantis. Embora sonhasse em cursar Psicologia, encontrou na Pedagogia
um caminho para transformar realidades. Primeira de sua familia a concluir o
ensino superior, vé na educa¢do uma oportunidade de promover mudangas em
sua vida, na de sua familia e em sua comunidade.

Carolina Maria de Jesus, 31 anos, passou a integrar a UFV por meio
do sistema de cotas raciais em busca de uma formagao que transformasse sua
realidade. Apesar das insegurancas enfrentadas durante a graduagdo, manteve
o sonho de seguir na carreira académica e atuar na educagdao publica. Como
mulher negra, vé sua presenga na universidade como um ato de resisténcia e
inspiracao para outras estudantes.

Antonieta Barros, casada e made de dois filhos, conquistou sua vaga
na UFV em 2022 apdés uma trajetoria marcada por interrupgdes nos estudos,
trabalho precoce e mais de 20 anos de persisténcia. Superando desafios como
a maternidade, a baixa visao e o longo afastamento da escola, encontrou na
educacao a realizagdo de um sonho. Como mulher negra e descendente de
indigenas, vé sua presen¢a na universidade como resultado de resisténcia e luta
por melhores oportunidades.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Apos a leitura das cartas, torna-se evidente a presenga de intersecgdes
que conectam as trajetérias dessas mulheres de maneira profunda. Para além
do fator racial, o incentivo familiar se revela como um elemento central em suas
histérias. A valorizagdo da educagio, nesse contexto, emerge como um gesto de
resisténcia e uma tentativa de romper com o ciclo histérico de marginalizagio
que atravessa geracOes de mulheres negras no Brasil. Muitas relataram ser
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as primeiras de suas familias a ingressar no ensino superior, enxergando nos
estudos uma possibilidade concreta de emancipag¢do diante das condi¢des sociais
desiguais em que cresceram.

Conforme apontam Cris6stomo e Reigota (2010, p. 101), “a énfase dada
a escolarizagdo das filhas pode ser uma estratégia encontrada por essas familias
para o enfrentamento das discriminagdes raciais, de género e de preconceito”.
Esse entendimento dialoga com os pensamentos do sociélogo Pierre Bourdieu
(1989), no qual ele afirma que camadas populares tendem a atribuir grande valor
a escolariza¢ao, reconhecendo-a como um caminho possivel de ascensao social e
de melhoria das condi¢des de vida ainda que o proprio sistema educacional, em
muitos casos, contribua para a reproducdo das desigualdades sociais existentes.

A educagdo, nesse sentido, assume um carater libertador e simbolico,
representando ndo apenas a realizagdo de um sonho individual, mas também
a continuidade de uma luta coletiva travada por seus ancestrais. De acordo com
Barbosa e Sant’ Anna (2010), a intensidade dessa valorizagao varia conforme o nivel
de escolarizagao dos pais e é construida desde a infancia. Assim, as familias, cientes
do papel transformador da educagdo, buscaram criar estratégias para garantir que
essas mulheres, sobretudo as mais jovens, pudessem dar continuidade aos estudos.

Outra intersec¢ao presente nas narrativas diz respeito ao desafio de conciliar
a vida académica com as demandas cotidianas fora do campus universitario. As
cartas revelam trajetorias marcadas por jornadas exaustivas, em que as estudantes
precisavam equilibrar os estudos com o trabalho e estagios remunerados. Muitas
relataram que trabalham desde o inicio do curso e, por isso, tiveram de adaptar sua
rotina a dupla ou até tripla jornada, realidade que atinge uma parcela significativa
dos estudantes das licenciaturas. Em consequéncia disso, os finais de semana,
que poderiam ser momentos de descanso e lazer, tornam-se periodos dedicados a
atualizacdo de contetidos e a realizacdo de trabalhos académicos.

Além disso, essa falta de tempo interfere diretamente na participacdo
dessas estudantes em espagos formativos dentro da propria universidade,
restringindo sua presenga em eventos académicos, como palestras e minicursos,
e em projetos de extensao e inicia¢ao cientifica, como o Programa Institucional
de Bolsas de Iniciag¢do a Docéncia (PIBID) e 0 Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagao Cientifica (PIBIC).

Muitos estudantes acabam abrindo mao de viver plenamente a experiéncia
académica para poderem trabalhar. Essa decisdo ¢, por vezes, a saida
encontrada, que afeta também sua permanéncia simbolica, impactando
diretamente o desempenho e a vida académica. Aqueles que se dedicam
a atividades que demandam grande parte de seu tempo e ndo estdo
relacionadas a sua area de estudo enfrentam desafios significativos para
equilibrar trabalho e estudos (Barreto, 2025, p. 29).
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Nesse sentido, o acamulo de afazeres cotidianos acaba limitando o tempo
de estudo fora da sala de aula, dificultando a aprendizagem e a participacao
em atividades complementares, o que impacta diretamente na formag¢ao dos
estudantes trabalhadores (Santos, 2019).

Um outro fator recorrente em algumas cartas é o adiamento da entrada
na graduacao em decorréncia da maternidade, observado em participantes
que tiveram e criaram seus filhos antes de ingressarem no ensino superior. Em
contrapartida, algumas narrativas revelam uma experiéncia distinta: no caso de
uma das entrevistadas, ao ser aprovada na UFYV, a filha ainda era pequena, o que
exigiu dela uma intensa organizagdo para conciliar os estudos, o trabalho e as
responsabilidades maternas.

Conforme apontam Urpia e Sampaio (2011), com base em dados
estatisticos do IBGE, cerca de 8,81% das mulheres que cursam o ensino
superior, com idade entre 19 e 29 anos, possuem filhos com faixa etdria de 0 a 4
anos. A partir das reflexdes trazidas por Ruth e dos dados apresentados, torna-
se evidente a importancia das politicas e programas assistenciais promovidos
pela Universidade Federal de Vigosa, os quais se mostram fundamentais nao
apenas para garantir o acesso, mas também para assegurar a permanéncia e a
conclusdo dos estudos por parte dessas mulheres que enfrentam a dupla jornada
da maternidade e da vida académica.

Em alguns casos, observa-se também o retorno a vida escolar apos longos
periodos de afastamento. Essa sobreposicdo de responsabilidades evidencia
0 quanto as desigualdades sociais, raciais e de género continuam limitando a
plena imersao dessas mulheres na vida académica, impondo-lhes desafios que
ultrapassam a esfera individual.

Além disso, o uso de politicas afirmativas, especialmente as cotas raciais,
foi mencionado como um fator decisivo para 0 ingresso no ensino superior.
Contudo, suas expectativas e percepgoes ultrapassam a mera conquista da vaga:
tratam-se de mulheres que compreendem a universidade como um espaco de
disputa simbolica e politica, onde a presenga de corpos negros adquire um
sentido de resisténcia. Nesse contexto, a representatividade surge como elemento
essencial para a permanéncia. Ver outras pessoas negras ocupando lugares de
reconhecimento e poder, por tanto tempo negados a seus ancestrais, fortaleceu
nelas o sentimento de pertencimento e as impulsionou a seguir adiante.

A partir disso, € possivel refletir sobre as expectativas que elas cultivam
em relagao ao exercicio da profissdo apds a formagao. Muitas afirmam desejar
realizar concursos publicos e especializagdes para atuar na area da educagado
seja na educacdo infantil e gestdes escolares; outras expressam O interesse
em continuar os estudos na pos-graduagdo, ingressando no mestrado e no
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doutorado, com o objetivo de quem sabe, tornarem-se professoras universitarias
outro espaco historicamente elitizado dentro da educagdo.

Dados compilados por Ferreira (2019) expdem a profunda disparidade
na pos-graduacao brasileira, revelando que professoras pretas com titulagdo
de doutorado constituem um percentual irrisério de apenas 0,4% do quadro
docente. Mesmo ao ampliar o espectro para abarcar a totalidade de mulheres
negras (reunindo pretas e pardas), o indice geral ndo alcanga a marca de 3% desse
contingente. No extremo oposto dessa distribui¢do, constata-se a hegemonia
masculina e branca: homens brancos lideram amplamente a representacao na
docéncia desse nivel de ensino, totalizando 13.198 profissionais (24%), seguidos
pelas mulheres brancas com idéntica titulagdo, que somam pouco mais de 10 mil
professoras (19%) de um universo global de 53.995 pesquisadores em cursos de
especializagdo, mestrado e doutorado. Esse panorama estatistico evidencia como
0 ecossistema académico nacional ainda ¢é estruturado por severas clivagens de
raga e género, perpetuando barreiras historicas de acesso

Algumas afirmam que, ao ingressarem na docéncia, pretendem promover
uma educagdo antirracista no contexto escolar. Essa proposta dialoga com as
reflexdes de Nilma Lino Gomes, para quem a educag¢dao emancipatoria deve
ser construida a partir do didlogo, da valorizagdo das diferengas e de praticas
pedagdgicas interdisciplinares.

Mas néo ¢ qualquer tipo de fala. E a fala pautada no dialogo intercultural.
E ndo é qualquer didlogo intercultural. E aquele que se propde ser
emancipatério no interior da escola, ou seja, que pressupde e considera a
existéncia de um “outro”, conquanto sujeito ativo e concreto, com quem
se fala e de quem se fala (Gomes, 2012, p. 105).

Desse modo, as cartas analisadas evidenciam ndo apenas trajetorias
individuais, mas um retrato coletivo de resisténcia, pertencimento e reconstrugao
de histérias. Cada narrativa reafirma o protagonismo das mulheres negras em
seus proprios processos de transformac¢do, ao desafiarem as estruturas que,
historicamente, buscaram silenciar suas vozes e limitar seus horizontes. As
experiéncias compartilhadas demonstram que, mesmo diante das adversidades,
elas constroem caminhos de afirmacdo e de esperanga, sustentadas pela
ancestralidade, pela solidariedade entre pares e pela crenca na educagdo como
instrumento de mudanca social. Ao se reconhecerem umas nas outras, reafirmam
apoténcia de suas existéncias e o valor de suas presengas nos espagos académicos,
reescrevendo o lugar da mulher negra na universidade e na sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

As analises desenvolvidas neste estudo permitiram compreender as
trajetorias de mulheres negras ingressantes no curso de Pedagogia da Universidade
Federal de Vigosa (UFV) em 2022, evidenciando como suas vivéncias, identidades
e estratégias de resisténcia se articulam no cotidiano universitario. Embora
cada narrativa carregue uma singularidade irredutivel, todas convergem nas
encruzilhadas de raga, género e classe, refletindo o peso das desigualdades
estruturais que ainda desafiam o acesso e a permanéncia na educagao superior.

Os resultados demonstram que, se por um lado o incentivo familiar
e a crenc¢a na educagdo como via de emancipa¢dao social atuam como pilares
de sustentagdo académica, por outro, a realidade impde barreiras severas. O
racismo estrutural, as limitagdes econdmicas e a complexa jornada de conciliar
os estudos com o trabalho e, por vezes, com a maternidade, marcam o cotidiano
dessas estudantes. Nesse cenario, o ingresso na universidade — viabilizado
de forma crucial pelas agdes afirmativas — transcende a mera ocupagdo de
uma vaga académica: configura-se como um ato politico de resisténcia e de
demarcagao de presenga em um territério historicamente elitizado e excludente.

Essas vivéncias dialogam diretamente com o conceito de corpos-territorios,
revelando que o corpo da mulher negra na academia é, em si, um espago de
memoria, identidade, disputa e contestagao contra as opressoes vigentes. Assim,
as trajetorias analisadas deixam evidente que a democratizagdo real do ensino
superior ndo se encerra no direito de entrar, mas exige a consolidacao de politicas
institucionais continuas que garantam o direito de permanecer, pertencer e
produzir saberes em condi¢des de equidade.

Por fim, este trabalho contribui para o adensamento dos debates sobre
a permanéncia de mulheres negras na universidade, reforcando a urgéncia de
fortalecer as redes de assisténcia estudantil e as politicas de inclusdo. Aponta-
se, ainda, para a necessidade de investigacdes futuras que acompanhem os
desdobramentos dessas trajetorias na atuagdo profissional das futuras pedagogas
e na construcdo de praticas educativas comprometidas com o antirracismo e
a equidade de género. Reconhecer essas mulheres como protagonistas é,
fundamentalmente, reconhecer sua capacidade de transformar a universidade e
desenhar novos horizontes para a educacgao.
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INTRODUCAO

o Brasil, a educagdo superior tem sido marcada por profundas

desigualdades estruturais decorrentes da articulagdo entre racga,

género, classe social e outros marcadores de desigualdade
social. Embora a Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988 tenha
consolidado a educacdao como direito fundamental, sua efetivagdo permanece
rodeada de tensOes relacionadas as condicbes de acesso e, sobretudo, de
permanéncia de grupos historicamente excluidos dos espagos universitarios. No
ambito da educagao basica prevalece o principio da universalizagdo do ensino,
enquanto, no ensino superior, o acesso historicamente esteve condicionado
a processos seletivos fundamentados em critérios meritocraticos conforme
entendimento dos artigos 205 e 208 inciso V (Brasil, 1988).

Essa logica seletiva, ao desconsiderar as assimetrias de partida, acabou
por perpetuar o funil universitario como um espago de privilégio das elites
econOmicas e raciais. Diante disso, a emergéncia das politicas publicas
afirmativas no inicio do século XXI nao representou uma concessao espontanea
do Estado, mas o resultado de um longo tensionamento histérico liderado pelo
Movimento Negro contra o mito da democracia racial e as estruturas de exclusdo
herdadas do periodo colonial. Todavia, para avaliar a eficacia dessas agdes
afirmativas na atualidade para supera¢ao das barreiras do acesso em diregdo a
garantia da permanéncia, entende-se indispensavel adotar a interseccionalidade
como ferramenta analitica, posto que as opressoes de raga e género por exemplo,

1 Mestre em Direito pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Professora Assistente
da Universidade do Estado da Bahia (UNEB). E-mail: jerusaarrudal 7@gmail.com.br.
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operam de forma indissociavel, evidenciando que a marginaliza¢do historica
nao afetou os corpos de maneira uniforme.

Nesse contexto, a expansao das politicas publicas de agdo afirmativa
representou importante avango na democratizacdo do acesso a universidade,
sem, contudo, eliminar os obstaculos que comprometem a permanéncia
qualificada e a participacao efetiva de grupos socialmente sub-representados.

Entre esses grupos, destacam-se as mulheres negras e as mulheres trans
negras, cujas trajetorias académicas sao atravessadas pela articulacdo entre
diferentes marcadores de desigualdade, evidenciando que as experiéncias
educacionais ndo podem ser analisadas a partir de categorias isoladas. Assim,
compreender os processos de acesso e permanéncia dessas estudantes exige
ultrapassar analises unidimensionais e adotar referenciais capazes de apreender
a complexidade das relagdes de poder presentes no espago universitario.

Nessa perspectiva, como antecipado, este capitulo utiliza a
interseccionalidade articulando a multirreferencialidade como referenciais
analiticos complementares. A interseccionalidade, sistematizada por Kimberlé
Crenshaw (1989; 1991) e aprofundada, no contexto brasileiro, por Carla
Akotirene (2019) possibilitando compreender como diferentes sistemas de
opressao atuam de forma simultdnea na produgdo das desigualdades sociais.

A multirreferencialidade, desenvolvida por Jacques Ardoino (1998) e
aprofundada por Terezinha Frées Burnham (2000), reconhece que os fendmenos
educacionais sao complexos e ndo podem ser interpretados a partir de uma
Unica matriz tedrica, exigindo o dialogo entre diferentes racionalidades, saberes
e experiéncias.

Essa articulagdo dialoga diretamente com as contribui¢des do feminismo
negro e das epistemologias criticas, que problematizam as relagdes de poder,
conhecimentos e desigualdades sociais, permitindo compreender a universidade
como espago de disputas epistemoldgicas e politicas. Apesar do crescimento das
pesquisas sobre agdes afirmativas, relacdes étnico-raciais, feminismo negro e
diversidade de género, observa-se uma lacuna na literatura quanto a articulagdao
entre interseccionalidade e multirreferencialidade para a compreensdo das
experiéncias de mulheres negras e mulheres trans negras no ensino superior.

Diante desse cendrio, este capitulo traz como questdo norteadora
compreender de que maneira a articulagdo entre raga, género e identidade de
género influencia os processos de acesso e permanéncia de mulheres negras e
mulheres trans negras no ensino superior brasileiro.

O objetivo consiste em analisar essas experiéncias a partir da interlocugao
entre interseccionalidade, multirreferencialidade, feminismo negro e
epistemologias criticas, evidenciando os limites e as potencialidades das politicas
de democratizagdo da educagao superior. A relevancia deste estudo reside na
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contribuigao para o aprofundamento do debate acerca da inclusao universitaria,
defendendo que o direito a educagao superior envolve ndo apenas o acesso, mas
também a permanéncia, reconhecimento e participagdao dos diferentes sujeitos
que compdem o espago académico. Ao articular diferentes referenciais teoricos,
o capitulo propde uma leitura integrada das desigualdades educacionais e dos
desafios da democratiza¢do universitaria.

METODOLOGIA

Diante da complexidade que envolve os marcadores sociais de desigualdade
no espago académico este estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa,
de natureza tedrico-analitica, desenvolvida por meio de pesquisa bibliografica
e documental. A escolha dessa abordagem fundamenta-se na compreensao de
que os processos relacionados ao acesso € a permanéncia de mulheres negras
e mulheres trans negras no ensino superior constituem fendmenos sociais
complexos, atravessados por multiplas relagdes de poder, nao sendo passiveis de
compreensdo exclusivamente por indicadores quantitativos.

Nessa perspectiva, Minayo (2012) afirma que a pesquisa qualitativa busca
compreender os significados atribuidos pelos sujeitos aos fendmenos sociais,
enquanto Liidke e André (2013) ressaltam que essa abordagem permite analisar
0s processos em seus contextos, considerando sua complexidade e as multiplas
relagdes que os constituem.

O percurso metodologico foi delineado em consonancia com o objetivo
do estudo, que consiste em analisar os processos de acesso e permanéncia de
mulheres negras e mulheres trans negras na educag¢do superior brasileira,
articulando as contribui¢des da interseccionalidade, da multirreferencialidade,
do feminismo negro e das epistemologias criticas. Assim, a investigagao prioriza
a interpretagdo das producoes cientificas, dos documentos normativos e das
politicas publicas que tratam da democratizagao do ensino superior, buscando
compreender como diferentes sistemas de poder incidem sobre as trajetorias
académicas desses sujeitos.

Pesquisa bibliografica e documental

A pesquisa bibliografica constitui o eixo central da investigacao,
permitindo identificar, sistematizar e analisar criticamente a produgao cientifica
relacionada a interseccionalidade, ao feminismo negro, as epistemologias criticas,
a multirreferencialidade, as politicas afirmativas e a permanéncia estudantil.
Conforme Severino (2016) e Marconi e Lakatos (2017), esse procedimento
possibilita compreender o estado do conhecimento sobre determinado tema,
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bem como identificar convergéncias, divergéncias e lacunas na literatura
especializada.

Compdem o referencial tedrico autores nacionais e internacionais que se
destacam na discussao sobre relagdes raciais, género, educagao e producao do
conhecimento, entre os quais Kimberlé Crenshaw, Carla Akotirene, Patricia Hill
Collins, Lélia Gonzalez, Sueli Carneiro, bell hooks, Concei¢ao Evaristo, Grada
Kilomba, Boaventura de Sousa Santos, Jacques Ardoino, Terezinha Froes
Burnham, Leticia Carolina Nascimento e Amara Moira.

De forma complementar, realizou-se pesquisa documental, compreendida
como procedimento voltado a analise de documentos oficiais, legislagdes e
normativas relacionadas as politicas de democratiza¢do da educagdo superior.
Conforme Gil (2019), esse tipo de pesquisa possibilita examinar documentos
sob novas perspectivas analiticas, contribuindo para a compreensdo dos
contextos institucionais e juridicos que fundamentam o objeto investigado. O
corpus documental é constituido pela Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil de 1988, pela Lei n° 11.096/2005 (Programa Universidade para Todos
— PROUNI), pela Lei n°® 12.288/2010 (Estatuto da Igualdade Racial), pela Lei
n°® 12.711/2012 (Lei de Cotas), atualizada pela Lei n° 14.723/2023, além de
relatérios e documentos produzidos por 6rgaos oficiais relacionados as politicas
de acesso e permanéncia na educagao superior quando necessario.

Corpus e critérios de selecao e procedimentos de analise

O corpus foi constituido por obras cientificas, documentos institucionais
e diplomas legais selecionados conforme relevancia, reconhecimento académico
e aderéncia ao objeto da pesquisa. A selecdo contemplou estudos ligados as
relagdes étnico-raciais, género, identidade de género, politicas afirmativas,
permanéncia estudantil e producdo do conhecimento. A constituicdo desse
corpus hibrido possibilita articular os referenciais tedricos as bases legais e
institucionais que estruturam as politicas publicas analisadas.

A interpretacdo do corpus bibliografico e documental foi orientada pelos
principios da Analise de Conteudo propostos por Bardin (2016), utilizada como
estratégia sistemdtica para organizagdo, categorizagcdo e interpretagdo dos
materiais selecionados. Realizou-se a pré-analise das obras e dos documentos
selecionados, seguida da exploragdo do material, com a identificacdo de
categorias tematicas relacionadas aos objetivos do estudo. Por fim, procedeu-se
ao tratamento interpretativo dos contetudos, articulando os referenciais tedricos
que fundamentam a investigagao.

As categorias analiticas foram definidas a partir da literatura especializada
e dos objetivos da pesquisa, destacando-se: ag¢les afirmativas, acesso,
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permanéncia, interseccionalidade, multirreferencialidade, feminismo negro,
epistemologias criticas, reconhecimento e justica social. A articulagao entre essas
categorias possibilitou examinar criticamente as contribui¢des dos diferentes
autores e documentos analisados, evidenciando as multiplas dimensdes sociais,
institucionais e epistemolodgicas que atravessam as experiéncias de mulheres
negras e mulheres trans negras na educagao superior.

A utilizagao da Analise de Conteudo possibilitou sistematizar e interpretar
criticamente o material bibliografico e documental, assegurando maior rigor
analitico na constru¢do das categorias tematicas e na articulagdo entre os
referenciais tedricos que sustentam a pesquisa.

POLITICAS AFIRMATIVAS, INTERSECCIONALIDADE E EPISTE-
MOLOGIAS CRITICAS

Politicas afirmativas e democratizacao do ensino superior

A democratizagdo do ensino superior brasileiro constitui um dos
processos mais relevantes das politicas publicas educacionais, especialmente no
que se refere a ampliacdo do acesso de grupos historicamente excluidos ou sub-
representados nas universidades. Esse processo resulta da consolida¢ao de agdes
afirmativas voltadas & promog¢ao da igualdade material, ao reconhecimento da
diversidade e ao enfrentamento das desigualdades raciais, sociais e de género
que historicamente limitaram o exercicio do direito a educagao superior.

As politicas afirmativas fundamentam-se no reconhecimento de que
a igualdade formal, assegurada constitucionalmente, ndo ¢ suficiente para
garantir igualdade de oportunidades em uma sociedade marcada por profundas
desigualdades estruturais. Nesse sentido, diferenciam-se das politicas universais,
que se destinam indistintamente a populagdo, ao instituirem mecanismos
especificos voltados a inclusao de grupos socialmente vulnerabilizados.

No contexto brasileiro, esse movimento consolidou-se com a criacao
do Programa Universidade para Todos (PROUNI), instituido pela Lei n°
11.096/2005, com o Estatuto da Igualdade Racial (Lei n° 12.288/2010) e,
sobretudo, com a Lein® 12.711/2012 (Lei de Cotas), posteriormente atualizada
pela Lei n°® 14.723/2023. Esses instrumentos ampliaram significativamente o
ingresso de estudantes oriundos de escolas publicas, pessoas negras, indigenas
e outros grupos historicamente sub-representados nas institui¢des publicas e
privadas de ensino superior, contribuindo para modificar o perfil da comunidade
universitaria brasileira.

Entretanto, a ampliacdo do acesso nao foi acompanhada, na mesma
proporgao, pela constru¢do de condigdes institucionais capazes de assegurar
permanéncia, participacdo e sucesso académico. A democratizagdo da
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universidade ultrapassa a expansao do nimero de vagas e pressupde politicas
permanentes de assisténcia estudantil, acolhimento institucional, combate as
discriminagdes e valorizacao da diversidade.

Nessa perspectiva, Gomes (2017) sustenta que a efetividade das agdes
afirmativas depende da capacidade das instituicdes de ensino superior de
revisarem suas praticas, curriculos, culturas organizacionais e formas de produc¢ao
do conhecimento, superando estruturas que historicamente reproduziram
desigualdades raciais e sociais. Essa compreensdo aproxima-se da proposta de
Boaventura de Sousa Santos (2010), para quem a universidade contemporanea
precisa superar a logica da “monocultura do conhecimento” e reconhecer a
legitimidade de diferentes formas de produzir saberes. A democratizacdo da
educacgdo superior, portanto, nao se restringe ao ingresso de novos sujeitos, mas
envolve também o reconhecimento de diferentes epistemologias e experiéncias
historicamente invisibilizadas.

Sob essa perspectiva, torna-se evidente que mulheres negras e mulheres
trans negras continuam enfrentando obstaculos relacionados ao racismo
estrutural, ao sexismo, a transfobia, a desigualdade econdmica e as praticas
institucionais de exclusao, fatores que comprometem suas trajetorias académicas.

Assim, compreender a democratizagdo da universidade exige ultrapassar
indicadores quantitativos de acesso e considerar as condigdes concretas de
permanéncia, reconhecimento e participa¢ao desses sujeitos no espago universitario.
E nesse contexto que a interseccionalidade se apresenta como ferramenta analitica
indispensavel para compreender por que politicas fundamentadas em um unico
marcador social se mostram insuficientes para explicar as experiéncias vividas por
mulheres negras e mulheres trans negras no ensino superior.

Interseccionalidade como ferramenta de anéalise

A interseccionalidade constitui o principal referencial analitico deste
estudo por possibilitar compreender que as experiéncias de mulheres negras e
mulheres trans negras no ensino superior nao podem ser explicadas a partir de
um unico marcador social. As desigualdades que atravessam suas trajetOrias
académicas resultam da interacdo entre diferentes sistemas de poder, cujos
efeitos se manifestam de forma simultanea e produzem formas especificas de
exclusao, vulnerabilidade e resisténcia. Dessa forma, raga, género, identidade de
género, classe social e outras categorias de diferenciacdo ndo atuam de maneira
isolada, mas articulam-se na conformacdo das experiéncias vividas no espago
universitario.

O conceito de interseccionalidade foi sistematizado por Kimberlé
Crenshaw (1989; 1991), ao demonstrar que as experiéncias de mulheres negras
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nao podem ser compreendidas pela analise isolada das categorias raga e género.
No Brasil, Carla Akotirene (2019) amplia essa discussao ao compreender a
interseccionalidade como ferramenta analitica para interpretar a articulagdo
entre racismo, patriarcado, capitalismo e cisheteronormatividade.

Aplicada a educagdo superior, a interseccionalidade evidencia que a
democratizagdo da universidade ndo pode ser avaliada exclusivamente pelos
indicadores de acesso, pois a permanéncia e o reconhecimento institucional
também sdo atravessados por relagdes de poder e desigualdades estruturais.

Essa compreensdo aproxima-se da concepgao de justica social formulada
por Nancy Fraser (2007), segundo a qual o enfrentamento das desigualdades exige
a articulagdo entre redistribui¢dao, reconhecimento e representacdao. No ambito
universitario, essas dimensdes traduzem-se na necessidade de assegurar ndo
apenas condi¢des de ingresso e permanéncia, mas também o reconhecimento das
identidades, a valorizagdo da diversidade e a participagdo efetiva dos diferentes
sujeitos nos processos de produgao, circulagdo e legitimagdo do conhecimento.

Ao mesmo tempo, a interseccionalidade estabelece didlogo com as
epistemologias criticas e decoloniais ao questionar os critérios historicamente
utilizados para definir quais conhecimentos sao considerados legitimos no
espaco académico.

Conforme argumenta Boaventura de Sousa Santos (2010), a universidade
moderna foi estruturada sob a hegemonia de uma racionalidade eurocéntrica
que invisibilizou saberes produzidos por grupos historicamente subalternizados.

Nessa perspectiva, compreender as experiéncias de mulheres negras e
mulheres trans negras implica reconhecer que as desigualdades educacionais nao
decorrem apenas de fatores individuais, mas também de processos historicos que
regulam o acesso, a permanéncia e o reconhecimento de determinados sujeitos
e de seus conhecimentos.

Assim, a interseccionalidade constitui elemento estruturante deste capitulo,
pois permite compreender que as desigualdades universitirias resultam da
articulagdo entre diferentes sistemas de poder, ampliando as possibilidades de analise
das experiéncias de mulheres negras e mulheres trans negras no ensino superior.

Feminismo negro e epistemologias criticas

O feminismo negro constitui referéncia fundamental para compreender
as desigualdades que atravessam as experiéncias de mulheres negras e mulheres
trans negras no ensino superior, ao evidenciar que raga, género e classe possuem
experiéncias sociais especificas e historicamente situadas. Essa perspectiva
questiona tanto os limites do feminismo hegemonico quanto as abordagens
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antirracistas tradicionais, demonstrando que diferentes sistemas de opressao
atuam de forma articulada.

Patricia Hill Collins (2000), Lélia Gonzalez (1988) e Sueli Carneiro (2003)
demonstram que a produgdao do conhecimento estd relacionada as relagdes de
poder que estruturam a sociedade. As autoras evidenciam a centralidade das
experiéncias das mulheres negras como fonte legitima de interpretacdo da
realidade social, questionando modelos epistemologicos que historicamente
marginalizam determinados sujeitos e saberes. As contribui¢fes de bell hooks
(2017) ampliam essa discussdao ao compreender a educagdo como pratica de
liberdade e instrumento de transformagao social. Nessa perspectiva, 0 processo
educativo deve reconhecer diferentes experiéncias e possibilitar praticas
pedagogicas mais democraticas.

Por sua vez, as reflexdes de Conceicao Evaristo (Duarte; Nunes, 2020)
e Grada Kilomba (2019) ampliam o debate ao reconhecerem a experiéncia, a
memoria e as narrativas de sujeitos historicamente silenciados como formas
legitimas de produgao do conhecimento. Ao questionarem processos de exclusao
epistemologica, essas autoras evidenciam que a democratizagdo universitaria
envolve também disputas sobre quais conhecimentos sdo reconhecidos
legitimamente.

Essa discussdo aproxima-se das reflexdes de Foucault (2014), ao
evidenciar que a produ¢do do conhecimento esta intrinsicamente relacionada
as relagdes de poder que definem quais discursos sao legitimados, quais sujeitos
podem enunciar saberes e quais experiéncias permanecem silenciadas no espagco
académico.

Essa discussao dialoga ainda com a proposta da ecologia de saberes,
de Boaventura de Sousa Santos (2010), segundo a qual a universidade precisa
reconhecer a coexisténcia de multiplas racionalidades e formas de conhecimento
e superar hierarquias epistemoldgicas construidas historicamente. A valorizagao
da pluralidade de saberes constitui elemento fundamental para uma universidade
comprometida com a diversidade e justiga social. Desse modo, o feminismo negro
e as epistemologias criticas contribuem para compreender a universidade como
espago de disputas politicas epistemologicas, no qual sujeitos historicamente
marginalizados reivindicam ndo apenas o direito de acesso, mas também o
reconhecimento de suas experiéncias e formas de produzir conhecimento.
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Mulheres negras e mulheres trans negras na universidade: permanéncia,
reconhecimento e resisténcia

A ampliagdo das politicas de a¢ao afirmativa possibilitou maior presenca
de mulheres negras e mulheres trans negras na educagdao superior brasileira.
Entretanto, o ingresso na universidade ndo elimina as desigualdades que
atravessam suas trajetorias académicas. A permanéncia universitaria constitui um
processo complexo, envolvendo dimensdes materiais, institucionais, simbolicas
e epistemologicas relacionadas ao pertencimento, ao reconhecimento e a
participacdo académica.

No caso das mulheres negras, a permanéncia € atravessada pela articulagdo
entre desigualdades econOmicas, racismo estrutural e sexismo, que produzem
barreiras materiais e simbolicas no percurso académico. Essas experiéncias
evidenciam que a democratiza¢dao da universidade nao se limita a ampliagao do
acesso, exigindo transformagdes institucionais capazes de assegurar condigdes
efetivas de participacao e reconhecimento.

Quando a dimensao racial se articula as questoes relacionadas a identidade
de género, as desigualdades tornam-se ainda mais complexas. As experiéncias de
mulheres trans negras sdo produzidas pela intera¢ao entre racismo, transfobia,
sexismo, cisheteronormatividade e desigualdades socioecondémicas, revelando
que a inclusdo universitaria demanda politicas institucionais comprometidas
com o respeito as identidades e com a constru¢do de ambientes acolhedores.

Nesse contexto, as contribui¢des de Leticia Carolina Nascimento (2021) e
Amara Moira (2016) demonstram que a presenca de pessoas trans na universidade
evidencia tanto os avangos das politicas de inclusdo quanto os desafios
institucionais relacionados ao reconhecimento, a permanéncia e a legitimidade
desses sujeitos no espago académico. A permanéncia universitaria, portanto,
deve ser compreendida para além da continuidade da matricula, envolvendo
pertencimento, participagao, produgdo de conhecimento e reconhecimento das
diferentes formas de existéncia e de saber.

Nesse processo, mulheres negras e mulheres trans negras nao ocupam
apenas a posicao de destinatarias das politicas afirmativas, mas também atuam
como produtoras de conhecimento e agentes de transformacgdo institucional.
Suas experiéncias ampliam os debates sobre diversidade, justica social e
democratizacdo universitaria.

A universidade como espaco multirreferencial

Compreender a universidade contemporanea exige reconhecé-la como
uma institui¢do atravessada por multiplas dimensdes sociais, politicas, culturais
e epistemologicas. Longe de ser um espago neutro, a universidade constitui um

227



RELACOES ETNICO-RACIAIS

campo de disputas no qual diferentes sujeitos, saberes e racionalidades buscam
reconhecimento e legitimidade.

Nesse contexto, a multirreferencialidade, formulada por Jacques Ardoino
(1998), assume papel central ao reconhecer que os fendmenos educacionais
ndo podem ser compreendidos a partir de uma Unica perspectiva tedrica.
A complexidade da realidade universitaria exige a articulagdo de diferentes
referenciais capazes de apreender suas multiplas dimensdes. Terezinha Froes
Burnham (2000) amplia essa compreensdo ao defender a multirreferencialidade
como uma postura epistemoldgica voltada ao reconhecimento da pluralidade de
saberes, experiéncias e racionalidades presentes nos processos educativos.

Essa perspectiva complementa a interseccionalidade desenvolvida neste
capitulo. Enquanto a interseccionalidade permite compreender como raga,
género,identidade de géneroeclasse estruturamrelagdes de podere desigualdades,
a multirreferencialidade possibilita analisar os diferentes contextos institucionais
e epistemoldgicos nos quais essas relagdes se manifestam.

Essaabordagem dialoga com a ecologia de saberes proposta por Boaventura
de Sousa Santos (2010), com as criticas a colonialidade do saber formuladas
por Grada Kilomba (2019) e com as contribuigdes do feminismo negro, ao
defender a valorizacdo de diferentes formas de produgdo do conhecimento.
Assim, a universidade pode ser compreendida como espago multirreferencial,
no qual diferentes sujeitos, saberes e experiéncias disputam legitimidade. Essa
perspectiva reforca a necessidade de articular interseccionalidade, feminismo
negro, epistemologias criticas e multirreferencialidade para compreender os
desafios da democratizagao do ensino superior.

ANALISE INTEGRADA DO ACESSO E DA PERMANENCIA DE
MULHERES NEGRAS E MULHERES TRANS NEGRAS NO ENSINO
SUPERIOR

A democratizagdo do ensino superior brasileiro constitui um processo
marcado por avangos e contradigdes. Embora as politicas afirmativas tenham
ampliado a presenca de grupos historicamente excluidos nas universidades,
permanecem desafios relacionados a permanéncia, ao reconhecimento
institucional e a participagdo efetiva desses sujeitos na vida académica.

A partir da articulagao entre interseccionalidade e multirreferencialidade,
compreende-se que as desigualdades educacionais ndo resultam de fatores
isolados, mas da interacdo entre diferentes relacdes de poder que atravessam
as trajetérias universitarias. Assim, raga, género, identidade de género, classe
social e estruturas institucionais produzem experiéncias distintas de acesso,
permanéncia e reconhecimento.
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Nesse sentido, o ingresso na universidade representa apenas uma etapa
inicial do processo de democratizagdao. A efetivagdo do direito a educagdo
superior exige condigdes que possibilitem a permanéncia qualificada, envolvendo
dimensdes materiais, simbolicas, institucionais e epistemologicas.

A universidade, enquanto instituicdo social, reproduz historicamente
determinadas hierarquias, mas também constitui espago de transformagdo e
disputa por novos modos de produzir conhecimento. Dessa forma, analisar as
trajetérias de mulheres negras e mulheres trans negras implica considerar ndo
apenas as politicas publicas de inclusdao, mas também as praticas institucionais,
os processos de reconhecimento e as possibilidades de participagdo académica.

A permanéncia universitaria, portanto, ndo se limita a continuidade da
matricula, mas envolve pertencimento, valorizagao das identidades, acesso as
oportunidades académicas e reconhecimento da legitimidade dos conhecimentos
produzidos por diferentes sujeitos.

Acesso, permanéncia e desigualdades interseccionais

A expansao das politicas afirmativas modificou significativamente o perfil
das universidades brasileiras, ampliando o acesso de grupos historicamente sub-
representados. Entretanto, a inclusao pelo ingresso nao eliminou as desigualdades
estruturais presentes no cotidiano académico. No caso das mulheres negras
e mulheres trans negras, as trajetOrias universitarias sdo atravessadas pela
articulagdo entre racismo, sexismo, transfobia, desigualdades socioecondmicas
e padrdes cisheteronormativos. Essas dimensdes ndo atuam isoladamente, mas
produzem experiéncias especificas de exclusao, resisténcia e enfrentamento.

As dificuldades de permanéncia ultrapassam a dimensdo econOmica.
Embora fatores como insuficiéncia de recursos financeiros, necessidade de
conciliar trabalho e estudo e limitagdes das politicas de assisténcia estudantil
sejam relevantes, também existem barreiras simbolicas e institucionais
relacionadas a invisibilizagao intelectual, a auséncia de representatividade, ao
questionamento de capacidades e as dificuldades de reconhecimento.

No caso das mulheres trans negras, esses desafios apresentam
especificidades relacionadas ao reconhecimento da identidade de género, ao
respeito ao nome social, as praticas institucionais de acolhimento e a constru¢do
de ambientes académicos efetivamente inclusivos. Desse modo, a permanéncia
deve ser compreendida como fendémeno multidimensional. Permanecer
significa ndo apenas permanecer fisicamente na instituicdo, mas participar da
vida universitaria, produzir conhecimento, ocupar espacos académicos e ter
sua existéncia reconhecida. A democratiza¢do da educagdao superior depende,
portanto, da articulagdo entre politicas de acesso e estratégias institucionais
capazes de garantir permanéncia, participagao e equidade.
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Permanéncia, reconhecimento institucional e justica social

A permanéncia universitaria envolve condigdes objetivas e subjetivas
que possibilitam o desenvolvimento das trajetorias académicas. Nesse sentido,
nao pode ser reduzida a manuten¢do do vinculo institucional, pois envolve
pertencimento, reconhecimento e participagdo nos diferentes espacos da
universidade. As experiéncias de mulheres negras e mulheres trans negras
evidenciam que a ampliagdo do acesso ndo garante, por si sO, inclusdo plena.
Persistem desafios relacionados a representatividade académica, a diversidade
curricular, as praticas pedagbgicas e aos mecanismos institucionais de
enfrentamento das discriminacgdes.

Embora politicas de assisténcia estudantil sejam fundamentais para reduzir
desigualdades materiais, a permanéncia qualificada exige transformagdes mais
amplas nas culturas institucionais. Isso inclui a valorizagao da diversidade, a
ampliagdo de referenciais tedricos plurais, o respeito as identidades de género e
a criagdo de espagos de participagao.

A partir da perspectiva de Fraser (2007), a justi¢a social no ensino superior
depende da articulagdo entre redistribui¢cao, reconhecimento e representagao.
Assim, garantir permanéncia significa assegurar recursos materiais, mas
também possibilitar que diferentes sujeitos sejam reconhecidos como integrantes
legitimos da comunidade académica.

Dessa forma, a efetividade das politicas afirmativas deve ser analisada
nao apenas pelo numero de ingressantes, mas pela capacidade institucional
de garantir trajetérias académicas completas, participacdo e produg¢ao de
conhecimento.

Universidade, multirreferencialidade e democratizacio do conheci-
mento

A universidade constitui um espago complexo, atravessado por
diferentes saberes, discursos, praticas e relagdes de poder. Por essa razdo,
sua democratizagdo nao pode ser compreendida apenas pela ampliagdo
quantitativa do acesso. A perspectiva multirreferencial possibilita analisar a
universidade considerando suas multiplas dimensdes sociais, politicas, culturais
e epistemoldgicas. Essa abordagem permite compreender que os processos de
inclusdo envolvem disputas sobre reconhecimento, legitimidade dos saberes e
formas de participagao académica.

A presencga de mulheres negras e mulheres trans negras no ensino superior
produz deslocamentos importantes ao questionar modelos tradicionais de
produc¢do do conhecimento e ampliar os sujeitos reconhecidos como produtores
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de saber. Nesse sentido, democratizar a universidade significa também
transformar as formas pelas quais conhecimentos sdo produzidos, legitimados e
compartilhados.

A diversidade deixa de ser compreendida apenas como caracteristica do
corpo discente e passa a constituir elemento fundamental da propria produgao
cientifica. Assim, a analise integrada evidencia que acesso, permanéncia,
reconhecimento e legitimidade epistemolodgica sdo dimensdes inseparaveis da
democratizagdo do ensino superior. A constru¢do de uma universidade mais
democratica depende da capacidade institucional de enfrentar desigualdades
estruturais e reconhecer a pluralidade de sujeitos e conhecimentos que compdem
0 espago académico. Desse modo, a democratizacdo do ensino superior exige
que acesso, permanéncia reconhecimento e justi¢a social sejam compreendidos
como dimensdes indissociaveis de um mesmo processo institucional e politico.

CONSIDERACOES FINAIS

A analise desenvolvida neste capitulo evidenciou que a democratizagdo
do ensino superior brasileiro constitui um processo que ultrapassa a ampliagao
do acesso as universidades. Embora as politicas afirmativas tenham promovido
avangos importantes na inclusao de grupos historicamente sub-representados, a
efetivacdo do direito a educagdo superior permanece condicionada a construgao
de condi¢des institucionais capazes de garantir permanéncia, reconhecimento e
participag¢do académica.

A partir da articulagdo entre interseccionalidade e multirreferencialidade,
compreendeu-se que as experiéncias de mulheres negras e mulheres trans
negras sao atravessadas por multiplas dimensdes sociais, institucionais e
epistemologicas. As desigualdades presentes no espago universitario nao podem
ser explicadas por um unico marcador, pois resultam da intera¢ao entre relagdes
raciais, de género, identidade de género, classe social e estruturas historicas de
producdo de desigualdades.

Os resultados da analise indicam que o acesso representa uma condi¢ao
necessaria, porém insuficiente, para a democratizagdo da universidade. A
permanéncia universitaria envolve dimensdes materiais e simbdlicas, incluindo
assisténcia estudantil, pertencimento, reconhecimento das identidades,
participagdo académica e legitimidade dos diferentes modos de produgdao do
conhecimento.

Nesse sentido, a efetividade das politicas afirmativas depende da
capacidade das instituicdes de ensino superior de promover transformagdes
que ultrapassem o ingresso de novos sujeitos. Torna-se necessario fortalecer
politicas de permanéncia, ampliar praticas institucionais de enfrentamento as
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discriminagdes, valorizar referenciais teoricos plurais e reconhecer diferentes
experiéncias e saberes como constitutivos da produgdo cientifica.

Do ponto de vista tedrico, a aproximag¢do entre interseccionalidade,
feminismo negro, epistemologias criticas e multirreferencialidade contribui para
ampliar a compreensdo das desigualdades educacionais, ao permitir uma leitura
integrada dos processos de exclusao, resisténcia e transformacao presentes no
ensino superior. Essa articulagdo evidencia que democratizar a universidade
implica ndo apenas modificar seu perfil social, mas também questionar as formas
pelas quais conhecimentos e sujeitos sao reconhecidos e legitimados.

Como se trata de uma investigagdo de natureza tedrico-analitica,
baseada em pesquisa bibliografica e documental, os resultados apresentados
correspondem as interpretagdes construidas a partir da literatura especializada
e dos documentos selecionados. Assim, ndo se pretende generalizar os achados
para todas as realidades institucionais, mas oferecer subsidios tedricos para o
aprofundamento das discussdes acerca da democratizagdo do ensino superior e
das experiéncias de mulheres negras e mulheres trans negras.

Por fim, ressalta-se que a temdtica permanece aberta a novas investigacoes,
especialmente estudos empiricos que aprofundem as experiéncias de estudantes
negras e trans em diferentes instituicdes e contextos regionais. A construgdo
de uma educagao superior efetivamente democratica exige considerar acesso,
permanéncia, reconhecimento e participagdo como dimensdes inseparaveis de
um mesmo processo de garantia do direito a educagao.
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MICROAGRESSOES RACIAIS NO ENSINO
SUPERIOR: REVISAO SISTEMATICA SOBRE
O COTIDIANO DE UNIVERSITARIOS
AFRODESCENDENTES

Julia Caciano’

INTRODUCAO

o ponto de vista bioldgico, o conceito de ragca nao existe para a

espécie humana. Assim, os corpos racializados sdao todos aqueles

que, historicamente, foram interpretados a partir da suposi¢ao
de uma racga revelada por meio da cor da pele ou de caracteristicas fenotipicas
(textura do cabelo, tamanho do nariz, formato dos olhos e dos labios) que se
diferenciavam de um individuo branco (Munanga, 2004; Schwarcz, 2013).
Esta leitura racializada favoreceu a desumanizac¢ao e o deslocamento forcado,
especialmente dos povos africanos, de tal modo que foram escravizados e
sofreram a diaspora. Assim € que, atualmente, seus descendentes ainda enfrentam
desafios no acesso a educacio, ao trabalho, ao lazer e 2 moradia.

No contexto da educacdo, é frequente o debate sobre as questdes raciais no
ensino superior, tanto no cenario nacional quanto internacional, em fun¢ao das
consequéncias da discriminagao racial na trajetoria académica. Considerando o que
foi supracitado a respeito dos povos africanos, justifica-se a investigagao aprofundada
das experiéncias universitarias de seus descendentes, quer seja por conta das politicas
de democratizagiao do acesso ao ensino superior brasileiro, quer seja pelo fato de que
a educagao é um motor de mobilidade social (Ribeiro, 2018).

No Brasil, os universitarios afrodescendentes que acessam o ensino superior
através da Lei de Cotas costumam ser tratados de forma diferenciada, pela
suposi¢ao de que roubaram uma vaga, assim como sofrem maior questionamento
sobre sua capacidade intelectual (Prado; Silva, 2022). Nos Estados Unidos,
mulheres universitarias afrodescendentes expressam sentimentos de invisibilidade
e de ndo-pertencimento, além de identificarem conflitos entre os papéis académicos
e familiares (Jackson; Colson-Fearon; Versey, 2022).

1 Doutora em Psicologia. Professora Assistente do Departamento de Psicologia da
Universidade Federal Fluminense. E-mail: juliacaciano@gmail.com.
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Desta forma, a Teoria das Microagressdes Raciais de Sue e colaboradores
(2007) permite uma andlise das repercussdes psicoldgicas da discriminagdo
racial. Microagressdes raciais contemplam formas sutis e, frequentemente,
imperceptiveis de discriminagdo racial presentes em nossa sociedade. Sao
expressas através de agdes, comentarios ou atitudes que, possuem um impacto
prejudicial na vida de individuos racializados, caracterizando trés niveis:
microinsultos, microassaltos e microinvalida¢oes (Sue et al., 2007).

Um exemplo comum € o microinsulto do elogio racial. Essa situagao ocorre
quando alguém expressa um elogio a um individuo pertencente a um grupo
racializado, mas o elogio esta baseado em estere6tipos. Por exemplo, quando
alguém diz: “Vocé é tdo inteligente para um afrodescendente”, estéd transmitindo a
ideia de que a inteligéncia é uma caracteristica incomum para alguém que carrega
em seu corpo parte da histéria e da cultura africanas (Sue ez al., 2007).

As microagressdes ambientais, por sua vez, sd0 microassaltos mais
aparentes no nivel macro. Caracterizam-se, por exemplo, por um campus
universitario no qual os nomes dos prédios sao de homens brancos. Outro
exemplo seriam os quadros de docentes ou reitores, em que todos sao brancos.
Ambas as situagOes descritas transmitem, para universitarios afrodescendentes,
a mensagem de que eles ndo sdao bem-vindos ou ndo pertencem aquele espago
(Sue et al., 2007).

Por fim, o mito da meritocracia, refere-se a uma microinvalidagao apoiada
na crenga de que a experiéncia racial é pouco influente nas oportunidades pessoais,
académicas e profissionais que sao oferecidas aos individuos. Este discurso nocivo,
converte-se em praticas que desqualificam as politicas de assisténcia estudantil, por
admitirem que o sucesso académico esta associado, exclusivamente, ao esforgo
pessoal de cada universitario (Sue et al., 2007). Face ao exposto, este estudo
buscou investigar os efeitos das microagressdes raciais na trajetéria académica
de universitarios afrodescendentes. Para atingir este objetivo, foi efetuada uma
revisdo sistematica da literatura, como sera descrito a seguir.

METODO

A revisdo sistematica corresponde a um método de pesquisa que recupera
estudos prévios para verificar os avangos e as lacunas existentes na literatura
cientifica, de acordo com o contetido que se propde a analisar (Costa; Fontanari;
Zoltowski, 2022). Buscando oferecer maior robustez ao processo, foi empregado
0 protocolo Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-Analyses
(PRISMA) (Arya; Kaji; Boermeester, 2021). O protocolo PRISMA fornece
normas que auxiliam na qualidade do relato e contribuem para a avaliagdo
critica dos resultados.
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Bases de dados consultadas e defini¢ao dos termos de busca

As publicagdes foram coletadas em quatro bases de dados: SciELO,
Dialnet, PsycInfo e portal Periédicos CAPES. A primeira foi escolhida pela
diversidade de paises e de areas do conhecimento que as publica¢des contemplam.
A segunda incorpora, especificamente, publicagdes ibero-americanas das
Ciéncias Humanas, Sociais e Juridicas. A terceira representa a principal base
de dados mundial da area da Psicologia. A quarta consiste em um dos maiores
acervos cientificos brasileiros, contribuindo para o contato com publicagdes
nacionais de diferentes dreas do conhecimento. No més de julho de 2026, foi
empregado um par de descritores a cada busca: microagressoes AND ensino superior
e microaggressions AND higher education. Cumpre ressaltar que as microagressoes
raciais tendem a ser, em diversas publicagOes, apresentadas textualmente apenas
como microagressoes, razao pela qual este termo foi usado como descritor na
revisao sistematica.

Critérios de inclusdo e de exclusao

Os critérios de inclusdo para as publicagdes foram: ser um artigo cientifico;
descrever uma pesquisa empirica; abordar as experiéncias raciais de estudantes
universitarios afrodescendentes; e estar disponivel integralmente. Para refinar a
busca, foram adotados os seguintes critérios de exclusao: ser capitulo de livro ou
material de congresso; ser uma pesquisa tedrica; envolver as experiéncias raciais
de outros atores presentes no ensino superior, como os docentes e técnicos;
envolver as experiéncias de outros corpos racializados no ensino superior, Ccomo
os latinos, hispanicos e asiaticos; e nao estar disponivel integralmente.

Procedimentos de coleta

Na ferramenta de busca avancada, os descritores foram adicionados
com o auxilio do indexador booleano AND, solicitando que estivessem em
qualquer area da publicacdo. Com o objetivo de acessar publicagdes recentes, foi
empregado o recorte temporal entre 2016 e 2026.

Na SciELO, o par de descritores microagressoes AND ensino superior
retornou um total de 02 publicagdes. Apos a filtragem, restou 01 publicagao.
Na sequéncia, o par de descritores microaggressions AND higher education retornou
um total de 02 publicagdes. Apods a filtragem, restou 01 publicagdo. Assim, na
SciELO foram recuperadas, ao todo, 02 publicagdes.

Na Dialnet, o par de descritores microagressoes AND ensino superior
retornou um total de 02 publicagcdes. Ap0s a filtragem, restou 01 publicagdo. Na
sequéncia, o par de descritores microaggressions AND higher education retornou um
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total de 09 publicagdes. Apos a filtragem, restaram 02 publicagbes. Assim, na
Dialnet foram recuperadas, ao todo, 03 publicagdes.

Na PsycInfo, em fun¢do do idioma desta base de dados, foi inserido
apenas o par de descritores microaggressions AND higher education que retornou
um total de 180 publica¢des. Apds a filtragem, foram recuperadas, ao todo, 12
publicagdes.

No portal Periodicos CAPES, o par de descritores microagressdes AND
ensino superior retornou um total de 03 publicagdes. Apods a filtragem, restaram
02 publicacdes. Na sequéncia, o par de descritores microaggressions AND higher
education retornou um total de 06 publicagdes. Apos a filtragem, restou 01
publicagdo. Assim, no portal Periddicos CAPES foram recuperadas, ao todo,
03 publicagoes.

As 20 publicagdes selecionadas nas quatro bases de dados foram salvas no
computador pessoal da autora. Nesta fase da revisao sistematica, foi verificada a
quantidade de publica¢des duplicadas, de modo que 03 delas foram descartadas
por duplicidade. Ao final, restaram 17 publicagbes que fizeram parte da revisdao
sistematica e foram lidas integralmente. A Figura 01 apresenta o fluxograma
com todas as etapas de selecao de publicagdes na revisao sistematica conduzida.

Figura 01: Fluxograma com as etapas de selecdo de publicagdes na revisao sistematica.

Total de publicagdes
encontradas:
20
I
[ [ ]
Descritores: Descritores:
“microagressdes” AND “microaggressions” AND Anélise das publicagdes
“ensino superior” “higher education”
. . . . Descartadas por
— SciELO: 01 SciELO: 01 — duplicidade:
03
—— Dialnet: 01 Dialnet: 02 i
Incluidas na revisao
— sistematica:
Periodicos . 17
— CAPES: 02 PsycInfo: 12
Periodicos
CAPES: 01

Fonte: Elaborado pela autora.
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Procedimentos de analise de dados

A partir das recomendagbes de Bardin (2016), as publicagdes foram agrupadas
em quatro categorias tematicas, tal como destacado na Tabela 01. Cada publicacido
foi analisada detalhadamente quanto: as caracteristicas da amostra investigada; as
consequéncias pessoais € académicas das microagressdes raciais; as estratégias
de enfrentamento adotadas; e as nuances do territorio nas experiéncias raciais. A
préoxima se¢ao descrevera os resultados derivados da analise das 17 publicagdes.

Tabela 01: Distribuicao das publicacdes por categoria tematica.

Categoria tematica | N Principais resultados das publica¢oes
A invisibilidade e a invalidagdo aumentaram o sentimento de “ser um
fardo”, contribuindo para a ideacdo suicida (Hollingsworth ez al., 2017).
Impactos Microagressdes raciais tiveram efeitos no desempenho académico e no
psicolégicos das aparecimento de sintomas somaticos (Hu et al., 2024).
microagressoes 4 | Microagressoes raciais geraram traumas profundos e sintomas de estresse
raciais em pos-traumatico (Silva et al., 2024).
universitarios O isolamento cultural gerou pressdao por desempenho e o sentimento de
afrodescendentes “ser alvo” (Murdock; Ross, 2026).
Universitarias afrodescendentes matriculadas nas Ciéncias Exatas
enfrentaram invisibilidade e baixa autoeficacia devido a falta de suporte
Racismo e sexismo institucional (Alexander; Hermann, 2016).
nas trajetorias 3 | Universitarias afrodescendentes identificaram a reprodugao de valores e
de universitarias referéncias, predominantemente, brancos (Mills, 2020).
afrodescendentes As microagressdes raciais de género predisseram hipervigilancia ao longo
do tempo (Watson-Singleton; Lewis; Mekawi, 2026).
A exceléncia académica foi uma forma de combate ao racismo (Morales,
2020).
Estratégias de O suporte social permitiu lidar com o clima hostil do campus (Goodwill;
enfrentamento Mattis; Watkins, 2022).
de universitarios 4 | O silenciamento foi um modo de enfrentar as ofensas raciais (Silva Junior;
afrodescendentes Silva, 2023).
A reavaliagdo cognitiva reduziu o impacto negativo do racismo na saude
mental (Monte; Pham; Tsai, 2025).
No Brasil, as agdes afirmativas carecem de integra¢do social e de apoio
dos pares para garantir a permanéncia de universitarios afrodescendentes
(Silva, 2019).
Nos Estados Unidos, a Bandeira dos Estados Confederados da América
foi uma forma de ataque aos universitarios afrodescendentes (Williams et
Experiéncias al., 2020).
universitarias de No Canad4, universitarios afrodescendentes enfrentaram hostilidade e
afrodescendentes | 6 | precisaram “educar os brancos” sobre as questdes raciais (Park; Bahia, 2022).
em diferentes paises No Brasil, universitarios com cor de pele mais escura vivenciaram
microagressoes raciais mais intensas (Lopes; Silva, 2023).
Nos Estados Unidos, universitarios imigrantes de paises africanos sofreram
apagamento cultural (Badio; Abreu; Ateyah, 2024).
No Reino Unido, as disparidades no desempenho académico de
universitarios afrodescendentes foram impulsionadas por sentimentos de
nao-pertencimento e por curriculos académicos eurocéntricos (Marandure;
Hall; Noreen, 2024).

Nota: N = quantidade de publica¢des da categoria tematica.

Fonte: Elaboragdo propria.
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RESULTADOS

Categoria 1: Impactos psicolégicos das microagressdes raciais em
universitarios afrodescendentes

A primeira categoria tematica reuniu quatro publica¢des que investigavam
as consequéncias internas e psicossociais das microagressdes raciais no
ambiente universitario. Em muitos casos, a experiéncia académica foi marcada
pelo isolamento cultural, de tal modo, que os universitarios afrodescendentes
costumavam ser 0s Unicos em uma sala de aula com diversos universitarios
brancos (Murdock; Ross, 2026). Uma das microagressdes raciais mais comuns foi
a desqualificacdao da inteligéncia, perpetrada pelos docentes, o que influenciava
nas avaliagdes que os universitarios faziam sobre a sua propria capacidade
intelectual (Silva et al., 2024).

As microagressoes raciais impactaram positivamente os niveis de idea¢ao
suicida em universitarios afrodescendentes, de tal modo que esta relagdao foi
mediada pelo sentimento de “ser um fardo” para a comunidade ou a familia
(Hollingsworth et al., 2017). Além disso, as microagressoes raciais diminuiram os
niveis de bem-estar e aumentaram os niveis de estresse e de sintomas somaticos,
como dores de cabega e estomacais, impactando na adaptagdo académica dos
universitarios afrodescendentes (Hu ez al., 2024).

Categoria 2: Racismo e sexismo nas trajetorias de universitarias
afrodescendentes

A segunda categoria tematica reuniu trés publicagdes que investigavam as
barreiras especificas relacionadas a invisibilidade, a negacdo da experiéncia racial e
a hipervigilancia de mulheres universitarias afrodescendentes. Frequentemente, elas
foram ignoradas e tiveram sua capacidade intelectual questionada pelos colegas e
docentes, o que contribuiu para a falta de suporte institucional e menores niveis de
autoeficacia académica (Alexander; Hermann, 2016).

Além disso, elas também descreveram que o viés cultural das universidades
buscava apagar as contribuigdes das epistemologias africanas, de tal modo
que se sentiam pressionadas a rejeitar sua experiéncia racial para serem bem-
sucedidas academicamente (Mills, 2020). Em acréscimo, as microagressoes
raciais de género foram um preditor significativo da hipervigilancia, um estado
de alerta para perigos ambientais que gera tensao e fadiga cognitiva, na tentativa
de antecipar as ofensas raciais vigentes no ambiente universitario (Watson-
Singleton; Lewis; Mekawi, 2026).
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Categoria 3: Estratégias de enfrentamento de universitarios afrodes-
cendentes

A terceira categoria tematica reuniu quatro publicaces que investigavam
as respostas emitidas pelos universitarios afrodescendentes em fun¢do do
racismo cotidiano. Uma estratégia de enfrentamento sustentava-se no uso de
contranarrativas culturalmente afirmativas, isto €, os universitarios refutavam
os esteredtipos sociais, afirmando a sua capacidade intelectual, a partir da
histéria e da cultura de sua comunidade (Morales, 2020). O contato com grupos
estudantis foi percebido como fonte de suporte social, assim como o contato com
familiares representou uma oportunidade de expor vulnerabilidades, incomodos
e desconfortos com as praticas recorrentes nas universidades (Goodwill; Mattis;
Watkins, 2022).

O silenciamento também foi identificado como uma estratégia de
enfrentamento (Silva Jtnior; Silva, 2023). Desta forma, os universitarios evitavam
o confronto direto e diminuiam seus lagos sociais, apos sofrerem ofensas raciais,
na tentativa de manterem-se no ambiente académico. Ademais, os universitarios
com altos niveis de reavaliagdo cognitiva, isto €, da capacidade de ressignificar
pensamentos que trazem experiéncias desconfortaveis, apresentaram melhores
indicadores de satde mental, mesmo experienciando ofensas raciais constantes
(Monte; Pham; Tsai, 2025).

Categoria 4: Experiéncias universitirias de afrodescendentes em
diferentes paises

A quarta e ultima categoria tematica reuniu seis publicagdes que
investigavam as particularidades das microagressdes raciais e as vivéncias de
afrodescendentes em universidades brasileiras, estadunidenses, canadenses
e britdnicas. No contexto brasileiro, a permanéncia universitaria dos
afrodescendentes deriva de uma correspondéncia entre o suporte pedagdgico,
o suporte financeiro e a superacdo das microagressdes raciais (Silva, 2019).
Como o racismo no Brasil esta associado ao fenétipo, a cor da pele é um
determinante para a intensidade da discrimina¢do. Desta forma, os universitarios
autodeclarados pretos costumam vivenciar microagressdes raciais mais intensas
e explicitas do que os autodeclarados pardos (Lopes; Silva, 2023).

No contexto estadunidense, os universitarios afrodescendentes vivenciam
outra experiéncia académica. Eles podem ter de lidar com evitagdes nos espagos
publicos, como Onibus e salas de aula. Também sdo alvo de ataques, através
da Bandeira dos Estados Confederados da América, comumente associada a
defesa da escraviddo, da supremacia branca e da segregacdo racial (Williams
et al., 2020). Os universitarios imigrantes de paises africanos, frequentemente
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perdem suas identidades nacionais especificas quando chegam aos Estados
Unidos, sendo lidos de forma homogeneizada como afro-americanos (Badio;
Abreu; Ateyah, 2024).

No contexto canadense, a sala de aula foi descrita como um espago de
hostilidade e de trabalho pedagogico forgcado, de tal modo que os universitarios
afrodescendentes foram convocados a educar seus colegas e docentes sobre o
que € o racismo, condi¢do que acarreta forte mobilizagao de recursos emocionais
(Park; Bahia, 2022). Por fim, no contexto britdnico, universitarios brancos
empregaram linguagem infantilizada com universitarios afrodescendentes,
assumindo que eles apresentavam menor capacidade intelectual. O sentimento
de nao-pertencimento derivado gerou prejuizos ao desempenho académico dos
universitarios afrodescendentes (Marandure; Hall; Noreen, 2024).

DISCUSSAO

Tomadas em conjunto, as publicacdes que compuseram a primeira
categoria tematica, Impactos psicoldgicos das microagressdes raciais em
universitarios afrodescendentes, reconhecem que a experiéncia racial gera um
estado de estresse cronico. Os achados denunciam que a qualificacao “micro”
das agressoes raciais, quando interpretada inadvertidamente, menospreza os
efeitos duradouros da experiéncia de discriminagdo racial. A integragcdo dos
achados revela um ciclo de degradagao da satide fisica e mental dos universitarios
afrodescendentes, com sintomas somaticos, sentimentos de invisibilidade,
percep¢do de ser um fardo social e ideagdo suicida. Tanto no cenario nacional
quanto no internacional, as institui¢des predominantemente brancas foram
descritas como ambientes nos quais os universitarios afrodescendentes sentem-
se sozinhos e necessitam provar sua capacidade intelectual.

Reunindo as publicagdes da segunda categoria tematica, Racismo e sexismo
nas trajetdrias de universitarias afrodescendentes, é possivel considerar o processo
de marginalizacdo delas, desde a segregacdo fisica em moradias estudantis
até o apagamento intelectual de autoras afrodescendentes nos curriculos. Os
achados demonstram que as experiéncias das universitarias nao consiste na
soma do racismo e do sexismo, mas numa modalidade distinta de opressdao que
acarreta invisibilidade e pressao para conformidade cultural. Também é possivel
compreender que a hostilidade ambiental diminui a autoeficacia das universitarias.
Em outras palavras, a falta de representatividade e a auséncia de politicas
institucionais de combate ao racismo, contribui para que elas desmerecam suas
proprias habilidades académicas e impulsionam a evasao.

As publicagbes da terceira categoria tematica, Estratégias de
enfrentamento de universitarios afrodescendentes, quando interligadas, sugerem
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que a capacidade intelectual e o conhecimento cultural podem ser empregados
pelos universitarios afrodescendentes como um mecanismo para romper com
estereotipos sociais e reivindicar o seu direito de acesso e permanéncia naquele
espago. Os achados também revelam uma dualidade entre a busca pelo suporte
social e o silenciamento. Desta forma, na auséncia de recursos individuais
e contextuais, encarar as ofensas raciais pode ser um fator catalisador do
estresse cronico ja instaurado nos universitarios afrodescendentes. Apesar
disto, a regulagdo emocional, por meio da reavaliacdo cognitiva, consiste em
uma estratégia de enfrentamento capaz de preservar a sua saude mental. Em
sintese, os achados demonstram que a trajetoria académica de universitarios
afrodescendentes consiste em uma luta para a preservagdo de sua saude mental,
de sua historia e de sua dignidade.

Por fim, a conexao entre as publicagbes da quarta e ultima categoria
tematica, Experiéncias universitarias de afrodescendentes em diferentes paises,
permite notar a multiplicidade da interpretacao racial. No Brasil, a experiéncia
de universitarios afrodescendentes ¢ atravessada pelo colorismo, de tal maneira
que a intensidade da discriminacao racial é proporcional a cor da pele. Nos
Estados Unidos, a predominancia de universitarios brancos afeta a saide mental
de universitarios afrodescendentes, pois a racializa¢do de seus corpos e o status
migratorio, frequentemente, os coloca em estado de alerta para as ofensas
raciais, prejudicando o seu bem-estar académico. No Canada e no Reino Unido,
as epistemologias curriculares eurocéntricas e a suposi¢do do universitario
afrodescendente como estrangeiro, favorecem a reproducdo de discursos e
praticas que mantém a branquitude como norma, presumindo a incompeténcia
de universitarios afrodescendentes.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo do presente estudo foi investigar os efeitos das microagressdes
raciais na trajetéria académica de universitarios afrodescendentes. A revisdo
sistematica conduzida em quatro bases de dados trouxe resultados sobre os
impactos psicologicos das microagressdes raciais, a influéncia do racismo e
do sexismo na trajetéria académica, as estratégias de enfrentamento adotadas
e as experiéncias universitarias de afrodescendentes no contexto nacional e
internacional.

A integragdo das informagdes obtidas com as 17 publicagdes permite
tecer as seguintes consideracdes finais: (i) as microagressdes raciais geram
efeitos deletérios na trajetoria académica de universitarios afrodescendentes,
especialmente quando estdo em instituigdes predominantemente brancas; (ii)
a exposicao frequente as microagressOes raciais gera exaustdo emocional e
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estresse cronico; (iii) o racismo ¢é sistémico e os afrodescendentes sao percebidos
como inadequados ao ambiente universitario; (iv) mulheres universitarias
afrodescendentes enfrentam a interacdo dos marcadores sociais de raga e de
género, que produz consequéncias académicas especificas; (v) o questionamento
acerca da capacidade intelectual de universitarios afrodescendentes pode ser mais
acentuado quando ingressam em cursos das Ciéncias Exatas; (vi) os universitarios
afrodescendentes usam sua capacidade intelectual, historia e cultura como
estratégia de combate ao racismo; (vii) universitarios afrodescendentes sao
obrigados a ensinar sobre racismo para colegas e docentes brancos; (viii) no
contexto brasileiro, a Lei de Cotas garante o acesso, mas nao a permanéncia de
universitarios afrodescendentes; (ix) a permanéncia académica de universitarios
afrodescendentes exige apoio pedagodgico, financeiro, social e familiar; (X) a
experiéncia racial é heterogénea e socialmente determinada.

Cumpre ressaltar, no entanto, algumas limitagdes deste estudo, a
exemplo da auséncia de publicag¢des tedricas ou capitulos de livro, o descarte de
publica¢bes que considerassem docentes e técnicos, bem como de publicagdes
que envolvessem outros corpos racializados (e.g., latinos, hispanicos e asidticos).
Dentre as recomendag¢bes para estudos futuros, sugere-se abordagem empirica,
por meio da condugdo de entrevistas para ampliar a compreensao dos fatores que
influenciam, positiva e negativamente, a trajetoria académica de universitarios
afrodescendentes. Outra sugestdo seria identificar como as suas trajetérias
académicas variam em fung¢ao da sobreposi¢ao de outros marcadores sociais para
além da raca, como género, classe, deficiéncia, territério e orientagao sexual.
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TRAJETORIAS NEGRAS E INDIGENAS NO
CURSO DE PEDAGOGIA DA UFRGS:
PERTENCIMENTO, ACOES AFIRMATIVAS E
FORMACAO DOCENTE
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ACOES AFIRMATIVAS E A DEMOCRATIZACAO DO ACESSO AO
ENSINO SUPERIOR

aprovacgao das A¢des Afirmativas em cursos de graduagdo e pos-
graduacgao foium marco importante para as universidades publicas

brasileiras. Essa reivindicagao, impulsionada pelo Movimento
Negro e outros grupos sociais que, historicamente, foram invisibilizados desses
espagos, contribuiu para colocar em discussdo a democratizagdao do acesso ao
ensino superior (Silva; Powell, 2019). Em 2012, com a regulamenta¢do da Lei
N° 12.711/2012, ficou determinado que todas as universidades e institutos
federais reservassem 50% das vagas para estudantes egressos da escola publica,
a serem preenchidas por autodeclarados pretos, pardos, indigenas, quilombolas
e por pessoas com deficiéncia (Brasil, 2012).

Na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), as politicas
de agdes afirmativas iniciaram em 2007, com a reserva de 30% das vagas do
vestibular para egressos de escolas publicas, pretos, pardos e indigenas, conforme
a Decisao n° 134/2007, de 29 de junho de 2007 do CONSUN da UFRGS
(ASSUFRGS, 2022). Através dessa Decisao, foram aprovadas a criacao de dez
vagas para o ingresso de estudantes indigenas, em dialogo com as comunidades
indigenas e a Comissao de Graduagao (COMGRAD) de cada curso demandado
(Bergamaschi; Kurroschi, 2013). Mesmo com a amplia¢ao do acesso, os desafios

1 Pedagoga e Mestra em Educacdo pelo Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Professora dos anos iniciais.
E-mail: raissarosarioufrgs@gmail.com.

2 Pedagoga pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Professora
da Educacdo Infantil da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre (RS). E-mail:
alinemsehn@gmail.com.
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relacionados a democratizagao do ensino superior nao se esgotam. As trajetorias
de estudantes que ingressaram através das agdes afirmativas revelam que além
do acesso, ¢ preciso considerar as condi¢des de permanéncia, pertencimento e
reconhecimento de diferentes saberes no espago universitario.

Diante desse cenario, ao longo deste capitulo serdo apresentados os
resultados de duas pesquisas de conclusao de curso desenvolvidas na Faculdade
de Educac¢ao (FACED) da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),
que convergem ao analisar as trajetorias de estudantes negras (os) e indigenas
no curso de Licenciatura em Pedagogia. Ao aproximar essas pesquisas, busca-
se compreender de que maneira as politicas de agOes afirmativas impactam na
ampliagdo do acesso ao ensino superior € consideram os processos de construgao
identitaria, pertencimento e forma¢ao docente.

A PRESENCA NEGRA E INDIGENA NA UFRGS

A constituicao das universidades na América Latina sofreu grande
impacto dos processos de coloniza¢ao da Europa, que estabeleceu seu controle
na produgdo de conhecimentos, exercendo um profundo dominio sobre as
populagdes colonizadas. Com isso, fez perpetuar uma visdo de conhecimento
dito universal, neutro, objetivo, racional, verdadeiro e cientifico (Doebber, 2017,
p. 65). Nesse contexto, a universidade foi historicamente organizada a partir
de um sistema que marginalizou saberes de outras culturas e fez predominar
curriculos e metodologias de ensino eurocéntricos, de modo a invisibilizar
conhecimentos e contribui¢des de povos indigenas, populagdes negras e outros
grupos subalternizados.

As ultimas décadas foram significativas em relagdao a democratiza¢ao do
acesso ao ensino superior por meio de politicas educacionais, como as agdes
afirmativas, que ampliaram o acesso de setores sociais historicamente excluidos
dos espacos académicos e de pesquisa. A Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS) foi uma das pioneiras na implementagao e institucionalizagao
de um Programa de A¢des Afirmativas, por meio da Decisao N° 134/2007, em
2007 (PROAFE3/UFRGS, 2007). De acordo com o Relatorio de Avaliacdo do
Programa de Ag¢des Afirmativas da UFRGS no periodo de 2008-2012, dados
evidenciam que nos primeiros anos de implementagcao das Ag¢des Afirmativas
ocorreu um aumento de 8,18 pontos percentuais entre candidatos autodeclarados
negros (as) oriundos de escolas publicas, o que representou um crescimento de
3,5 vezes em relacdo ao periodo anterior & politica. Além disso, a propor¢ao de
estudantes negros (as) classificados em cursos de maior concorréncia passou de

3 Programa de Ag¢bes Afirmativas da Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
responsavel pelo acompanhamento das politicas de acesso e permanéncia de estudantes
ingressantes por a¢des afirmativas.
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1,43% para 14,83%, um aumento equivalente a 10,4 vezes. (UFRGS, 2013).

Em 2008, também foi instituido o PSEI* (Processo Seletivo Especifico
Indigena), sendo a principal forma de ingresso de estudantes indigenas na UFRGS.
Até o ano de 2022, eram ofertadas 10 vagas anuais para cursos escolhidos em
parceria com as comunidades indigenas. A partir de 2023, foram ampliadas para
20 vagas. Conforme dados desse processo seletivo, durante o periodo de 2008 -
2025, 187 estudantes indigenas ingressaram na universidade, visto que os cursos
de Medicina, Direito, Enfermagem, Pedagogia, Servigo Social e Psicologia sao os
mais procurados por este publico (PROAFE/UFRGS, 2025).

Segundo Oliven (2007), as agbes afirmativas consistem em politicas
publicas voltadas a reparacdo de desigualdades historicas enfrentadas por
grupos discriminados. Essas medidas procuram ampliar, ainda que de forma
temporaria, o acesso desses grupos a espagos de formacdo, trabalho e poder,
contribuindo para a reducgdo das desigualdades e para a promogdo da diversidade
na sociedade. Nesse sentido, torna-se fundamental compreender os efeitos
dessas politicas para além dos dados relativos ao ingresso ao ensino superior.
Conforme Barbara Carine (2026), as politicas de agdes afirmativas ampliam
as condi¢des de acesso da populacdo negra e indigena ao ensino superior e
tensionam formas historicamente excludentes de constituicdo da universidade.
Isso implica analisar como estudantes negras(os) e indigenas vivenciam a
universidade, constroem seus processos de pertencimento e identidade e de que
maneira essas experiéncias repercutem em sua formagao. Diante desse contexto,
as pesquisas apresentadas neste capitulo buscam compreender essas trajetorias
a partir das experiéncias de estudantes do curso de Licenciatura em Pedagogia
da UFRGS.

Com a ampliagdo da presenca de estudantes negras(os) e indigenas nas
instituigdes de ensino superior, é possivel observar a constituicdo de espagos
académicos mais diversos em saberes, culturas e experiéncias. A presenca
desses sujeitos tensiona os modos historicamente hegemonicos de produgao
do conhecimento e amplia o reconhecimento de outras epistemologias, que
contribuem para a constru¢ao de uma universidade mais plural e comprometida
com novas perspectivas de conhecer e pesquisar.

O DIALOGO ENTRE AS PESQUISAS

Com o proposito de compreender essas trajetorias, este capitulo coloca
em dialogo duas pesquisas de conclusdo de curso desenvolvidas no curso de

4 Processo Seletivo Especifico Indigena (PSEI): modalidade de ingresso destinada
exclusivamente a estudantes indigenas, construida em didlogo com os povos indigenas e
regulamentada pela UFRGS.
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Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS): Literatura e autoestima de criangas negras: das experiéncias na infdncia
a universidade (2022) e Horizontes decoloniais: Indigenas Estudantes no Curso de
Pedagogia da UFRGS (2024). Embora partam de objetos de investigagao distintos,
ambas convergem ao discutir as experiéncias de estudantes negras e indigenas,
de modo a evidenciar como as politicas de agdes afirmativas repercutem em
seus percursos formativos e na constru¢do de processos de pertencimento e
identidade.

As duas pesquisas foram desenvolvidas a partir de uma abordagem
qualitativa, compreendida como aquela que privilegia a interpretacao dos
fendmenos sociais e das experiéncias dos sujeitos, reconhecendo a impossibilidade
de uma posi¢ao de neutralidade do pesquisador (Martins, 2004). Contudo, cada
investigacao mobilizou procedimentos metodoldgicos especificos, definidos em
consonancia com seus respectivos objetivos e objetos de estudo.

A pesquisa Literatura e autoestima de criangas negras: das experiéncias na
inféncia a universidade teve como objetivo investigar de que forma as escolhas de
leituras literdrias influenciam na autoestima de criangas negras. J& a pesquisa
Horizontes decoloniais: Indigenas Estudantes no Curso de Pedagogia da UFRGS buscou
compreender em que medida os interesses e motivagdes que levam estudantes
indigenas a ingressarem no curso de Licenciatura em Pedagogia da UFRGS
dialogam com a formacgdo oferecida pela instituicdo.

O dialogo entre essas pesquisas busca refletir sobre a importancia do
acesso e da permanéncia de estudantes negras e indigenas na universidade
publica, compreendendo as politicas de a¢des afirmativas como um marco na
democratizagdo do ensino superior e na valoriza¢do de saberes historicamente
invisibilizados. Ao discutir as trajetorias desses sujeitos, procura-se compreender
de que maneira suas experiéncias de formagao repercutem na constru¢do do
pertencimento, no fortalecimento identitario e na constituicao de praticas
docentes comprometidas com perspectivas antirracistas, interculturais e
decoloniais.

Ao mesmo tempo, os estudos evidenciam os desafios relacionados a
permanéncia desses estudantes na universidade e revelam como sua presenca
amplia as possibilidades de produ¢do do conhecimento, valoriza saberes
originarios e de outras matrizes culturais e contribui para o questionamento de
modelos historicamente hegemonicos que constituiram a universidade brasileira,
apontando para novas possibilidades pedagogicas e para a constru¢dao de uma
universidade mais plural e democratica.

251



RELACOES ETNICO-RACIAIS

TRAJETORIAS E ENCONTROS COM A EDUCACAO PARA AS
RELACOES ETNICO-RACIAIS E PERSPECTIVAS DECOLONIAIS

As trajetérias formativas das autoras sdo marcadas por experiéncias
distintas, mas atravessadas por encontros com a Educacido para as Relagdes
Etnico-Raciais (ERER) e com perspectivas decoloniais. Embora percorram
caminhos diferentes, ambas evidenciam como experiéncias pessoais, académicas
e profissionais influenciaram a constituicdo de nossas praticas docentes e das
pesquisas desenvolvidas ao longo da formagdo em Pedagogia. Como afirma
Ramos (2021), a construcao de praticas pedagogicas comprometidas com uma
educacao antirracista pressupdoe também um processo de descolonizagcdo das
formas de pensar, ensinar e produzir conhecimento.

Na pesquisa realizada por Raissa Rosario (2022), as experiéncias de
infancia, marcadas pela auséncia de representacdes positivas de pessoas negras
na televisdo, na escola e na literatura infantil, constituiram o ponto de partida
para reflexdes sobre identidade, pertencimento e autoestima. Posteriormente, o
contato com intelectuais negras, como Lélia Gonzalez (1935-1994), Concei¢ao
Evaristo (1946-), Barbara Carine (1987-) e bell hooks (1952-2021), possibilitou
uma compreensdo critica dessas vivéncias, favorecendo a ressignificacdo das
experiéncias anteriores e a constru¢do de uma identidade negra afirmativa. Ao
tomar a propria trajetoria como ponto de partida da investigacdo, a pesquisa
aproxima-se da perspectiva de escrevivéncia, proposta por Concei¢ao Evaristo
(2020), compreendendo que as experiéncias de mulheres negras constituem
também uma forma legitima de produzir conhecimento e de questionar
estruturas historicamente excludentes.

Nesse percurso, a leitura desempenhou um papel fundamental ao
possibilitar que experiéncias anteriormente compreendidas como individuais
fossem reconhecidas como parte de processos sociais mais amplos. As obras de
intelectuais negras evidenciaram como as relagdes étnico-raciais atravessam oS
espacos escolares, a universidade e a constituicdo das identidades, influenciando
os processos de pertencimento e a propria formagao docente.

A literatura passou, entdo, a ocupar um lugar central nesse processo. Mais
do que uma exigéncia académica, constituiu-se como espag¢o de acolhimento,
reconhecimento e fortalecimento da autoestima, o que motivou, em seguida, a
escolha pela literatura infantil como objeto de pesquisa. Segundo Reyes (2012),
a literatura trabalha com toda a experiéncia vital de um ser humano. Nessa
perspectiva, torna-se fundamental que criangas negras encontrem representagoes
positivas nas obras literarias, possibilitando processos de identificagdo,
pertencimento e valorizacdo de suas identidades.
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Durante a infancia, a auséncia de representagdes positivas de pessoas
negras nos espagos escolares, na televisdo e na literatura infantil contribuiu
para que estudantes negros construissem percep¢des negativas sobre a propria
imagem. As referéncias de beleza apresentadas diariamente eram marcadas
pela centralidade da branquitude, enquanto caracteristicas como o cabelo e a
cor de pele eram frequentemente associadas a comentarios racistas, processos
de exclusdo e experiéncias de baixa autoestima. Muitas mulheres negras
foram “branqueadas” desde a infancia, em casa, na escola e na universidade,
experiéncias essas compartilhadas por muitas mulheres negras, como afirma
Santana (2015). Da mesma forma, Raia (2021) evidencia que, durante muitos
anos, pessoas negras foram representadas na literatura e na televisdo por meio
de papeis estereotipados e inferiorizados.

Nesse contexto, o acesso a uma educagdo antirracista pode impactar
positivamente educandos e educadores ao combater as auséncias geradas pelo
colonialismo nas institui¢des de ensino, promovendo uma educa¢ao multicultural
que valoriza a diversidade. A partir de sua trajetoria como professora e
pesquisadora negra, Ramos (2021) defende a urgéncia da construgdo de préticas
pedagogicas que reconhecam a centralidade das relagdes étnicos raciais e da
negritude nos processos educativos, de modo a contribuir para a formagao de
sujeitos comprometidos com a superagdo do racismo.

Enquanto a pesquisa de Raissa Rosario parte das experiéncias de infancia
e do encontro com intelectuais negras para refletir sobre identidade, autoestima e
literatura infantil, a trajetoria apresentada na pesquisa de Aline Sehn aproxima-
se da tematica indigena a partir da formacao inicial em Pedagogia, que evidencia
outros caminhos de aproximacio com a Educagio para as Relagdes Etnico-
Raciais e com as perspectivas decoloniais.

Esse movimento de aproxima¢do com a tematica indigena ocorreu
a partir da inser¢do na universidade, espaco no qual passou a questionar as
formas historicamente legitimadas de produg¢do de conhecimento e as auséncias
de determinados sujeitos nos espagos académicos. Diferentemente de uma
experiéncia marcada inicialmente pela auséncia de representagdo, esse encontro
constituiu-se como uma experiéncia de descoberta e deslocamento, na medida
em que possibilitou acessar outras formas de compreender a educagao, o
conhecimento e a propria humanidade.

Nesse contexto, a pesquisa realizada por Aline Sehn, intitulada Horizontes
decoloniais: indigenas estudantes no curso de Pedagogia da UFRGS, constitui-se a
partir dos deslocamentos provocados pelo encontro com a temadtica indigena
durante a formacao inicial. A aproximagdo com as perspectivas decoloniais
possibilitou questionar os modos pelos quais determinados conhecimentos
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foram historicamente legitimados no campo académico, enquanto outros foram
silenciados e marginalizados pelos processos coloniais.

Esse movimento foi atravessado pelo contato com a obra de Anibal
Quijano (1928-2018), especialmente a discussdo sobre colonialidade do poder,
que possibilitou compreender como a modernidade esteve vinculada a construgdo
de hierarquias entre povos, saberes e formas de existéncia (Quijano, 2005). A
partir dessa perspectiva, os povos indigenas passaram a ser reconhecidos nao
apenas como objetos de estudo, mas como protagonistas da historia e produtores
de conhecimentos proprios.

Conforme destaca Walsh (2017, p. 35), “pensar o decolonial
pedagogicamente implica reconhecer praticas e saberes que produzem fissuras
nas estruturas de pensamento ocidentais e coloniais, abrindo caminhos para
outros modos de compreender o mundo”. Nesse sentido, o encontro com
estudantes, professores e pesquisadores indigenas, assim como as experiéncias
vivenciadas junto as comunidades indigenas, foram fundamentais para esse
processo formativo capaz de ampliar os horizontes sobre educagao, universidade
e produgdo de conhecimento, o que evidencia a necessidade de construir espagos
académicos mais plurais e comprometidos com a diversidade epistemoldgica.
Essas reflexdes também permitiram compreender que a presenga indigena na
universidade ultrapassa a dimensdo do ingresso e da ocupagdo desses espagos,
visto que envolve disputas por reconhecimento, permanéncia e transformag¢ao
das préprias estruturas académicas.

Um exemplo significativo desse movimento foi o processo de conquista
da Casa do Estudante Indigena (CEI)’, em 2022, protagonizada por indigenas
maes-estudantes e liderangas indigenas que se mobilizaram pela garantia de um
espago de moradia estudantil que respeitasse suas culturas, tradigdes e modos
de organizagdo coletiva. Mais do que uma politica de permanéncia, a CEI
representa um processo de resisténcia e retomada de um territorio no interior da
universidade, que tensionou modelos tradicionais de organizag¢do académica e
afirmou outras formas de compreender a relagdo entre educagao, comunidade
e pertencimento.

Ea partir desses movimentos de luta e reivindica¢ao por direitos que a
presenca indigena na universidade passa a ser compreendida ndo apenas como
uma conquista de acesso, mas como uma possibilidade de autorrepresentagao
e afirmag¢do dos conhecimentos ancestrais de cada povo. Nesse sentido, a
aproximac¢do com estudantes indigenas do curso de Pedagogia da UFRGS
suscitou questionamentos sobre os sentidos atribuidos por esses sujeitos a

5 Moradia estudantil destinada a estudantes indigenas da UFRGS, organizada de modo a
atender especificidades culturais e comunitarias desses estudantes.
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formagdao universitaria, suas trajetorias e expectativas, bem como sobre os
modos pelos quais a universidade responde as suas demandas e especificidades.

A partir dessas inquietacdes, essa pesquisa buscou compreender as
trajetérias desses estudantes indigenas no curso de Pedagogia, considerando
suas motivagdes para ingressar no curso, suas experiéncias formativas e os
modos pelos quais a universidade responde as suas demandas e perspectivas.

Os resultados da pesquisa evidenciam que o ingresso de estudantes
indigenas no ensino superior estd relacionado a movimentos historicos de
luta coletiva dos povos originarios pelo direito a educacao e pela construgdao
de espacos de formagdo que dialoguem com seus projetos de futuro. Como
destaca Farias (2018), a busca pela formacao de indigenas em diferentes areas
profissionais esta vinculada ao desejo de fortalecer a autonomia dos povos
indigenas em suas relagdes com a sociedade nao indigena, formando sujeitos
capazes de atuar em seus territorios e em defesa de suas comunidades.

No curso de Pedagogia, essa presenca assume uma dimensido ainda
mais significativa, considerando o papel da formac¢ao docente na construgao
de praticas educativas comprometidas com a interculturalidade e com o
reconhecimento da diversidade epistemologica. Conforme Bergamaschi e
Kurroschi (2013), os avangos relacionados a educagdo escolar indigena e a
criagdo de cursos interculturais representam conquistas resultantes de processos
historicos de reivindicagdao dos povos indigenas, ampliando sua participagdo na
producgdo de conhecimentos e na formagdo de novos educadores.

Assim, os “horizontes decoloniais” anunciados pela pesquisa dizem
respeito justamente a possibilidade de construir uma universidade que, ao ser
ocupada por diferentes sujeitos e epistemologias, passa também a ser tensionada
eressignificada, que abre caminhos para outras formas de produzir, compartilhar
e legitimar conhecimentos.

Desse modo, tanto a trajetoria de Raissa Rosario quanto a de Aline Sehn
evidenciam que os encontros com outros sujeitos, saberes e perspectivas podem
produzir deslocamentos fundamentais na formac¢ao docente e na construgao
de praticas educativas comprometidas com a superagdo das marcas coloniais
presentes na educagdo.

CONSIDERACOES FINAIS: ENCONTROS E PERSPECTIVAS
DECOLONIAIS PARA UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA

As trajetorias apresentadas ao longo deste capitulo evidenciam que a
formagdao docente nao se constitui apenas pela apropriacdo de conhecimentos
académicos, mas também pelos encontros que possibilitam questionar
saberes historicamente legitimados e reconhecer outras formas de produzir
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conhecimento. As pesquisas colocadas em dialogo revelam caminhos
distintos de aproximagio com a Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais
e com perspectivas decoloniais, a0 mesmo tempo que convergem ao afirmar
a importancia de praticas educativas comprometidas com a valorizagdo de
diferentes sujeitos, historias e epistemologias.

Nesse sentido, a Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais assume um
papel fundamental na constru¢do de uma educagdo antirracista e intercultural,
uma vez que possibilita tensionar narrativas Unicas e ampliar os referenciais
que orientam os processos educativos. Além disso, as pesquisas discutidas
evidenciam que combater as marcas da colonialidade na educagdo implica
reconhecer os silenciamentos historicamente produzidos e criar condigdes para
que outros sujeitos, saberes e experiéncias ocupem espagos de legitimidade.
Nesse contexto, as reflexdes desenvolvidas também contribuem para refletir
sobre a formag¢do de professoras e professores diante dos desafios colocados
pelas Leis n° 10.639/2003 (Brasil, 2003) e n° 11.645/2008 (Brasil, 2008), que
instituem a obrigatoriedade do ensino da histéria e das culturas afro-brasileira,
africana e indigena na Educagdo Basica.

Assim, pensar a formagao docente a partir de perspectivas decoloniais
significa abrir horizontes para uma educagao capaz de reconhecer a pluralidade
das experiéncias humanas e dos modos de produzir conhecimento. Os encontros
que atravessaram essas trajetorias evidenciam que ensinar e pesquisar também
sao processos de escuta, deslocamento e transformacdo, nos quais outras
narrativas e epistemologias podem emergir como caminhos para construir
praticas pedagodgicas mais democraticas, plurais e comprometidas com a justica
social.

O didlogo entre as pesquisas reforca a importancia das politicas de
agOes afirmativas para além da ampliagdo do acesso ao ensino superior. As
trajetérias apresentadas demonstram que a presencga de estudantes negras(os) e
indigenas na universidade produz deslocamentos que atravessam 0S processos
de pertencimento, a construg¢do identitaria e a formag¢do docente, além de
tensionar modelos historicamente excludentes de produg¢dao do conhecimento.
Ao reunir duas pesquisas desenvolvidas no curso de Licenciatura em
Pedagogia da UFRGS, este capitulo evidencia que os encontros com outros
sujeitos, saberes e epistemologias contribuem para a constitui¢do de praticas
educativas comprometidas com a Educacio para as Relagdes Etnico-Raciais, a
interculturalidade e as perspectivas decoloniais.

Espera-se que as reflexdes apresentadas neste capitulo contribuam para
fortalecer o debate sobre a permanéncia e o pertencimento de estudantes
negras(os) e indigenas na universidade publica, reconhecendo a necessidade de
politicas institucionais que garantam nao apenas O acesso a0 ensino superiot,
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mas também condi¢bes para que diferentes sujeitos, saberes e experiéncias
sejam reconhecidos como constitutivos da produg¢do do conhecimento e da
formagdao docente. Mais do que ampliar o acesso a universidade, as politicas
de acdes afirmativas possibilitam encontros que transformam sujeitos, praticas
e instituicdes. E nessa dimensdo que reside sua poténcia: contribuir para a
constru¢ao de uma universidade capaz de reconhecer a pluralidade de saberes e
de formar docentes comprometidos com uma educagao antirracista, intercultural
e decolonial.
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