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APRESENTACAO
MV g

e-book “Constituicio da Profissio Docente e o Movimento

da Pratica do Professor” propde uma reflexdo critica sobre os

processos historicos, politicos e pedagogicos que estruturam a
profissao docente e se materializam no cotidiano da pratica educativa. A obra
parte do entendimento de que ser professor é resultado de uma construgdo
continua, marcada por saberes, experiéncias, desafios e transformagdes que se
articulam ao contexto social e as politicas educacionais.

Os textos que compdem este e-book analisam a docéncia como uma
pratica dindmica, em constante movimento, que vai além da sala de aula e
envolve dimensdes éticas, formativas, identitarias e profissionais. Ao abordar
a constituicao da profissao docente, a coletdnea evidencia o papel do professor
como sujeito historico, reflexivo e agente de transformacgdo, cujas praticas sao
influenciadas por sua formagao inicial e continuada, pelas condig¢des de trabalho
e pelas relagdes estabelecidas no espago escolar.

A obra reune contribuigdes que dialogam com diferentes etapas e
modalidades de ensino, valorizando a diversidade de contextos e experiéncias
docentes. As reflexbes apresentadas destacam a importdncia da pratica
pedagodgica como espago de producao de saberes, no qual teoria e pratica se
entrelacam, possibilitando a ressignificacdao do fazer docente frente aos desafios
contemporaneos da educagdo.

Dessa forma, “Constituicao da Profissio Docente e o Movimento da
Pratica do Professor” convida professores, pesquisadores e estudantes da area
da educacdo a refletirem sobre a docéncia como um processo vivo, coletivo e
em permanente constru¢do, reafirmando o compromisso com uma educagiao
critica, ética e socialmente comprometida.

Desejamos uma excelente leitura,

Comissdo Organizadora.






CONSTITUICAO DA PROFISSAO DOCENTE
E O MOVIMENTO DA PRATICA DO PROFESSOR

Livia Barbosa Pacheco Souza’

1. INTRODUCAO

docéncia tem sido analisada, nas dltimas décadas, como uma

profissdo cuja identidade se constroi na confluéncia entre saberes

especificos, contextos institucionais e experiéncias de trabalho.
No debate educacional contemporaneo, desloca-se o foco de uma visdo
tecnicista de “aplicacao de métodos” para a compreensao da pratica como lugar
de produgdo de conhecimento, julgamento pedagogico e tomada de decisao
situada (Shulman, 1987). Esse movimento, internacional e também presente no
Brasil, vincula a profissionalidade docente a bases de conhecimento especificas
e a rotinas de investigacdo da propria pratica.

Nesse horizonte, a literatura sobre “saberes docentes” evidencia que o
professor mobiliza e reconfigura, no cotidiano de sala de aula, conhecimentos
provenientes de diferentes fontes: formacao inicial, disciplinas cientificas,
curriculos, cultura escolar, experiéncia e interagao com pares. Tardif enfatiza que
tais saberes sao historicos, plurais e socialmente construidos, e que se consolidam
no fazer pedagdgico, ndo apenas na transmissao de conteudos (Almeida e
Biajone, 2007). Essa perspectiva contribui para compreender a docéncia como
um trabalho intelectual e relacional, cujo nucleo é a pratica situada.

Paralelamente, a discussao sobre a base de conhecimento para o ensino
(knowledge base for teaching) proposta por Shulman introduziu categorias que
vém estruturando pesquisas e formagao docente: conhecimento do contetudo,
do curriculo, dos alunos, dos contextos e, especialmente, o conhecimento
pedagodgico do conteudo (PCK), entendido como a transformacgdo didatica do
saber disciplinar para tornad-lo ensinavel a estudantes concretos. Essa énfase

1 Pedagoga (UNEB), Psicopedagoga Institucional e Clinica (Faculdade Iguagu), Especialista
em Educag¢do em Género e Direitos Humanos (NEIM UFBA), em Género e Sexualidade
na Educag¢do (NUCUS UFBA), em Educagio para as RelagGes Etnico-Raciais (UNTAFRO
UNILAB), e em Histéria e Cultura Indigena e Afro-Brasileira (Faculdade Iguacgu). - Orcid:
https://orcid.org/0000-0002-3148-5536 - E-mail: adm.liviapacheco@gmail.com.



CONSTITUICAO DA PROFISSAO DOCENTE E O MOVIMENTO DA PRATICA DO PROFESSOR

reforca a ideia de que o professor age como um profissional que interpreta,
seleciona e transforma conteudos na agdo, articulando compreensdo, raciocinio
e reflexdo.

No contexto brasileiro, o debate sobre profissionalidade docente tem
destacado a necessidade de firmar a posicdo do professor como sujeito de
saber e de direitos, contrapondo-se a visdes que o reduzem a executor de
prescri¢des. Estudos recentes recuperam trajetérias histéricas, disputas de
reconhecimento e os contornos ético-politicos do trabalho docente, apontando
que a profissionalidade se adensa quando a pratica é reconhecida como espago
de criagdo, julgamento e responsabilidade publica. Esse enquadramento
favorece politicas e programas formativos que valorizem a pratica investigativa e
o desenvolvimento profissional continuo.

Do ponto de vista metodoldgico e comunicativo, este artigo adota a estrutura
consagrada pela normalizagdo brasileira para publicagOes cientificas, organizando-
se em introducdo, desenvolvimento (metodologia, resultados e discussiao) e
conclusdao, acompanhados de elementos pré- e pds-textuais conforme a ABNT
NBR 6022:2018. Tal diretriz assegura delimita¢ao clara do problema, explicitagdo
de objetivos, coeréncia interna e adequada apresentagao das referéncias, requisitos
essenciais para a inteligibilidade e a reprodutibilidade do estudo.

Diante desse quadro tedrico e normativo, este estudo tem por objetivo
geral analisar a constitui¢dao da profissao docente em didlogo com 0 movimento
da pratica do professor, compreendendo como saberes, profissionalidade e PCK
se articulam na acdo pedagbgica. Especificamente, busca: (i) mapear aportes
tedricos centrais sobre saberes docentes e base de conhecimento para o ensino;
(i1) discutir a profissionalidade docente a luz de estudos brasileiros recentes;
e (ii1) examinar implicagOes formativas e organizacionais de uma abordagem
centrada na préatica para o desenvolvimento profissional de professores.

2. METODOLOGIA

Para este estudo, adotou-se uma pesquisa teorica-reflexiva de natureza
qualitativa, centrada em levantamento, andlise e interpretacdo de textos
académicos (artigos, livros, dissertacdes, documentos institucionais) relevantes
para os temas “profissao docente”, “saberes docentes” e “pratica pedagdgica”.
Tal abordagem situa-se no campo da pesquisa teorica ou conceitual, em que
n3o ha coleta de dados empiricos (como entrevistas ou questiondrios), mas
uma reconstituicdo critica de debates ja existentes, identificacdo de tensdes
e proposi¢do de aproximagdes conceituais. Esse tipo de pesquisa tem sido
amplamente reconhecido em ciéncias humanas e educagdo para avangar
teoricamente em topicos que exigem reflexdo e sintese de conhecimentos ja
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produzidos, bem como para apontar lacunas e novas conexdes.

No planejamento da pesquisa, procedeu-se de modo sistematico:
inicialmente definiu-se critérios de inclusao e exclusdo para selecionar a literatura
(ex: obras a partir dos anos 1980, textos em portugués ou inglés, textos com forte
didlogo com educagao e docéncia). Em seguida, organizou-se um mapeamento
tematico dos textos selecionados, codificando suas contribui¢des principais
em categorias como: “saberes pedagogicos”, “base de conhecimento para o
ensino”, “profissionalidade docente” e “movimento pratico docente”. Por meio
de leitura comparativa e analise cruzada dessas categorias, foram elaboradas
relagdes, contrapontos e proposigdes conceituais. Ao final, a sistematizagdo
dos resultados orienta a discussdo e articula a proposicdo central do artigo.
Esse procedimento metodoldgico assegura clareza, rigor e rastreabilidade no
caminho argumentativo adotado.

3. DESENVOLVIMENTO

3.1 Saberes docentes: fundamentos tedricos e categorias

O conceito de “saberes docentes” emerge no campo da educagdo como
uma tentativa de superar visdes reducionistas da docéncia — quer aquelas que a
veem meramente como transmissao de conteudos, quer as que a entendem como
um ato puramente técnico ou manual. Tardif (2002) alerta para dois extremos
problematicos: o mentalismo, que reduz os saberes docentes a processos
cognitivos individuais, e o sociologismo, que os explica exclusivamente por
fatores sociais externos, sem espago para a mediagdao dos sujeitos. Para ele, os
saberes docentes tém natureza social e historica, mas também individualmente
apropriada e situada.

Segundo essa perspectiva, esses saberes sdo plurais e heterogéneos,
provenientes de diferentes fontes que interagem de forma dindmica no
agir pedagbgico. Tardif distingue, em suas tipologias, saberes da formagao
profissional, saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes da experiéncia.
Os saberes da formagdo profissional sdao aqueles que derivam dos campos
académicos (ciéncias da educagdo, pedagogia, teorias da aprendizagem) e que
fornecem estrutura conceitual e reflexiva. Os saberes disciplinares referem-se as
competéncias do professor em sua area de conteddo (matematica, fisica, lingua
etc.). Ja os saberes curriculares implicam conhecimento sobre os documentos
oficiais, o curriculo escolar e métodos de ensino. Finalmente, os saberes da
experiéncia sdo os saberes construidos no cotidiano da pratica docente — nas
situagOes imprevistas, no didlogo com alunos, nos pequenos ajustes e adaptagoes
que o professor faz dia a dia (Naujorks, 2024).
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E importante notar que, desse referencial, emergem tensdes: nem todos
os saberes tém o mesmo grau de visibilidade ou valoriza¢do nas instituigdes
educativas. Os saberes da formagao e os saberes disciplinares tendem a gozar
de maior legitimidade académica, enquanto os saberes da experiéncia muitas
vezes ficam invisibilizados ou subvalorizados. Esse fendmeno reflete, em parte,
a hierarquia de saberes no mundo académico e escolar. Por isso, parte da agenda
tedrica concentra-se em “dar voz” a esses saberes praticos e experiencial,
mostrando que o professor competente mobiliza ndo apenas teorias, mas
também julgamentos finos, intuicoes refletidas e adaptagdes constantes.

Além de Tardif, outros autores colaboram para expandir ou tensionar
essa visdo: Pimenta, por exemplo, organiza saberes docentes em categorias
como saberes da experiéncia, saberes do conhecimento e saberes pedagogicos,
enfatizando o movimento entre teoria e pratica no interior da sala de aula. No
didlogo com autores como Freire, ressalta-se que ensinar implica um saber
ético, politico e cultural, pois os saberes docentes nao sao neutros — eles estao
imbricados em contextos histéricos, valores e relagdes de poder (Godinho e
Pasqualli, 2024). Essa ampliagdo critica permite ver os saberes docentes como
pontos de tensdo, negociagdo e construgdo continua, ndo como catalogos
fechados de competéncias.

Do ponto de vista metodolégico, o reconhecimento dessa pluralidade
exige que os estudos sobre saberes docentes adotem estratégias que valorizem a
narrativa, a reflexao e a triangulagao de perspectivas — analisando documentos,
relatorios de pratica, relatos de professores, memorias, observagdes etc. Isso
porque muitos saberes experienciados por professores sao tacitos, implicitos ou
emergem em praticas de improviso, e sé se revelam mediante técnicas qualitativas
sensiveis ao contexto. Em estudos de formacdo e pesquisa qualitativa sobre
saberes docentes, torna-se central identificar essas camadas ndao explicitas de
knowing-in-practice (saber em a¢ao) (Yip, 2025).

Na articulagdo com seu tema — a constitui¢do da profissao docente e o
movimento da pratica — esse arcabougo dos saberes docentes funciona como
alicerce conceitual essencial. Ele permite que vocé analise como o professor
profissional emerge ndo apenas pela formagdo institucional ou imposi¢oes
curriculares, mas por meio das negociagdes constantes entre saberes legitimos e
saberes praticos. Isso prepara o terreno para os proximos subtopicos, nos quais
vocé poderd mobilizar o conceito de base de conhecimento para o ensino (PCK),
discutir os dilemas da profissionalidade e investigar como as praticas docentes
efetivamente constituem identidade e agéncia profissional.

10
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3.2 A base de conhecimento para o ensino (knowledge base for teaching)
e o PCK

A nogdo de base de conhecimento para o ensino ganhou um novo
folego nos ultimos anos a partir de revisdes e meta-analises que atualizam o
lugar do Pedagogical Content Knowledge (PCK) na profissionalidade docente.
Em sintese, o PCK descreve como o professor transforma o conhecimento
disciplinar em experiéncias de aprendizagem ensinaveis para alunos concretos,
e ndo um estoque fixo e descontextualizado: trata-se de um conhecimento que
se desenvolve pela pratica e pela reflexdo. Estudos recentes reforcam esse carater
dindmico e evolutivo do PCK, apontando sua centralidade para resultados de
aprendizagem e para modelos contemporaneos de desenvolvimento profissional
docente (Carlson ez al., 2019).

Desde 2019, o debate consolidou o Refined Consensus Model (RCM)
como referéncia para pensar o PCK em multiplas “camadas” (pPCK pessoal;
ePCK planejado/ensinado/avaliado) e nos ciclos plan-teach-reflect. O RCM nao
apenas organiza dimensdes, mas explicita processos de transformagao pelos quais
o conhecimento do professor passa ao ser mobilizado em situagdes reais de ensino.
Pesquisas empiricas e de intervengao com professores em formagao tém mostrado
ganhos na qualidade do planejamento e na mobilizagdo do PCK quando esses
ciclos sao estruturados intencionalmente nos curriculos de formacio.

A literatura recente também tem mapeado o que faz o PCK crescer:
experiéncias auténticas de ensino, analise de evidéncias de aprendizagem,
feedback estruturado e tarefas de planejamento focadas em topicos especificos
(p. ex., probabilidade) (Yip, 2025). Estudos em 2024-2025 com professores
em formacgdo e em exercicio indicam que ensinar efetivamente (e refletir sobre
isso) é elemento decisivo para o desenvolvimento do PCK, acima de exposi¢des
tedricas isoladas; interven¢des tematicas mostram incrementos mensuraveis em
componentes do PCK quando se articula planejamento, pratica e reflexdo com
apoio formativo (Li e Copur-Gencturk, 2024).

Outro avango ¢ a identificagdo de fatores que facilitam ou filtram a
transforma¢do do PCK entre seus diferentes “reinos”: aspectos individuais
(crengas, conhecimentos prévios), profissionais (andamiajes, comunidades
de pratica) e organizacionais (tempo, curriculo, politicas). Uma revisao
sistematica (2018-2022) em matematica, por exemplo, evidencia como esses
trés conjuntos de fatores condicionam a emergéncia do PCK; estudos guiados
pelo RCM descrevem “filtros” que moderam a passagem do PCK planejado
ao PCK efetivamente ensinado. Sinteses interdisciplinares também destacam
a complexidade do construto e a necessidade de métodos de pesquisa mais
robustos (Sakaria et al., 2023).

11
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No desenvolvimento profissional, as implica¢des sao diretas: programas
eficazesdeformacgaoinicial e continuada témincorporado ciclos de planejamento-
ensino-reflexdo, analise de tarefas e de evidéncias de aprendizagem dos alunos,
estudos de caso por topico e acompanhamento por pares/mentores. Pesquisas
qualitativas recentes mostram como mapear e integrar componentes do PCK
entre formadores e professores em formagao, enquanto revisdes sistematicas em
areas afins (TPACK) convergem ao sublinhar que a integra¢ao entre dimensdes
nao € automatica, exigindo desenho formativo deliberado e avaliagao situada.

3.3 Profissionalidade docente e reconhecimento social da docéncia

A profissionalidade docente remete a concepgdo da docéncia como
ocupag¢do que ndo apenas exige competéncias técnicas e académicas, mas
demanda autonomia, reflexdo ética, compromisso com a melhoria da pratica
e responsabilidade social. Autores recentes afirmam que o “profissionalismo
docente” deve abarcar ndo somente os padroes formais da profissao (certificacao,
normas, regulagdo), mas também as praticas cotidianas e os julgamentos
pedagdgicos que marcam a agéncia docente (ver “The evolving knowledge base
on teacher professionalism”). Em outras palavras, a profissionalidade estd na
interface entre o ideal institucional do que é ser professor e as condi¢Oes reais
de trabalho — € uma constru¢do complexa, dindmica e situada (Godinho e
Pasqualli, 2024).

Um aspecto essencial da profissionalidade é o reconhecimento social,
ou seja, como a sociedade — estudantes, familias, comunidade, gestores,
politicas educacionais — percebe, valoriza e legitima a figura do professor.
Esse reconhecimento social funciona como um capital simbdlico para o
docente: influencia autoestima, motivagdo, autoridade e poder de atuagdo
no espaco escolar. Estudos recentes demonstram que quando professores se
sentem valorizados e vistos como profissionais confidveis e competentes, ha
impacto positivo no engajamento, na inovagao e na persisténcia na carreira. Por
exemplo, um estudo de 2024 identificou que o reconhecimento docente atua
como mediador entre lideranga transformadora e niveis de profissionalidade,
apontando que professores reconhecidos tendem a manifestar atitudes mais
profissionais.

No contexto educacional contemporaneo, a pressao por accountability,
padronizagdo de resultados e metas externas tem sido apontada como fator de
desprofissionalizacdo — isto €, a reducdo da autonomia docente e a restri¢ao do
juizo profissional critico. Um artigo de 2025 sugere que, diante dessas pressoes,
professores que se engajam em pesquisa-aciao ou investigagdo reflexiva podem
resistir a0 empobrecimento da profissdo, reconquistando espago de sentido e
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autoridade pedagbgica. Esse movimento simbiotico entre pratica investigativa e
afirmacao profissional revela que a profissionalidade ndo é um estado estatico,
mas um processo de renovagdo continua em face de desafios estruturais (Cruz
etal., 2022).

Partindo para o cendrio brasileiro, investigagdes recentes sobre trajetorias
docentes identificam marcos (eventos, viradas) que contribuiram para o
fortalecimento da autonomia e reconhecimento profissional de professores
no exercicio da docéncia. Um estudo de 2024 com professores do segundo
segmento do ensino fundamental revelou que mudangas institucionais, eventos
formativos e relagdes interpessoais com pares foram decisivos para que esses
docentes vissem sua identidade profissional como mais autdbnoma e socialmente
reconhecida. Esse tipo de pesquisa empirica oferece uma base rica para analisar
como a profissionalidade se constitui ao longo do tempo, em meio a tensoes e
rupturas.

Outro ponto importante refere-se as perspectivas de professores e
pesquisadores p6s-2020: em um estudo recente com mestrandos e doutorandos
da area de educacdo, foram mapeadas crengas e visdes sobre a profissionalidade
docente no cenario pos-pandémico, destacando elementos de adaptagdo,
resiliéncia, valorizagdo académica e o desafio da inovagdo em praticas remotas
ou hibridas. Essa reflexdo contempordnea mostra que a profissionalidade
também se reconfigura diante de novas demandas sociais, tecnoldgicas e
educativas, exigindo dos professores renovagao e vigildncia critica de sua posi¢ao
profissional (Li e Copur-Gencturk, 2024).

3.4 A pratica docente como movimento constitutivo da identidade
profissional

A nogdo de que a pratica docente ndo é mero local de execugdo
técnica, mas espaco de constituigdo identitaria, tem sido reiterada em estudos
contemporaneos sobre identidade profissional. Nesse sentido, a pratica é vista
como um movimento dialdgico entre agdo, reflexao e reconstru¢ao dos proprios
pressupostos profissionais, alimentando um processo continuo de autoformacao
docente. Em trabalhos recentes, observa-se que professores relatam que decisdes
cotidianas (planejamento, intervengdes em sala, reorganizacao de aula) refletem
conflitos identitarios — entre o que “eu deveria fazer” e o que “posso fazer” dadas
as condi¢Oes institucionais — e ajudam a moldar quem sdo como profissionais.

Por exemplo, no contexto brasileiro, estudos qualitativos com professores
da educagao basica destacam que a identidade docente se constrdi na interface
entre expectativas sociais, institucionalidade escolar e adaptagdes praticas.
Segundo Silva (2022), esses docentes relatam que “ser professor” ¢ umaidentidade
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fragmentada, pois vivem tensionamentos entre imposigdes curriculares e suas
proprias concepcdes de ensino, e acabam forjando trajetorias identitarias
singulares ao agir no cotidiano escolar. Em outra pesquisa, Vitoria (2025) analisa
professores que migraram de outras areas para a docéncia e mostra que suas
praticas — inclusive decisdes de disciplina, uso de metodologias e relagdes com
alunos — sdo centrais para que construam uma identidade docente coerente,
nao mera extensao de sua formagao original.

Do ponto de vista tedrico internacional, Gu et al., (2022) exploram como
professores migrantes (em contexto de ensino de lingua inglesa) constroem sua
identidade profissional como um “self ético”, mediado por praticas, construgoes
culturais e imposi¢coes externas. Eles mostram que os professores ndo se limitam
a “atuar como professores”, mas reinterpretam e negociam o significado de
ensinar, fazendo da pratica um locus de agéncia identitaria. Esse olhar ressalta
que a identidade docente ndo é um “trago” fixo, mas um autoprojeto profissional
em formagdo, constantemente regido por tensdes entre identidade prévia,
contexto e agao pratica.

Em investigagbes com futuros professores (pre-service), a transicao
entre teoria e pratica aparece como momento decisivo para a emergéncia ou
reconfiguragao da identidade docente. Por exemplo, Huang (2024) estuda como
futuros professores negociam diferentes posicionamentos (como aluno, tutor,
professor em treinamento) e como suas concep¢des mudam a medida que
entram na sala de aula. Ele identifica que essa negociagdo continua — entre
as expectativas externas e o enfrentamento real da pratica — € crucial para que
emergem identidades hibridas ou flexiveis que sobrevivem ao choque inicial
com o real escolar.

Além disso, a literatura mostra que comunidades de pratica, redes
colaborativas e trocas entre pares sdo ambientes privilegiados para que a
identidade profissional se formada e reafirmada via pratica. Em estudos recentes,
professores relataram que compartilhar experiéncias, observar colegas, planejar
coletivamente e refletir junto favorece a ressignificacdo de suas proprias praticas
e fortalece a identidade docente. Essa dimensao social da pratica atua como
mediadora entre o individual e o institucional, ampliando as possibilidades de
agéncia e repercussao identitaria.

Em sintese, ao conceber a pratica docente como movimento constitutivo
da identidade profissional, reconhecemos que nao é o professor que apenas
aplica esquemas ideais: é na prépria agdo — com Seus recuos, improvisos e
ajustes — que ele constroi sua identidade como sujeito profissional. A pratica
torna-se, assim, condi¢ao e meio de identidade docente, e nessa dindmica reside
uma das chaves para compreender como professores se constituem ou resistem
como profissionais.
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3.5 Implicagbes para formagdo inicial e continuada centradas na pratica

A literatura recente converge para modelos de formagdo ancorados na
pratica (practice-based teacher education, PBTE), nos quais o desenvolvimento
profissional resulta de ciclos de planejamento, ensino e reflexdo, acompanhados
por feedback situado. Evidéncias em diferentes areas mostram que experiéncias
auténticas de ensino, articuladas a tarefas de planejamento por topico e analise
de evidéncias de aprendizagem, produzem ganhos no desempenho pedagogico e
na qualidade do ensino. Em cursos de pedagogia/licenciatura, abordagens PBTE
tém sido associadas a melhoria na capacidade de transformar conteudos em
experiéncias ensinaveis, especialmente quando organizadas como “rehearsals”
e micro-ensinos com retorno formativo (Ward, 2022).

Um eixo estruturante dessa abordagem é o Refined Consensus Model
(RCM) do PCK, que operacionaliza o desenvolvimento do conhecimento
pedagodgico do contetido em ciclos plan—teach-reflect, distinguindo formas de
PCK (planejado, ensinado, avaliado) e explicitando “filtros” que mediam a
passagem entre esses reinos (crengas, contextos, curriculo). Intervengdes quasi-
experimentais e estudos de desenho curricular tém mostrado que organizar a
formacao (inicial e continuada) nesses ciclos favorece o crescimento do PCK e
melhora a qualidade do planejamento e da acao docente. Para programas que
pretendem centrar-se na pratica, a recomendagdo é tornar esses ciclos visiveis,
guiados e avaliados (Yip, 2025).

Na formacao inicial, cresce o uso de residéncias docentes (um ano de
imersio com mentoria e conexao organica entre universidade e escola), que
combinam forte componente clinico com acompanhamento por pares e
formadores. Sinteses de politicas e relatérios recentes apontam que residéncias
bem desenhadas simultaneamente elevam a qualidade da preparagao e
contribuem para retengdo de professores em redes de alta necessidade, além de
reduzir o “choque com a realidade” tipico do inicio de carreira. Para cursos
que adotam PBTE, integrar estagios estendidos ou residéncias com objetivos,
observaveis de pratica e rubricas claras ¢ uma via promissora.

Na formagdo continuada, destacam-se dispositivos colaborativos como
lesson study, coaching pedagogico e comunidades de pratica. Estudos recentes
descrevem que o lesson study, quando bem facilitado, promove aprendizagem
situada, articula contetido e didatica e gera conhecimento compartilhavel sobre
0 ensino; ja o coaching ancorado em dados de sala de aula sustenta a adogao de
praticas investigativas pelos docentes. Revisdes sistematicas de desenvolvimento
profissional também tém mostrado efeitos positivos (de magnitude moderada)
sobre praticas docentes e, em varios casos, sobre aprendizagem discente,
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sobretudo quando ha continuidade, trabalho colaborativo e suporte institucional
(Guetal., 2022).

Para desenhar curriculos formativos centrados na pratica, as
recomendagdes recorrentes incluem: (a) selecionar grandes ideias/topicos
nucleares e desenhar tarefas auténticas que demandem transformacgdo didética
(PCK); (b) organizar rehearsals com feedback criterial; (c) instituir observagao
entre pares e analise de evidéncias de aprendizagem; (d) explicitar rubricas de
PCK alinhadas aos ciclos plan-teach-reflect; e (e) garantir andamiajes (mentoria,
tempo, materiais) que reduzam os “filtros” entre PCK planejado e ensinado.
Estudos de 2024-2025 reforcam que o crescimento do PCK é maior quando
planejamento, acdo e reflexao sao integrados e acompanhados por formadores,
em contraste com exposigdes tedricas isoladas.

Por fim, ha desafios a enfrentar: curricula de licenciatura ainda
excessivamente teoricos, oportunidades desiguais de pratica, restricdes de
tempo e politicas de accountability que podem desprofissionalizar o trabalho
e reduzir a autonomia pedagogica. Diagnosticos recentes apontam lacunas
de pratica e pedem reformas que aproximem ensino superior e escolas, com
estagios e residéncias significativos, além de infraestrutura para feedback
continuo. Superar esses entraves implica desenho institucional deliberado e
politicas que reconhegam o valor do trabalho situado do professor na produ¢ao
de conhecimento pedagdgico.

3.6 Desafios e tensdes contemporaneas no movimento da pratica docente

A pratica docente contemporanea enfrenta tensdes estruturais provocadas
por demandas externas, como accountability, metas de desempenho escolar e
imposi¢odes curriculares rigidas. Essas pressOes muitas vezes orientam o ensino
para finalidades de avaliacdo e certificagao, reduzindo o espago para decisdes
autdnomas do professor sobre adaptagdo as particularidades dos alunos. Em
contextos publicos brasileiros, isso é especialmente agudo: politicas de avaliagido
padronizada sao frequentemente percebidas pelos docentes como inibi¢des ao
uso de praticas investigativas ou inovadoras.

Outra tensdo recorrente refere-se as condi¢des de trabalho: carga horaria
elevada, turmas numerosas, falta de recursos pedagdgicos ou auséncia de apoio
institucional. Esses fatores comprometem a possibilidade real de o professor
refletir sobre sua pratica, planejar diferentemente ou inovar. Mesmo aquelas
ideias formativas que prometem “centrar na pratica” enfrentam barreiras
praticas — por exemplo, ha casos em que professores relatam que “ndo tém
tempo para pensar” entre aulas ou que estrutura fisica da escola inviabiliza
estratégias diferenciadas.
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A complexidade da diversidade escolar também se coloca como desafio
contemporaneo. Em salas heterogéneas (diversidade linguistica, cultural,
socioeconOmica, necessidades especiais), 0 professor precisa negociar multiplas
demandas simultaneas. Isso requer sensibilidade, conhecimento tacito, flexibilidade
e repertdrio, o0 que torna intenso o movimento pratico docente. Estudos recentes em
ensino inclusivo evidenciam como as emogdes, expectativas e interacdes marcadas
por tensao afetam a pratica, exigindo estratégias de mediag¢do cuidadosas.

Em termos de inovagdo pedagdgica e tecnologias educacionais, docentes
frequentemente vivenciam conflitos ao tentar combinar exigéncias tradicionais
com metodologias emergentes (ensino hibrido, uso de IA, recursos digitais).
Ha relatos de resisténcia, lacuna formativa ou receio de falhas, especialmente
quando faltam suporte institucional ou infraestrutura tecnologica adequada.
Essas tensdes aparecem em estudos sobre como novas tecnologias entram
no cotidiano escolar — seja pelo desafio de adaptacdo ou pela tensdo entre
estabilidade e experimentacgao.

No ambito da formagao docente, emerge a tensdo entre intencionalidade
formativa e realidade escolar: o que 0s cursos e programas sugerem como boas
praticas muitas vezes esbarram no cotidiano escolar que professores enfrentam.
Isso gera frustragdes, dissonancias e, por vezes, desisténcia de adotar inovagdes
propostas. Em programas de formacgdo inicial e continuada, os formadores
reconhecem que nem tudo que se desenhou em teoria se sustenta na pratica real
das escolas, o que demanda articula¢iao constante entre universidade e escola e
adaptagdo contextual.

Esses desafios contemporaneos nao sao superficiais — eles demandam
reflexdo critica e estratégias institucionais para que o movimento da pratica
docente possa permanecer fértil, criativo e conectado com a identidade
profissional dos professores.

4. CONSIDERACOES FINAIS E PERSPECTIVAS FUTURAS

A analise desenvolvida ao longo deste artigo evidencia que a constituicao
da profissao docente é um processo dindmico, situado e historicamente
condicionado, no qual os saberes, a pratica e a profissionalidade se entrelagcam
de modo indissociavel. Longe de representar uma atividade meramente técnica,
a docéncia se revela como um campo de producao de saberes e identidades,
em constante negociacdo com politicas educacionais, condigdes institucionais
e expectativas sociais. A literatura recente reforca que a pratica docente, mais
do que aplicagdo de teorias, € um espago de reflexao, criagdo e resisténcia, onde
o professor se (re)constréi como sujeito profissional. Assim, compreender o
movimento da pratica é compreender o proprio movimento da profissao.
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No horizonte das perspectivas futuras, delineia-se a necessidade de aprofundar
pesquisas e politicas que valorizem a pratica docente como locus de formagao e
desenvolvimento profissional continuo. E urgente fortalecer modelos formativos
baseados em ciclos de planejamento, a¢do e reflexdo, integrando universidades e
escolas emredes colaborativas de aprendizagem docente. Também se imp6e o desafio
de repensar as condi¢Oes estruturais e simbolicas do trabalho docente, garantindo
reconhecimento social e autonomia pedagdgica para que a pratica continue a ser
fonte de identidade, saber e inovagdo. Nesse sentido, o futuro da profissdo docente
depende da capacidade coletiva de sustentar o professor como agente reflexivo, ético
e criador — ndo apenas executor de prescri¢oes.
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EDUCACAO INFANTIL
E A FORMACAO DE PROFESSORES:
BASES PARA O DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL

Livia Barbosa Pacheco Souza’

Ténia Maria Portugal da Silva®

1. INTRODUCAO

Educacdo Infantil consolidou-se, nas ultimas décadas, como a

primeira etapa da Educac¢do Basica no Brasil, com identidade e

principios proprios, orientados por marcos legais e curriculares que
asseguram a crianga o lugar de sujeito de direitos e de cultura. A Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao Nacional (LDB, n.° 9.394/1996) definiu a Educac¢do Infantil
como parte integrante da Educagao Basica, estabelecendo principios e finalidades
que incidem sobre a organizagdo do trabalho pedagdgico e sobre a formagao
de seus profissionais. Esses dispositivos inauguraram um ciclo de politicas que
reposicionou a escola de Educagao Infantil ndo como preparatéria, mas como
espago de experiéncias, interagdes e aprendizagem na infancia.

No plano curricular, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (DCNEI) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforcam
uma concep¢ao de crianga como protagonista do proprio desenvolvimento,
que aprende nas interagdes e nas brincadeiras, e orientam redes e instituicdes
na organizagdo de praticas e ambientes pedagogicos. A Resolucado CNE/CEB
n.° 5/2009 institui principios éticos, politicos e estéticos, enquanto a BNCC
(homologada para Educagdo Infantil e Ensino Fundamental) detalha direitos de
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aprendizagem e campos de experiéncia, exigindo do professor conhecimentos
didatico-pedagogicos proprios dessa etapa. Tais marcos elevam o patamar de
exigéncia sobre a formacgdo e o desenvolvimento profissional docente.

Esse cenario policy-driven demanda revisitar o que entendemos por base
de conhecimentos para o ensino na Educagdo Infantil. Cléssicos da area de
formacao docente, como Shulman (1987), propdem que ensinar exige articular
saberes de conteudo, pedagogicos gerais e o conhecimento pedagogico do
conteudo (PCK) para transformar o curriculo em experiéncias significativas as
criangas. Em didlogo com essa base, Tardif argumenta que os saberes docentes
sdo plurais, situados e historicamente construidos no trabalho, envolvendo
saberes experienciais e contextuais que ndo se reduzem a prescricdes. Na
Educacao Infantil, onde a brincadeira, a escuta e a observagdo sistematica sao
centrais, essa articulagdo de saberes assume contornos especificos e demanda
formacdo situada na pratica.

Do ponto de vista das politicas de formag¢do no Brasil, a Resolu¢ao CNE/
CP n.° 2/2019 redefiniu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
Inicial e instituiu a BNC-Formagao, com impactos diretos sobre a formagao de
professores para a Educacido Infantil. Entre outros aspectos, esses referenciais
enfatizam competéncias profissionais, a articulagdo teoria-pratica e a coeréncia
entre formagao inicial e continuada, tensionando IES e redes de ensino a revisarem
projetos pedagogicos e propostas de desenvolvimento na carreira. A pergunta que
se impoe € como tais normativas tém sido apropriadas nos contextos formativos e
que condigdes reais sdo oferecidas para que professoras(es) da Educagdo Infantil
desenvolvam, de modo sustentavel, a profissionalidade requerida.

No debate internacional e luséfono, Névoa vem sublinhando que
a profissionalidade docente se constréi “na” e “a partir da” profissdo, em
comunidades de pratica, por meio de dispositivos reflexivos, portfolios,
investigagdao-acao e culturas colaborativas de escola. Essa visao desloca a
formacdo de um evento pontual para um processo — individual e institucional
— de desenvolvimento profissional, no qual a escola e a rede se tornam lugares
formadores. Ao combinarmos essa perspectiva com os marcos brasileiros (LDB,
DCNEI, BNCC, BNC-Formagao), ganha relevo examinar como condi¢des de
trabalho, tempos de estudo, acompanhamento pedagdgico e lideranga escolar
sustentam (ou ndo) trajetorias de desenvolvimento na Educagao Infantil.

Diante desse quadro, este artigo tem por objetivo: (i) situar o lugar da
Educacao Infantil no arcabougo legal-curricular brasileiro e suas implicagdes
para a formagdo docente; (ii) discutir referenciais tedricos sobre base de
conhecimentos e profissionalidade (Shulman, Tardif e Novoa), articulando-os
as especificidades da Educacao Infantil; e (iii) analisar como politicas recentes
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de formagdo (BNC-Formag¢ao/2019) tensionam e/ou potencializam processos
de desenvolvimento profissional de professoras(es) da Educag¢do Infantil,
apontando pressupostos e bases para programas formativos coerentes com o0s
direitos de aprendizagem das criangas e com a valorizagdo da carreira docente.

2. METODOLOGIA

A metodologia adotada neste estudo é de carater qualitativo e bibliografico,
fundamentada em revisdo de literatura especializada sobre a Educa¢do Infantil
e a formacdo docente no Brasil. Foram consultados marcos legais (LDB,
DCNEI, BNCC, BNC-Formagao) e produgdes académicas de autores classicos e
contemporaneos da area, como Shulman, Tardif e Névoa, a fim de compreender
as bases conceituais e normativas que estruturam a formacgao e o desenvolvimento
profissional dos professores da Educagdo Infantil. Esse levantamento foi realizado
em bases cientificas reconhecidas, como SciELO, Google Scholar e periddicos da
area de Educacgao, além de documentos oficiais publicados pelo MEC e pelo CNE.

O estudo adota um método analitico-descritivo, voltado para identificar,
organizar e discutir as contribuigdes presentes na literatura, relacionando-as
as demandas formativas da docéncia na Educacdo Infantil. A analise buscou
evidenciar convergéncias e tensdes entre os referenciais teoricos e as diretrizes
normativas, de modo a construir uma sintese critica que permita compreender as
condigOes, limites e possibilidades para o desenvolvimento profissional docente.
Esse percurso metodoldgico sustenta a elaboragdo dos argumentos apresentados
nas secOes seguintes e orienta a formulagiao dos objetivos e consideragdes finais
deste artigo.

3. DESENVOLVIMENTO

3.1 Fundamentos normativos e curriculares da Educa¢ao Infantil no Brasil

A base normativa que sustenta a Educacdo Infantil como componente
da Educagdo Basica no Brasil remonta a promulgacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB, n.° 9.394/1996), que instituiu as etapas
da educagdo formal e estabeleceu principios orientadores para o sistema de
ensino. A LDB reafirma o papel do Estado de garantir educagdo de qualidade
e define que a Educacdo Basica compreende desde a Educacao Infantil até o
Ensino Médio. Desde entdo, a Educacao Infantil deixa de ser vista apenas como
oferta complementar ou de carater assistencial e passa a integrar formalmente o
sistema educativo nacional.

Posteriormente, para operacionalizar essa inclusdo, foram elaboradas
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢do Infantil (DCNEI),
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aprovadas pela Resolugao CNE/CEB n° 5/2009. Essas diretrizes estabelecem
principios éticos, politicos e estéticos para as praticas pedagdgicas nessa etapa,
determinando que a crianga deve ser concebida como sujeito de direitos e que
o cuidado e o educar ndao podem ser dissociados. A DCNEI orienta, ainda,
as instituigdes no planejamento de ambientes, tempo, brincadeira, interagdes
e avaliagdo como processo de acompanhamento do desenvolvimento infantil
(Carvalho et al., 2023).

Com a promulgacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a
Educacao Infantil, o pais aprofundou esse compromisso normativo ao estipular
aprendizagens essenciais para essa etapa, articuladas em campos de experiéncia.
A BNCC define o conjunto progressivo e obrigatorio de conhecimentos, valores e
competéncias que todas as criangas devem ter oportunidade de desenvolver. Sua
homologag¢ao implicou uma reorganizagao dos curriculos das redes estaduais e
municipais € uma exigéncia de coeréncia entre os projetos pedagdgicos locais e
essas aprendizagens centrais.

Esses documentos normativos produzem efeitos diretos sobre a formagado de
professores, ao condicionarem os saberes que precisam estar presentes nos curriculos
de cursos de Pedagogia e licenciaturas. A DCNEI ja tracava referéncias sobre
formacgdo docente para que profissionais estivessem aptos a operar com criangas
pequenas, enquanto a BNCC reforca que a formagao inicial deve contemplar o
dominio das aprendizagens essenciais, das competéncias previstas e das dimensdes
necessarias ao desenvolvimento integral das criangas (Santos, 2022).

Entretanto, entre os textos normativos e a pratica institucional, emergem
tensOes e lacunas. Por exemplo, alguns autores apontam que a DCNEI nao é
suficientemente explorada nos curriculos universitarios, sendo pouco discutida
com a profundidade que sua dimensao metodoldgica requer, ao passo que a
BNCC assume carater hierarquico, por vezes, relegando as singularidades das
institui¢cdes de Educac¢do Infantil. Também se destacam desafios de adequagao
local (recursos, formagdo docente, infraestruturas) para efetivar os principios
normativos (Nogueira e Borges, 2023).

Esse panorama normativo e curricular ndo pode ser visto apenas como
imposicao de regras — ele configura um tecido de tensOes e possibilidades
que moldam o campo formativo da Educac¢do Infantil. A compreensao dessas
bases (LDB — DCNEI — BNCC) permite mapear demandas para formagao
docente (conteudos, métodos, experiéncias) e exige que programas formativos
sejam pensados em consondncia com essas diretrizes. No subcapitulo
seguinte, avangaremos para os referenciais tedricos sobre bases de saberes e
profissionalidade docente, conectando essas bases normativas com 0s autores
que fundamentam nossa analise.
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3.2 Referenciais tedricos sobre bases de saberes e profissionalidade docente

A discussao sobre as bases de conhecimento para o ensino ganha
densidade com Shulman, que recoloca o conteudo e sua transposicao didatica
no centro da profissionalidade docente. Ao propor o Pedagogical Content
Knowledge (PCK), Shulman (1986) argumenta que ensinar exige articular
diferentes bases (conhecimento do contetido, pedagdgico geral, curricular, dos
alunos, do contexto e dos fins da educagdo) para transformar o saber disciplinar
em experiéncias de aprendizagem compreensiveis e culturalmente situadas —
operagdo central quando lidamos com os campos de experiéncia da Educacgédo
Infantil. Essa no¢do de “saberes em articulagdo” sustenta que a competéncia
do professor ndo esta em aplicar técnicas genéricas, mas em reconfigurar o
conteudo para sujeitos concretos em contextos concretos.

Em didlogo critico com essa matriz, Tardif (2002) enfatiza a pluralidade
e a historicidade dos saberes docentes, mostrando que eles se constroem na
interse¢ao entre a formagao académica, as prescrigdes institucionais e, sobretudo,
a experiéncia do trabalho. Ao distinguir saberes de formagdo, curriculares,
disciplinares e experienciais, Tardif relativiza a visdo exclusivamente prescritiva
e destaca que o oficio se aprende também “no entre” colegas, rotinas escolares
e contextos socioculturais locais. Para a Educacao Infantil, onde a observacio,
a brincadeira e a organizacao de ambientes sdo estruturantes, reconhecer o
peso dos saberes experienciais é crucial para compreender por que programas
formativos precisam ser situados, colaborativos e sensiveis as praticas.

A partir do contexto lusdéfono, Novoa (1992) desloca a formagao de um
evento paraum processo construido “dentro” da profissao. Ele propde dispositivos
como praticas reflexivas, portfolios, investigagdo-agdo, tutoria entre pares e
culturas colaborativas de escola como vias privilegiadas de desenvolvimento
profissional, defendendo o protagonismo docente e a centralidade da escola como
lugar formador. Essa perspectiva ¢ fértil para a Educacao Infantil: ao reconhecer
a escola como comunidade pedagogica, cria-se espago para que professoras(es)
reelaborem saberes, partilhem praticas com foco nas aprendizagens das criangas
e consolidem uma identidade profissional ancorada na responsabilidade social
e no trabalho coletivo.

A aproximacao entre essas vertentes se fortalece com o referencial das
comunidades de pratica, de Wenger (1998), que descreve como grupos que
compartilham um dominio de interesse constroem conhecimento por meio de
participagdo, repertorios partilhados e negociagao de significados. Em escolas de
Educacao Infantil, onde o planejamento ¢ altamente situado (rotinas, espagos,
materiais, tempos), comunidades de pratica permitem aprender o oficio com os
outros, acolher iniciantes na periferia do grupo e difundir inovagdes pedagdgicas
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de modo organico — tornando o desenvolvimento profissional um efeito do
pertencimento e da participa¢do continuada.

Ja Cochran-Smith e Lytle (1999) aprofundam como os professores
aprendem em comunidades, distinguindo concep¢des de conhecimento
“for-practice”, “in-practice” e “of-practice”. Essa tipologia ajuda a evitar
reducionismos tecnicistas (professor como aplicador de receitas) e a valorizar a
professora pesquisadora que produz conhecimento a partir da propria pratica,
em colaboragdo. Para a Educacao Infantil, isso implica reconhecer que saberes
sobre brincar, cuidar-educar, documentagdao pedagogica e avaliagao formativa
emergem da investigagao situada e do dialogo entre pares — e que politicas de
formacgdo devem criar condi¢des para tal.

Sintetizando, esses referenciais convergem em trés ideias estruturantes para
a profissionalidade na Educa¢ao Infantil: (i) articulagao de saberes (Shulman)
como fundamento do planejamento e da mediagdo com criangas pequenas; (ii)
constituicdo situada dos saberes no trabalho (Tardif), que demanda formagao
conectada ao cotidiano da escola; e (iii) desenvolvimento na e pela profissao
(N6voa), potencializado em comunidades de prética e pela docéncia investigativa
(Cochran-Smith & Lytle). Em conjunto, eles indicam que programas formativos
efetivos precisam combinar fundamentos tedricos, dispositivos colaborativos
e investigacdo da prOpria pratica, sustentando trajetérias de aprendizagem
docente coerentes com os direitos de aprendizagem e com a complexidade da
Educacio Infantil.

3.3 Desafios e tensoes na formacao inicial de professores para a Educacao
Infantil

A formacgdo inicial de professores para a Educac¢do Infantil enfrenta o
desafio de conciliar a tradigdo histérica da area, marcada por uma heranga
assistencialista, com a exigéncia contemporanea de profissionalizagao docente.
A LDB (1996) estabeleceu a necessidade de formagdo em nivel superior para
atuarna Educac¢ao Basica, incluindo a Educagao Infantil. No entanto, a realidade
brasileira ainda evidencia a presenc¢a de profissionais com formagdes diversas e,
muitas vezes, desarticuladas das especificidades do trabalho pedagdgico com
criangas pequenas. Essa lacuna cria tensdes entre a normatividade legal e a
pratica cotidiana.

Um dos principais pontos de tensdo reside na estrutura dos cursos de
Pedagogia, que concentram a formagao inicial dos profissionais da Educac¢ao
Infantil. Diversos estudos apontam que os curriculos desses cursos ainda
sdo excessivamente generalistas, cobrindo da Educa¢do Infantil ao Ensino
Fundamental sem o devido aprofundamento em aspectos proprios da infancia:
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o brincar, a observagao sistematica, o planejamento por campos de experiéncia,
a documentagdo pedagogica e a integracao entre cuidado e educagdo. Isso leva
a sensacao de insuficiéncia formativa, relatada por egressos, quando assumem
a pratica docente.

Outro desafio estd no distanciamento entre teoria e pratica. Embora as
Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia e a BNC-Formacao
(2019) enfatizem a necessidade de articulacdao entre universidade e escola,
muitas vezes os estagios supervisionados sdo reduzidos, burocratizados ou
pouco integrados a reflexao critica sobre a pratica. O resultado é a formagao
de professores que conhecem teorias gerais de desenvolvimento infantil, mas
ndo conseguem traduzir esses conhecimentos em situagdes concretas de sala,
especialmente diante da diversidade social e cultural presente nas instituigdes de
Educacio Infantil.

As tensdes também se ampliam diante da valorizagdo profissional
insuficiente. A precarizacdo do trabalho, baixos salarios e condi¢des desiguais
de infraestrutura em creches e pré-escolas repercutem na motivagdo e no
engajamento dos estudantes de Pedagogia em se dedicarem a Educagdo Infantil.
Muitos ingressam no curso visando atuar em outras etapas da Educacdo
Basica, considerando a Educagdao Infantil como espago de menor prestigio.
Essa percepcao reforca a necessidade de repensar politicas de valorizagdo que
aproximem a formacgao inicial das reais demandas do campo.

Outro aspecto critico é a auséncia de especializacao didatico-pedagdgica
naslicenciaturas. Emboraa BNCC da Educagao Infantil defina objetivos claros de
aprendizagem e desenvolvimento, faltam propostas formativas que preparem os
futuros professores para atuar com metodologias ativas, linguagens expressivas,
organizagdo de tempos e espacos pedagogicos. Assim, hd um descompasso
entre o que os documentos curriculares nacionais preveem € 0 que 0s cursos de
formacao inicial conseguem efetivamente desenvolver nos graduandos.

Por fim, cabe destacar a necessidade de repensar a formagao inicial em
dialogo com a formacgao continuada. A visao fragmentada de que a formagao
termina na graduagdo acentua tensdes: o processo de profissionalizacdo
docente na Educagdo Infantil deve ser visto como continuo, progressivo e
situado. A superacao desses desafios requer curriculos mais especificos, estagios
supervisionados efetivamente reflexivos, articulagao entre universidade e escola
e politicas publicas que garantam tempo, condigdes e reconhecimento da
carreira. Esse conjunto de tensoOes é central para compreender os limites atuais
e projetar caminhos futuros para a formagdao de qualidade de professores da
Educacgdo Infantil.
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3.4 A formaciao continuada e o desenvolvimento profissional em contextos
de pratica

A formagao de professores nao pode ser compreendida como um processo
concluido na graduagdo. Diversos autores defendem que a formagao docente é
continua e situada, articulando dimensdes pessoais, profissionais e institucionais
ao longo da carreira. Na Educagao Infantil, esse principio € ainda mais evidente,
pois o trabalho pedagogico exige constante atualizagao teorica e metodologica,
reflexdo critica sobre as praticas e capacidade de lidar com as mudangas
socioculturais que impactam a infancia. Assim, a formagdo continuada torna-se
condigdo essencial para o desenvolvimento profissional e para a qualificacao do
atendimento as criancas (Imbernon, 2006).

Do ponto de vista normativo, a Politica Nacional de Formacao de
Professores (2009) e a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, seguida pela BNC-
Formagao (2019), reconhecem a importancia da formag¢do continuada como
estratégia de valorizagdo docente. Esses documentos destacam a necessidade
de oferecer aos professores oportunidades sistematicas de estudo, reflexdo e
producgdo de conhecimentos em servi¢o, integrando teoria e pratica. Contudo, na
realidade, muitas propostas ainda se limitam a cursos pontuais e desarticulados
da pratica cotidiana, o que gera criticas sobre sua efetividade e impacto.

No plano teorico, autores como Novoa defendem que o desenvolvimento
profissional se da no interior da profissdao, em préticas colaborativas, em que o
professor assume papel ativo na construgdo do proprio percurso formativo. Nesse
sentido, a formagao continuada nao deve ser vista apenas como complementagao,
mas como processo de identidade profissional, fortalecendo o protagonismo
docente. Para a Educacdo Infantil, isso significa que os professores precisam de
espacos de estudo sobre observagdo, documenta¢dao pedagogica, brincadeira,
organizacao dos tempos e espacos — dimensdes especificas dessa etapa —,
construindo um repertdrio que ndo se restringe a conteudos escolares tradicionais.

Outro ponto relevante refere-se ao papel da escola como espago formador.
Pesquisas apontam que a formagdo continuada ganha eficacia quando acontece
em contextos de pratica, por meio de grupos de estudo, planejamento coletivo,
trocas de experiéncias e supervisdao pedagogica. Inspiradas nas comunidades de
pratica (Wenger, 2023) e em propostas de investigacdo-acdo, essas iniciativas
permitem que professores da Educac¢do Infantil reflitam sobre suas experiéncias,
identifiquem problemas reais e desenvolvam estratégias pedagbgicas
contextualizadas. Nesse cendrio, a aprendizagem docente é construida com os
pares e ndo apenas em cursos externos.

No entanto, persistem tensdes relacionadas a formag¢do em servigo.
Muitos professores enfrentam falta de tempo remunerado para estudos, jornadas
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excessivas e auséncia de condi¢des adequadas de trabalho, o que dificulta a
participagdo em programas de formagao continuada. Além disso, ha disparidades
regionais: enquanto algumas redes de ensino oferecem acompanhamento
pedagdgico, mentorias e formagdes regulares, outras ainda apresentam iniciativas
isoladas e descontinuas. Essa desigualdade impacta diretamente a consolidagao
de uma identidade profissional coletiva na Educag¢ao Infantil (Gatti, 2009).
Portanto, o debate sobre a formag¢do continuada em contextos de pratica
deve ser entendido como parte de um projeto mais amplo de desenvolvimento
profissional, que articule politicas publicas, universidades e escolas. Isso implica
pensar em programas sustentaveis, construidos com participagdo docente, que
valorizem a experiéncia, incentivem a pesquisa na pratica e oferecam condigdes
estruturais adequadas. No caso da Educa¢io Infantil, essa formag¢do precisa
considerar as especificidades da infancia, fortalecendo a capacidade dos professores
de planejar, mediar e avaliar experiéncias que respeitem os direitos de aprendizagem
e desenvolvimento das criangas, conforme preconizado pela BNCC e pelas DCNEIL.

3.5 Conexao entre politica, escola e formagcao docente: articulacodes e
lacunas

A articulagdo entre politicas educacionais e praticas escolares é um dos
pontos centrais do debate sobre formag¢do docente. Documentos como a BNCC
(2017) e a BNC-Formagao (2019) foram concebidos com a inten¢ao de alinhar a
formacao inicial e continuada de professores as demandas do curriculo nacional.
No entanto, a transposi¢do desses referenciais para a realidade das escolas da
Educacgao Infantil ocorre de forma desigual, revelando lacunas entre a intengdo
normativa e a pratica efetiva.

A escola, enquanto espago formador, deveria ser o elo privilegiado entre
politicas e professores, mas na pratica essa mediagao encontra barreiras. Estudos
mostram que, em muitos contextos, as formagdes continuadas propostas por redes
de ensino assumem um carater prescritivo, com pouca escuta as necessidades
dos docentes e reduzida relagdo com os desafios do cotidiano escolar. Isso gera
distanciamento entre a politica elaborada “de cima” e o conhecimento produzido
“de baixo” na experiéncia das institui¢des de Educacao Infantil.

Outro ponto de tensdo refere-se as condigcdes objetivas de trabalho.
Politicas publicas que preveem a valorizagdo e o desenvolvimento profissional
nao conseguem, muitas vezes, dialogar com realidades marcadas por baixos
salarios, auséncia de tempo remunerado para estudo e escassez de materiais
pedagodgicos. Assim, a efetividade das propostas formativas fica comprometida,
uma vez que os professores se veem sobrecarregados e sem condigbes de
incorporar as inovagdes sugeridas pelos programas oficiais (Santos, 2022).
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Do ponto de vista da gestao escolar, ha evidéncias de que o impacto das
politicas depende da capacidade de articulagdo local. Escolas que criam espagos
de planejamento coletivo, grupos de estudo e acompanhamento pedagogico
conseguem traduzir melhor as diretrizes em praticas pedagdgicas consistentes.
Contudo, em muitas redes, falta apoio institucional e autonomia para que a
equipe escolar seja protagonista desse processo, tornando a implementagao das
politicas fragmentada e pouco sustentavel.

As lacunas também se evidenciam na relagdo entre universidade e escola.
Embora as diretrizes nacionais defendam a aproximagao entre a formacao inicial e
os contextos reais da Educagdo Basica, ainda prevalece uma distancia entre o que é
ensinado nos cursos de Pedagogia e o que se demanda nas instituicdes de Educagao
Infantil. Essa desconexdo contribui para que professores recém-formados encontrem
dificuldades em aplicar os referenciais curriculares e em responder as especificidades
da infancia em suas praticas (Nogueira e Borges, 2023).

Dessa forma, a conexao entre politica, escola e formagdo docente se
configura como um campo de articulagdes e lacunas permanentes. Se por
um lado hd avangos normativos e curriculares, por outro persistem desafios
estruturais, institucionais e formativos que impedem a concretizagdo plena
desses ideais. Reconhecer essa complexidade é essencial para propor politicas
de formagdo que sejam participativas, situadas e integradas ao cotidiano escolar,
garantindo, assim, condi¢des para o efetivo desenvolvimento profissional dos
professores da Educagao Infantil.

3.6 Propostas e bases para programas formativos coerentes com a Educacao
Infantil

O desenho de programas formativos coerentes com a Educagdo Infantil
precisa partir da compreensdo da crianga como sujeito historico, social e de
direitos, em consonancia com a LDB, a DCNEI (2009) e a BNCC (2017). Isso
significa que a formagdo docente deve priorizar praticas que valorizem o brincar, a
interagdo, a curiosidade e a escuta atenta, elementos estruturantes da pedagogia da
infancia. Programas que desconsideram esses fundamentos tendem a reproduzir
modelos escolares tradicionais, inadequados para a especificidade da etapa.

Uma proposta consistente deve articular fundamentos tedricos sélidos e
experiéncias praticas significativas. Isso implica planejar agdes formativas que
contemplem estudos sobre desenvolvimento infantil, metodologias ativas e
campos de experiéncia, mas também vivéncias em contextos reais de creches
e pré-escolas. A articulagdo teoria-pratica deve ser permanente, permitindo que
os professores desenvolvam a capacidade de refletir criticamente sobre suas
escolhas pedagogicas e ajusta-las em fungdo das demandas reais de suas turmas.
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Outro ponto essencial é que os programas sejam organizados em torno da
ideia de desenvolvimento profissional continuo. Isso significa superar a logica
de cursos pontuais e fragmentados, priorizando percursos formativos de longa
duragdo, que promovam processos investigativos e colaborativos. Estratégias
como grupos de estudo, pesquisa-a¢do, portfolios reflexivos e acompanhamento
pedagogico regular sao apontadas na literatura como eficazes para consolidar
aprendizagens e fortalecer identidades docentes.

Além disso, os programas formativos precisam reconhecer e valorizar os
saberes experienciais dos professores. Inspirados em Tardif, entende-se que a
formagdo so6 faz sentido se dialogar com o repertério construido no cotidiano
escolar. A escuta ativa das experiéncias docentes deve ser ponto de partida para a
construgao coletiva de conhecimento, ampliando a relevancia e a aplicabilidade
das propostas formativas. Isso também fortalece o sentimento de pertencimento
e de autoria dos professores sobre seus processos de desenvolvimento.

Um aspecto estratégico é a promog¢ao da escola como espago formador.
Programas eficazes devem prever condi¢Oes para que o proprio ambiente escolar
se torne campo de formacgao, estimulando praticas colaborativas, comunidades
de aprendizagem e momentos coletivos de planejamento e reflexdao. Nesse
sentido, gestores e coordenadores pedagogicos desempenham papel central na
criagdo de uma cultura institucional de formagdo, garantindo tempo, recursos e
apoio as iniciativas formativas.

Finalmente, as bases para programas formativos coerentes com a
Educagdo Infantil devem articular-se as politicas puablicas de valorizagdo
docente, assegurando condigbes estruturais, reconhecimento profissional e
equidade entre redes e regioes. Isso inclui o financiamento adequado, a oferta de
formacgdes contextualizadas e a criagdo de planos de carreira que estimulem a
progressao a partir da qualificacdo. Ao integrar fundamentos legais, referenciais
tedricos e praticas colaborativas, tais programas podem contribuir efetivamente
para uma Educacao Infantil que respeite os direitos das criangas e fortaleca o
desenvolvimento profissional dos professores.

4. CONSIDERACOES FINAIS E PERSPECTIVAS FUTURAS

A analise realizada ao longo deste artigo permitiu evidenciar que a
formagao de professores para a Educacao Infantil constitui um campo em
permanente constru¢do, marcado por avang¢os normativos, referenciais tedricos
consistentes e, a0 mesmo tempo, por desafios estruturais e institucionais. As
bases legais brasileiras (LDB, DCNEI, BNCC e BNC-Formagao) reafirmam a
centralidade da docéncia qualificada como condig¢do para garantir os direitos
de aprendizagem e desenvolvimento das criangas. Contudo, a distancia entre o
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prescrito e o vivido nas escolas ainda revela lacunas significativas, especialmente
na formacdo inicial, na valorizagdo profissional e na efetividade das politicas de
formacdo continuada.

Perspectivas futuras apontam para a necessidade de programas
formativos mais integrados, participativos e sustentaveis, que articulem teoria e
pratica, valorizem os saberes experienciais e reconhegam a escola como espago
privilegiado de formagdo. Além disso, urge investir em politicas publicas que
assegurem tempo, condigdes de trabalho e planos de carreira para os docentes,
de modo a fortalecer sua identidade profissional e possibilitar a consolidagdao
de comunidades de aprendizagem. Avangar nesse sentido significa ndo apenas
responder as demandas da categoria docente, mas também contribuir para uma
Educacao Infantil que, de fato, respeite os direitos das criangas e amplie seu
potencial de desenvolvimento integral.
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INTERFACES ENTRE O ESTAGIO SUPERVISIONADO,
PRATICAS PEDAGOGICAS E DIDATICA:
QUE PROFESSORES ESTAMOS FORMANDO?

Ana Karyne Loureiro G. W, Furley'

1. INTRODUCAO

ara darmos inicio a nossa conversa, nesse tempo globalizado,

vivido de incertezas no campo educacional e desvalorizagdao/

precarizagdo da profissdao docente, convido vocé leitor, a refletir
comigo: Uma pessoa pode realmente formar a outra? Como uma pessoa “se
forma” na relagdo com a outra? Como percebo a pratica da escola e como a
avalio no decorrer da graduagao? Como a Didatica, enquanto teoria de ensino,
oferecer subsidios para a constru¢do da minha identidade profissional? O estagio
condiz com a pratica associada ao acompanhamento supervisionado?

Considerando, a formagdo desse profissional, e tomamos como exemplo,
a realidade do Estado do Espirito Santo, no qual 68% dos professores sdao
oriundos de institui¢des privadas/ Ensino a distdncia, quais os impactos da
precarizagao e do aligeiramento na formag¢ao? E em contexto nacional, Oliveira
(2024) nos revela que o ensino a distancia “lidera o numero de matriculas na
area (64,2%) e entre matriculas de IES privadas eles representam 90,2% dos
cursos. O mapa utiliza como base dados do Inep (Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Anisio Teixeira)”.

A formagdo docente esta vinculada a um modo de trabalho que, no
contexto neoliberal, encontra-se cada vez mais ameagada. Também importa
mencionar o quanto a carreira docente tem sido preterida pelos mais jovens por
ndo percebé-la como atrativa ou rentavel. A quem interessa uma desvalorizagao
do trabalho docente?

Nesse interim, faz-se necessario, nesse estudo bibliografico, trazer a lume
a concep¢ao de homem a partir do materialismo histérico dialético, enquanto
método de interpretagdo da realidade de um sujeito historicamente situado numa
WPedagogia pela Multivix/ES, mestrado e doutorado em Educagdo pelo

PPGE/UFES/CAPES. Psicopedagoga. Professora substituta do Detep/CE/UFES.
E-mail: anakaryneloureiro@gmail.com.
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sociedade capitalista moderna. Ndo aprofundaremos esse tema, no presente
estudo. No mais, em vista disso, essa concepg¢do de interpretacdo de realidade
politica, cultural, social, econémica é reconhecida pelos teéricos que subsidiam
nossas reflexdes.

2. DESENVOLVIMENTO

Para conduzirmos nossas reflexdes, trazemos a cena, estudos de Kalline
Pereira Aroeira e Selma Garrido Pimenta (2018), Selma Garrido Pimenta e
Maria Socorro Lucena Lima (2017), Sonia de Souza Penin (1994) e Anna Maria
Lunardi Padilha e Ivone Martins de Oliveira (2013) acerca da formac¢do docente.
Partimos do pressuposto que a base dessa construgdo perpassa, a priori,

Pelo significado que cada professor [futuro professor], enquanto ator e
autor, confere a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores,
de seu modo de situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de suas
representagdes, de seus saberes e de suas angustias e anseios, no sentido
que tem em sua vida o ser professor (Pimenta, 2002, p. 19).

Nessa diregdo, a imagem a seguir representa um fluxo ininterrupto,
no qual temos ao centro a formag¢do docente enquanto nucleo celular. A
formacdo docente é gestada, alimentada, sustentada por uma gama de fatores
condicionados ao que denominamos, aqui-agora, de triade de sustentagdo
(Ilustragdo 1): Estagio Supervisionado; Praticas Pedagogicas; Didatica. Essa
triade deve ser refletida na interagcdo/interfaces da constituicao da profissdao
docente. Nesse aspecto, portanto, por intermédio de agdes de colaboragido
periddicas que possam desenvolver equipes com competéncia e “enriquecer
mutuamente como num “tecido profissional enriquecido” capaz de enfrentar os
desafios comuns” no ambiente escolar (Lima; Almeida, 2018, p. 74).

Tlustragdo 1: Triade da sustentagdo do Estagio Supervisionado

Estagio

% Supervisionado

Formacao
Praticas de
Pedagoégicas rofessores .y sa-
g08 H Didatica

<=7

Fonte: elaborado pela autora.
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A Pratica Pedagogica, enquanto componente curricular da graduagao
em Pedagogia, é o conjunto de atividades formativas que proporcionam a
aplicagao de conhecimentos proprios ao exercicio da docéncia. Nesse sentido,
ela extrapola a sala de aula, pois antes que ela se concretize, necessita de decisdes
que a subsidiem, dentre eles a escolha de métodos e procedimentos, do enfoque
epistemologico como subsidio, da escolha de recursos didaticos de suporte
(Franco, 2012).

Libaneo (2015) nos aponta que se faz necessario observar o contexto
historico-cultural de aprendizagem dos graduandos para a elaboragdo dessas
atividades formativas. Diante disso, pensar as praticas pedagogicas no ambito da
formacao de professores, segundo Kalline Pereira Aroeira, chama a aten¢do para a
importancia de “uma abordagem colaborativa e dialdgica em espagos coletivos de
intervenc¢do/reflexdao no Estagio” (2018, p. 18), visto que o “Estagio é o primeiro
momento em que podemos ser professor, assumir as primeiras experiéncias com
a docéncia e aprender sobre a profissdao, numa relagdo em que é preciso haver
dialogo entre a universidade e a escola de educagao basica” (2018, p. 18).

Paulo Freire (1996) nos ensina na obra Pedagogia da autonomia que o
educando vai se transformando ao lado do educador, e essa é a beleza da
formacgao docente... Somos todos aprendizes da docéncia e estagiarios no chao da
escola! Na mesma perspectiva, a professora Yoshie Ussami Ferrari Leite pontua
que “cabe ao estagio um papel fundamental na constru¢dao de sua identidade
profissional, considerando, portanto, espago privilegiado de formagdo do docente,
na perspectiva da concep¢ao do professor-critico-reflexivo” (2018, p. 82).

O Estagio Supervisionado enquanto componente curricular obrigatério
possui estatuto epistemologico préprio e produz-se na intervengao com 0 campo
social, com o objetivo de “integrar o processo de formag¢do do aluno, futuro
profissional, de modo a considerar o campo de atuagdo como objeto de analise,
de investigacdo e de interpretagdo critica, a partir dos nexos com as disciplinas
do curso” (Pimenta; Lima, 2017, p. 24).

Nessa dire¢do, recorremos a Ana Maria Freire (2001), que ao apresentar
a tematica Concepgdes Orientadoras do Processo de Aprendizagem do Ensino, na
Universidade de Lisboa, nos revela que € justamente essa aproximag¢ao com o
futuro campo de atuagdo profissional que promovera nesse futuro docente “a
aquisi¢ao de um saber, de um saber fazer e de um saber julgar as conseqiiéncias
das acgdes didacticas e pedagdgicas desenvolvidas no quotidiano profissional”
(Freire, 2001, p. 2).

Faz-se necessario evidenciar uma distingao, pois o Estagio Supervisionado
ndo é o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia-Pibid. O
Pibid é um programa, segundo Gimenes Gimenes (2018, p. 165) “que concede
bolsas a alunos e licenciatura e professores participantes de projetos de iniciagdo
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a docéncia desenvolvidas por instituicao de ensino superior”, financiado pelo
Ministério da Educacdo e Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) através do “Decreto n°® 6755, de 29 de janeiro de 2009”
(Gimenes, 2018, p. 165).

Diante disso, pergunto a vocé leitor, como tem sido realizado o
Estagio supervisionado nas universidades? Como vocé vivenciou o Estagio
supervisionado em sua formagao? Sera que o Estagio Supervisionado tem de
fato eficacia diante da proposi¢ao tecnicista neoliberal na qual a educagdo
brasileira esta atrelada? Seria o Estagio um mero cumprimento de uma carga
horaria a suprir na matriz curricular?

Gatti e Nunes (2008), ao realizarem uma pesquisa com 165 cursos de
licenciatura no Brasil, localizaram 71 cursos de Pedagogia, nos revelam dados
alarmantes acerca da falta de informag¢ado nas ementas e nos projetos dos cursos
em relagdo de como esses estagios sdo realizados, acompanhados, supervisados.
Diante disso, qual é o papel dessa disciplina e que profissional desejamos formar?

No que tange ao papel das disciplinas, ressaltamos que a Didatica é uma
teoria de ensino que fundamenta e orienta o processo de ensino, possibilitando
assim, a problematizacdo de suas experiéncias no campo de estagio e ganha
sentido pedagodgico quando articulada e relacionada intencionalmente. Nas
palavras de Lenilda Régo Albuquerque de Faria (2018, p. 38), a didatica nos
ensina “pra que fazer”, “por que fazer” e“com quem fazer”.

Pimenta (2010, p. 15) nos chama a atengdo que a atividade tedrica €
“preparadora de uma praxis” e dard embasamento para a agdo transformadora
de realidade, visto que ela “proporciona um conhecimento indispensavel
para transformar a realidade, ou traga fins que antecipam idealmente a sua
transformacgao” (Vasquez, 2011, p. 234 apud, Marques, 2018, p. 116).

Eis o cenario...

Ao pensar nessa transformagao, elucidamos que a situagdo educacional
brasileira se associa a um contexto histérico-politico-social e somos atravessados
por politicas publicas que estabelecem diretrizes e permeiam o ser-fazer professor.
Destaco o Parecer CNE/CP 2/2015 (Brasil, 2015) que “define as Diretrizes
curriculares nacionais para a formagao inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formagao pedagogica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formagdo continuada”. Estabelecendo, assim, por meio da
base comum curricular a estrutura e curriculo, dos quais no Art. 13, pontua o
minimo de 3.200 h de efetivo trabalho académico, divididos em 8 semestres,
dos quais compreendem: 400 h pratica como componente curricular; 400h de
estagio supervisionado; sendo, pelo menos, 2.200 h de atividades formativas;
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200h de atividades tedrico-praticas de aprofundamento. A fim de que o egresso
ao final, conforme o Art. 7: “devera possuir um repertorio de informagdes e
habilidades compostas pela pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos,
resultado do projeto pedagogico e do percurso vivenciado [...]".

Nesse sentido, ao pensarmos a formagao de pesquisadores criticos, urge
a necessidade de apresentarmos o Projeto Pedagogico do Curso em que estdo
inseridos e possibilitarmos reflexdes, vislumbrando possibilidades da construgao
de uma identidade docente.

Sob a égide da triade de sustentacdo destacada no decorrer do texto,
apresentamos a capa e o sumario do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia -
Licenciatura - Matutino, da Universidade Federal do Espirito Santo (Ilustragdo
2). O sumario dispde a distribuicdo do Estagio Supervisionado distribuidos
em 3 disciplinas de 135 horas cada uma (Estagio Supervisionado da Educagao
Infantil, Estagio Supervisionado dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
Estagio Supervisionado em Gestao Educacional).

No que se refere as Praticas Pedagogicas, sao distribuidas em 4 disciplinas
das quais: Praticas Educativas em Espacos ndo Escolares (90), Praticas de Gestdo
da Escola” (105h), Praticas Pedagogicas na Educagao basica (105h), Praticas de
Avaliagao da Aprendizagem na Educagao Basica (105h) (UFES, 2015).

Tlustragdo 2: Capa e sumario do PPP do Curso de Pedagogia da Ufes.

Unive-sigade Feceral da Espirits Sanm

SUMARIO
identificacde do Curso. 2
Histérico 4
Universidade Federal do Espirite Santo Concepcdo do Cursa &
x Contextualiz;da da Curse. e
Centro de Educagéo - CE Obmtas ewa s 4o Lurse, i
% Fgseificans [

vatagolag s e
Al ds Sgreana bt
Drganizagie Curricular 11
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Pesquisa @ eXTensac no curso 82

Auto Avaliagdo do Curse 83
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Fonte: acervo da autora.
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Ao analisarmos o tripé de sustentagcdao da formagdo docente, a partir dos
3 eixos apresentados, podemos dizer que em tempo atual de urgéncia social
“a formagao do professor é considerada peca fundamental para a melhoria do
sistema de ensino” (Castro; Salva, 2012). Nesse caminhar, “a pedagogia s6 pode
ser a ciéncia da e para a praxis educativa” (Aroeira; Pimenta, 2018, p. 49).

Nesse sentido, lancamos luz a necessidade de uma formacgao tedrico
critica! Educacdo, enquanto lugar de conflito (Freire, 2006): Conflita-se,
dialoga-se enquanto ser-agir em construc¢ao coletiva em constante revisdao! Uma
construgao coletiva que emerge do cotidiano e como nos relacionamos com o
que nos ¢é apresentado e representado. Em Henri Lefebvre (1981, p. 65) temos
a teoria das representagdes: num momento de analise critica como eu organizo
o cotidiano “concebido” e o “vivido”? Eis o chdo da escola desvelando-se
cotidianamente. O cotidiano escolar é poderoso!

Nesse movimento, a sala de aula constitui-se 16cus de continua formacao
humana, enquanto elemento que subsidia a praxis voltada para o ensino e
educacgdo gratuitas de qualidade socialmente referenciada, considerando, num
contexto geopolitico, a vida e as necessidades dos mais empobrecidos. Nesse
cenario, demasiadamente vivo e, a0 mesmo tempo, contraditério, no que tange
a teoria e pratica, futuros docentes terdo oportunidade de olhar para si mesmos,
rever preconceitos e criar novas rotas.

Sonia Penin, ao afirmar que “o cotidiano nao so6 reflete, mas também
antecipa a histéria” (1994, p. 69), nos faz pensar acerca de como temos
humanizado nossa praxis visto que a relagdo professor e aluno carrega marcas
de representacbes por agdes sociais e palavras que dissociam “linguagem e
vida real” e “conhecimento e agdo que muda a vida” (Lefebvre, 1984, p. 94-95
apud Penin, 1994, p. 94). Considerando a diversidade da populagdo brasileira,
como temos humanizado nossa praxis? Esse contato vis-d-vis € um compromisso
cuidadosamente ordenado? Serd que estigmatizamos o estudante que tem
contato com o estagiario langando sobre ele uma profecia auto-realizadora?

Rosenthal e Jacobson (1992) partem do principio que “é possivel que a
crianga va mal na escola porque € isso que se espera dela. Em outras palavras,
suas limita¢des podem ter origem ndo em seu ambiente diferente — étnico, cultural
ou econdmico — mas na resposta de sua professora a esse ambiente” (p. 199).
Eis a importancia dos “processos de aprendizagens humanizadoras” apontados
por Saviani (2015, p. 16) em que a humanizagao docente “abre caminho para
compreender que o ensino de qualidade resulte em qualidade formativa” e
“com vistas a superar as desigualdades e gerar a emancipag¢do social e humana”
(Pimenta, 2015, p. 89).

O perfil do profissional baseia-se no pressuposto de que o egresso deve
assumir postura profissional ética pautada na responsabilidade social para com
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a constru¢do de uma sociedade inclusiva, justa e solidaria, ao exercer suas
atividades nos seguintes campos: magistério e gestdo escolar. Nesse sentido, a
partir das palavras de Monika Kassar, no prefacio da obra Educacdo para todos: as
muitas faces da inclusdo escolar, cabe nos questionarmos acerca de: Qual o lugar da
educagio escolar na vida de uma pessoa? Que lugar a educagao escolar deveria
ter na vida de uma pessoa? Eu, educador, posso contribuir para a atribui¢dao, na
vida de alguém, de um lugar especial a educagdo escolar? (Padilha; Oliveira,
2013, p. 7).

Tlustragao 3: A centralidade da praxis pedagogica

Planejamento

/ da acdo
*(/ Praxis

Pedagdgica
Desenvolvimento Reflexdo
da sobre o
aula S"‘—-ﬁ vivido

Fonte: elaborado pela autora.

A ilustracdo acima nos revela a centralidade da praxis pedagogica a
partir de um continuo movimento desde o tripé: desenvolvimento da aula,
planejamento da agao e reflexdo sobre o vivido. Eis a agdo de um professor
critico reflexivo, segundo Novoa (1992 apud Leite, 2018, p. 87) que tem “como
ponto de partida o questionamento sobre os resultados e a pertinéncia de seu
trabalho”. De fato, “nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino” (Freire,
1996, p. 29), visto que, como continua nosso educador, “ensinar exige reflexao
critica sobre a pratica” (p. 38).

Asinterfaces entre o estagio supervisionado, praticas pedagogicas e didatica
vao de encontro com o Estidgio fundamentado na praxis! Cotidianamente,
“atua-se” com e como professor e faz-se da palavra arena de luta, conforme nos
ensina Bakhtin (1986). Uma arena de disputas, territorio que pisa pelo meio do
saber! E ao adentrarmos, humanizamos a ndés mesmos. Exalam-se vidas! Nesse
viver, recorremos a Milton Santos... Escola enquanto chdo mais a populagao,
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“territorio usado”, batalhas e locus de possibilidades! (2007, p. 96). E a cada
pulsar, adotam-se praticas de reflexdes com o apoio da teoria que sustenta...

E assim articulamos saberes a dimensao humana, técnica e politica
aos campos curriculares porque “o direito a educagdao, como direito humano
fundamental, ou pertence a todos ou nao pertence a ninguém” (Gentili, 2009, p.
1.076). Conflita-se! O professor critico reflexivo devera perguntar-se: “Em que
consiste a sua atividade? Qual o sentido dela? O que sabe a respeito de sua
profissao? Como se vé na docéncia? Quem ¢ o aluno e como ele aprende? O que
ensina? Como ensina e com que fins?” (Libaneo, 2015, p. 59). Somente desta
forma, ressignifica-se a pratica! E assim, emergem novas teorias! Inesgotaveis!

3. CONSIDERACOES FINAIS

Convido vocé a retomar nosso ponto de partida. Uma pessoa pode
realmente formar a outra? Como uma pessoa “se forma” na relagdo com a
outra? Como percebo isso na pratica da escola e como avalio isso na faculdade?
Como a Didatica enquanto teoria de ensino me subsidia para a construgao
da minha identidade profissional? Estagio condiz com a pratica associada ao
acompanhamento supervisionado?

Acreditamos ter respondido a algumas dessas questdes apresentando
reflexdes acerca da triade de sustentagdo da formacdo do professor: as Praticas
Pedagogicas, o Estagio Supervisionado e a Didatica. Isto posto, compreendemos
que o estagio supervisionado assume uma relevante tarefa. No entanto, o
estudante ¢ livre para pensar esse fazer. Por isso a importancia da parceria com
o professor supervisor!

E na experiéncia, metaforicamente falando, no viver o chdao da escola,
durante o tempo que passa na escola concreta, que assimila-se o cotidiano
escolar! Escola enquanto instituicao viva! Lugar de liberdade! Ldcus de oferta
dum mundo de conhecimentos até entao conhecido apenas nos livros didaticos
e esse aluno aponta uma outra realidade! A verdadeira realidade! De fato, a
educacgdo é um pressuposto em um pais democratico quando se quer demonstrar
condigdes de desigualdades numa sociedade da qual todos tém direito a educagao,
independente da classe social, clero, raga, etc. O professor supervisor com seu
conhecimento contribui com o estudante a refletir esse cotidiano. Direito! Por
vezes, violado!
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1. INTRODUCAO

contemporaneidade é marcada por uma rdpida e continua
transformacdo em todos os aspectos da sociedade, onde a
tecnologia assume um papel central nas dindmicas sociais,
econOmicas e culturais. Nesse cendrio, o mundo da educa¢do nao permanece
alheio as forgas de mudanga que permeiam o cotidiano globalizado; pelo
contrario, ela se encontra na vanguarda de uma revolugdo silenciosa que
busca reformular seus paradigmas tradicionais. A incorporag¢ao de tecnologias
digitais, aliada ao desenvolvimento de metodologias ativas de aprendizagem,
configura-se como uma resposta as demandas de uma sociedade que valoriza o
protagonismo dos individuos, a autonomia, a criatividade e a colaboragao.
Mais do que uma mera adaptagdo as ferramentas disponiveis, essa
transformacdo exige uma revisao profunda do papel do educador, que deve
assumir-se como mediador do conhecimento e facilitador de processos que
promovam a aprendizagem significativa. As metodologias ativas, nesse
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contexto, representam uma vertente pedagogica que prioriza o envolvimento
ativo do estudante na constru¢ao do saber, rompendo com modelos passivos e
de transmissao unilateral de conteudos. Elas evidenciam, assim, a necessidade
de uma escola que seja capaz de dialogar com a sociedade do conhecimento,
no qual a tecnologia se torna um instrumento de democratiza¢do, autonomia e
desenvolvimento cognitivo e socioemocional.

Este artigo busca aprofundar a compreensdo acerca das potencialidades e
desafios do uso das metodologias ativas inseridas no universo digital, ressaltando
que uma educagdo estruturada nesse paradigma nao é apenas uma inovagao
temporaria, mas uma condi¢do imprescindivel para formar cidadaos criticos,
criativos e preparados para atuar em uma realidade em transformagao constante.
Ainda que os obstaculos de implementag¢ao, forma¢ao continua e equidade de
acesso persistam, é imprescindivel reconhecer que essa transformagao na educagao
ndo ¢ um ciclo passageiro, mas um caminho inevitdvel rumo a uma sociedade
mais inclusiva, democratica e inovadora. Assim, a reflexdo presente neste texto
visa ndo apenas compreender as tendéncias atuais, mas também provocar uma
mirada humanizada e ética sobre o papel da educagdo nesse novo tempo.

2. SOCIEDADE DO CONHECIMENTO E AS TECNOLOGIAS

A relagdo entre humanos e tecnologia, atualmente mudou drasticamente,
moldando muitos aspectos da vida humana e da sociedade. A medida que
a tecnologia avanga em um ritmo sem precedentes, ela inevitavelmente se
tornara incorporada em nossas vidas didrias, impactando a maneira como nos
comunicamos, trabalhamos, aprendemos e até mesmo percebemos o mundo ao
nosso redor (SOUZA; CUNHA, 2019).

O impacto da tecnologia na intera¢do humana é uma discussao interessante
sobre a importancia de equilibrar a comunica¢do com outras pessoas online
e offline. Cabe aos individuos usar a tecnologia apenas quando apropriado
para complementar, em vez de substituir, nossos relacionamentos. Mas € isso
mesmo que vemos hoje? A relagdo entre humanos e tecnologia ¢ um fenémeno
complexo e em constante evolugao de nosso tempo. A dindmica entre as pessoas
e o mundo tecnoldgico que as cerca esta se tornando cada vez mais entrelacada a
medida que os avangos tecnologicos continuam a moldar diferentes aspectos da
vida humana, desde a comunicac¢io até o trabalho, do entretenimento a satde.

Um aspecto notavel dessa relagdo é a dependéncia humana da tecnologia
(SOUZA; CUNHA, 2019). De smartphones e computadores a dispositivos
domésticos inteligentes vestiveis, a tecnologia tornou-se parte integrante de nossas
vidas diarias. As pessoas confiam nessas ferramentas para obter informagdes,
conectividade e eficiéncia. Como também outros sentem-se invadidos e inseguros

45



CONSTITUICAO DA PROFISSAO DOCENTE E O MOVIMENTO DA PRATICA DO PROFESSOR

a ponto de restringir e até se desconectar dessas ferramentas tecnologicas.

A relagdo atual entre humanos e tecnologia ¢ complexa e repleta de
oportunidades e desafios. Considerar o impacto da tecnologia em varios aspectos
da vida humana, aderir a principios éticos, buscar uma integracao harmoniosa
entre tecnologia e existéncia humana e gerenciar cuidadosamente esse
relacionamento é fundamental. Dessa forma, podemos aproveitar o potencial da
tecnologia para melhorar nossas vidas e criar um futuro sustentavel e inclusivo.

O contexto da nossa sociedade exige novas formas de ensino, no ensino
médio, uma série de mudancgas vém sendo feitas ha algum tempo, que vao desde
o desenho curricular até a homologagao dos diferentes sistemas. Inicialmente,
0 objetivo era preparar os alunos nas areas tecnologicas, e posteriormente a
Unica preocupacao foi tornar o nivel mais acessivel com a criagdo de um nucleo
comum. Atualmente a tendéncia é gerar nos alunos competéncias, habilidades,
habilidades, conhecimentos, atitudes e aptiddes que lhes permitam utilizar tudo
0 que aprenderam na escola na sua area de trabalho e no seu dia a dia.

A necessidade de desenvolver novas competéncias entre os profissionais
em formacao tem tido bastante ascensao nas instituicdes de ensino, aliado
ao exposto e dadas as condigbes de continua transformagdo tecnoldgica
e econdmica nos ambientes de trabalho modernos, ndo ha mais tempo para
esperar que os profissionais atuais reajam a transformacdo e atualizagdo, €
necessario promover a criacao de cenarios de ensino-aprendizagem propicios a
formagdao de competéncias que visem o aproveitamento das novas tecnologias
na comunica¢ao, transmissao e compilagdo de informacao.

Os professores sao uma pega vital nesta transformagao educativa e na medida
em que nao consigam trabalhar com as novas geragdes de alunos, cada vez mais
envolvidos nas questdes tecnoldgicas, o processo tornar-se-4 mais complicado. E
necessario ter pessoal educativo mais bem formado e com étimas competéncias
que envolvam conhecimentos de informagao e tecnologias educativas, a0 mesmo
tempo que promove a utilizagdo dentro da sala de aula de recursos tecnoldgicos
que ajudem o professor a melhorar o conteudo das suas aulas.

A intengdo, além de gerar competéncias, é que o professor tenha uma
mudanga de atitude em relagdo ao antigo paradigma de ensino e promova
mudangas em seus alunos. A suposicao geral é que quanto mais e melhores
insumos educacionais existirem, como textos e outros materiais didaticos e
professores mais bem treinados, a qualidade da educacdo melhorara, se esses
insumos ndao aumentarem o nivel cognitivo dos alunos e as habilidades para
fun¢do; Os investimentos presentes e futuros em livros, materiais educativos e
formacdo de professores seriam estéreis.

A educacgdo deve ser entendida como um processo em constante mudanga
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que deve se adaptar ao desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia, que por
sua vez fornece conhecimentos e habilidades para o desempenho produtivo na
sociedade.

Atualmente, como professores, estamos vivenciando um processo de
transformagdo social e cultural e isso questiona os modelos educacionais
tradicionais, umavez que asnovas tecnologias ampliam o acesso ao conhecimento.
Assim, na sociedade da informacdo podemos assistir ao desenvolvimento de
um sistema educativo amplo e aberto, que apresenta um potencial notavel, mas
também fortes riscos. Na década de oitenta, nao se considerava a importancia
que viria a ter a incursdo das TIC no ambiente do ensino superior, sobretudo
no processo de ensino-aprendizagem. Diversas investigacdes concordam que
um dos principais fatores para o sucesso da implementac¢ao das TIC no ensino
superior é a percepgao que os professores tém delas; Também foram identificadas
mudancas importantes nas metodologias, contetdos e atitudes dos participantes
deste processo. De acordo com a analise realizada por Arboleda e Rivera (2008),
apud Costa (2022) relativa a Conferéncia Mundial de Ensino Superior de 1998,
comenta-se que através das TIC se oferece uma grande oportunidade para o
aperfeicoamento dos professores; Neste aspecto, a énfase deve ser colocada na
mudanga do papel do professor que utiliza as TIC no processo educativo.

A facilidade que o aluno tem em aceder a informagao faz com que agora
precise que o professor estabeleca um dialogo que lhe permita transformar a
informagdo em conhecimento e compreensao; Isto sugere que se pretende que o
professor mude o seu papel tradicional no contexto de ensino- aprendizagem; No
entanto, é importante saber qual é a percep¢do do professor em relagdo as novas
tecnologias que afetam o seu trabalho educativo e a gestao que proporcionam.

Ambientes de aprendizagem baseados em tecnologia referem-se a qualquer
contexto de ensino ou aprendizagem que utiliza a tecnologia de forma significativa
e deliberada para melhorar ou facilitar o processo de aprendizagem, podendo
incluir desde o uso de apresentagdes em Power Point até um site ou pesquisas
na Internet, em sala de aula presencial. Este ambiente pode ser baseado em trés
modalidades: presencial, a distdncia ou misto, embora a maioria dos ambientes
deste tipo recorra & modalidade de educagdo a distancia através de sites.

E considerado um ambiente de aprendizagem, incluindo a aprendizagem
no local de trabalho, onde um funcionario instala em seu computador, no
momento certo, o treinamento de que necessita para realizar uma tarefa
especifica. O ambiente de aprendizagem pode ser limitado a uma disciplina ou
a um tépico de uma disciplina especifica, que serve de base para os professores
aproveitarem a tecnologia.

Os ambientes de aprendizagem sao espagos desenhados pelo professor
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com o objetivo de criar as condigdes necessarias para que os processos de
aprendizagem ocorram em seus alunos.

O professor cria as condigdes necessarias para que o aluno possa aprender
diretamente a partir dos estimulos do ambiente de aprendizagem. Atualmente,
muitos destes espagos sdo apoiados através da integracdo de Tecnologias de
Informacgdo e Comunica¢ao, de forma a transcender a sala de aula fisica e o tempo
de aula, enriquecé-los com novas alternativas pedagogicas e proporcionar aos
alunos experiéncias significativas e melhores oportunidades de aprendizagem.

O objetivo central da tecnologia na educagdo é o apoio e melhoria dos
processos de ensino e aprendizagem e a resolu¢ao de problemas com o apoio
de recursos tecnoldgicos. Existem duas formas de compreender a tecnologia
educacional: Tecnologia na educagdo e tecnologia educacional. O primeiro
conceito centra-se nos meios para promover a eficiéncia e eficacia do ensino e
contribuir para a resolu¢do de problemas educativos.

O segundo é um conceito centrado na instrugdo, envolvendo a defini¢ao
de teorias de aprendizagem, a concep¢ao do curriculo, a selecdo e producdo de
materiais, a escolha de métodos, a gestao da instrugao e a avaliagao de resultados.
Com o surgimento de novas tecnologias, o papel do professor estd a mudar de
uma abordagem centrada no professor para uma abordagem centrada no aluno
num ambiente de aprendizagem interativo.

Neste sentido, é agora necessario conceber e implementar programas
de formagdo de professores que utilizem as novas tecnologias de uma forma
mais eficaz para alcangar reformas educativas mais profundas e mais amplas.
Dessa forma, segundo a UNESCO (2004), as instituicdes de ensino devem
escolher entre oferecer formagado continua em ensino tecnoldgico ou ficar para
tras e obsoletas na constante mudanca da tecnologia atual. Que os professores
saibam utilizar ferramentas tecnoldgicas basicas é fundamental para o explorar
plenamente as novas tecnologias na pratica educativa.

E assim que uma das primeiras tarefas na formagio de professores é gerar
uma cultura de integragdo tecnologica através do uso e dominio dos aspectos de
gestao e utilizagdo das novas tecnologias.

Ao ter uma cultura computacional, o professor poderd entdo alcancar
estratégias de autocontrole e gerenciamento para enfrentar novos programas
e poder interagir com essas novas aplicagdes de forma basica. S6 quando os
professores compreenderem a necessidade de mudar a sua pratica docente é que
poderdo adquirir as competéncias necessarias na gestao das diversas tecnologias
para que possam integra-las no modelo de ensino-aprendizagem. A mudanca
tecnoldgica ocorre a grande velocidade e por isso exige dos professores um
esforco de adaptacgdo, atualizagdo e melhoria permanente.

Promover o uso da Tecnologia pelos professores em sala de aula como
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geradora de competéncias nos alunos Objetivos especificos:

a) Desenvolver um instrumento que avalie as competéncias computacionais
e 0s recursos tecnologicos que os professores conhecem e utilizam.

b) Que o professor liste e reconhega as competéncias computacionais que
eles tém.

c) Conscientizar os professores sobre a importancia do uso e aplica¢iao de
recursos tecnoldgicos na pratica educacional).

d) Fornecer aos professores informagdes sobre habilidades computacionais e
seu uso em sala de aula (ensino hibrido, blogs, wikis, uso de dispositivos,
plataformas eletronicas ).

e) Realizar um minicurso-oficina que promova nos professores competéncias
informaticas basicas.

f) Desenvolver e/ou reforcar, na equipa docente, competéncias,
conhecimentos e atitudes na utilizagdo de ferramentas tecnoldgicas
basicas, para que possam enriquecer e fazer um melhor trabalho em sua
pratica educacional.

Facilitam a expressdao de estilos de aprendizagem, pois criam liga¢des
entre diferentes disciplinas e, acima de tudo, libertam nos alunos a criatividade,
a capacidade de observar, classificar, interagir, descobrir ou complementar
conhecimentos ja adquiridos na sua formagao. o campo educacional é um fator
muito util no processo de ensino-aprendizagem, pois pode propor estratégias que
promovam a constru¢ao de mais do que apenas a transmissao de conhecimentos.

Neste sentido, o estudo realizado procura reconhecer a percepcao do
professor como parte fundamental no processo de incorporagdo das TIC nas
institui¢des de ensino superior, e para tal foram consideradas trés variaveis: a
percepgdo do professor, o grau de utilizagdo das TIC e o impacto que podem
ter. Neste mesmo contexto, um conceito importante é o de pratica reflexiva, que
constitui um movimento internacional desenvolvido no campo do ensino e da
formacdo de professores como uma reagdo a perspectiva de ver os professores
apenas como técnicos, que carregam fazer o que os outros, fora do sala de
aula, querem que eles fagam, o que os coloca como participantes passivos, em
vez de reconhecer que os professores devem desempenhar um papel ativo na
formulag¢ao dos propdsitos e objetivos do seu trabalho e reconhecer que o ensino
e a reforma educacional devem ser colocados nas maos dos professores.

Razdo pela qual é necessario que o professor reconhe¢a num primeiro
momento se precisa atualizar seus conhecimentos, ou se falta alguma habilidade
para desenvolver para melhorar, e num segundo momento saber o que aprendeu
e para onde deve ir em seguida.

Analisar a pratica reflexiva como um fator de mudanga nas instituigdes
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educativas exige identificar quais os desafios que os professores enfrentam
e como esta pratica pode permitir ao corpo docente enfrentar esses desafios.
Como professor, o compromisso que deve ser assumido é continuar com o arduo
trabalho que optamos por realizar, que consiste basicamente em reforgar as
tarefas docentes, facilitar o conhecimento dos alunos e fornecer as ferramentas
tedrico-metodologicas necessarias a sua formacao.

E necessario, sobretudo, que quem se forma, desde o inicio da sua
experiéncia formativa, assumindo-se também como sujeito da producdo de
conhecimento, esteja definitivamente convencido de que ensinar nao é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades de sua produ¢do ou de sua construgao
(Freire 2004).

Neste sentido, é de extrema importancia a parte correspondente a atualizagao
e formagao constantes, sendo esta ultima entendida como um meio para alcangar
os resultados esperados de melhoria do corpo docente e de produtividade para a
instituicdo. A atualizagdo exige o esfor¢o dos professores para conseguirem estar
em niveis 6timos de competitividade em termos de educagao.

Hoje em dia, as pessoas necessitam de determinados niveis de escolaridade
para participar no mundo do trabalho e, sobretudo, para fornecer solugdes para
problemas praticos. Por isso, a demanda por uma educa¢ao que contribua para o
desenvolvimento de competéncias, aliada a aquisi¢do de saberes e saberes, social
e culturalmente construidos, bem como a capacidade de aprender de forma
permanente, para enfrentar as demandas do mundo, é necessaria a geragao
atual e constante de novos conhecimentos. Ser competente permite realizar uma
atividade com um nivel de dominio consideravel correspondente a um critério
estabelecido. O nivel de dominio que um individuo pode alcangar em uma
tarefa depende dos recursos que possui; envolve seus conhecimentos, crengas,
habilidades em varios campos, habilidades, atitudes, valores, etc.

Portanto, lutar por uma educag¢ao que contribua para a formagao de pessoas
integras implica, por um lado, propor o desenvolvimento de competéncias como
finalidade educacional central e, por outro lado, gerar processos metacognitivos
em pessoas. Desta forma, uma competéncia ¢ definida como um conjunto de
capacidades que inclui conhecimentos, atitudes, competéncias e habilidades que
uma pessoa alcancga através de processos de aprendizagem e que se manifestam
no seu desempenho em diversas situagdes e contextos através de valores e
atitudes. (SEP, Programa de Educacgdo Basica, 2004).

E importante notar que segundo Argudin (2005, p.13) a educacio
baseada em competéncias baseia-se num curriculo apoiado por elas de forma
abrangente e na resolu¢do de problemas; por meio de recursos que simulam
a vida real: analise e resolucdo de problemas, que é abordada de forma
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abrangente; trabalho colaborativo ou em equipe favorecido pela tutoria. Educar
com foco em competéncias significa criar experiéncias de aprendizagem para
que os alunos desenvolvam competéncias que lhes permitam mobilizar de
forma integral recursos considerados essenciais para a realizagao satisfatéria das
atividades demandadas. Trata-se de ativar eficazmente diferentes dominios de
aprendizagem. Na categoriza¢ao mais conhecida, dirlamos que estdo envolvidas
as dimensoes cognitiva, afetiva e psicomotora.

Os professores que atuam atualmente e que desejam persistir em fungdes
vinculadas a media¢do com conhecimentos em processo de proliferagao devem
possuir competéncias vinculadas a resolugdo dos problemas ou desafios mais
atuais, que se denominam pedagogico - didatico e politico - institucional,
vinculados a questbes mais estruturais. desafios, denominados produtivos
e interativos e vinculados a processos de especializagdo e orientagdo de sua
pratica profissional, denominados de especificagdo. Nesse sentido, o processo
educativo é obrigado a ser reestruturado de acordo com as necessidades da
propria sociedade dadas pelas agdes econOmicas, politicas e administrativas
que toda a atividade produtiva exige. Dai o fato da construg¢do de competéncias
educacionais praticas, para que os alunos tenham habilidade e capacidade para
competir com sucesso no campo de trabalho como resultado indireto, produtos
e servigos competem com bons resultados nos mercados internacionais.

As competéncias ndo podem ser reduzidas apenas ao aspecto tedrico
uma vez que o individuo se desenvolve num contexto que determina muitas
das suas respostas e a0 mesmo tempo este contexto se torna o espaco onde
ele coloca em pratica as competéncias adquiridas. Varios autores tentaram
contextualizar o aspecto tedrico das competéncias e para isso propdem que as
competéncias devem ser definidas a partir do nivel conceitual para colocé-las
no contexto onde o individuo as aplica. E o caso de Torrado (2000) citado por
Gomez (2002) que propde uma negociagdo entre a definicio de competéncia
que inclui o conhecimento universal e ideal que o individuo possui, juntamente
com a capacidade de realizagdo e acao, situada e afetada pelo contexto em que
o0 assunto se desenvolve.

Nao basta levar em conta o aspecto tedrico das competéncias e o contexto
em que elas sdo postas em pratica; é preciso reconhecer o individuo como um
ser integral. Por fim, é importante saber que o termo competéncia € retirado da
area empresarial, dentro da qual a forma como se estabelecem ¢é determinada
pelas fungdes a serem desempenhadas dentro de uma mesma area profissional

E de extrema importancia conhecé-los porque dai sio retirados para a
pratica docente e a geracao de contetidos dentro das disciplinas que compdem
0 mapa curricular das institui¢des de ensino. Sdo as mesmas necessidades do
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exercicio profissional, totalmente derivadas da experiéncia, que determinam o
que deve constar de um curriculo baseado em competéncias profissionais (SEP,
2008).

Como podemos perceber, a abordagem baseada em competéncias €
proposta como uma alternativa para o desenho curricular, que envolve aspectos
como uma metodologia em que se pondera o saber fazer, vista ndo a partir de
uma abordagem comportamental que se limita ao desenvolvimento de a¢des ou
tarefas, que possuem evidéncias mensuraveis, quantificdveis e observaveis, mas
que se baseiam em principios construtivistas e de aprendizagem significativa. Nao
¢ fazer por fazer, ou conhecer simplesmente como acumulagiao de conhecimento.

E um saber-fazer na pratica, mas motivado por uma aprendizagem
significativa que se transfere para situa¢des da vida real e que envolve a resolugao
de problemas na pratica. Por outro lado, pesquisas mostram que é necessario que
os professores sejam capazes de se apropriar de competéncias que lhes permitem
propor em suas aulas, cenarios que permitam ao aluno obter conhecimentos e
enfrenta-los em situagdes cotidianas, com o objetivo de tornar sua aprendizagem
mais significativa.

2.1 A Atualiza¢dao Docente

E definida como aqueles espagos de trabalho académico que permitem
aos alunos os professores recuperam os seus conhecimentos e praticas, entram
em contacto com os dos outros e aprendem ou reconhecem novos aspectos
da pratica docente com os quais os professores conseguem desenvolver o seu
trabalho de forma mais eficaz.

Castells(1999) diferencia entre informacdo e conhecimento. Conhecimento
refere-se a factos ou ideias resultantes de um julgamento fundamentado que é
transmitido através da utilizagdo de algum meio de comunicag¢do, enquanto
informagao refere-se mais a dados organizados e comunicados. Posteriormente,
diferencia os termos sociedade da informacdo e sociedade do conhecimento;
A primeira enfatiza o conteddo do trabalho (processo de armazenamento,
desenvolvimento e transmissao das informagdes necessarias), a segunda leva
em consideragdo os agentes socioecondmicos, que devem possuir atributos
especificos para o desenvolvimento do seu trabalho.

Castell (1999) propds o conceito de sociedade da informagdo, para
poder transpor as barreiras espago-temporais, uma vez que a informacgdo traz
a viabilidade de poder acessar uma educacao mais inclusiva, pois independente
do horario e local a pessoa possa estar acessando a informagado, o conhecimento.
A difusdo das novas tecnologias e a ascensio do conhecimento gragas as
tecnologias digitais esta em pleno desenvolvimento, pois a transmissao da
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informacgdo chega a diversos locais do mundo, permitindo que o conhecimento
se espalhe e, portanto, o conhecimento chegue a quem em outros tempos vocé
teria sido a anos-luz de recebé-lo e hoje esta ao seu alcance, ou seja, chega a mais
pessoas, de forma mais rapida e quase sem barreiras de tempo e espaco.

O conceito de sociedade da informagdo refere-se a um paradigma que
esta produzindo profundas mudancas em nosso mundo neste inicio de novo
milénio. Esta transforma¢do ¢ impulsionada principalmente por meios
disponiveis para criar e difundir informag¢do através de tecnologias digitais.
Os fluxos de informacdo, as comunica¢oes e 0os mecanismos de coordenacao
estdo a ser digitalizados em muitos setores da sociedade, um processo que se
traduz na emergéncia progressiva de novas formas de organizagdo social e
produtiva. A sociedade da informagao segundo a CEPAL na Declaragao de
Bavaro é um sistema econémico e social onde o conhecimento e a informacao
constituem fontes fundamentais de bem-estar e progresso, 0 que representa uma
oportunidade para nossos paises e sociedades.

Por outro lado, o conceito de sociedade do conhecimento traz consigo os
processos de desenvolvimento individual e social que se baseiam na construgdo
compartilhada de significados em intera¢do com o mundo fisico, tecnologico e
social em que os individuos operam. O conhecimento é construido por meio da
experiéncia compartilhada em que cada individuo evolui em interagdo com o
ambiente cultural.

Depois de delinear a sociedade da informag¢do e a sociedade do
conhecimento, é fundamental considerar que é complexo indicar a sociedade
da informac¢ao ou a sociedade do conhecimento, pois depende do contexto em
que serdo utilizadas. Pelo exposto, eles estao interligados e, ¢ dificil definir a
demarcagao ou linha diviséria do conhecimento e da informagdo nestes tempos,
pois vocé pode ter conhecimento gracas a informac¢ao e pela informagao vocé
adquire mais conhecimento, ou seja, um grande desafio. O que ndo devemos
esquecer é que o conhecimento nos ajudard a continuar aprendendo ao longo
da vida acompanhado de informacao, pois a informag¢do é um aspecto que
contribui para o desenvolvimento, mas o conhecimento global é o elemento que
gera o progresso e nao apenas o desenvolvimento tecnoldgico.

A UNESCO (2005,175) afirmou que O conhecimento ja se tornou um
dos recursos mais valiosos em muitas areas e, no século XXI, abrira cada vez
mais as portas de acesso ao poder e aos beneficios econdmicos. Talvez possamos
levantar a hipotese de que este recurso muito estratégico sera objeto de uma
concorréncia cada vez mais acirrada no futuro. E possivel que um dia algumas
nagdes tentem monopoliza-lo.

Percebe-se que houve uma evolugao da sociedade da informagao para
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a sociedade do conhecimento mediada pelas tecnologias digitais, que estao
transformando o nosso cotidiano ao alterar a forma como nos relacionamos
e acessamos informagdes e conhecimentos protegidos pelo desenvolvimento
tecnologico. Desta forma, estabeleceu-se o paralelo de que as tecnologias de
informagdo tém favorecido a abordagem do conhecimento até a sua gestao, e
i1sso nos fez falar de tecnologias para aprendizagem e conhecimento, também
chamadas de TAC.

Hoje Cabero (2015) fala sobre TEPs, ou seja, tecnologias para
empoderamento e participagdo que sdo percebidas como instrumentos de
participagdo e colaboragdo entre alunos e professores mais do que apenas um
recurso educacional. Baseia-se na perspectiva de que a aprendizagem ndo tem
apenas uma dimensao individual, mas também social, uma vez que a formagao
envolve aprender em comunidade e ser capaz de interagir e colaborar para
construir conhecimento. Se forem tomadas as trés ultimas letras da sigla TIC,
TAC e TEP, ou seja, CCP (Comunica¢dao, Conhecimento e Participac¢io), a
reflexdo de Cabero (2015) sugere quais seriam os rumos futuros de aplicagao
desses recursos no campo. ensino, ou seja, focado na conectividade. Esta
abordagem baseia-se na dimensao social, em que o professor € um designer de
espagos de aprendizagem e a tecnologia desempenha um papel mediador na
constru¢ao do conhecimento e na interagdo social

A sociedade desempenha um papel fundamental na transferéncia de
conhecimentos herdados, mas também deve incorporar novos conhecimentos
que estejam relacionados com a chamada cibercultura, que abrange
ndao sO competéncias e habilidades a nivel digital, mas também uma série de
fenomenos como as redes social, hipertextualidade, virtualidade, conectividade,
interatividade, mas especialmente uma inteligéncia coletiva (LEVY, 2004). A
cibercultura se desenvolve junto com o crescimento do ciberespaco2 que é dado
pela redes de computadores e outros dispositivos eletronicos, as correspondentes
tecnologias digitais e as informag¢des e comunica¢des digitais contidas e
mediadas por tais dispositivos. Embora haja consenso sobre viver uma cultura
cibernética, nao ha consenso sobre o que se entende por cibercultura, uma vez
que agrupa uma série de fendmenos relacionados ao impacto que as tecnologias
de informa¢dao e comunica¢do produzem no individuo e nas suas relagdes
sociais. Para Lévy (2007), a Cibercultura ¢ a terceira era da comunica¢ao (depois
da oralidade e da escrita) em que teria se configurado uma linguagem ainda
mais universal que o alfabeto: a linguagem digital.

Pierre Lévy, em seu livro Cibercultura, a segunda inundagao (2007), afirma
que a inundag¢do que enfrentamos hoje ndo € de dgua, mas de informacgdo. A dgua
e a informag¢do afogam-se, ou pelo menos inundam. Viver num mundo prestes
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a ser inundado de informagao exige a chegada de um Noé contemporaneo, que
se propde a construir uma nova arca e salvar a espécie, antes que a avalanche
de informacgao nos extinga. Ou, para contar com conselhos de profissionais que
orientam e ensinam como navegar no mar de informagdes que esse infodiltvio
pode causar. A sociedade tem visto novas formas de comunicagao e fontes de
informacgdo na interligacao, na criacao de comunidades virtuais e na inteligéncia
coletiva. O surgimento do ciberespago, liderado por um movimento social,
contribuiu para um tipo particular de relacionamento entre as pessoas € levou
a0 seu crescimento gragas as pessoas andnimas.

As sociedades estdao a produzir novas conformagdes sociais porque 0s
individuos j& ndo se enquadram nas mesmas formas tradicionais; Os individuos
estdo sujeitos a globalizagdo onde a competitividade prevalece; a passagem
de projetos de longo prazo para projetos de curto prazo abertos a multiplas
possibilidades, o que exige da sociedade novas competéncias e uma organizagao
diferente dos recursos a sua disposicdo. Encontramo-nos com um trabalho
menos estavel, mais temporario e a tempo parcial; mais flexivel através do
trabalho virtual e remoto; com novas tecnologias que aumentem a informagdo
e o intercambio tecnoldgico; com novas exigéncias profissionais que exigem
novas que exigem formagdo constante; novas relagdes entre empregadores e
empregados, com redistribuicao de beneficios e responsabilidades em que os
trabalhadores sdao agora mais responsaveis pelas suas carreiras profissionais;
a crescente demanda por trabalhos cada vez mais analiticos e criativos, sao
necessarias pessoas capazes de realizar trabalhos de alto nivel de abstragcdo e que
tenham habilidades sociais para interagir melhor com seus colaboradores; Por
fim, a carreira profissional caracteriza-se por ser descontinua; os trabalhadores
tém de se dedicar a uma variedade de projetos ao longo da sua carreira,
aumentando a mobilidade profissional e o tempo que tém para alocar. Outra das
caracteristicas fundamentais da mudanga social é a incorporagdao massiva das
mulheres no mercado de trabalho, o que estd a produzir mudangas profundas
na organizagao e estrutura¢ao da familia, uma vez que as mulheres deixaram
de fazer apenas tarefas domésticas para se juntarem ao turbilhdo do mundo do
trabalho. Isto traz consigo novas formas de comunicacdo apoiadas na rede e nas
relagdes familiares, uma vez que as responsabilidades sdao partilhadas por todos
os membros do grupo.

Neste contexto encontramos uma sociedade proativa, influenciada
pelas tecnologias digitais e pela globalizacdo, na qual deve tentar visualizar
os beneficios que as tecnologias digitais trazem para alcangar um estado
de bem- estar e onde todos os cidadaos podem obter e partilhar informagao
independentemente dolocal. ou momento em que constituem um elemento- chave
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para o desenvolvimento econdémico e o bem-estar social. No entanto, também
enfrentamos uma contradi¢do, uma vez que a sociedade do conhecimento nao
trouxe necessariamente consigo pessoas mais informadas e mais competentes no
acesso, uso e aplicagao da informagao (Kriiger, 2006 apud Costa, 2022). Kriiger
(2006 apud Costa, 2022) explica que maior conhecimento também produz
mais ignordncia, pois enquanto o conhecimento aumenta muito rapidamente,
o conhecimento daquilo que ndo sabemos aumenta a uma velocidade ainda
mais vertiginosa. Assim, este autor explica que uma das caracteristicas desta
nova sociedade é justamente a incerteza. Da mesma forma, as lacunas que ja
existiam entre os varios paises estdo a aumentar ainda mais porque uma nova
hegemonia comega a ser criada onde a informacao e o conhecimento estdo a
ser transformados em recursos privados que podem ser controlados, vendidos e
comprados, como se fossem simples mercadorias e nao elementos fundamentais
da organizacao e do desenvolvimento social (Cipula Mundial sobre a Sociedade
da Informacgao, 2003).

A educagdo, como projeto cultural na globalizagado, abre caminho para
novas formas de ser criangas, jovens, homens, familia e sociedade. Novas formas
culturais estao sendo criadas e o desempenho das organizag¢des ou instituigdes
em sua fung¢ao social esta sendo modificado, a medida que buscam responder as
novas demandas do ser humano e do meio ambiente.

As tecnologias digitais geraram um processo de mudan¢a no contexto
da sociedade que se caracteriza pela importancia do conhecimento como fator
chave na determinagdo da seguranga, prosperidade e qualidade de vida; devido
a natureza global da nossa sociedade; pela facilidade com que a tecnologia
(computadores, telecomunicagdes e multimédia) permite a rapida troca de
informagdes, e pelo grau em que a colaboragdo informal (especialmente através
de redes sociais) entre individuos e instituigdes esta a substituir estruturas mais
sociais.

As sociedades devem criar espagos para a educagdo neste novo contexto
de inovagao, processamento e partilha de informa¢ao mediada por tecnologias
digitais. Portanto, toda agdo tecnologica ocorre em um contexto especifico
que a sociedade permite para o seu desenvolvimento e empoderamento, ou
seja, a predisposi¢ao que a sociedade tem influenciara o empoderamento, o
desenvolvimento e a implementag¢ao de novas tecnologias e, por outro lado, como
Cabero (2000) indicou, a revolugdo da informag¢do promove transformagdes na
nossa forma de conceber as nossas sociedades, na sua organizagcdo € na sua
estrutura. Segundo Echeverria; Pozzo(2010), gerar um espago na sociedade atual
¢ particularmente importante quando falamos de educacdo; isso possibilita, em
primeiro lugar, novos processos de aprendizagem e transmissao de conhecimentos
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através de redes telematicas, em segundo lugar, porque ser ativo no novo espago
social , s3o necessarios novos conhecimentos e competéncias que terdo de ser
aprendidos nos processos educativos e em terceiro lugar, porque a adaptagdo da
escola, da universidade e da formag¢ao ao novo espago social exige a criagdo de
um novo sistema de centros educativos, a distancia e online, como bem como
novos cenarios, instrumentos e métodos para processos educativos.

Portanto, parece que o desafio em relagdo ao alcance dos objetivos
educacionais desta nova sociedade consiste em encontrar um espago fisico,
organizacional e simbolico onde todos os individuos encontrem um lugar para
aprender.

Nao podemos simplesmente reproduzir formas anteriores de
aprendizagem, a sala de aula ou a universidade, incorporadas em software.
Em vez disso, temos que olhar para as novas oportunidades de aprendizagem
proporcionadas pelas tecnologias emergentes (Area, 2012).

As tecnologias digitais tém contribuido para a expansdo da educacgdo
gracas ao uso da Internet que nunca se imaginou que pudesse ser tdo rapido,
tdo massivo e tao bem aceito. Esta antecamara tem ajudado a superar algumas
desvantagens dos sistemas convencionais, sejam eles presenciais ou remotos,
pois abre um leque de possibilidades para que a pessoa possa se educar de acordo
com suas necessidades, ritmo e cultura.

Nessa perspectiva, as tecnologias digitais tém colaborado para que a
pedagogia e a didatica tenham um desenvolvimento mais rapido, entrando em
jogo a aprendizagem digital nestes tempos. E preciso ter tecnologia adequada,
que hoje nao pode ser separada da necessidade de conectividade. Mas néo basta
ter um bom hardware em sala de aula para funcionar satisfatoriamente, é cada
vez mais necessario ter conteudos digitais para cada disciplina, que o professor
possa utilizar e gerenciar de acordo com suas necessidades. E claro, para dar
coesdo a tudo isso, a figura do professor passa a ser o fator determinante como
motor, guia e facilitador de todo o processo de ensino- aprendizagem

Como afirmam alguns autores, incluindo Prendes, Castafieda e Gutiérrez
(2011, p. 12),

.... o uso de tecnologias digitais no ensino esta desempenhando um papel
muito importante na realizagdo de um repensar metodolédgico, didatico,
curricular e organizacional em todos os niveis educacionais para favorecer
a qualidade da educagdo. processos.

Entdo, para proporcionar um bom aprendizado, as tecnologias digitais
possuem as seguintes caracteristicas, conforme aponta Tapscott (1998, p. 34):

- Da aprendizagem linear & interativa, - Da instru¢do a constru¢do da
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aprendizagem e a descoberta do conhecimento, - Da aprendizagem
centrada no professor especialista & aprendizagem centrada na pessoa
que aprende. Desde a absor¢ao de contetido e conhecimento até aprender
a aprender e a navegar; - Da aprendizagem em massa & aprendizagem
personalizada; - Do aprendizado chato devido a falta de atividade
ao aprendizado divertido e desafiador; - Do professor transmissor ao
professor facilitador; - Desde aprender com material didatico até aprender
interagindo com outras pessoas online.

A incorporag¢ao das tecnologias digitais trara, portanto, beneficios aos
alunos, uma vez que levardo o processo de aprendizagem a um processo de
apropriagao do conhecimento de forma real e ndo apenas uma aprendizagem
mecanica sem um significado que permita a evoca¢ao do que foi aprendido e a
sua utilizagdo em pratica, pensando que nasceram com as tecnologias digitais,
portanto nao precisam incorpora-las, o que precisam ¢ de um guia para um bom
uso das tecnologias digitais no seu processo de aprendizagem.

Contudo, o uso das tecnologias digitais ndo garante, por si s6, uma
melhoria na aprendizagem dos alunos, uma vez que estes devem aprender a
utilizar a rede em beneficio do processo de ensino-aprendizagem. O aluno
sozinho nio consegue definir o que estudar, o que é mais importante ou como
vai discernir se aquela fonte de informacgao é confiavel ou ndo, para isso necessita
da experiéncia do professor.

As tecnologias digitais ajudardao a criar novos cenarios e métodos de
aprendizagem que, recorrendo a criatividade e a inovagdo, nos permitirao
conceber novas metodologias educativas e também potenciar, recondicionar,
repensar, renovar e modificar métodos tradicionais que também podem ser
reforcados com o apoio das tecnologias digitais. mas ndo sdo tudo, mas antes
uma ajuda ao processo educativo que conta com varios atores, COmo a nagao, as
institui¢des, os pais, os alunos e os professores

A medida que as tecnologias digitais criam o seu espago na educacio,
exigem a implementagdo de novas politicas educativas, novas infraestruturas,
novos conteudos sobre temas educativos, etc. Para resumir esta emergéncia
explosiva das tecnologias digitais na educa¢ao, Marques (2000) expressa-a
em algumas ideias que iremos desenvolver, tais como o aumento da educagido
informal das pessoas. Gragas as tecnologias digitais, ¢ mais facil para os alunos
aceder a informagao, mas isto tem um duplo padrdo porque nao significa que
toda essa informagdo seja verdadeira ou correta.

E também estruturado que permite ao aluno realizar seu processo de
ensino- aprendizagem apenas pela Internet. As Instituicdes de Ensino sao
obrigadas a integrar essas contribui¢des encontradas na rede e incorpora-las aos
processos de ensino e aprendizagem, facilitando aos alunos a estruturagio e
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avaliagdo desse conhecimento disperso que obtém através da rede;

A incorporacao de novos contetidos curriculares. Devido as tecnologias
digitais, as competéncias que os alunos devem desenvolver foram modificadas
ao longo do tempo, é necessario um aluno preparado para a autoaprendizagem
e adaptacao as mudancgas, pois embora se trate de atualizar os curriculos de
acordo com as necessidades desta sociedade em rede, o ritmo O avanc¢o das
tecnologias é impressionante porque mesmo que vocé queira, quando terminar o
que aprendeu estard obsoleto. Acesso a novos instrumentos de tecnologia digital
para a educagao. Ter acesso a novos instrumentos permite que a comunicagao,
o trabalho colaborativo e a troca de informagdes e ideias sejam um importante
recurso interativo para a aprendizagem e para o desenvolvimento psicomotor e
cognitivo.

3. CONCLUSAO

Ao estabelecer uma perspectiva integradora acerca das transformagoes
no cenario educacional contempordneo, torna-se evidente que a incorporagao
de metodologias ativas apoiadas pelas tecnologias digitais configura-se como
uma resposta vital as demandas de uma sociedade em constante mudanca. Essa
convergéncia entre inovag¢ao tecnologica e inovagdo pedagbdgica nao apenas
promove uma aprendizagem mais significativa e participativa, mas também
desafia os profissionais da educacdo a repensarem suas praticas, assumindo
um papel de facilitadores que estimulam a autonomia, o pensamento critico e
a criatividade dos estudantes. Nesse sentido, o processo educativo deixa de ser
uma simples transmissdo de conteudos para tornar-se um espago de dialogo,
de troca de saberes e de formagao de sujeitos ativos no seu proprio processo de
aprendizado.

Contudo, é imprescindivel reconhecer que tal transformac¢do nao
acontece de forma automatica ou isenta de obstaculos. Ela exige, sobretudo,
uma postura consciente e comprometida por parte de professores, gestores e
toda a comunidade escolar, que devem investir na formac¢do continua, na
democratizagdo do acesso as tecnologias e na construgao de um ambiente escolar
que valorize a diversidade de estilos de aprendizagem. Além disso, o desafio de
equilibrar inovagao com inclusiao deve ser uma preocupagao constante, de modo
a potencializar os beneficios tecnolégicos sem aprofundar desigualdades sociais
preexistentes.

Portanto, ao refletirmos sobre o papel das metodologias ativas e da
digitalizagaonaeducagio, percebemos que seu éxito depende, fundamentalmente,
de uma postura humanizadora e ética, que coloque o aluno no centro do processo
e promova o desenvolvimento de competéncias essenciais para uma vida cidada
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plena. Somente assim, a educac¢ao do século XXI podera cumprir seu papel de
emancipar, transformar e construir uma sociedade mais justa, participativa e
sustentavel. Em ultima andlise, trata-se de uma jornada que exige coragem,
inovagdo e, sobretudo, um compromisso ético com o potencial humano, pois
¢ por meio da educagdo que podemos vislumbrar um futuro mais equitativo,
criativo e cheio de possibilidades.
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COMPORTAMENTOS DESAFIADORES:
A ESCUTA PEDAGOGICA NO TRABALHO DOCENTE

Ester Galter!

“Escutar pedagogicamente é reconhecer a alteridade da crianga,
reconhecer seus tempos de aprendizagem e seus direitos”
(Nogueira, 2023, 150.)

1. INTRODUCAO

s comportamentos desafiadores apresentados por estudantes da

Educacgao Basica configuram um desafio constante no cotidiano

escolar, especialmente diante das multiplas demandas emocionais,
sociais e de aprendizagem que atravessam a vida de criangas e adolescentes.
Esses comportamentos nao podem ser reduzidos a atos isolados ou a simples
indisciplina, uma vez que revelam tensoes, fragilidades, vulnerabilidades, modos
de comunicar sofrimento e tentativas de afirmacdo em ambientes que podem
ultrapassar a escola.

Diante desse cenario, por meio da escuta pedagodgica, a educagdo pode
superar o ensino tradicional ancorado na representacao de disciplina, instigando
o professor a planejar suas praticas com sensibilidade e atengdo as singularidades
dos estudantes. Nesse ponto,

escutar exige que educadores estejam atentos ao que ouvem e com
disponibilidade para entender o que se propde a ouvir. A escuta
pedagogica é um processo cognitivo que ocorre dentro do nosso cérebro
e que possibilita interpretar e compreender o que ouvimos, para que, na
interagcdo com outras pessoas, ocorra uma comunica¢do adequada com o
outro (Nogueira, 2023, p. 29).

Considerar os saberes familiares, os contextos de vida dos alunos e os
aspectos emocionais humanos fortalece a capacidade docente de interpretar,

acolher e intervir de forma ética, reflexiva e pedagbdgica em situagOes de
comportamentos desafiadores.

1 Pedagoga e Psicopedagoga. Mestra e Doutoranda em Educagdo pela Universidade
Tuiuti do Parana (UTP). Integrante do Grupo de Estudo e Pesquisa em Alfabetizagdo,
Linguagens e Letramentos (GEPLAL) - E-mail: esterpedagoga@hotmail.com.
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A escuta pedagogica torna-se, nessa dimensdo, eixo estruturante para
a constru¢do de praticas pedagdgicas que fortalecem as relagdes humanas,
dialogicas e inclusivas, alinhadas a perspectiva freiriana da educagdo como pratica
da liberdade e processo de humanizagdo. Como afirma Freire (2025, p. 92),
“ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre
si, mediatizados pelo mundo.” Essa postura reforca a centralidade do dialogo, da
escuta e da construcdo coletiva do conhecimento no contexto escolar.

Nessa perspectiva, a afetividade e a escuta pedagdgica constituem
dimensdes éticas e relacionais centrais da pratica docente (Cunha, 2017;
Nogueira, 2023). Em didlogo com esses pressupostos, Freire (2025), Carvalho
(2019) e Tardif e Lessard (2020) convergem ao defender préticas educativas
criticas, reflexivas e humanizadoras, nas quais a escola se responsabiliza por
responder as singularidades dos estudantes, reconhecendo a complexidade do
trabalho docente e a necessidade de intencionalidade pedagogica.

Diante desse contexto, problematiza-se como as praticas pedagogicas
podem ser articuladas considerando o dialogo com familias e profissionais de
diferentes areas, como saude e assisténcia social, a fim de oferecer suporte, apoio
e adaptagOes éticas, fundamentadas e efetivas.

Tardif e Lessard (2020) lembram que o trabalho docente esta
condicionado a limites estruturais e organizacionais que exigem media¢ao
intersetorial. Isso implica reconhecer tanto os limites quanto as potencialidades
advindas das interlocugdes educativas, evidenciando que a intencionalidade da
acdo pedagogica depende de mediagdes colaborativas, formagdo continuada e
praticas pedagdgicas planejadas. Contudo, os autores nos levam a refletir que
os professores ndo podem mais se comportar como simples transmissores de
conhecimentos estaveis ou invariaveis, nem de uma cultura “eterna”, pois tanto
a cultura escolar quanto a cultura da sociedade estao imersas em um “turbilhao”
(Tardif & Lessard, 2020, p. 145). Esse turbilhdo que permeia o trabalho docente
envolve a diversidade de saberes e de condigdes educativas, comportamentais e
comunicacionais que constituem o cotidiano da escola.

O objetivo deste artigo é apresentar possibilidades de planejamento de
praticas pedagogicas que dialoguem com o enfrentamento ético e sensivel
dos comportamentos desafiadores, articulando estratégias baseadas na escuta
pedagogica, no dialogo e na construgdo de vinculos como fundamentos para
uma ac¢ao docente intencional, responsiva e inclusiva. Como refor¢a Cunha, a
afetividade ¢ fundamental para consolidar uma pratica pedagdgica sensivel e
humanizadora.

Ao refletir sobre a escuta pedagodgica como pratica social e formativa,
busca-se evidenciar sua potencialidade para ampliar a compreensao do professor

62



CONSTITUICAO DA PROFISSAO DOCENTE E O MOVIMENTO DA PRATICA DO PROFESSOR

acerca das singularidades dos estudantes, e a mediagdo educativa colaborativa,
humanizadora e comprometida com a inclusdo. Dessa forma, este estudo pretende
contribuir para o debate sobre o trabalho docente e as praticas pedagogicas
planejadas, fundamentadas na afetividade, na ética e na escuta pedagogica,
fortalecendo ambientes escolares acolhedores, fortalecidos vistas responder com
compromisso, humanidade e rigor aos desafios cotidianos da escola.

A partir desse horizonte tedrico e analitico, o estudo organiza-se em
trés segOes centrais, além desta introducdo. Na primeira seg¢do, discute-se a
compreensdao dos comportamentos desafiadores no contexto da Educacdo
Basica, dialogando com as contribui¢des do DSM-5-TR (2023) e com a literatura
educacional, a fim de evidenciar tais comportamentos como manifestagdes
complexas, atravessadas por dimensdes emocionais, sociais e pedagogicas.

A segunda sec¢dao aprofunda a escuta pedagdgica como eixo estruturante
da mediagdo educativa na perspectiva da Educagdo Inclusiva, articulando
fundamentos tedricos de Freire, Carvalho e Nogueira, e destacando a escuta como
postura ética, relacional e corresponsavel diante das singularidades dos estudantes.

Na terceira segdo, reflete-se sobre o trabalho docente frente aos
comportamentos desafiadores, a luz das contribuigdes de Tardif e Lessard,
(2020), problematizando os limites e as possibilidades da pratica pedagogica e a
necessidade de articulacao intersetorial e trabalho colaborativo.

Por fim, nas consideragdes finais, sintetizam-se os principais achados
do estudo, reafirmando a escuta pedagbgica, o planejamento intencional e o
trabalho coletivo como pilares para a construg¢do de praticas educativas éticas,
inclusivas e humanizadoras.

2. COMPORTAMENTOS DESAFIADORES: CONTRIBUICOES DO
DSM-5-TR (2023) PARA A COMPREENSAO NO CONTEXTO ESCOLAR

A luz do DSM-5-TR (2023), a descricio de comportamentos
desafiadora ndo se constitui como uma categoria diagnostica especifica,
sendo amplamente utilizada na literatura clinica e educacional para nomear
padrdes comportamentais persistentes que se manifestam por meio de respostas
tensionadas frente as normas, regras e expectativas sociais instituidas, produzindo
impactos negativos nos processos de aprendizagens e nas relacdes interpessoais.
Trata-se, portanto, de manifestagdes comportamentais que, exige uma escuta
pedagbgica contextualizada, ética e relacional, especialmente no dmbito da
Educaciao Basica.

No manual diagnostico, tais comportamentos sao compreendidos como
manifestagdes associadas a dificuldades nos processos de autorregulagio
emocional, cognitiva e comportamental, frequentemente observadas em
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estudantes diagnosticados com transtornos do neurodesenvolvimento, como o
Transtorno do Espectro Autista (TEA), o Transtorno de Déficit de Atengao/
Hiperatividade (TDAH) e os transtornos disruptivos. Nessas condigdes, 0s
comportamentos desafiadores tendem a emergir quando as exigéncias do
contexto escolar superam as possibilidades adaptativas do sujeito, expressando-
se por meio de rigidez comportamental, impulsividade, resisténcia a mudangas,
agressividade, crises de desregulagdao emocional e dificuldades na comunicagao
funcional. O comportamento assume, nesse sentido, uma fun¢do comunicativa,
revelando tensbGes entre as demandas institucionais e a insuficiéncia ou
inadequacao dos apoios pedagogicos e relacionais ofertados.

O DSM-5-TR (2023) também orienta que manifestagdes comportamentais
com caracteristicas desafiadoras ndao sejam interpretadas exclusivamente
sob uma légica diagnostica ou patologica, haja vistas que podem ocorrer em
estudantes que, embora ndo apresentem transtornos do neurodesenvolvimento,
vivenciam situa¢des de sofrimento emocional e vulnerabilidade psicossocial.
Experiéncias adversas, como traumas, separagOes familiares, perdas afetivas,
negligéncia, violéncia ou instabilidade socioecondmica, podem desencadear
respostas comportamentais marcadas por irritabilidade, oposi¢ao, retraimento,
agressividade ou dificuldades na construgdao de vinculos e na participagao
escolar. Tais manifestagdes expressam processos de adaptagdo psiquica diante
de contextos de inseguranca e fragilizacdo dos lagos sociais e afetivos.

Dessa forma, os comportamentos desafiadores podem ser compreendidos
como respostas comportamentais recorrentes e, muitas vezes, desproporcionais
as demandas do contexto, emergindo tanto de condi¢des neurobioldgicas
relacionadas ao desenvolvimento quanto de processos emocionais e sociais
atravessados por experiéncias de sofrimento.

Em ambos os casos, o comportamento nao deve ser interpretado como
indisciplina ou enfrentamento intencional as normas escolares, mas como
um indicador de dificuldades nos processos de autorregulacdo e de mediacao
pedagogica, convocando a escola a construir respostas educativas éticas,
planejadas e inclusivas, ancoradas na escuta, no vinculo e na corresponsabilidade
educativa.

2.1 Escuta Pedagogica como eixo para mediacao na educagdo inclusiva

A escuta pedagogica constitui uma dimensdao central da mediagdo
educativa, especialmente quando se busca compreender as singularidades dos
estudantes e acolher, com ética e sensibilidade, os comportamentos desafiadores
presentes no cotidiano escolar. Mais do que uma estratégia, trata-se de uma
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postura epistemoldgica, politica e relacional que reconhece o estudante, sua
familia e seu contexto como sujeitos de saberes, de direitos e de sentidos.

Nessa senda, escutar pedagogicamente implica reconhecer o estudante
em sua constitui¢ao subjetiva, considerando ndo apenas seus tempos € modos
de aprendizagem, mas também suas formas de comunicacdo e de expressao
comportamental, compreendidas como linguagens legitimas no processo
educativo. Desse modo, a escuta pedagogica torna-se fundamento para praticas
educativas mais inclusivas, dialdégicas e humanizadoras. Por isso, a

escuta precisa ser realizada com humildade, tolerdncia e amorosidade
por parte do docente, a quem cabe acolher a sua fala com o propodsito de
que o teor da escuta realizada reverbere na constituicdo da sua pratica
pedagogica (Nogueira, 2023, p. 150).

Seus posicionamentos por meio de expressdes verbais, emocionais,
corporais ou comportamentais revelam o seu contexto, lugar de fala e os modos
proprios de estar no mundo, e perceber o mundo e as suas relagdes, interpretar
esses saberes, e a esséncia humana, exigem do professor uma leitura sensivel
dessas multiplas linguagens.

A Educagdo Inclusiva, conforme orienta a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educag¢do Inclusiva (Brasil, 2008),
assume a singularidade humana como principio fundante da acao pedagogica,
convocando a escola a identificar e superar barreiras pedagogicas, atitudinais e
institucionais que restringem a participagao dos estudantes. Esse entendimento
exige que a pratica docente se afaste de respostas imediatistas e de uma logica
disciplinar centrada no controle, sobretudo diante de estudantes que manifestam
comportamentos desafiadores ou agressivos.

Em consonéncia com esse marco, Carvalho (2018) contribui ao tensionar
concepgdes reducionistas de inclusao, ao defender que sua efetivagcdo implica a
revisdo das formas de compreender o ensino, a aprendizagem e as diferengas no
interior da escola. Nessa dire¢do, a politica de 2008 refor¢a o deslocamento deuma
abordagem punitiva para uma leitura ampliada das condigdes que atravessam o
estudante — suas trajetorias escolares e familiares, vulnerabilidades emocionais,
potencialidades, ritmos singulares de aprendizagem e contextos socioculturais.
Convém salientar que comportamentos opositores ou agressivos passam a ser
compreendidos como expressdes de tensoes, dificuldades de comunicagdo ou
barreiras ndo percebidas no cotidiano escolar e familiar, demandando respostas
pedagogicas éticas, dialogicas e comprometidas com a equidade.

Sob esse dngulo, a pratica pedagdgica voltada a estudantes que apresentam
comportamentos desafiadores deve ser marcada pela intencionalidade e pela
mediacdo. O professor, em vez de interpretar o comportamento apenas como
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oposi¢ao ou desrespeito, passa a compreendé-lo como um aspecto pedagdgico,
um elemento que revela as condi¢des de aprendizagem e participagdo do
estudante. Essa mudanca de perspectiva amplia o repertério pedagdgico e
fortalece a capacidade da escola de planejar a sua pratica de modo preventivo, e
ndo apenas reativa.

E nesse horizonte que a escuta pedagdgica assume centralidade. Mais do
que uma estratégia, ela configura uma postura investigativa e sensivel sobretudo
de um ato de coragem que convida o professor a compreender aspectos
emocionais, identificar gatilhos, reconhecer diferentes formas de comunicagdao
e estabelecer vinculos de confianga. A escuta pedagogica, pode conduzir o
docente a educar com democracia ao reconhecer que a agressividade pode ser
uma tentativa do estudante de lidar com situages que nao consegue nomear ou
gerir sozinho.

A escuta permite prever, antecipar conflitos, compreender suas raizes
e construir estratégias de regulacdo emocional e de participagdo mais efetiva.
Nessa perspectiva, “A educag¢do ¢ um ato de amor, por isso, um ato de coragem.
Nao pode temer o debate. A andlise da realidade, ndo pode fugir a discussdo
criadora, sob pena de ser uma farsa” (Freire, 2025, p.127).

A mediagdao construida a partir dessa coragem de escutar planeja
praticas dialdgicas, colaborativas e contextualizadas, alinhadas aos principios
da inclusdao. Em vez de concentrar esfor¢os na puni¢ao, o professor passa a
organizar o ambiente, flexibilizar propostas, diversificar linguagens, criar rotinas
previsiveis, estabelecer combinados claros e oferecer apoios individualizados que
fortaleca a seguranca emocional do estudante. Tais praticas ndo apenas reduzem
comportamentos agressivos, mas instauram a participa¢ao ativa, engajamento,
pertencimento e aprendizagem.

Dessa forma, a pratica pedagdgica fundamentada na Educac¢ao Inclusiva,
escuta e dialogo, pode transformar a escola em um espago que reconhece
as diferencas como constitutivas do processo educativo e compreende os
comportamentos desafiadores ndo como obstaculos a docéncia, mas como
convites a reflexdo, & escuta e a construgdo de repertdrios mais humanos,
responsaveis e efetivos. E nessa diregio que o professor consolida um trabalho
que, além de pedagdgico, é formativo e compromissado com o direito de
aprender de todos os estudantes.

Carvalho (2019) reforca essa compreensao ao destacar que a Educacgao
Inclusivarequer areorganizagao de concepgdes, praticas e relagcdes escolares. Para
a autora, incluir significa superar perspectivas estigmatizantes ou patologizantes
que reduzem o estudante ao diagndstico ou ao comportamento apresentado. A
escuta pedagogica, portanto, torna-se fundamento para reconhecer a diferenca
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como dimensdo constitutiva do desenvolvimento humano e para sustentar
praticas que respeitem os percursos, ritmos e modos singulares de aprender.

Nogueira(2023)discute esse entendimento ao conceber a escuta pedagdgica
como pratica ética, relacional e corresponsavel. Escutar implica interpretar,
dialogar, refletir e agir coletivamente. Seu conceito de corresponsabilidade
educativa evidéncia que a qualidade das relagdes escolares depende de um
tecido de vinculos envolvendo professores, estudantes, familias e equipe gestora.
A escuta permite ao professor perceber comportamentos que nao se expressam
diretamente siléncios, isolamentos, fugas, tensGes ou explosdes emocionais
compreendendo-as como linguagens que comunicam necessidades, e ndo como
falhas de comportamento.

Os autores Carvalho (2019) e Nogueira (2023) evidenciam que a escuta
pedagogica fundamenta o trabalho docente diante dos comportamentos
desafiadores. E com isso, escutar é mediar: interpretar o que o comportamento
expressa, identificar condigdes que o desencadeiam e reorganizar o ambiente
escolar de modo a instigar a participacao, aprendizagem e pertencimento. Os
comportamos, entdo, tratam de uma postura que desloca a logica punitiva para
a construgao de relagdes humanizadas, dialdgicas e emocionalmente seguras.

Ressalta-se que a escuta configura como um aporte que orienta as praticas
pedagdgicas. Nenhuma interveng¢do por mais bem planejada que seja alcanca
intencionalidade dialdgica ou acolhedora sem estar ancorada em uma escuta
ética e sensivel. E por meio dela que o professor:

* interpreta o significado dos comportamentos apresentados;

» reconhece limites e possibilidades proprias e do estudante;

* planeja a sua pratica coerente com a singularidade do sujeito;

+ reorganiza o ambiente escolar de maneira responsiva, e ndo punitiva;

« fortalece vinculos, condi¢ao indispensavel para qualquer mediagao.

Compreender a escuta como principio estruturante prepara o docente
a desenvolver praticas pedagodgicas reflexivas, considerando os multiplos
comportamentos ndo como respostas meramente técnicas, mas COmMo
manifestagdes de uma postura relacional, ética e intencional.

A escuta pedagbgica também sustenta as reflexdes, que reafirmam que
as praticas pedagogicas diante de comportamentos desafiadores dependem de
planejamento sensivel e responsabilidade ética.

Portanto,

* Contribui para a constru¢ao de ambientes escolares democraticos e

humanizados;

+ orienta o professor a responder ao sujeito e nao apenas ao

comportamento;
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 reforgca o compromisso ético da escola com a inclusao;

« fortalece vinculos entre praticas pedagogicas e mediagdo educativa;

+ amplia a capacidade institucional de lidar com desafios cotidianos
articulada aos principios inclusivos.

2.2 Trabalho docente e os comportamentos desafiadores na educacgao
basica

O trabalho docente intencional relaciona-se em compreender os
comportamentos desafiadores no contexto escolar, para tanto é primordial o
repensar o trabalho docente em sua complexidade. Tardif e Lessard (2020)
afirmam que o trabalho do professor é marcado por multiplas determinagdes: é
um trabalho humano, interativo, relacional e situado em condigdes concretas que
o atravessam e o tensionam. Na dindmica cotidiana da Educacdao Basica, esses
elementos se intensificam no enfrentamento dos comportamentos desafiadores
em salas de aula, o docente se depara com estudantes que manifestam
comportamentos que distanciam as expectativas normativas da instituicao
escolar, exigindo do professor um olhar ampliado.

Segundo os autores, o trabalho docente nao se limita a transmissdao de
conteudos. O ensino como trabalho envolve uma dimensao pratica e situada, na
qual o professor media, articula, saberes, experienciais, curriculares e relacionais
para dialogar com as necessidades emergentes do cotidiano.

Os comportamentos desafiadores, nesse sentido, podem ser compreendidos
como uma diferente forma de comunicag¢do, e nio restrita a obstaculos individuais,
mas como expressoes que incidem diretamente na organizagdo do trabalho e sobre
a identidade profissional docente. Tardif e Lessard (2020), destacam que o professor
trabalha com seres humanos e, portanto, seu fazer se constroi na interagao, mediado
por afetos, conflitos, negociagdes e responsabilidades compartilhadas.

Essa perspectiva desvela a compreensao de que a mediagdo dos
comportamentos desafiadores ultrapassa a logica do controle, convocando
o professor a articular saberes, valores e agdes, intervengdes, capazes de
sustentar suas pedagogicas contextualizadas. A atuacido docente, diante desses
comportamentos, pressupde reconhecer que eles emergem de condi¢des diversas
sociais, de saude, emocionais, cognitivas e institucionais e que sua interpretacao
requer uma escuta cuidadosa do estudante e de seu percurso escolar e social.
Essa interpretagdo, ao dialogar com os principios da educagao inclusiva, desloca
o foco da culpabiliza¢ado individual para a construgao de estratégias pedagdgicas
que fortalega a participagdo, o pertencimento e o desenvolvimento de todos.

No entanto, Tardif e Lessard (2020) também ressaltam os limites
estruturais que incidem sobre o trabalho docente, tais como as condi¢cdes materiais
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insuficientes, a sobrecarga de tarefas, as pressdes burocraticas, a heterogeneidade
das turmas e as fragilidades na formagdo continuada. Esses fatores impactam
diretamente a capacidade do professor de identificar, compreender e intervir
nos comportamentos desafiadores de forma planejada, ética e pedagogicamente
fundamentada. Reconhecer tais limites ndo implica fragilizar ou desresponsabilizar
a a¢do docente, mas evidenciar que o enfrentamento dessas demandas extrapola o
ambito individual da pratica pedagogica.

Nesse sentido, torna-se imprescindivel a implementacao de politicas
intersetoriais, articulando educacio, saude, assisténcia social e demais areas
correlacionadas, de modo a garantir suporte técnico, acompanhamento
multiprofissional e condigdes institucionais adequadas ao trabalho docente, no
marco do direito a educagao e da corresponsabilizagao do Estado. Tais politicas
devem assegurar tempos formativos, espacos colegiados de reflexdao e redes
de apoio que fortalecam o professor como sujeito de saber, no planejamento
pedagogica e de pratica reflexiva comprometida com uma educagao inclusiva e
socialmente referenciada.

Refletir sobre os comportamentos desafiadores a partir das contribuigdes
de Tardif e Lessard (2020) permite compreender o professor como sujeito
central das a¢des de mediagdo, ainda que nao isolado em sua atuagdao. O
trabalho docente, ao ser concebido como uma atividade coletiva, colaborativa
e relacional, abre caminhos para que a escola desenvolva caminhos articulados
com os principios da educagdo inclusiva. Nesse cenario, a mediacdao pedagogica
deixa de ser um trabalho individual e passa a constituir-se como um processo
coletivo compartilhado entre professores, equipe gestora, profissionais de apoio
e familias, construindo praticas mais humanas, dialogadas e comprometidas
com o desenvolvimento integral dos estudantes.

3. CONSIDERACOES FINAIS

O estudo permitiu compreender que os comportamentos desafiadores ndao
se restringem a rupturas disciplinares ou a desvios individuais. Constituem, na
verdade, formas complexas de comunicac¢ao que expressam tensdes, fragilidades,
demandas emocionais e modos singulares de participagdo no espago escolar.
Reconhecer tais manifestagdes como linguagens que comportam o sentido
mostra-se fundamental para que a escola acolha, dialogue e supere paradigmas,
construindo praticas pedagdgicas éticas, inclusivas e humanizadoras.

A escuta pedagbgica emerge como eixo estruturante da mediacdo
educativa. Conforme Nogueira (2023), a escuta pressupde atengdo ao que €
ouvido e abertura para a compreensdo daquilo a que nos dispomos a ouvir.
Trata-se de um processo de natureza cognitiva, realizado no cérebro, que permite
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interpretar e atribuir sentido aos sons percebidos, possibilitando, nas interagdes
sociais, uma comunicag¢do efetiva com o outro.

Diante disso, escutar nao ¢é apenas ouvir: € interpretar, dialogar,
assumir corresponsabilidade educativa e reconstruir prdticas a partir das
necessidades reais dos estudantes. A escuta, fundamentada na ética, no vinculo
e na sensibilidade, permite ao professor compreender a complexidade dos
comportamentos desafiadores, deslocando o foco do controle para a mediagdo e
para a construcao de relagdes educativas pautadas no respeito as singularidades.

O trabalho docente ¢, por sua vez, um desafio situado. Tardif e Lessard
(2020) afirmam que o trabalho docente consiste em um conjunto de interagdes
articuladas com os alunos, a fim de atender as suas diferentes necessidades,
frequentemente mediadas por sobrecargas, tensdes institucionais, demandas
emocionais e limitacbes materiais. Acolher essas manifestacbes nio é uma
tarefa isolada; exige abertura do dialogo entre educagdo, saude, assisténcia
social e familia, bem como apoio institucional, espagos de formagao continuada
e fortalecimento do trabalho coletivo. Logo, ensinar é colocar a prépria pessoa
em jogo como parte integrante das interagdes com os estudantes. Isso explica,
sobretudo, por que a docéncia, tal como outras profissdes que envolvem relagdes
humanas, comporta necessariamente uma dimensao de sofrimento e outra de
alegria (Tardif & Lessard, 2020, p. 268).

Ao articular a escuta pedagbgica, a educagdao inclusiva e o trabalho
docente, este estudo abre espago para se pensar que praticas planejadas, dialdgicas
e sensiveis podem transformar a compreensdo da escola e dos professores sobre
0 ensino e a aprendizagem no contexto dos comportamentos desafiadores.
Carvalho (2019, p. 68) reforca que “no modelo da inclusdo, a escola é que deve
se adaptar as necessidades dos alunos”, destacando que o planejamento docente
deve considerar a singularidade de cada estudante, suas historias, modos de
aprender e condi¢des de vida.

Assim, o estudo permite apresentar trés pilares que abrem caminhos para
o planejamento das praticas pedagogicas éticas e efetivas:

a) Escuta pedagogica, capaz de interpretar expressdes e contextos;

b) Planejamento intencional, articulando praticas inclusivas e mediagdes
contextualizadas;

¢) Trabalho colaborativo, entendido como responsabilidade coletiva da escola.

A pratica pedagogica ancorada na escuta pedagodgica, compreendida
como atitude ética e politica, conduz o docente ao reconhecimento critico dos
desafios e das potencialidades de seu fazer educativo.

Conclui-se que a articulagdo das praticas pedagogicas com familias
e profissionais de diferentes areas constitui condi¢do indispensavel para a
construcao de respostas éticas, fundamentadas e efetivas aos comportamentos
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desafiadores no contexto escolar. O didlogo intersetorial — envolvendo educagao,
saude e assisténcia social — amplia a compreensdo das multiplas dimensdes que
atravessam o estudante, permitindo que o planejamento pedagdgico considere
nao apenas 0 comportamento manifesto, mas também as condi¢des emocionais,
sociais e historicas que o produzem.

Ao reconhecer as familias como parceiras no processo educativo e os
profissionais de outras areas como corresponsaveis pelo cuidado integral, a
escola fortalece redes de apoio, evita praticas isoladas ou punitivas e promove
intervengdes mais coerentes com os principios da Educac¢ao Inclusiva. Assim,
a pratica docente se consolida como agao coletiva, mediada pela escuta, pelo
didlogo e pela ética, capaz de oferecer adaptagdes pedagogicas sensiveis as
singularidades dos estudantes e comprometidas com seu direito a participagao,
a aprendizagem e ao desenvolvimento integral.

A partir desse entendimento, delineia-se a constru¢cdo de ambientes
escolares acolhedores, democraticos e humanizadores, nos quais a dialogicidade
se afirma como principio estruturante das relagdes pedagogicas. Tais
espacos tornam-se capazes de enfrentar os desafios da Educacdo Basica com
sensibilidade, responsabilidade e rigor ético, promovendo a participagdo ativa,
o fortalecimento do sentimento de pertencimento e o desenvolvimento integral
dos estudantes, em consondncia com uma educa¢do comprometida com a
emancipacao, a dignidade e a humaniza¢ao dos sujeitos.
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A OBRA CINEMATOGRAFICA GLADIADOR
E O PANEM ET CIRCENSES:
UM ESTUDO DE EVIDENCIAS ENTRE
A ROMA ANTIGA E A SOCIEDADE ATUAL

Blau Boelter da Rosa’

1. INTRODUCAO

trabalho tem por objetivo analisar a politica do panem et circenses

e tracar um estudo de evidéncias entre as praticas politico-sociais

da Roma Antiga e os dias atuais. A expressao latina panem et
circenses deu origem ao bindmio portugués pao e circo e foi um assunto muito
explorado ao longo da Historia por varios escritores e historiadores. O pao
refere-se aos cereais que eram distribuidos a plebe e o vocébulo circo faz alusdo
aos espetaculos. A expressao trata-se de espetaculos publicos e questdes politico-
sociais que envolviam a Roma Antiga, mais precisamente no Império Romano
(27 a.C.-476 d.C)).

O estudo tem como base os temas relacionados nos eixos dos Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCN’S): Cidadania e Cultura, assim
como aspectos politicos da Roma Antiga. A obra cinematografica Gladiator
(Gladiador, em portugués) dirigida no ano de 2000 pelo britanico Ridley Scott
e estrelada pelo estadunidense Russel Crowe servira como fonte histérica e de
andlise para interpretacoes, reflexdes e ideias. O filme é uma ficcao, porém, tem
como ambiente a Roma Antiga do ano de 180 d.C., governada pelo imperador
Marco Aurélio (121 d.C - 180 d.C).

Essa época também foi marcada pelos ludis circenses e, consequentemente,
pelo panem et circenses. Outra fonte que sera utilizada de estudo € o artigo “As
Visoes Historiograficas sobre o Pao e Circo: a plebs no contexto politico-social
da Roma Imperial, séculos I - IT d.C.” (2015), escrito por Alexandro Almeida
Lima Aratijo e Ana Livia Bomfim Vieira e publicado pela Revista Mundo Antigo
em 2015. Outras relagdes que englobam a analise em questdo serdo abordadas

1 Curriculo lattes: http://lattes.cnpq.br/9080592531459772.
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— mesmo que brevemente — a fim de ampliar os entendimentos e elucidar sobre
as peculiaridades do tema. Sao elas: o evergetismo e a manipulacdo de massas .
Dentre os processos politicos e sociais mais significativos para a
Humanidade, sem dutvida, estdao o da Grécia Antiga e da Roma Antiga. Tais
formas e estruturas foram basilares na construgdo politica e da sociedade
ocidental. Mesmo que tenham ocorrido ha séculos, servem de ampla andlise.

No caso de Roma, é importante salientar que foi uma capital cosmopolita.
A cidade, como um dos centros mais importantes do mundo, atravessou por
diversas transformacdes e instabilidades politicas e sociais, formas de governo
e até mesmo regimes e revolugdes: foi governada por monarcas, tornou-se
republica e Império; participou de muitas guerras, ditadura antes de tornar-se
império e revolugdes, como no caso da Terceira Guerra Servil . Essas formas
de governo ilustram a administracio da Roma Antiga, fornecendo assim dados
comparativos e de evidéncias com a atualidade. Esses dados geram reflexdes
e ressignificagdes, haja vista que o Ocidente moderno adotou essas formas de
governo como base de poder.

O estudo é direcionado ao 3° Ano do Ensino Médio e estd em consonédncia
com os Pardmetros Curriculares Nacionais das Areas Humanas do Ensino
Médio e a Base Nacional Comum Curricular: oportuniza que os alunos
aprendam relacionando o passado com o presente; desenvolvam capacidade
de criticar, analisar e interpretar fontes documentais diversas (no caso escrita e
cinematografica, composta por recursos tecnologicos audiovisuais); produzam
textos analiticos e interpretativos sobre 0s processos historicos.

Embora o tema pao e circo seja divergente entre muitos historiadores,
¢ de grande relevancia. Sdo essas divergéncias e pontos de vista distintos que
instigarao os alunos a fazer uma interpretagao e conceituar a sua propria visao
do que ocorria na Roma Antiga e o que ainda pode ocorrer na atualidade. Além
disso, os temas relacionados e antagdnicos entre si (evergetismo e manipulagao
de massa) ajudardo a dar maiores consisténcias nessas analises.

2. DESENVOLVIMENTO

Com sua gradual expansido, o Império Romano tornou-se um estado
rico, cosmopolita, e sua capital, Roma, tornou-se o centro de praticamente
todos os acontecimentos sociais, politicos e culturais na época de seu auge. Isso
fez naturalmente com que a cidade se expandisse, com gente vindo das mais
diferentes regides em busca de uma vida melhor.

Como acontece até hoje em qualquer parte do mundo, pessoas humildes
e de poucas condi¢des financeiras iam se acotovelando nas periferias de Roma,
em habitagdes com conforto minimo, espago reduzido, de pouco ou nenhum
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saneamento basico, e que eram exploradas em empregos de muito trabalho
bragal e pouco retorno financeiro. Esses ingredientes, em qualquer sociedade
sao perfeitos para criarem revoltas sociais de grandes dimensdes.

Para evitar isso, os imperadores optaram por uma solugdo paliativa, que
envolvia a distribui¢do de cereais e a promog¢ao de varios eventos para entreter
e distrair o povo dos problemas mais sérios na fundagdo da sociedade romana.
Assim, nos tempos de crise, em especial no tempo do Império, as autoridades
acalmavam o povo com a constru¢do de enormes arenas, nas quais realizavam-
se sangrentos espetaculos envolvendo gladiadores, animais ferozes, corridas de
bigas, acrobacias, bandas, espetaculos com palhagos, artistas de teatro e corridas
de cavalo. O Circo Maximo era o recinto de maior popularidade e opuléncia.
Ficou conhecido como o Coliseu Romano ou Anfiteatro Flaviano (80 d.C.) e
chegava a receber uma plateia de mais de 60.000 espectadores.

Outro costume dos imperadores era a distribuigao de cereais mensalmente
no Poértico de Minucius. Basicamente, estes “presentes” ao povo romano
garantia que a plebe ndo morresse de fome e tampouco de aborrecimento. A
vantagem de tal pratica era que, a0 mesmo tempo em que a populacado ficava
contente e apaziguada, a popularidade do imperador entre os mais humildes
ficava consolidada.

Em uma visao geral e conservadora, a plebe é vista como uma classe que
negligenciava o trabalho e praticamente vivia da doagdo de cereais e das emogdes
festivas. Entretanto, a chamada nova historiografia e seus defensores divergem
da visdao tradicional, sustentando o conceito de que as familias romanas nao
teriam condi¢des de se sustentar apenas com espoOrtulas. Portanto, essa teoria
seria caracterizada como uma visdo classicista e distorcida da realidade.

Essas divergéncias entre os pesquisadores oportunizam uma analise
reflexiva, cheia de questionamentos, mas com diversas possibilidades. No artigo
“As Visbes Historiograficas sobre o Pao e Circo: a plebs no contexto politico-
social da Roma Imperial, séculos I - I d.C.” (2015), escrito por Alexandro
Almeida Lima Araujo e Ana Livia Bomfim Vieira e publicado pela Revista
Mundo Antigo em 2015, apresenta uma citagao do historiador francés Jéréme
Carcopino?, o qual descreve em sua obra “A Vida Cotidiana: Roma no Apogeu
do Império” (1990) que os Césares® deveriam sustentar a plebe romana, pois ao
contrario, essa poderia ser perigosa. Caso nado fosse cerceada, poderia sublevar-
se contra o poder vigente.

2 Jérome Carcopino (1881 — 1970), historiador e autor francés.
3 Titulo imperial da Roma Antiga.

75



CONSTITUICAO DA PROFISSAO DOCENTE E O MOVIMENTO DA PRATICA DO PROFESSOR

Com efeito, os Césares encarregavam-se de alimenta-lo e distrai-lo.
Com as distribui¢des mensais dos porticos de Minucius, asseguravam-
lhe o pao de cada dia. Com as representacdes que ofereciam em seus
diversos recintos religiosos ou laicos — no foro, nos teatros, nos estadios,
no anfiteatro — proporcionavam e disciplinavam se lazer, mantinham-no
em constante expectativa por meio de divertimentos sempre renovados,
e até anos magros, em que problemas no Tesouro os obrigava a racionar
prodigalidades, esforcavam-se por proporcionar-lhe ainda mais festas que
nenhuma plebe, em nenhuma época, em nenhum pais havia presenciado.
(ARAUJO e VIEIRA, 2015 apud CARCOPINO, 1990, p.242).

Fica visivel a posi¢ao de Carcopino, classificando a plebe romana como
uma massa ociosa € o governo imperial como manipulador e estrategista. O
excerto acima que se refere ao governo romano inculca uma abordagem que esta
relacionada ao presente trabalho: a manipulacdo de massa. No caso da Roma
Antiga, a manipula¢do de massa corresponde a oferta de comida e divertimento.
Em contrapartida, os governos asseguravam o seu poder. Como descreveu
Carcopino:

(...) Um povo que boceja esta maduro para a revolta. Os Césares
ndo deixaram a plebe romana bocejar, nem de fome nem de tédio. Os
espetaculos foram a grande diversdao para a ociosidade dos suditos e,
por conseguinte, o instrumento seguro para o absolutismo. (ARAUJO e
VIEIRA, 2015 apud CARCOPINO, 1990, p.248).

O escritor norte-americano Noam Chomsky?, um dos intelectuais mais
respeitados no mundo, descreveu em suas andlises algumas estratégias de
manipulagdo de massa. Esse estudo ¢ profundo e complexo. Todavia, algumas
estdo correlacionadas a Roma Antiga e ao tema proposto. Dentre muitas, podemos
citar: a distracdo como forma de desviar a ateng¢do de problemas relevantes;
recorrer as emogdes para atingir o inconsciente e neutralizar a capacidade critica
das pessoas; criar uma ambiente alienado, evitando assim discussdes politicas
e que envolvam a sociedade; estabelecer um clima de complacéncia gerando a
sensacao de agrado, forma habitual de viver e tendéncia de agdes.

Por outro lado, alguns estudiosos como o historiador e cientista politico
estadunidense Michael Parenti® refutam a ideia da ociosidade da plebe romana.
Em seu livro intitulado “O Assassinato de Julio César: uma historia popular
da Roma Antiga” (2005), Parenti alega que foram descritos esteredtipos que
desqualificam o povo como sujeito ativo na sociedade.

4 Avram Noam Chomsky (1928), linguista, filésofo, socidlogo, cientista cognitivo,
comentarista e ativista politico norte-americano.

5 Michael Parenti (1933), cientista e economista politico, historiador e critico cultural norte-
americano.
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Diferentemente da imagem propagada por historiadores de ontem e hoje,
os beneficiarios das doag¢des ndo viviam como parasitas, do “pao” que
recebiam — na realidade uma magra ragdo de trigo ou milho usada pra
fazer pao e sopa. O homem (e a mulher) ndo vive s6 de pdo, nem mesmo
no nivel psicologico mais simples. Os plebeus precisavam de dinheiro para
o aluguel, para a roupa, para o 6leo de cozinha e para as necessidades. A
maioria precisava arranjar trabalho, por mais irregular e mal remunerado
que fosse. A doagdo de pao era um suplemento necessario, a diferenga entre
sobrevivéncia e inani¢do, mas nunca chegou a ser o sustento completo
que permitisse a alguém ficar a toa. (ARAI'JJ O e VIEIRA, 2015, apud
PARENTI, 2005, p.211.).

Além dos conceitos do historiador, varios outros estudiosos e pesquisadores
concordam com esse pensamento. Alegam que existe uma interpretacdo erronea
dos fatos e que a nova historiografia adotada no Século XXI seria capaz de elucidar
melhor as ideias que englobam a politica do pao e circo. Seus embasamentos
sugerem que a visOes classicistas sao fundadas em historiadores oficiais da época,
os quais descreviam os fatos de maneira muito particular.

O evergetismo, termo ja abordado anteriormente, surge como um tema
correlato e uma oportunidade em expandir melhor o estudo e suas reflexdes.
Embora seja uma expressdao pouco explorada e ainda desconhecida, teve como
base os estudos da Grécia Antiga. Mas, o fendmeno pode ser perfeitamente
perceptivel na sociedade contemporanea. O evergetismo foi um termo cunhado
pelo historiador francés A. Boulanger® (1923) e deriva de uma palavra grega que
significa (eu faco boas obras). Segundo os pesquisadores, trata-se de uma pratica
de ética social exercida tanto pelos gregos como pelos romanos. Consistia
(ou ainda consiste) em “ajudar / investir” em obras e doagdes. Em parte, ndo
podemos desconsiderar a busca pelo prestigio particular e das familias abastadas
da época, porém, o senso de responsabilidade era necessario, haja vista que essas
familias das gens’ também compartilhavam das estruturas da cidade. Atualmente,
a relagdo do evergetismo estd ligada a filantropia e a chamada nova-midia®.

Sobre a importancia do uso de fontes historicas na educagdo basica
¢ possivel afirmar que elas assumem um papel fundamental na pratica do
ensino da Histéria, pois sao capazes de ajudar o aluno a fazer diferenciagdes
que entre outros aspectos ¢ uma dificuldade quando tratamos de jovens em
desenvolvimento cognitivo. O artigo cientifico de Erica da Silva Xavier, intitulado
“Ensino e Histéria: o uso das fontes historicas como ferramentas na produgao de
conhecimento historico” (2010) publicada na Revista da Universidade Estadual
de Londrina relata o seguinte:

6 Historiador francés.

7 Identidade familiar que fazia parte da aristocracia da Roma Antiga.

8 Termo amplo que normalmente se refere as novas tecnologias e métodos de comunicagao,
para se diferenciar dos canais de comunicagdo tradicionais.

77



CONSTITUICAO DA PROFISSAO DOCENTE E O MOVIMENTO DA PRATICA DO PROFESSOR

A presenga de outros mediadores culturais, como os objetos da cultura,
material, visual ou simbolica, que ancorados nos procedimentos de
producdo do conhecimento histérica possibilitardo a constru¢do do
conhecimento pelos alunos, tornando possivel imaginar, reconstruir o nao
vivido diretamente, por meio de variadas fontes documentais. (XAVIER,
2010, apud SIMAN, 2004, p.88).

Ja a utilizagdo de obras cinematograficas insere-se nos principios das novas
metodologias. O uso de recursos tecnologicos e das midias se faz necessario
no mundo moderno. Elas compdem o cotidiano da sociedade e ajudam a
diversificar os métodos de aula e somar na aprendizagem. Darcy Viglus relata
em seu artigo “O Filme na Sala de Aula: um aprendizado prazeroso” (2014)
publicado na pagina da Internet dia a dia da educagdao — portal educacional do
Estado do Parana relata que as mudangas devem ser acompanhadas e que o
contato com o cinema — ou filmes cinematograficos — € uma experiéncia tnica
e marcante. Afirma que essa experiéncia estimula desde cedo os adolescentes e
jovens a aprender a Histéria de uma maneira diferente, contextualizada através
das novas tecnologias.

A sala de aula ja vem incorporando, e sofrendo a interven¢do dos meios
de comunicag¢ao de massa com a utilizagdo de jornais, revistas, programas
de televisdo. Porém, € preciso ver que esses meios podem ser considerados
como sala de aula, como espagos de transforma¢do de consciéncia, de
aquisi¢do de conhecimentos; que eles dependem de uma pedagogia critica
e que o sucesso dessa pedagogia critica depende de como vamos ver e ouvir
os produtos da industria cultural. (VIGLUS, 2014, apud NAPOLITANO,
2006, p.89).

E esse o intuito da obra Gladiador. Proporcionar aos alunos um mergulho
no conhecimento historico através da cultura e da arte cinematografica. Como
descrito anteriormente, o ambiente da ficcdo se passa no ano de 180 d.C., na
Roma Antiga. A histéria ficcional mostra o governo no Império (sob uma
perspectiva do diretor), porém, encena de forma bem produzida o cotidiano
circense, apresentando como palco principal o Coliseu Romano. Assim, o filme
Gladiador serve como uma excelente fonte para analisar através de imagens a
vida cotidiana da Roma Antiga e suas peculiaridades.

3. METODOLOGIA DA PESQUISA

O presente trabalho caracteriza-se, inicialmente, como uma revisao
bibliografica, fundamentada na analise de livros, artigos cientificos e documentos
oficiais relacionados a temadtica da politica do pdo e circo na Antiga Roma.
Segundo Gil (2017), a pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de material
ja elaborado, constituindo-se como um método essencial para a compreensao e
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aprofundamento de fendmenos histéricos e sociais.

Embora se trate de um estudo de natureza tedrica, o trabalho apresenta
também uma proposta de aplicacdo pedagogica voltada ao Ensino Médio,
especificamente ao 3° ano, com o objetivo de transpor o conhecimento
académico para o contexto escolar. Essa proposta busca articular teoria e pratica,
possibilitando que os conteudos historicos analisados na revisao bibliografica
sejam trabalhados de forma critica, contextualizada e significativa em sala de
aula, conforme orientam as diretrizes educacionais vigentes e as contribuigées
metodoldgicas discutidas por Gil (2017).

3.1 Metodologia de Aplicagcao e Desenvolvimento

O projeto podera ser desenvolvido com alunos do 3° ano do Ensino
Médio, estando em consondncia com os Pardmetros Curriculares Nacionais do
Ensino Médio (PCNEM) e com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Considera-se que os estudantes dessa etapa da Educacao Basica ja
possuem conhecimentos historicos prévios construidos ao longo do Ensino
Fundamental I e II, o que possibilita maior capacidade critica e reflexiva sobre
questdes politicas, sociais e culturais. Dessa forma, o conteudo proposto favorece
a analise comparativa entre passado e presente, estimulando a compreensao dos
processos historicos e suas permanéncias na sociedade contemporanea.

3.2 Objetivos
3.2.1 Objetivo Geral

Analisar a politica do pao e circo na Antiga Roma, compreendendo
suas implicagdes politicas e sociais, de modo a promover uma reflexdo criti-

ca sobre praticas de manipulacao social no passado e no presente.
3.2.2 Objetivos Especificos

+ Identificar e problematizar os conhecimentos prévios dos alunos sobre
o tema, ressignificando-se por meio do estudo historico;

» Comparar a politica do pao e circo com situagdes politicas e sociais atuais;

* Conceituar o objeto de estudo e seus temas correlatos, como
manipulagdo de massas e evergetismo;

* Reconhecer as agdes humanas e as formas de organizagdao social na
Roma Antiga;

» Interpretar os processos politico-sociais historicos como elementos
constitutivos de praticas modernas.
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A metodologia adotada caracteriza-se como qualitativa e descritiva,
fundamentada em estratégias de ensino que favorecem a constru¢do do
conhecimento de forma critica e reflexiva, conforme orienta Gil (2017),
ao destacar a importincia de métodos que possibilitem a interpretacdo e
compreensdo dos fendmenos sociais.

O desenvolvimento do projeto ocorrera por meio de aulas expositivas
dialogadas, leitura e analise de textos historiograficos, debates, exibi¢do de
material audiovisual e avaliagao escrita. Cada encontro sera composto por duas
aulas de 50 minutos.

No primeiro encontro, podera ser realizada uma introdug¢do ao tema,
promovendo um levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos. O
professoratuara como mediador do processo, conduzindo o debate e apresentando
fundamentos tedricos sobre a politica do pao e circo, contextualizando
historicamente o tema. Em seguida, serd realizada a leitura orientada de um
texto introdutério que aborda os conceitos de panem et circenses, manipulacao de
massas e evergetismo, com o objetivo de elucidar o contetido proposto.

No segundo encontro, os alunos realizardo a leitura, em duplas, de parte
do artigo “As visdes historiogrdficas sobre o pdo e circo: a plebs no contexto politico-social
da Roma Imperial, séculos I-11 d.C.” (ARAUJO; VIEIRA, 2015), especificamente
do subtitulo “Panis et circenses e a historiografia classicista: uma plebe apdtica?” (p. 29 a
40). Essa atividade tem como finalidade promover a analise critica de diferentes
interpretagdes historiograficas. Apds a leitura, serd aplicado um questionario
com cinco questdes discursivas, visando estimular a organiza¢ao do pensamento
e a construcao de uma opiniao fundamentada sobre o tema.

No terceiro encontro, sera exibida parte do filme Gladiador (2000),
dirigido por Ridley Scott. A obra cinematografica, ambientada na Roma Antiga,
sera utilizada como recurso didatico para ampliar a compreensao dos aspectos
politicos, sociais e culturais do periodo estudado. Antes da exibi¢do, serdo
apresentados aos alunos dados técnicos e historicos do filme, favorecendo uma
analise contextualizada.

O quarto encontro darda continuidade a exibi¢do do filme, com foco
nas cenas que evidenciam a politica do pao e circo, especialmente aquelas
ambientadas no Coliseu Romano e nos jogos publicos. Ao término da exibi¢do,
sera promovido um debate em sala de aula, no qual os alunos poderdao expressar
suas interpretagdes e relacionar o contetudo filmico aos conceitos estudados
anteriormente.

No ultimo encontro, sera realizada uma avaliagdo escrita, na qual os
alunos produzirdo uma redagdo dissertativa, com minimo de 15 e maximo de
25 linhas. O texto devera abordar as seguintes questOes norteadoras:
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» A relagao entre a politica do pao e circo e a teoria da manipulagao de

massas;

* Os aspectos da obra Gladiador que dialogam com a politica do pao e

circo e seus temas correlatos;

* As possiveis evidéncias do panem et circenses no contexto politico-social

brasileiro atual.

O desenvolvimento das atividades busca garantir a coeréncia no processo
de aquisicdo do conhecimento, priorizando a reflexdo, a interpretagdo critica
e a conceituagdo historica, conforme defendido por Gil (2017), ao enfatizar
metodologias que valorizem a participagdo ativa do sujeito no processo de
aprendizagem.

4. CONCLUSAO

A analise desenvolvida ao longo deste trabalho permitiu compreender
que a politica do panem et circenses esteve profundamente ligada as dindmicas
politicas e sociais da Roma Antiga, configurando-se como uma estratégia
utilizada pelo poder imperial para administrar tensdes sociais em um contexto
marcado por desigualdades e instabilidades. Longe de ser um mecanismo
simples ou uniforme, essa pratica assumiu diferentes significados ao longo do
tempo, sendo interpretada de formas distintas pela historiografia.

O confronto entre perspectivas tradicionais e abordagens mais recentes
evidenciou que a plebe romana nao pode ser entendida apenas como uma massa
passiva e dependente das agdes do Estado. Estudos contemporaneos indicam que
os beneficios oferecidos pelo poder publico funcionavam como complemento a
subsisténcia de uma populagdo que, em grande parte, mantinha vinculos com
o trabalho e a vida produtiva. Dessa forma, a politica do pao e circo revela-se
mais complexa do que as interpretacdes classicas sugerem, exigindo uma leitura
critica e contextualizada das fontes histdricas.

Ao estabelecer relagbes entre as praticas politicas romanas e reflexdes
modernas sobre manipulacdo social, foi possivel perceber que, embora os
contextos histdricos sejam distintos, certos mecanismos de controle simbolico e
de apaziguamento social permanecem presentes na sociedade contemporanea.
Essa aproximacdo entre passado e presente contribui para ampliar a compreensao
dos processos historicos, demonstrando que a Historia ndo se limita ao estudo
de eventos distantes, mas dialoga constantemente com a realidade atual.

Nesse contexto, a utilizacao do filme Gladiador mostrou-se um recurso
didatico relevante para o ensino de Historia, ao possibilitar o contato dos
alunos com representagdes visuais do mundo romano. Mesmo sendo uma obra
de ficgdo, o filme oferece elementos que, quando analisados de forma critica,
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auxiliam na compreensdo do cotidiano, das relagdes de poder e das praticas
sociais da Roma Antiga, favorecendo interpretagdes comparativas e reflexivas.

A proposta pedagdgica apresentada refor¢a a importdncia do uso de
metodologias diversificadas e de fontes historicas variadas no processo de ensino-
aprendizagem. Ao estimular a andlise, o debate e a produgdo escrita, o trabalho
contribui para a formag¢ao de estudantes mais criticos e conscientes, capazes
de compreender os processos historicos em sua complexidade e de reconhecer
suas permanéncias e transformacdes ao longo do tempo. Assim, o estudo do
panem et circenses, aliado ao uso do cinema como recurso pedagogico, reafirma
o papel da Histéria como uma area fundamental para a reflexao critica e para a
formacgdo cidada.
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1. INTRODUCAO

s professores-escritores, como de costume, quando se pdem

a escrever sobre o corpo dos alunos, de sua etologia, em seu

processo de escolarizacdo, tém por eleicdo ver aquilo que da
errado, seja no escopo das politicas de formagao, seja no ventre do labor empirico,
orientado pela crenga de seus atores, quando esses se esforcam para dar conta da
tarefa que tem pela frente.

O corpo de qualquer aluno carrega uma partitura, assaz complexa, para
que um olhar judicativo seja a op¢do mais acertada quando se imiscuir nesse
locus privilegiado de pesquisa. Dai que esse texto ndo tem a vocagao de ver aquilo
que ndo deu certo ou aquilo que se mostra como estorvo. Longe de se achar uma
pista alienada, mas até onde dé4 conta de avistar, estd aqui um relato daquilo que
traz a mensagem de prospero, alacre e festivo, num ambiente que, por natureza
¢é acossado pela sanha da produgdo e nao da festa. Como nos lembra Harvey
Cox (1974) “toda festividade ndo ¢ jamais um fim em si mesma. Expressa nossa
alegria sobre alguma coisa. Celebra um evento que tem o seu lugar na historia
humana, seja no passado ou no futuro”.

O termo corpo, com um olhar mais detido, acerca de suas acepgdes, nos
levam a entendé-lo como uma metafora. E Le Breton (2006) que, pela sentenca
consagrada disse: “o corpo nao € uma natureza. Ele nem sequer existe. Nunca se
viu um corpo: o que se vé sao homens e mulheres. Nao se vé corpos”.

Um estudo adrede sobre suas habilidades linguisticas pode nos conferir
um repertério mais “justo” aquilo que o bindémio platénico (corpo-alma) parece
ndo dar conta de traduzir as suas possibilidades expressivas. E bom lembrar que
no tempo de Platdo o Soma e a Psiqué bastavam para encarnar tudo que somos
hoje, em multiplas linguagens, um corpo polimorfo e polissémico. O frenesi
costumeiro dos movimentos esportivos das disciplinas que exigem movimentos,
como a educagdo fisica; os exercicios sensério-motores da renitente pedagogia
escolar, de querer por as coisa em linhas; o esfor¢o dos letramentos na aquisi¢ao
das linguas e linguagens; as coreografias cénicas das aulas do ensino de Artes
sugerem indicar que o corpo suporta uma partitura assaz sofisticada que essa a
que os professores das primeiras séries estdo acostumados a se orientar.

Com a histéria da humanizagdo, o corpo, a partir de sua sociologia
particular, passou a ser o lugar de contato, um fator de “individuacao”, como
sugere a sociologia de Bauman (2008), um vetor de “individuos individualizados”.
Uma arena especial que aceita distintas linguagens, que aqui se juntam nessa
empreitada, é o que nos interessa com estudos e pesquisas para olhar e entender
alunos em sua primeira educagdo escolar.
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A opgao de relevar as linguagens corporais, como uma paisagem que
guarda as marcas dos eventos corporais, foi indicada & Educagdo Fisica e ao de
Ensino de Artes, quando essa linguagem se traduz em movimentos, coreografias
e modelagens corporais. ao ensino de Letras e para a Pedagogia, essa linguagem
pode se constituir numa liturgia que utiliza o corpo como uma “ferramenta
didatica” para as habilidades técnicas da escrita, da oralidade, da coordenagdo
motora, necessarias aos outros saberes corporais.

Cada area de conhecimento, ndo importa o seu tecido: sociologico,
antropoldgico, linguistico, pedagdgico... considera o corpo como uma via régia de
contato com o mundo que habitamos. Dai, se perguntado, o que falamos quando
falamos de corpo, Denise Najmanovich (2001), nos lembra que nossas primitivas
experiéncias revelam um corpo encarnacional e ndo escatolédgico. E salutar aqui
se lembrar de Richard Sennett (2003), em seu escrito, na companhia de Michel
Foucault, quando eles nos ajudam a entender como a filogénese do corpo precisou
se encarnar na pedra para adquirir as mudancas que uma evolugdo se encaminhava
aquilo que hoje chamamos de civilizacdo. E no corpo encarnado, vetor de contato,
em que se ancora todos os signos de nossa existéncia.

Um estudo, que aqui faz juntar olhares multiplos, pode ler o corpo naquilo
que “tem” nao como uma substancia alienada a um objeto, porque é uma parte
de n6s mesmos, mas também ndo pode definitivamente entendé-lo naquilo que
é, porque degenera, perece, portanto transitorio, afinal, um dia vamos deixar de
ser. Essa é certeza de que vamos desaparecer, ao contrario de nos empurrar para
um abismo, nos faz levantar todos os dias da cama, com diferentes perspectivas
e nos impele para novos projetos, feito um mistério, essa for¢ca nos impele para
atividades tdo complexas, mas que sejam prazerosas.

Nao nos ¢ possivel dizer das linguagens do corpo em termos
epistemologicos definitivos, através de conceitos fechados no “ter” e no “ser”. O
entendimento sobre sua natureza pode estar situado num movimento mais sutil,
que ndo desconsidera seu trajeto cultural. O corpo como uma expressdao bio-
psico-socio-antropologica se expressa melhor numa “teia de significados”, para
usar a expressao weberiana, organiza um “eu maior”, que vive em outros niveis
de realidade e que faz habitar todas as nossas rubricas humanas.

As aulas das primeiras séries do Ensino Fundamental ou da Educac¢do
Basica do COLUNI® serviram de foco para nossa investigagio. Como as
enxergamos? Nossas lentes tedricas sdo sugeridas por autores cujas idéias
compartilhamos para melhor entender o objeto que ora apresentamos. A sala de
aula, o patio, a quadra, a rampa, o gramado, que entorna o edificio servem de loci

6 COLUNI — Colégio Universitario Geraldo Reis da UFF, anexo ao campus de Gragoata,
em Niterdi/RJ.
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dessa pesquisa onde, supomos, acontecer os encontros de alunos e professores,
a que costumeiramente nos chamamos de aulas ou para as atividades fisicas,
artisticas, linguisticas e pedagogicas. Esses encontros serviram de cenario do
trabalho com conteddos especificos dessas areas que aqui se juntam. Das aulas
tidas para ensinar e aprender, pingamos para este texto as de Educacdo Fisica
e as do Ensino de Artes, quando a linguagem ludica foi a mais visivel para um
corpo permitido.

Através do movimento corporal-gestual formativo, essas “disciplinas”
revelam e/ou reforcaram padrdes de pensamento, valores e crengas, bem como
demonstram a pertenga cultural do individuo, quando ele se serve do corpo para
aprender e ensinar. Assim, no caso do COLUNI, um espago privilegiado de
aprendizado de expressdo corporal, os movimentos constroem-se na cultura
do grupo, num movimento complexo, fazendo conjugar as expressdes de uma
“cultura do corpo”, como sugere Le Breton (2006) naquilo que “as ag¢des
corporais tecem a trama da vida cotidiana” desse colégio. Num movimento
dialogico, porém conflituoso, como todo o espago de socializagao o €, as agdes
corporais influenciam no mesmo movimento em que sdo influenciadas pelas
manifestacdes culturais.

2. REFERENCIAL TEORICO: DA PESQUISA PROPRIAMENTE FEITA

Entre novembro de 2009 e outubro de 2010, estivemos observando o
cotidiano de um grupo de criangas e pré-adolescentes, no colégio universitario
da UFF — o COLUNI. Essa pesquisa, feita como parte das tarefas do pos-
doutoramento, no prolongamento dos estudos e pesquisas do GEPCOL’,
teve como foco principal compreender como as brincadeiras e os jogos, que
integram as atividades do curriculo dos professores de Educagido Fisica e dos
professores de Ensino de Artes, dessa institui¢ao, podem revelar, nos conteudos
propostos, a “gramatica corporal”® impressa na vivéncia desse grupo de alunos,
quando 13 estdo para aprender sobre movimentos corporais, seja nas aulas de
educacgdo fisica, seja sobre musicalizagdo, pinturas e encena¢ao, conteudos
especificos do mundo das Artes. Foi nos possivel, embora com uma percepgao
menos comprometida, observar alguns desses alunos no cotidiano de suas aulas
e quando estavam livres nos espacos de brincadeiras, da rotina escolar. La,
pudemos ver que o tempo de brincadeira é sempre igual ao tempo das tarefas

7 GEPCOL - Grupo de Estudos e Pesquisas sobre a Corporeidade e Ludicidade.

8 Foi nos anos de 2009, com o trabalho de mestrado da professora, hoje, doutora Marcia
Coffani, que cavoucamos esse epiteto para significar que o corpo, a alusio de uma
linguagem, preenchido de substancias vivas se constituem a partir de mitos, ritos, etiquetas,
regras... por isso achamos conveniente chamar de uma “gramatica corporal”.

87



CONSTITUICAO DA PROFISSAO DOCENTE E O MOVIMENTO DA PRATICA DO PROFESSOR

escolares, as vezes, até se confundindo trabalho com diversdo, sem relevar um
maior status entre eles.

Observando e registrando o dia a dia desses alunos no COLUNI, foi
possivel também, enxergar a relevancia da Educagdo Fisica como promotora
da experiéncia corporal, de sua ludicidade, assim como foi possivel enxergar
a for¢ca do ensino de Artes (antiga Educacdo Artistica), como a oportunidade
de pbr a prova a vivéncia com as formas, os cheiros, as texturas, os sentidos
auditivos, visuais e sinestésicos. Num movimento ambivalente em que a escola
do tipo “normal”, a todo custo tenta silenciar, 1a sdo pertinentes todas essas
vivéncias que, de longe, ndo se parece nada com as licdes ascéticas. Nao nos
esquecemos de notar que esses encontros — as aulas — nao se furtam de
momentos conflituosos, de ambivaléncias ordinarias, proprias do encontro de
ensinar e de aprender, mas de modo espontdneo, ha um curso que sao pautados
pela ludicidade. Foi possivel ver isso nas salas e na quadra, com o encontro dos
professores; na rampa que da acesso as salas com as renitentes escorregadelas
do tipo “esquibunda”; também ao longo do patio estendido que liga o refeitorio,
quadra e gramado com seus mais divertidos setores para esconder, para
escorregar, para trepar, para ajuntamentos das pequenas “tribos” (Maffesoli,
1987) que se formam todos os dias.

Algumas formas se revelaram quando a educagdo fisica e o ensino de
artes, na lide de administrar as expressdes corporais, nas mais diversas imagens
que os alunos podiam produzir, acabavam por sugerir outras configuragdes que
os “meninos” tinham de exercer no seio dessa linguagem ladica. Numa palavra
— na deliciosa aventura do ato de brincar. Nao sabemos se ¢ pertinente utilizar
a expressao alema, mas pudemos ver um zeitgeist, na acep¢ao de “caracteristica
genérica” daquela instituicio que privilegia a brincadeira, a liberdade, a
espontaneidade e o seno de humor.

Se na experiéncia corporal fora da escola, o tempo de brincar dos meninos
tende a ser administrado pelos pais, para o cumprimento das tarefas domésticas;
dentro da escola, sua permanéncia é o resultado de uma disputa em que a tarefa
¢ feita maior, e bem similar da brincadeira, nessas duas disciplinas, no que se
pode descrever sobre uma simbiose entre as expressdes corporais de patio e sala
de aula, de recreio e aula, de rua e escola. A escola enquanto uma institui¢ao do
mundo do trabalho, com seus planejadores, inspetores, supervisores e executores
imprimem uma ordem e uma organizagao tais que os jogos e as brincadeiras se
misturam sem ter um espago e tempo proprios deles. Essas atividades ludicas
feitas de movimento, correrias, ajuntamentos, “algazarra”, gritaria e suores que
a alegria produz estdo presentes no espaco da quadra (sala de aula do professor
de educacdo fisica); nas salas de aula, espaco do ensino de artes) para o ensino
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de “contetidos”: as ligdes contidas nos exercicios do corpo. Mesmo a aula de
educagido fisica, por mais “saborosa” que possa ser, segundo a avaliagdo de um
menino, ndo é palco soberano de brincadeiras, porque experienciamos muita
brincadeira numa aula de artes, tdo alegre, dindmica e frenética, quanto as da
quadra.

A brincadeira consistia em fazer um circulo ou roda com os alunos e ao
som da musica tocada pelo violao do professor, os alunos dois a dois iam para
o centro da roda e tentavam, imitando um caranguejo, beliscar as pernas dos
colegas. A musica era assim: Caranguejo ndo é peixe, caranguejo peixe é, caranguejo so
é peixe, na vazante da maré. Caranguejo, foi ld pro céu, caranguejo, foi viajar, caranguejo
virou pastel, caranguejo voltou pro mar.

Os alunos cantavam e dangavam, numa alegria, que poucas vezes
presenciamos uma animag¢ao tao fruitiva, tdo espontdnea como essa experiéncia
corporal de imitar os movimentos laterais de um siri, € para 0 nosso encanto e
surpresa, acontecida numa aula de ensino de Artes. A imagem fotografica, a
seguir mostra a coreografia corporal que os alunos faziam enquanto desenrolava
a brincadeira:

Figura 1 — Meninos na aula de Ensino de Artes dangando

— ——

a danga do caranguejo

Ll LU

Fonte: acervo de Cléo Gomes (2010)
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Os meninos e as meninas do Colégio pesquisado, nos deram respostas
distintas quando perguntados se usam o0 colégio como espago para suas
brincadeiras. De modo econdmico dizem que sim, mas que esse modo de brincar
tem assinaturas diferentes se indicarmos os microespagos onde esses eventos
acontecem. Foi pensando nessas respostas que compusemos essas seis rubricas:
1) brincadeiras de patio quando estao livres; 2) brincadeiras de recreios quando
sao vigiados por adultos; 3) brincadeiras na rampa quando inicia ou acaba a
aula; 4) brincadeiras de sala de aula com a anuéncia e/ou a administracdo
dos professores; 5) brincadeiras das aulas de educacgdo fisica na quadra e, 6)
brincadeiras nas aulas de Artes. Como se pode ver sao os proprios alunos, na
descri¢do de seu cotidiano, que indicam aos pesquisadores essas categorias que
orientam a analise pretendida.

Destacamos alguns pontos que revelam a importancia dessa ludicidade
que precisa ser ritualizada na liturgia do sagrado espago escolar. Os modelos de
“ordem” e de “gestao”, adotados pelas escolas “normais”, ali, no COLUNI sao
“desbotados” em sua organiza¢ao curricular, conforme pudemos ver no tempo,
no local, nos ritos e na especificidade das atividades com o corpo, como sao
distintos das atividades com as outras disciplinas de sala de aula.

2.1 Das assinaturas de analise

Brincadeiras de pdtio quando estdo livres. Essa modalidade pelas falas
dos meninos e das meninas, revelam uma expressao de seu estado ludico,
ou nas palavras de Nélson Rosamilha (1979) “sua alegria, senso de humor e
espontaneidade”. E pelas vozes dos meninos/meninas que essa compreensio
“..la a gente ta livre dos gritos do ‘Tio do patio’, da bronca da
professora...”. “... a gente pula, rola, trepa, cai e machuca e nem chora... 1a
nos faz o que quiser, nos inventa... € ndo tem ordem do professor de Educagao
Fisica”. Essas duas falas nos ddo uma pista de que o patio livre s6 para os
meninos e meninas é um palco de autoadministragio de seu estado ladico, de
seu humor e de sua espontaneidade, mas que isto nao seja tdo ruim, apenas
registram que nao ha a presenga dos gestores adultos.

Brincadeivas na rampa quando acaba a aula. Esse tipo bem que poderia ser
enquadrado na rubrica patio, mas pela sua singularidade, merece destaque
de categoria por assinar um modus operandi espetacular no gesto de descer
escorregando, seja pelo peitoril que separa os corredores, seja pelo piso
deslizante, que pelo seu aspecto geografico suscita um affordance’, como diria

se anuncia:

9 Para Gilles Brougere (2004), o brinquedo ndo propde a crianga uma copia da realidade,
mas um suporte de agdes ou de emogdes ludicas. E um objeto que pela forma e imagens que
carrega, poe a disposi¢ao da criancga as possibilidades de agdo a partir de uma percepgdo da
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Brougeére (2004), que também ¢é carregado de vertigem como diria Caillois
(1990). Os meninos, mais frequentadores desse locus para essa brincadeira, assim
se pronunciam: “4 a gente desce como se estivesse num tobogan”. “E muito
massa, cara! da uma frio na barriga”. Esse “frio na barriga” pertence ao reino da
Ilinx, uma rubrica do jogo, estudado por Caillois. A figura a seguir mostra essa
aventura vertiginosa.

Figura 2 — Uma visdao de meninos descendo a da rampa

Fonte: acervo de Cléo Gomes (2012)

Brincadeiras de recreios quando sdo vigiados por adultos. Ha nesse colégio
um personagem curioso que os meninos reconhecem como o “Tio do Patio”.
Normalmente esse senhor ¢ um funcionario que se sente, com toda a autoridade
delegada na lida da vigilancia dos meninos na hora do recreio, na ida ao
refeitorio, nos intervalos entre aulas. Eles sio muito “cheio de energia” quando
estdo soltos para brincar, assinala esse “tio do patio”. Pelas lentes da pesquisa
feita esse “Tio” se especializou em cuidar de meninos no seu estado ludico,
que na hora do recreio ou nos momentos vagos se manifestam com muita
forca. Os gritos, as correrias, os ajuntamentos, as negocia¢des de brinquedos,
as divisoes de lanches, as brincadeiras perigosas, as disputas sao expressoes que
aparentemente livres, precisam ser administradas. A imagem a seguir mostra um
grupo de meninas brincando de “casinha”, uma brincadeira estritamente delas,
mas sob o olhar discreto de algum adulto.

crianga em relagio ao objeto. Brougére chama de afordancia (afford=disposi¢ao), isto é,
o brinquedo apresenta suas possibilidades e a crianca as decodifica num cenario propicio
para brincar.
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Figura 3 — Meninas brincado no patio

Brincadeiras de sala de aula com a permissdo e/ou administragdo dos professores.
Nesses encontros ha uma administragdo dos professores de sala e de quadra.
Essas brincadeiras sdao permitidas “porque entram pela porta”, para facilitar o
trabalho da sala e da quadra. Sdo exercicios de ginastica, de corridas, de jogos
escolares, para a aprendizagem de regras, de musicalizacdao, de métrica, de rima
e de iniciacao as artes cénicas e plasticas que demandam ajuda, normalmente
para guardar regras, formulas, técnicas, normas, fatos e outros eventos que 0s
conteudos dessas disciplinas precisam exercer. Nessa hora os professores apelam
a brincadeira que faz a vez de uma “presa” didatica. Ha também no rito da aula,
a permissao para deixar “brincar no canto da sala, em siléncio, quando a gente
termina a licdo”, diz uma crianga. Assim pela voz de meninos e professores,
de qualquer maneira essa assinatura deve passar pelo crivo dos professores,
porque na sala tudo precisa ser organizado, controlado e assinado pela pena
do professor. E bom lembrar que isso ndo é uma coisa ruim, porque qualquer
escola que seja, a figura do professor recomenda uma rubrica com autoridade
que orienta, que ordena e que inaugura qualquer movimento escolar. A imagem
abaixo indica que administrar a brincadeira na aula é preciso.
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Figura 4 — brincadeira na aula de educacdo fisica so6 com o “jeito da tia”
e —
]

Fonte: acervo de Cléo Gomes (2010)

Brincadeiras das aulas de educacdo fisica. Nessa quarta assinatura, pode se
ver um movimento ambivalente no exercicio que organiza essas aulas. La a
brincadeira nao ¢é aula. La a brincadeira é um contetdo, um jogo, uma atividade
infantil, um esporte que precisa de fundamentos, mesmo que nos movimentos
em que as criangas pulam, correm, dangam, rolam e saltitam, que parecem
imitar os movimentos “livres” do patio e do recreio, ha um comportamento
que empresa o rito sagrado da aprendizagem, porque a aula ndo é brincadeira
e nem estratagema para outras aprendizagens, é a propria aprendizagem. Ha
conhecimentos especificos que precisam ser aprendidos, ha fundamentos que
precisam ser decorados, tem técnica, tem tatica. Nessa assinatura, pode ser ver
que os alunos, os “meninos” e as “meninas” vivem um conflito mais agudo
entre a capacidade e a necessidade naturais de brincar e a tendéncia ao controle
a disciplina, exercido pela aula. A imagem, a seguir indica uma aprendizagem
para fundamentos de esportes, especificamente, para os fundamentos do
atletismo, com arcos.
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Figura 5 — Meninos usando os arcos para fundamentos do salto de atletismo
E : §

Fonte: acervo de Cléo Gomes (2010)

E nessa aula que eles estdo mais proximos de sua ludicidade. Alguns se
esquecem que la é uma aula e que tem conhecimentos, conteudos, objetivos...
movimentos, enfim, que precisam de um rito pedagogico em sua aprendizagem:
“chutar com a parte interna do pé”, “correr de costas ou de lado, com um pé
s0”, “imitar o movimento da pipa, nos deslocamentos laterais” “arremessar a
bola com quebra dos punhos”, “cortar a bola com as maos espalmadas”, “fazer
tantas flexdes ou extensdes de brago” “quicar a bola de basquetebol com a
mao esquerda...” Essas exigéncias traduzem em regras de aprimoramento ou
em “técnicas corporais”, para lembrar o termo classico do antropoélogo francés
Marcel Mauss (2008).

Esse mesmo espirito de ordem e organizagdo esta presente no micro
espago da educacgao fisica. Basta enxergar professores e alunos em seus ritos
para perceber que em suas aulas a educagao fisica, com atividades e exercicios
sdo ordenados, organizados e orientados. Os meninos afirmam que essas aulas
ndo sao de “brincadeira”. Ser “livre”, brincar a vontade, fazer o que quiser, s6
quando o professor manda. E ele deve mandar “pra aula ndo virar bagunga”,
me diz um menino, e “ele deve mandar pra gente prestar aten¢ido”, diz outra
menina. E o professor aproveita essa prerrogativa e manda muito os alunos
fazerem exercicios.

Nas aulas do Ensino de Artes — antiga Educagdo Artistica — ha uma
licenga poética, mesmo com os grandes temas: circo, teatro, cinema ou com
as aulas em que a musica € o assunto ou o conteudo, de se fazer sempre com
muita alegria. Mesmo um conto, uma historia pode ser contada com muita
brincadeira, com uma preocupacdo, com o divertimento. Numa dessas aulas
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pudemos presenciar aquilo que o educador e critico cultural, o estadunidense
Neil Postman (2008) chamaria de “desaparecimento da infincia”!®, o que
facamos contar, de maneira burlesca, no episodio a seguir e, que chamamos de
“onde mora o menininho?:

EPISODIO I - ONDE MORA O MENININHQO?

Foi numa aula de Artes em que o professor se esforgava para contar uma
histéria em que envolvia um menino e um passarinho. Um conto tdo
bucélico, mas que precisava identificar geograficamente a casa do menino.
O professor se esfor¢ava, e num trecho da histéria, vinha a pergunta: “onde
morava o tal menino?”. Neste instante, hd muito j4 se fazia descontente um
aluno de nome Rafael. Menino danado, “encapetado”, literalmente aquele
que carrega o “diabo no corpo”, conforme me segredou o seu professor,
fazia um esfor¢o hercileo para se manter sentado e prestando atengido
na historia. O professor parava a aula e por alguns instantes chamava a
atencdo dos alunos que faziam algazarra. O professor insistia na pergunta:
“onde morava o menininho?”, quando num gesto insoélito, o Rafael se
levantou e disse alto e em bom tom: “Ah! Onde mora o menininho?: www.
ondemoraomenininho.com.br. Para o espanto do professor que quase saiu
da historia com vontade de gargalhar

Sem deixar de ser jocoso, foi me dado a oportunidade e a permissao de
interpretar aquilo que Neil Postman chamou de “desaparecimento da infancia”.
No livro hd um trecho que pode dizer melhor isso: “Biologicamente estamos
todos equipados para ver e interpretar imagens e para ouvir a linguagem que
se torna necessaria para contextualizar a maioria dessas imagens” (Postman,
2008). Um pouco antes, ele assevera que a televisao, enquanto uma inovagao
cultural, destréi a linha diviséria entre infancia e a idade adulta quando “nao
requer treinamento para aprender sua forma, ndo faz exigéncias complexas
nem a mente, nem ao comportamento e ndo segreda seu publico”. Revelando
todos os segredos do mundo imagético, torna publico o que poderia ser privado.
Assim, tanto a crian¢a quanto o individuo velho se tornam aptos a experienciar
o que a televisao pode lhes oferecer, suas imagens, diretas e autoexplicativas, as
criangas veem tudo o que ela queira mostrar.

A falta de formagao de imagem em nossas mentes se tornam ainda mais
desnecessarias quando podemos acessar algum sitio cibernético em que orienta
com a precisao de um GPS, onde mora o menininho. Que ideia faria o Rafael
sem esse algoritmo?

10 A metafora do “desaparecimento” da infancia é utilizado na obra de Neil Postman (2008)
delegando a chegada da prensa de Gutemberg (1455) pela culpa da escrita; ao telégrafo,
na celeridade da mensagem e a televisdo com a revelagdo dos segredos. Com mais forga
poderiamos anexar outra protese a tese de Postman: a Internet, o direito a ultima “pa de
cal” nessa cova chamada infancia.
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2.2 A educacio fisica e sua linguagem ludico-motora

Ha um tempo ndo muito remoto, nas escolas em geral, podia se afirmar
que somente as aulas feitas na quadra ou fora da sala, podiam abrir espagos
para “alforrias corporais” do género algazarras, correrias, alegrias, e que esse
com/tato!! fisico poderia arbitrar uma “festa do corpo”. O que se pode ver
com a pesquisa no COLUNI, é que todas as aulas dao essa abertura, para que,
segundo a habilidade do professor, pode e deve se guiar por uma metodologia
ladica. E possivel que o professor de educacio fisica continue sendo a tnica
referéncia de experiéncias ludicas de nossas escolas? Essa pergunta nos remete
ao que encontramos com a pesquisa como sendo as aulas de educacgdo fisica
um l6cus privilegiado da expressdo ludica de meninos e meninas em seu tempo
escolar, mas ndo necessariamente, o unico. Pudemos ver muita alegria nas
aulas de iniciagdo as ciéncias, nas aulas de lingua portuguesa, com o ensino de
literatura, nas noutras tantas aulas que esse colégio tem, no entanto, a imagem
a seguir, mostra como essa alegria espontanea pode ser mais gritante nas aulas
de Educacdo Fisica:

Figura 6 — alunos na aula de Educagdo Fisica desenhando o corpo
2 ¥ F

Fonte: acervo de Cléo Gomes (2010)

11 A guisa de trocadilho, a palavra contato, aqui separado com uma preposicio subordinada,
pode-se sugerir que com o tato, de pele, d4 para experimentar aquilo que Montagu chamaria
de “tatilidade”, delegando ao tato o titulo de mais importante sentido do corpo humano.
Vale muito a pena a leitura de sua obra intitulada: “Tocar — o significado humano da
pele”, publicado pela Summus em 1988. E mais recentemente a obra de David Le Breton:
“Antropologia dos Sentidos”, langado pela Editora Vozes em 2016, quando ele, relendo
Montagu, corrobora essa forca do gesto tatil e sua escassez nas instituigdes humanas
ocidentais.
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Mas ndo tao incomum pude ver um conflito entre a cultura dos meninos
e a cultura escolar que se mostra claramente quando sua etologia ludica, no
cotidiano fora da escola se contrasta com os ritos da aula de educacao fisica
de dentro da escola. No recorte de tempo para as observagdes e registros nao
obtivemos nenhum fato que nos indicassem que os meninos fazem nas aulas
de educacdo fisica as brincadeiras que aprenderam fora delas. Ha uma mencao
de alguns professores sobre o que aprenderam em seus bancos de formagado e
em congressos que participaram, sobre o cliché de “aproveitar a cultura que
os alunos trazem para a escola”, comungando a frivolidade do senso comum,
da cultura dos meninos e o “sagrado saber”, prescrito pelo senso cientifico, no
plano de aula de cada professor.

Perguntamos se aprenderam alguma atividade ladica com seus
professores, os meninos e as meninas, quase em sua maioria, nos afirmou que
as atividades aprendidas pelos professores estdo ligadas aos “fundamentos”
das modalidades recreativas e esportivas. Passes, saques, cortadas, arremessos,
dribles, gincanas, maratonas de jogos tematicos... Alguns desses movimentos nao
suportam uma “cultura ludica”!?, mas sendo um rito de aprendizagem comum &
linguagem da aula de educagao fisica. Ligados aos jogos esportivos, recreativos
e de competi¢do, em que predomina a forga-esfor¢o-fisico, que requer treino e
submissdo a regulamentos normativos, o que para o antropologo francés Roger
Caillois (1990) prefere chamar de atividades do reino do Agén.

Outra parte de meninos diz que as brincadeiras usadas nas aulas sdo
as “classicas” variagdes das corridas de pega-pega, utilizadas normalmente no
comego das aulas para “aquecer” o corpo as tarefas da aula e outras quando
finda a aula em que o professor deixa “a gente escolher”. Mas nenhum menino,
nenhuma menina nos disseram que seu professor utiliza as brincadeiras, a partir
das sugestdes dos alunos. Essa conduta do professor nos orientam a algumas
constatagdes. Todas as brincadeiras que os alunos dizem ter aprendido nas aulas
de educagdo fisica sao de heranga esportivas e de competigdes escolares. Todos
esses jogos sdo tomados como simples “jogo de bola” ou como brincadeiras
no seu senso mais adamico. Isso é melhor compreendido quando os meninos
revelam sobre o que mais gostam de fazer nessas aulas: “cortar a bola de volei”,
“quando a gente marca um gol”, “jogar a bola no garrafao”, “queimar os
meninos quando a gente brinca de queimada”. Todas essas “falas” constroem e
desenham uma imagem de uma cultura ludica, marcada pelo senso de humor
e uma espontaneidade, sem nenhuma referéncia a rendimentos esportivos ou

12 O que Gilles Brougere chama de “cultura ludica” é possivel se encontrar na leitura do
texto: “A crianga e a cultura ludica”, num livro organizado por Tizuko Kishimoto. In O
brincar e suas teorias. Sao Paulo: Pioneira, 2002.
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quebras de recordes, mas de uma celebragao fruitiva e frivola, como marcas
essenciais a ludicidade de qualquer menino e menina escolares.

Outra constatacao importante se refere ao fato de que na aula de
educacao fisica, a bola e os jogos com bola tendem a ser um “material esportivo”
e “contetdos” de “iniciagdo esportiva”. Esta ultima se constitui numa espécie
de “cereja do bolo” de todo professor. Para os meninos de todas as escolas,
sem exce¢dao, sao um brinquedo e uma brincadeira, desligados, portanto, dos
significados de “trabalho”, de “exercicio”, de “performance”, de “rendimento”
de “objetivos”, de “avaliacdo”, que sao os resultados esperados a qualquer
“disciplina” do curriculo escolar.

No COLUNI ndo conseguimos enxergar uma iniciagdo esportiva do
Futsal, para mencionar um s6 exemplo, onde ha uma hierarquia de movimentos
ou “sequéncia pedagogica” — termo preferido do “pedagogo” escolar —, que
os professores costumam exigir, para a melhor aprendizagem: primeiro o aluno
num trabalho de quase “ascese” deve “familiarizar-se” com a bola para ver sua
textura, seu peso, sua massa, deve tornar-se “intimo” dela, depois “joga-la” com
as maos para seu colega, depois “conduzi-la” com os pés, sozinho ou em duplas
(quando ha fartura de bolas), e, por altimo “chuta-la” ao gol. A transgressao dessa
hierarquia costuma estar sujeita a castigos ou como eles gostam de pronunciar, a
“pagar micos” que pode ser com 20 voltas na quadra, fazer 10 apoios ou flexdo
de tronco, fazer 15 abdominais e/ou ficar 5 minutos no banco. Nao vimos esse
rito de escola como uma puni¢do, mas como um acordo tacito em que a nao
conquista ou os ndo-acertos se devessem a uma falta de concentragao.

Um fato recorrente que pudemos registrar acontece quando os meninos se
encontram sozinhos para suas proezas ludicas, isto é, para as suas brincadeiras
que fazem com as modalidades esportivas: o voleibol, o futebol e o basquetebol,
e os mais variados jogos derivados das brincadeiras infantis, do género jogos de
pegar, de competir correndo, de se esconder, enfim, brincadeiras tdo atavicas que
reimprimem, quando estdo livres, sem a tutela e/ou ao julgo dos adultos. Eles
criam regras, a guisa das conhecidas, mas vestidas de improviso e de quebras de
hierarquias que nao tem vez de impedir a realizagdo desses jogos. Na auséncia
do professor, “o jogo de bola, ou futebol” singulariza-se com configuragcdes
distintas: a garrafa pet vira bola, os chinelos servem de traves e de luvas para os
goleiros, o carvao ou um pedago de giz marcam as dimensdes do campo no patio
ou no encurtamento da quadra para os menores, as meninas jogam contra os
meninos, os mais “gordinhos” vao para o gol, os menos dotados tecnicamente,
fazem a vez de arbitros, gandula ou torcedores. Ha uma consentida inclusao
ou “ajeitamentos”, sem precisar de “assembleias” para decidir quem ¢ gordo,
menos habilidoso ou deficientes.
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Numa versao ludica desses esportes aprendidos, o “jogo de bola” que
praticam na auséncia do professor, nas aulas vagas, nos intervalos escolares,
enquanto esperam a chegada do professor, escapa ao territorio da quadra, alcanga
a rampa, a praga, o gramado e todos os espagos vazios que podem acomodar
essas travessuras. Nao foi possivel acompanha-los em suas residéncias, mas
suspeitei que esses jogos e brincadeiras se estendem, tomam as ruas e quintais
daqueles que, por ventura, a geografia ao seu entorno possa favorecer. A imagem
abaixo mostra bem essa “festa do corpo” a que vimos nos referindo:

Figura 7 — Criangas livres para re/inventar brincadeiras no patio
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Fonte: acervo de Cléo Gomes (2010)

E visivel a festa como extensio do corpo na escola que se imiscui ali
como uma metafora de comunica¢io, talvez assim diria, o educador e tedrico da
cominica¢ao, o canadense Marshal Mcluhan. Esses alunos, assim como tantos
outros tém na escola a oportunidade social de realizar tudo o que o corpo pode
fazer dentro dos limites da prescri¢do que o colégio pode oferecer.

3. E HORA DE CONCLUIR

As reflexdes aqui feitas poderiam se resumir em poucas palavras.
Podemos ter como no passado de nossa educagdo escolar também professores
de canto, de execu¢do musical, de teatro, de novas artes e outras mais, além de
mais professores de educacio fisica para dar conta de atividades fisicas variadas,
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incluindo o esporte, a danga, a ginastica, as praticas distintas de lazer, as lutas,
as manifestacdes festivas proprias de algumas culturas dentro de um menu nao
obrigatério, mas eleito pelos alunos, professores, e gestores? Se falamos tanto da
crise na educagao escolar, seria de bom tom ousar estender o tempo a mais de
permanéncias as disciplinas de carater informal?

O COLUNI dos meninos e das meninas observados tende a subsumir a
atividade ladica em atividade escolar. Nao vimos um apartheid que aumentasse o
tempo de labor com tarefas, ligdes, estudos, copias que diminuissem o tempo das
brincadeiras: correrias, dangas, 6cio, baguncas, ajuntamentos e algazarras. La
se brinca em qualquer lugar, a qualquer hora, em patios e recreios com “tios” e
“tias” especializados em cuidarem de meninos “endiabrados” ou nas “farturas”
de tempo que os professores de educacgdo fisica, de Artes, de Literatura...
oferecem na imis¢ao de suas aulas. Nao ha uma predominéncia da cultura
escolar sobre a cultura infantil dos meninos, referendando um rol de valores
sociais. Porque essa imposi¢dao nao ¢é suficiente para impedir a for¢a da cultura
Iudica dos meninos que poderia produzir uma sublevagdo nos intersticios dos
ritos da cultura escolar: aulas, filas, reunides, treinamentos, avaliacoes...

O corpo do aluno para esses professores nao € um problema a ser resolvido,
conhecido, desenvolvido, disciplinado e controlado, para ser superado, mas um
l6cus de formacao continua. Para os professores entrevistados, ha meninos
com déficits motores, sociais, afetivos, intelectivos, morais, mas que iSSO nao
superestima um estorvo para sua aula, ao contrario, torna-se um estimulo.
Nao nos lembramos ouvir dos professores e gestores frases do género: “Esses
meninos nao sabem de nada!” “Eles ndo sabem nem aparar um objeto”, “nao
sabem se deslocar”, “nao sabem sentar com boa postura”, “ndo sabem se
orientar num tempo e num espago”, “ndo sabem respeitar aos mais velhos”.
As queixas que ouvimos nao se restringem ao campo motor dos meninos, ou a
falta de fair play numa situagdo de jogo de “se comportar como um cavalheiro”,
“de ndo respeitarem as regras do jogo, porque sdo indisciplinados”. O fato
de nao saberem respeitar as regras de um jogo tem muito a ver com a propria
complexidade do jogo, o que poderia escoar para aprendizagens da vida social,
remarca um professor.

A permissdo para brincar é muito natural porque consta do plano do
professor, reiterada pela sua formagdo e autorizada ndo como um direito, mas
como um privilégio, inspirado pelo zeitgeist do COLUNI, no tempo de nossa
estada. Em todos os eventos extraclasses, como teatro, apresentacdes e festas,
nao vimos nenhuma dificuldade de as meninas e os meninos, e professores
expressarem seu estado ludico que se estabelecesse na interrelagdo costumeira.
As “forcas objetivas”, materializadas nas insatisfacdes habituais com as
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condigdes precarias de trabalhos, com falta de material didatico-esportivo, com
atraso de salarios (queixas mais comuns de qualquer escola), traduzidas em
“raiva”, “mau humor”, “cara de quem comeu e nao gostou”, conforme algumas
expressoOes referidas por alunos de outra pesquisa em escola comum, nao foram
confirmadas por seus professores. Ha por outro lado uma sempre aura de boa
vontade, de alegria e de um estar-junto, de um fazer-junto.

Deixando o campo, quando vimos esses meninos € meninas, em suas
“tribos”, se tomarmos a no¢do seminal de Maffesoli (2008), nos mais diversos
espagos do COLUNI, saimos com a impressao que a festa do corpo ndo passa
so pela atividade ludica, ou pior ainda pela atividade fisica e/ou artistica, mas
também pela proxemia (Hall, 2005) que eles demonstram nos encontros de sua
etologia escolar. H4 uma sugestao em outdoor que da muita alegria e prazer de
abragar os colegas, de carregar um amigo em seus ombros, de fazé-lo “carrinho
de mao”, de salta-lo como se fora uma “carni¢a”, mesmo que essa empreitada
seja a mando do professor, mesmo que faga parte da tarefa disciplinar.

Portanto, tomamos essa imagem, a seguir, como a cinestesia daquilo que
da prazer em que um corpo é capaz de festejar, seja para su/portar um colega
nos ombros, seja para o abrago final de mais um dia vivido na faina escolar.

Figura 8 —- Um colega faz a vez de carrinho de transporte

Fonte: acervo de Cléo Gomes (2010)
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1. INTRODUCAO

texto que trata da inclusdo na sala de aula visando um repensar

da pratica, quebrando barreiras pedagbgicas foi escrito

tendo como objetivo geral promover uma reflexdo critica e
aprofundada acerca das praticas pedagbgicas presentes na sala de aula, com
o proposito de identificar, desafiar e transformar as barreiras pedagdgicas que
dificultam a realiza¢do de uma inclusao efetiva e significativa. Este objetivo visa
consolidar uma postura profissional fundamentada na humanizagao do ensino,
na valorizagdo da diversidade e na constru¢ao de um ambiente educacional que
considere as singularidades de cada estudante, promovendo o desenvolvimento
integral de todos de modo equitativo e respeitoso.

E ainda como objetivos especificos: Analisar as praticas pedagogicas
tradicionais sob uma perspectiva critica, identificando elementos que possam
gerar exclusao ou marginalizagdo de estudantes com diferentes necessidades
e caracteristicas. Essa andlise deve promover uma compreensdo aprofundada
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das ag¢des enraizadas na rotina escolar que, muitas vezes, reforcam as barreiras
comunicacionais, de convivéncia ou curriculares, obstaculizando o acesso e a
participacdo de todos; Refletir sobre as concepgdes de inclusao e diversidade
presentes na legislagdo, na teoria educacional e na pratica pedagdgica, buscando
compreender o sujeito do processo de aprendizagem em sua totalidade e
complexidade. Nesse sentido, é fundamental entender o papel do educador como
agente de transformacgdo social, capaz de promover mudangas que favorecam
a equidade e o reconhecimento das diferencas. Bem como, desenvolver
estratégias inovadoras, criativas e colaborativas que promovam a quebra de
barreiras pedagogicas, tornando o ambiente escolar mais acolhedor, acessivel
e estimulante. Essas estratégias devem privilegiar abordagens pedagbgicas
flexiveis, adaptativas, centradas nas potencialidades do aluno e na valorizagdao
de seus recursos internos, promovendo uma cultura escolar inclusiva.

E ainda , fomentar a pratica de reflexdes continuas e a pesquisa de
acOes inclusivas que visem aprimorar a relacdo entre professores, estudantes
e a comunidade escolar, estabelecendo uma cultura de respeito, empatia e
cooperacgdo. Assim, busca-se fortalecer a praxis docente com base em evidéncias
e experiéncias concretas que possam subsidiar mudancgas efetivas e duradouras
na sala de aula. E, estimular a formagdo e a sensibilizagao dos profissionais
da escola para a importancia de atuar de forma colaborativa, partilhando boas
praticas, experiéncias e conhecimentos na constru¢do de um curriculo que
seja coerente com os principios da educagdo inclusiva. A formagdo continua
e o didlogo entre pares representam pilares fundamentais para a inovagao
pedagogica e a consolidagao de uma cultura de inclusao.

Quanto a justificativa cita que a escolha do titulo “Inclusido na sala de
aula: repensando a pratica, quebrando barreiras pedagbdgicas” revela-se, de modo
inequivoco, uma expressao de compromisso com a urgéncia de transformar as
acOes educativas em estruturas mais humanas, acessiveis e efetivas. Ele reflete
uma consciéncia profunda de que o processo de inclusdo escolar ndo pode se
limitar a formalidades ou a mera presenca fisica de estudantes com demandas
especificas; pelo contrario, exige uma reflexdo continua e critica acerca das
praticas pedagogicas que, muitas vezes, consolidam, de forma silenciosa,
exclusdes institucionais e sociais.

Ao destacar a necessidade de “repensar a pratica”, o titulo nos convida a
uma jornada de autocritica profissional, na qual o educador deve questionar suas
abordagens tradicionais, seus preconceitos, suas proprias limitagdes na escuta e
na compreensiao da diversidade de modos de aprender, de comunicar, de ser.
Este movimento de reflexdao é imprescindivel para que as a¢des pedagdgicas
deixem de reproduzir cenarios de desigualdade e passem a promover, de fato,
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as condi¢des que possibilitam o protagonismo de todos os estudantes em seu
processo de constru¢ao do conhecimento.

A expressao “quebrando barreiras pedagbgicas” reforca essa necessidade
de romper com paradigmas enraizados em praticas excludentes, muitas vezes
devisas de uma compreensdo mais humanizada e contextualizada dos sujeitos de
aprendizagem. Essas barreiras, que podem ser fisicas, conceituais, atitudinais ou
metodologicas, representam obstaculos mentais e institucionais que impedem o
pleno acesso e participagdo de estudantes diversos no curriculo escolar. Assim, o
titulo evidencia que a inclusdo ndo ¢ simplesmente uma politica ou uma exigéncia
legal, mas uma pratica pedagogica que demanda inovagdo, sensibilidade e
compromisso ético do professor com a equidade e o respeito a pluralidade.

A partir dessa perspectiva, o titulo assume uma dimensao que transcende
o discurso funcional, promovendo uma chamada a agdo transformadora.
Ele insta os profissionais da educagdo a revisitar suas crengas, praticas e
principais referenciais tedricos, adotando abordagens mais flexiveis, criativas
e colaborativas. Dessa forma, visa impulsionar uma mudanga cultural que
valorize a diversidade, reconhecendo cada estudante em sua singularidade
e potencialidade, contribuindo assim para a constru¢do de uma escola mais
democratica, acolhedora e promotora de justi¢a social.

Portanto, essa escolha temdtica fundamenta-se na necessidade premente
de revitalizar o papel do educador enquanto agente de transformacao, capaz de
promover mudancgas pedagogicas que efetivamente eliminem as barreiras que
dificultam o pleno desenvolvimento de todos os estudantes, independentemente
de suas diferencas. A valorizacao da reflexdo critica e a acdo inovadora tornam-
se elementos essenciais para a atualizagado e o fortalecimento da escola enquanto
espaco de inclusdo, aprendizagem e convivéncia humanizadora.

Apesar do avango nas politicas e diretrizes que defendem a inclusao
escolar, ainda persiste uma profunda dicotomia entre o discurso institucional e
as praticas cotidianas de sala de aula. Muitas institui¢des educativas continuam
a operar sob paradigmas centrados em modelos pedagogicos tradicionais, que
frequentemente nao contemplam a diversidade de necessidades, potencialidades
e formas de aprendizagem dos estudantes. Nesse cendrio, surge uma questao
fundamental que desafia a propria esséncia do compromisso com a educagao
inclusiva: como promover mudangas efetivas nas praticas pedagogicas
convencionais para que elas deixem de ser obstaculos e se tornem instrumentos
de acesso, participacao e protagonismo de todos os alunos?

Esse problema se intensifica diante das dificuldades enfrentadas pelos
profissionais de educagao, muitas vezes marcados por praticas enraizadas que
reproduzem, de maneira inconsciente, exclusdes e barreiras atitudinais. Como
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garantir que a escola deixe de ser um espago de reprodugdes de desigualdades e
passe a ser uma arena onde a diversidade é reconhecida como valor fundamental,
promovendo o desenvolvimento integral de cada estudante? Além disso, quais
sdo os principais desafios e resisténcias que precisam ser superados para que a
reflexdo sobre o repensar das praticas pedagdgicas culminem em agdes concretas,
inovadoras e inclusivas?

Ao problematizar essa questdo, evidencia-se que a verdadeira
transformacao depende de uma dupla ag¢do: uma profunda reflexdo critica
por parte dos educadores e gestores, aliada a implementacdo de estratégias
pedagodgicas querompam com asbarreiras tradicionais. Assim, torna-se imperioso
compreender que a inclusdo escolar nao é uma mera adaptagao superficial ou
uma formalidade administrativa, mas uma mudanca paradigmatica que impacta
desde a concepgao do projeto pedagdgico até as agdes cotidianas na sala de aula.
Essa problematica exige, portanto, uma analise aprofundada acerca de como
as praticas pedagogicas podem ser desconstruidas, reformuladas e reinventadas
para criar um ambiente realmente acolhedor, equitativo e capaz de promover
aprendizagens significativas para toda a comunidade escolar.

2. DESENVOLVIMENTO

A analise critica das praticas pedagogicas tradicionais constitui uma etapa
fundamental para a transformac¢do de um sistema de ensino que historicamente
muitas vezes reproduz e refor¢a desigualdades, ao invés de promover a inclusao
e o protagonismo de todos os estudantes. Nesse processo, ¢ imprescindivel
ultrapassar a mera descricao das a¢des educativas, buscando compreender, de
modo aprofundado, os elementos que, de forma consciente ou inconsciente,
podem contribuir para a marginalizacdo de sujeitos que apresentam diferentes
necessidades e caracteristicas.

Primeiramente, as praticas pedagbgicas tradicionais tendem a
fundamentar-se em modelos centrados na homogénese, no padrao universal de
aprendizagem e na transmissao do conhecimento por meio de metodologias
predominantemente expositivas e lineares. Essa abordagem muitas vezes
desconsidera a pluralidade de formas de aprender, comunicar e interagir, o
que acaba por marginalizar estudantes que apresentam diferentes ritmos de
aprendizagem, estilos cognitivos ou demandas especificas, incluindo aqueles
com deficiéncia, transtornos de aprendizagem, necessidades culturais distintas
ou pertencentes a grupos socialmente vulneraveis.

Ao explorar essas praticas sob uma perspectiva critica, evidencia-se que elas
frequentemente perpetuam uma visdo normativa do sujeito de aprendizagem, na
qual o sucesso escolar € medido por critérios padronizados e rigidos, muitas vezes

106



CONSTITUICAO DA PROFISSAO DOCENTE E O MOVIMENTO DA PRATICA DO PROFESSOR

imposto pelo curriculo tradicional e pela l6gica do desempenho individual. Essa
concepedo silencia e exclusiviza aqueles que, por suas caracteristicas diferentes,
nao se encaixam na norma, contribuindo para a reprodugdo de desigualdades
estruturais ainda presentes no sistema educacional.

Além disso, a estrutura espacial e organizacional das escolas convencionais
muitas vezes reforca a ideia de uma hierarquia de saberes e de um distanciamento
entre professores e estudantes. A sala de aula tradicional, marcada por uma
postura centrada no professor como transmissor de conteudos e no estudante
como receptor passivo, tende a relegar a voz do aluno a um papel secundario.
Essa configuragdo limita a autonomia, a criatividade e o protagonismo dos
estudantes, especialmente daqueles que necessitam de estratégias pedagbgicas
diferenciadas para expressar suas potencialidades.

Outro aspecto relevante refere-se as praticas de avaliagdo, muitas vezes
baseadas em testes padronizados que ndo consideram as singularidades
culturais, linguisticas ou cognitivas dos estudantes. Tal método, além de reforgar
a padronizagdo, acaba por marginalizar aqueles que ndo conseguem expressar
seus conhecimentos de maneira convencional, contribuindo para a baixa
autoestima, o sentimento de incapacidade e a exclusdo social.

A identificag¢do desses elementos permite compreender que a reproducdo
dessas praticas nao ¢ apenas resultado de escolhas pedagdgicas isoladas, mas, em
muitos casos, reflete uma normatizagao silenciosa sustentada por paradigmas
tradicionais e por uma cultura escolar que resiste a mudangas. Assim, uma
analise critica deve envolver uma reflexdo profunda acerca dos pressupostos
epistemologicos, filosoficos e metodoldgicos que sustentam o mundo pedagdgico,
promovendo uma desconstrug¢do das concepgdes de normalidade e da ideia de
um curriculo homogéneo.

Para avangar nesse movimento de transformacgdo, é necessario que 0s
educadores assumam a responsabilidade de questionar suas proprias praticas,
reconhecendo seus preconceitos e limitagdes. Essa postura reflexiva deve promover
a substituicdo de estratégias excludentes por agOes pedagdgicas que valorizem a
diversidade, promovam a inclusdo e favorecam a construgdao de um ambiente
escolar onde a pluralidade seja reconhecida como uma fonte de riqueza.

Analisar criticamente as praticas pedagdgicas tradicionais revela-se
uma tarefa imprescindivel para que a educagdo deixe de reproduzir exclusdes
e desigualdades, caminhando em diregdo a um modelo mais democratico,
humanizado e inclusivo. Essa abordagem exige coragem, autonomia e
comprometimento ético por parte dos educadores, que devem estar dispostos a
revisitar suas concepgdes de ensino-aprendizagem, buscando estabelecer novos
paradigmas que promovam justica social e o desenvolvimento integral de cada
estudante, independentemente de suas particularidades.
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A reflexdo sobre as concepgdes de inclusio e diversidade, a luz da
legislacdo, da teoria educacional e das proprias praticas pedagdgicas, configura-
se como um exercicio epistemologico e ético indispensavel para a construgao
de uma educagdo verdadeiramente emancipadora e transformadora. Tal
analise requer uma abordagem sensivel, humanizada e critica, que reconheca
o sujeito de aprendizagem ndo apenas como portador de demandas especificas,
mas como uma formag¢do complexa e multifacetada, inserida em contextos
historicos, culturais e sociais que moldam sua identidade e suas possibilidades
de desenvolvimento.

Desde a perspectiva normativa e legal, as concep¢des de inclusao tém
sido avancadas em diversas politicas publicas e diretrizes internacionais e
nacionais, que articulam uma compreensao de educagdo como direito de todos,
independentemente de suas diferengas. Nesse ambito, destaca-se a Lei Brasileira
de Inclusdo (Lei n°® 13.146/2015), que consagra o principio de que a inclusdo é
um direito humano, promovendo a democratizagdao do acesso e da participagao
plena de individuos com deficiéncias, necessidades educacionais especiais ou
grupos vulneraveis. Essa legislagio fundamenta uma visdo de educagdo que
vai além da mera inser¢ao, promovendo a construgdao de ambientes acessiveis,
pluralistas e que reconheg¢am a diversidade como valor fundamental.

No campo da teoria educacional, as concepgdes de inclusao evoluiram de
uma abordagem assistencialista para uma perspectiva que valoriza a diversidade
cultural, social e cognitiva como elementos essenciais a forma¢io de uma
sociedade plural. Correntes teoricas, como a pedagogia inclusiva, advogam por
uma praxis que contemple a singularidade do sujeito, promovendo praticas que
considerem seus conhecimentos prévios, suas emogodes, suas identidades culturais
e seus modos de expressao. Essa abordagem evidencia a necessidade de repensar o
papel do educador, que deve atuar como mediador de possibilidades, estimulando
a autonomia, a criatividade e o protagonismo do estudante em sua totalidade.

Na praxis pedagogica, a concepg¢dao de diversidade deve ir além do
reconhecimento superficial das diferengas; ela implica uma compreensdo
profunda das multiplas identidades, histérias de vida, contextos socioecondmicos
e culturais, que convergem na formag¢dao do sujeito de aprendizagem. Essa
compreensdo exige uma postura empatica, capaz de valorizar as experiéncias
de cada estudante e potencializar suas capacidades, rompendo com visdes
unificadoras que reduzem a complexidade do sujeito a categorias limitantes.
Assim, o professor torna-se um facilitador que responde as especificidades
individuais, promovendo estratégias que atendam as necessidades diversas e
promovam o desenvolvimento integral.

Ao buscar compreender o sujeito do processo de aprendizagem em
sua totalidade e complexidade, essa reflexdo implica uma ruptura com visdes
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reducionistas que consideram a aprendizagem como um ato mecanico ou como
resultado de fatores isolados. O sujeito deve ser visto como um ser biopsicossocial,
cuja formacdo ¢ influenciada por suas experiéncias de vida, suas interagoes
sociais, suas referéncias culturais e seus contextos familiares. Reconhecer essa
multiplicidade exige uma postura ética de respeito, acolhimento e valorizagao
da diferenca, além de uma pratica pedagdgica que promova a inclusido de
forma auténtica, articulando conhecimentos, competéncias e valores de modo a
democratizar o acesso as aprendizagens e promover a equidade.

Portanto, a reflexao sobre as concepg¢des de inclusao e diversidade, quando
realizada de modo aprofundado e critico, possibilita uma compreensao mais
ampla e sensivel do sujeito da aprendizagem. Essa compreensdo é o alicerce
para a constru¢do de uma escola mais justa, humanizadora e capaz de atender
as demandas de uma sociedade plural. Ela reafirma a necessidade de que os
educadores, gestores e toda a comunidade escolar assumam um compromisso
ético com a valorizagdo da diversidade, reconhecendo que a inclusao verdadeira
nao se limita a adaptagao curricular ou a acessibilidade fisica, mas deve envolver
uma mudanga de postura conceitual e ética na forma de enxergar e acolher o
educando em sua complexidade integral.

A construgdo de estratégias inovadoras, criativas e colaborativas para a
ruptura de barreiras pedagogicas representa um imperativo ético e epistemoldgico
na praxis educativa contemporanea, especialmente no contexto de uma sociedade
cada vez mais diversa e plural. Essas estratégias devem transcender a logica
tradicional de ensino, que frequentemente privilegia métodos padronizados
e verticalizados, e apostar em praticas que promovam a inclusio genuina, o
protagonismo do aluno e o desenvolvimento de um ambiente escolar que seja
ao mesmo tempo acolhedor, acessivel e estimulante. Nesse percurso, a inovagao
pedagogica assume o papel de catalisador de mudangas profundas, sustentadas
por uma concepgdo de educagdo que valorize a criatividade, a colaboragdo e a
escuta atenta as necessidades singulares de cada estudante.

Para garantir a efetiva quebra de barreiras pedagogicas, é fundamental
que as agoOes adotadas contemplem uma abordagem interdisciplinar e
contextualizada, que reconheca as especificidades do grupo escolar e as
potencialidades de cada individuo. Nesse sentido, estratégias inovadoras podem
envolver a adogao de metodologias ativas, como a aprendizagem baseada
em projetos, a problematiza¢do, o ensino colaborativo, bem como o uso de
tecnologias digitais acessiveis e variadas, capazes de ampliar as possibilidades
de expressao e compreensao dos estudantes. Tais recursos, quando utilizados de
forma intencional e sensivel as diversidades, favorecem uma aprendizagem mais
significativa e participativa, potencializando o protagonismo de cada aluno.
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A criatividade pedagogica, por sua vez, desempenha papel central
na elaboragdo de préticas capazes de inovar na rotina escolar. Exercicios de
dramatizacao, jogos pedagdgicos, oficinas tematicas, atividades de arte e cultura,
bem como propostas de educagdao ambiental ou inclusdo digital, contribuem
para que o conteudo curricular deixe de ser algo abstrato e distante, tornando-
se uma experiéncia viva, relevante e capaz de interlocutar com as experiéncias
de vida dos estudantes. Essas a¢Oes criativas fomentam a motivacdao, o senso
de pertencimento e o sentimento de valor préprio, elementos essenciais para
o rompimento de preconceitos, estigmas ou resisténcias que possam existir na
comunidade escolar.

O aspecto colaborativo, por outro lado, deve ser uma diretriz norteadora
dessas estratégias, promovendo uma cultura de cooperagdo entre professores,
estudantes, familiares e demais profissionais da escola. A formagdao de uma rede
de apoio, na qual diferentes vozes e saberes se dialogam e se complementam,
proporciona um ambiente de confianca, onde as dificuldades podem ser
enfrentadas de forma compartilhada e inovadora. Nesse contexto, a colaboragao
estimula praticas de co-criacao de projetos, trocas de boas praticas, grupos de
reflexao pedagogica e processos que envolvam a participagado ativa de todos na
construgao de um ambiente mais justo, diverso e acolhedor.

Além disso, a implementag¢do dessas estratégias exige uma postura de
abertura, disposi¢do para aprender e ajustar continuamente as agdes, tendo como
pardmetro os resultados e as experiéncias concretas. Avaliagdes formativas,
registros de praticas pedagdgicas, didlogos constantes e escuta ativa contribuem
para aprimorar as ag¢des, identificando obstaculos, potencializando sucessos e
ajustando o caminho para uma constante evolugdo. A inovagao, assim, nao se
limita a novidades tecnoldgicas ou metodoldgicas, mas também a capacidade
de repensar, reescrever e reconfigurar o ambiente escolar de modo a torna-lo
verdadeiramente inclusivo e estimulante.

Por fim, a institucionalizagdo de tais estratégias deve possibilitar a criagdo
de uma cultura escolar que valorize a diversidade, que reconheca a singularidade
de cada estudante e que promova a autonomia, a criatividade e a cooperagao
como principios constitutivos de uma educagdo humanizadora. Uma escola que
investe em praticas inovadoras, colaborativas e sensiveis as singularidades é uma
escola que promove a transformagao social, contribuindo para a formagao de
cidadaos criticos, conscientes e capazes de atuar de modo solidario na construgdo
de uma sociedade mais justa e equitativa.

Fomentar a pratica de reflexdes continuas e a pesquisa de a¢des inclusivas
configura-se como um pilar fundamental para a consolida¢ao de uma cultura
escolar que privilegie a dignidade, o respeito mutuo e a cooperag¢do genuina
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entre todos os sujeitos que compdem a comunidade educativa. Essa postura
epistemologica e ética exige uma postura de abertura, autocritica e vontade de
transformacao, na qual educadores, estudantes e demais membros da comunidade
escolar se reconhecem como agentes ativos no processo de constru¢ao de uma
educacao mais justa, humanizadora e plural.

A reflexao continua, nesse cenario, nao deve se limitar a uma pratica
pontual ou adicional ao cotidiano escolar, mas deve integrar-se de forma
intrinseca a rotina pedagdgica e institucional. Ela implica uma andlise
permanente das ac¢oes, das interagOes, das relagdes e dos resultados alcangados,
sempre com o objetivo de aprimorar a convivéncia, promover a inclusao efetiva
e fortalecer vinculos de respeito e empatia. Nesse ciclo reflexivo, a escuta ativa,
a autocritica construtiva e o dialogo aberto sdo ferramentas imprescindiveis,
permitindo que os sujeitos percebam as proprias limitagdes e potencialidades,
bem como as possibilidades de transformacgao.

Além disso, a pesquisa de agdes inclusivas se revela como um método
imprescindivel para fundamentar essas reflexdes com evidéncias concretas,
estratégias inovadoras e experiéncias bem-sucedidas, capazes de subsidiar
uma pratica pedagdgica mais democratica e efetiva. Essa investigacdo deve
ser conduzida de forma colaborativa, envolvendo todos os atores do cotidiano
escolar — professores, estudantes, familias, gestores e membros da comunidade —
fomentando uma troca rica de conhecimentos, percepcdes e saberes. A pesquisa-
acgdo, por exemplo, constitui uma metodologia que pode fortalecer esse movimento,
ao promover uma pratica de investigacdo participativa que visa a resolugdo de
problemas concretos e a construgdo coletiva de solugdes inovadoras.

Ao estabelecer uma cultura de respeito, empatia e cooperagdo, a escola
se apresenta como um espac¢o de acolhimento e reconhecimento da diversidade,
onde cada individuo é valorizado em sua singularidade e potencialidade. Essa
cultura nao se limita a discursos ou politicas institucionais, mas deve estar
profundamente enraizada nas praticas didrias, nas atitudes e nas relagOes
humanas que se estabelecem em sala de aula, nos corredores, na escuta aos
diferentes, na valorizagdo das diferencas e na promog¢ao de ambientes seguros
e inclusivos. Para tanto, € indispensavel que todos os integrantes do processo
educacional desenvolvam competéncias socioemocionais, como a escuta
empatica, a compreensao intercultural, a paciéncia e a capacidade de dialogar
com respeito as particularidades do outro.

A praxis reflexiva e investigativa, portanto, deve contribuir para que o0s
educadores percebam suas proprias praticas sob uma nova Otica, identificando
possiveis padrdes excluidores ou limitadores, e buscado constantemente
melhorias. Por sua vez, os estudantes, ao participarem de processos de reflexao e
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pesquisa, tornam-se protagonistas de sua aprendizagem, exercitando habilidades
de criticidade, autonomia e cooperagdo. Isso cria um ciclo virtuoso: quanto mais
a comunidade escolar investe na cultura de didlogo, na autocritica construtiva e
na busca por ag¢des inclusivas, mais fortalecida ela se torna na sua capacidade de
promover convivéncia respeitosa, de eliminar preconceitos e de avangar rumo a
uma educac¢do que reconheca a diversidade como valor fundamental.

Em suma, o incentivo a reflexdo continua e a pesquisa de a¢des inclusivas
configura-se como uma estratégia imprescindivel para a edificacdo de uma
cultura escolar que valorize a dignidade de todos os seus sujeitos e que fomente
uma convivéncia harmoniosa, empatica e cooperativa. Ao reconhecer a escola
como um espago de encontro de diferengas e possibilidades, essa pratica
educativa promove o desenvolvimento de uma sociedade mais consciente, justa
e solidaria, na qual a diversidade seja celebrada e transformada em fonte de
riqueza e fortalecimento comunitario.

Estimular a formac¢do e a sensibilizagdo dos profissionais da escola
constitui-se como uma estratégia imprescindivel para consolidar uma cultura
pedagdgica alicercada na colaboragdo, na troca de experiéncias e na constru¢ao
coletiva de uma pratica educativa que reflita, de maneira efetiva, os principios da
educacao inclusiva. Nesse contexto, a atua¢ao profissional ndao pode ser reduzida
ao cumprimento de fung¢des isoladas ou a repeticao de rotinas tradicionais; ela
precisa ser marcada por um compromisso ético de estender a escuta, acolher a
diversidade de maneiras de aprender e propiciar ambientes que promovam a
equidade, o protagonismo de todos os estudantes e uma convivéncia respeitosa
e democratica.

A sensibilizacdo dos educadores envolve, sobretudo, o reconhecimento
da prépria pratica docente como um campo de possibilidades de transformagao
e inova¢ao, onde a troca de boas praticas e experiéncias enriquecedoras deve
ser fomentada. Nesse processo, ¢ fundamental que os profissionais se percebam
como coautores de uma organizagdo escolar que valoriza a diversidade e busca
incessantemente por estratégias pedagdgicas que promovam acessibilidade,
participagdo e aprendizagem de qualidade para todos, independentemente
de suas diferencas. Assim, a formac¢ao continuada deixa de ser uma mera
atualizacao técnica para se configurar como um espago de reflexdao critica, de
ressignificacao do papel do professor e de troca de saberes entre colegas.

Ao estimular essa formacdo, é vital promover um ambiente de
aprendizagem colaborativa, onde a troca de experiéncias seja incentivada por
meio de grupos de estudo, comunidades de pratica, oficinas, seminarios e
mentoring, sempre com foco na troca de boas praticas pedagogicas, na reflexdo
sobre os desafios enfrentados e na proposi¢ao de a¢des concretas. Nesse espaco

112



CONSTITUICAO DA PROFISSAO DOCENTE E O MOVIMENTO DA PRATICA DO PROFESSOR

de dialogo, a construgdo de um curriculo coerente com os principios da educagao
inclusiva deve emergir como uma preocupac¢do coletiva, na qual os conteudos,
metodologias e avaliagdes sejam planejados de forma a atender as multiplas
formas de aprender e as necessidades de todos os estudantes, especialmente os
que apresentam demandas especificas.

E importante que essa formagio e sensibilizacio sejam conduzidas de
modo humanizado e contextualizado, reconhecendo as especificidades culturais,
sociais e emocionais de cada comunidade escolar. Assim, os profissionais da
educacdo devem ser estimulados a desenvolver uma postura empatica, aberta
ao dialogo e a escuta ativa, capazes de compreender e valorizar as experiéncias
e saberes dos colegas, dos estudantes e das familias. Essa atitude favorece
a construgdo de uma ecologia escolar onde o compartilhamento de boas
praticas e conhecimentos se da de forma natural, promovendo um ambiente de
aprendizagens colaborativas que estimulem a inovagdo pedagogica e a reflexao
permanente.

Adicionalmente, essa promo¢do de formagdo e sensibilizagdo deve
integrar-se ao fortalecimento de uma identidade profissional comprometida com
os principios éticos e politicos da inclusdao, onde o respeito as diferencas seja
uma condi¢do sine qua non para a atua¢ao docente. Essa compreensao amplia o
olhar do educador, que passa a perceber seu papel nao apenas como transmissor
de conteudos, mas como mediador de experiéncias de aprendizagem que
favorecam a inclusao social, o desenvolvimento de habilidades socioemocionais
e a promog¢ao de uma cultura de paz e combate as desigualdades.

Por fim, ao investir na formag¢do continua e na sensibilizagdo dos
profissionais, a escola fortalece sua capacidade de promover uma pratica
pedagdgica que dialoga com as demandas de uma sociedade plural e dindmica.
A construcao de um curriculo inclusivo, participativo e coerente com esses
principios ¢ mais eficaz quando os professores se sentem capacitados,
sensibilizados e motivados a atuar de forma colaborativa, reconhecendo o valor
da diversidade como elemento enriquecedor e como vetor de transformacgao
social. Assim, a escola se torna um espago vivo de aprendizagem, onde a troca
de saberes e experiéncias impulsiona a constru¢do de uma educagdo mais
democratica, humanizada e promotora de justica social.

3. CONSIDERACOES FINAIS

As consideragdes finais, ao culminar este dialogo sobre a promogao
de praticas pedagogicas inclusivas, reforcam a urgéncia e a relevancia de
uma transformag¢do profunda no modo como os profissionais da educagdo
compreendem e atuam diante da diversidade que compde as contextos escolares
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contemporaneos. E imperativo reconhecer que a inclusio, enquanto principio
norteador de uma educac¢ado verdadeiramente democratica, transcende a mera
adaptagdo de conteidos ou a implementacdo de politicas institucionais; ela
exige uma mudanga paradigmatica que permeie as concepgdes, as atitudes e as
praticas cotidianas dos sujeitos que compdem a comunidade escolar.

Nesse percurso de reflexao, evidencia-se que a constru¢ao de um ambiente
escolar inclusivo demanda uma ag¢do coletiva, sustentada pela valorizagao do
dialogo, da formagio continua e do compartilhamento de experiéncias. E por
meio dessas agdes que se pode promover uma cultura de respeito, empatia e
cooperagdo, essenciais para que as diferencgas sejam reconhecidas como fontes
de enriquecimento e potencialidades a serem potencializadas, e nao obstaculos a
serem superados de forma pontual. Nesse sentido, o papel do educador assume a
dimensao de um agente de transformagao social, cuja sensibilidade e criatividade
sdo fundamentais para desconstruir praticas excludentes e estabelecer pontes de
entendimento e conexao com todos os estudantes.

Ademais, a efetivagdo de uma educacgao inclusiva exige uma mobilizagao
constante para repensar e reelaborar os curriculos, as estratégias pedagogicas, as
formas de avaliagdo e os ambientes de aprendizagem, sempre com uma postura
critica e inovadora. A pratica de refletir continuamente sobre as proprias agoes,
partilhar boas experiéncias e aprofundar o entendimento acerca das legislacoes
e teorias que sustentam a inclusdao sio caminhos indispensaveis para que essa
mudanga ocorra de forma sustentavel e profunda. Nesse processo, a formagao
de profissionais sensiveis, comprometidos e capazes de atuar de maneira
colaborativa emerge como um elemento fundamental, uma vez que somente
com o aprimoramento do saber e do sentir € possivel criar uma escola mais justa,
acolhedora e humanizada.

Por fim, conclama-se que o compromisso com a inclusdo nao seja uma
iniciativa pontual, mas uma postura ética e politica permanente, que demanda
coragem, perseveranga € uma constante disposi¢do para aprender e adaptar-se
as necessidades dos estudantes. E na soma dessas a¢des, permeadas por uma
perspectiva humanizada e fundamentada na justica social, que reside a esperanga
de uma educacdo verdadeiramente transformadora, capaz de promover o
desenvolvimento integral de todos e de contribuir para a constru¢ao de uma
sociedade mais igualitaria, plural e solidaria. Assim, reafirmamos o dever de
todos os atores escolares de assumirem o protagonismo na constru¢ao de um
curriculo e de uma pratica pedagogica que reconhecam, de fato, a diversidade
como valor intrinseco a vida e ao aprender, tornando-se, portanto, instrumentos
de emancipagdo e cidadania plena.
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ESPACO, GENERO E MEMORIA EM CONTOS DE
CORA CORALINA E MARGARETH LAURENCE

Raimundo Expedito dos Santos Sousa’

1. INTRODUCAO

ive-se sob a égide de uma época caracterizada pela perda de

referéncias geograficas, histéricas e identitarias, que, se antes

se caracterizavam pela estabilidade e pela “fixidez”, esvaecem
ao longo do século XX, cujas transformagbes se acentuaram com o passar de
duas guerras mundiais e diversos outros conflitos, pelo declinio das narrativas
lineares e totalizadoras, pelo aperfeicoamento tecnoldgico e o consequente
surgimento de novas tecnologias de inteligéncia tornadas com cada vez mais
velocidade obsoletas e substituiveis por tecnologias cada vez mais atualizadas.
As consequéncias destes movimentos que vao se entrelagando a outros
continuamente apontam para o fato de que se pode ter acesso a tudo e a nada ao
mesmo tempo, por causa da sobrecarga de informagdes veiculada em diversos
contextos, sem contudo, permitir tempo ao receptor para reflexao e assimilagdao
(HUYSSEN, 2000).

Para Benjamin (1993), a sociedade moderna encontra-se fadada ao
esquecimento, pois as pessoas estao cada vez mais pobres de experiéncia, devido
ao declinio da arte de narrar visto que a memoria tornou-se cada vez menos
ligada aos fatos, e mais ligada a continua espera por novas informag¢des do mundo
do agora. Através do anseio paradoxal por reter as experiéncias vividas em face
de um ritmo de vida cada vez mais célere, sofre-se na contemporaneidade de um
“mal de arquivo” (DERRIDA, 2001), de um arroubo infrene pelo passado como
seguranc¢a de manuten¢ao de uma identidade sélida frente & amnésia peculiar a
sociedade pos-moderna.

Neste sentido, a partir da década de 1980, de acordo com A. Huyssen
(2000), a cultura modernista, amparada no deslumbre pelo porvir, perde espaco
para uma nova concep¢ao politica e cultural: “o discurso da memoria”. Tal forma
1 Doutor em Estudos Literarios pelo Programa de Pos-Graduag¢do em Estudos Literarios

(POSLIT) da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMT). Docente do Curso de Letras
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de expressdo artistico-literaria, que concebe a necessidade de articulagdo do
passado para sua conversao em memaoria, empreende, mediante a representacao,
a recolocagao de passados no presente, o que resulta numa revisao do passado e
numa reinterpretacao da histéria.

Sob uma perspectiva critica, o grande interesse por eventos e feitos do
passado ndo se constitui apenas cCOmo mero anseio por armazenar ou recuperar
informagdes, mas como intuito de se repensar o passado e o presente e perceber
como ocorre a inser¢do do sujeito historico nesse tempo de transicdo. Para
tanto, recorre-se ao referido “discurso memorialista”, que, para além de um
mero processo literario de escrita, se articula intrinsecamente as representagoes
culturais, historicas, politicas e identitarias de toda uma coletividade.

Nessa conjuntura, segundo Huyssen (2000), a escrita memorialista faz-
se necessaria devido ao acelerado processo de desistoriciza¢ao por que passa a
sociedade contemporanea. Entdo a memoria, antes concebida como estritamente
pessoal, passa a ser vista como passivel de trazer em seu bojo toda uma carga de
experiéncias coletivas, em sua incumbéncia de desacelerar o processo continuo
de transmissdo de informagdes novas e vazias.

Nesse panorama, cumpre ao estudioso da memoria perguntar-se como se
da e como se renova a relagdo humana com o espago, porquanto, situando-se no
entrecruzamento de disciplinas como a Literatura, a Antropologia, a Sociologia, a
Historia, a Geografia, a Psicologia Social e a Psicanalise, dentre outras, as reflexdes
acerca das praticas do espago na contemporaneidade podem trazer a baila nogoes
relevantes como memoria, fronteira, migragdes e hospitalidade que enriquecem os
Estudos Culturais, campo caracterizado pela postura multidisciplinar.

Levando em consideragao estes direcionamentos, este trabalho objetiva
estudar, a partir de textos memorialisticos de Margaret Laurence, romancista,
poeta e contista canadense, e Cora Coralina, poeta e contista brasileira, como o
espaco geografico e simbolico da casa constitui, insula e sedimenta a memoria
feminina. Ademais, o trabalho concebe, a partir da nog¢do de que a historia
das mulheres — tardiamente resgatada por historiadoras como Michelle Perrot
e Mary del Priore — foi esquecida pela mao falica masculina na narragao da
Histéria Oficial, a literatura memorialistica de Cora Coralina e Margaret
Laurence como contribui¢ao, ainda que na esfera ficcional, para o resgate da
memoria feminina até ha pouco narrada majoritariamente pela voz masculina,
em um processo ideologico que menos esclarecia acerca da mulher do que sobre
0 imaginario masculino em relacao aquela.

Nesse sentido, pretendemos analisar dois contos de cada autora, presentes
nas coletaneas A bird in the house (LAURENCE, 1989) e “Estorias da casa velha
da ponte” (CORALINA, 1997), a saber: “Casa Velha da Ponte” e “Papéis de
Circunstancia” (Coralina) e The sound of singing e To set our house in order (Laurence).
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2. A CASA COMO ESPACO DA MEMORIA E IDENTIDADE
FEMININA

No estudo da memoria enquanto produgdo literaria € preciso atentar para
possiveis similaridades e diferengas entre os discursos autobiografico e ficcional,
bem como as condigdes de produgdo de ambos. De acordo com Wander M.
Miranda (1992), uma baliza muito ténue difere as escritas autobiografica
e memorialista. Segundo o autor, a autobiografia consiste em uma escrita
intencional, um relato construido pelo proprio individuo, isto é, a historia de
sua vida contada por ele mesmo.

Dessa forma, a sutil diferenca entre memoria e autobiografia reside
no foco, dado que a segunda centra-se mais diretamente na subjetividade, no
proprio individuo. Todavia, mesmo a escrita autobiografica nao deixa de abarcar
o coletivo, pois nao ha como o narrador escrever sua historia particular apartada
de seu contexto socio-historico-cultural de produgao. Ja a escrita memorialista,
por sua vez, volta-se mais explicitamente para o coletivo:

O tema tratado pelos textos memorialistas ndo é o da vida individual,
0 da historia de uma personalidade, caracteristicas essenciais de uma
autobiografia. Nas memorias, a narrativa da vida do autor é contaminada
pela dos acontecimentos testemunhados que passam a ser privilegiados.
(MIRANDA, 1992, p. 36).

Maurice Halbwachs endossa a no¢do de memoria como constru¢ao
coletiva em sua afirmac¢ao de que, enquanto testemunho do passado, a memoria
se apoia nas lembrangas de individuos que compartilham tempo e espago com
os narradores das obras memorialisticas. Dessa forma, o soci6logo argumenta
que a memoria individual

Cada memoria individual é um ponto de vista sobre uma memoria
coletiva, este ponto de vista muda conforme o lugar que eu ali ocupo e que
este lugar mesmo muda segundo as relagdes que mantenho com outros
meios (...) quando tentamos explicar esta diversidade voltamos sempre
a uma combinagdo de influéncias que sdo, todas, de natureza social.
(HALBWACHS, 1990, p. 51)

Além do aspecto coletivo, a memoria apresenta, também, um carater
seletivo, na medida em que hierarquiza e elege, consciente ou inconscientemente,
a lembrancga. Dessa forma, ndo se pode esperar que tudo o que contém um livro
de memorias seja inteiramente veridico, assim como nao é totalmente ficcional,
afinal, a memoria seleciona os fatos e procura organizar o passado com o
intuito de conferir sentido ao narrado. Nesse processo, as lacunas deixadas pela
memoria sdo preenchidas pela inveng¢do ou pela imaginag¢do de quem escreve;
dai, também, seu carater inventivo.
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Ao abordar a relagdo entre memoria e histéria, Michael Pollak (1989)
promove uma distingdo e oposi¢do entre as “memorias subterrdneas” e a
“memoria oficial”, de tal sorte que esta tltima seria a memoria nacional, aceita
pela maioria e oficializada através de uma “violéncia simbélica”, ao passo que
as memorias subterraneas definir-se-iam como aquelas que sao “parte integrante
das culturas minoritarias e dominadas” (POLLAK, 1989, p. 4).

Sob uma perspectiva performatica da Histéria, o autor afirma que ao se
lancar o olhar sobre a historia dos excluidos, dos marginalizados e das minorias,
contribui-se para trazer a lume experiéncias silenciadas pela “memoria oficial”.
Desta forma as memorias marginalizadas passam a constituir-se como uma versao
historica diferente daquela elaborada restritamente por um grupo hegemonico.

Neste contexto, silenciamento de sujeitos ou coletividades vitimadas
por injusti¢as, guerras e massacres, por mais tempo que perdure, ndo implica
esquecimento, considerando que as narrativas traumaticas, que atuam como uma
espécie de terapia na qual o narrar constitui-se como elaboragao e descarga do
fardo pelas experiéncias sofridas. E mais ainda, foi a partir da “associacdo livre”,
isto é, do relato de experiéncias e sensagdes, que Freud revolucionou a psicologia
moderna ao verificar que, mediante tais relatos, empreendidos pelo paciente,
poder-se-ia chegar ao cerne das desordens psiquicas, e, consequentemente, ao
entendimento dos sintomas do paciente.

2.1 A casa entre rememoragoes e reticéncias

Uma vez tendo-se discutido o papel da memoria, cabe a pergunta: qual o
papel do espago, mais especificamente o espago da casa, na constituicdo da memoria
feminina? Ora, o0 espago da casa ha muito tem sido associado a figura feminina
em diversas sociedades patriarcais. Por se tratar de um construto ideoldgico, social
e cultural continuamente reforcado e reiterado no imaginario coletivo, apesar das
conquistas que as mulheres alcangaram no que diz respeito aos direitos, ainda ha
quem repudie o fato de uma mulher deixar o lar para trabalhar na esfera ptblica.

De fato, a relagao da mulher com a casa enfatizada mediante frases-cliché-
lugares-comuns como “Rainha do Lar”, “coragdo de mae” e “dona-de-casa
exemplar” foram se naturalizado com tamanha frequéncia que a palavra casa
remete, quase invariavelmente, a uma figura feminina maternal, por exemplo.
Rafael Lobo (2002) corrobora tal assertiva ao afirmar que

O acolhimento, movimento primeiro da ética, tem sua originalidade na
figura da mae: acolher relaciona-se a recolher e colher, o acolhimento
necessita de seu momento recolhido para que frutos mesmos, frutos
éticos, sejam posteriormente colhidos. Por isso, por supor recolhimento,
o acolhimento supde ja a intimidade de estar em casa com a figura da
mulher (LOBO, 2002, p. 129).
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A parte o aspecto ideoldgico de encarceramento feminino junto ao
seio doméstico, a casa também atua, principalmente na memoria do exilado,
como espago idealizado, mantenedor de uma identidade cultural perdida pela
dispersao e pelo contato com outras culturas. No entanto, o que interessa a esse
trabalho ¢ a relagdo entre a casa e um sujeito especifico: a mulher. Isso porque,
como se vera no decorrer da analise, tanto Cora Coralina quanto Margaret
Laurence narram, em textos memorialisticos, a casa como abrigo da memoria
feminina individual e coletiva.

Com efeito, a casa e a rua constituem, de acordo com DaMatta (1997:15),
dois codigos sociais complementares e diferenciados: enquanto o codigo da casa
se funda “na familia, na amizade, na lealdade, na pessoa e no compadrio”, o
codigo da rua se assenta sobre “leis universais, numa burocracia antiga (...) e
num formalismo juridico-legal que chega as raias do absurdo”.

A vpartir desta dualidade a casa, enquanto espago de aconchego e
hospitalidade — e que implica no¢des como amor, fraternidade e “calor humano”
—, constitui-se como refuigio frente ao contexto dos perigos da rua, espago tido,
ainda na contemporaneidade, como Jocus favoravel a toda sorte de perigos,
principalmente para a mulher.

Ent3o, algumas vezes a casa é historicamente construida como um paraiso
uterino porque constitui um espago onde se espera que a “Rainha do Lar”
assegure, com afeto maternal, a preservacao de valores que se perderiam nao
fosse pelo esmero (sic) de seu zelo feminino. Destarte, ao passo que o mundo da
rua conjuga o verbo avangar, o da casa se atém ao conservar. E este conservar
inclui, evidentemente, a memoria coletiva das mulheres que construiram sua
histéria entre as quatro paredes do “lar, doce lar” extrapolando os terrenos
do senso comum sobre a casa e sobre os sujeitos que ali habitam e instauram
identificagdes e desidentificagcdes consigo e com o exterior. Como as obras
de Cora Coralina e Margaret Laurence aqui estudadas sio memorialisticas e,
por conseguinte, trazem resquicios da biografia de ambas as escritoras torna-
se importante assinalar alguns destes aspectos biograficos para se compreender
certas referéncias e aspectos de sua escrita.

2.2 A casa, a menina, a mulher e a sociedade patriarcal

Ana Lins dos Guimaraes Peixoto Brétas ou, simplesmente, Cora Coralina,
nasceu na cidade de Goias Velho, em 1889, antiga capital de Goias. Comegou
a escrever aos 14 anos de idade, mas so6 veio a publicar o primeiro livro aos 75
anos, apos ficar viuva, pois o marido, patriarcalista, ndo lhe permitia publicar
Seus escritos.
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Escrevia a principio contos passando a escrever poemas apenas apos a
Semana de Arte Moderna de 1922 e a liberagdo da expressao poética no encontro
com seu estilo individual de escrita. Curiosamente, tornar-se-ia mais conhecida
como poeta do que como contista, cujas poesias estdo permeadas de narrativas
memorialisticas.

Sua infancia e juventude sao ilustrativas da condi¢do feminina no final
do século XIX e inicio do XX, em uma cidade interiorana com fortes tracos
patriarcais. Segundo Vicéncia Brétas Tahan (1995), filha da escritora, em seu livro
“Cora coragem, Cora Poesia”, o nascimento de Cora frustrara as expectativas
de sua mae, que desejava um filho. Ademais, todos na cidade consideravam-na
uma menina estranha, e uma das alunas mais atrasadas na escola. Como se
esses “defeitos” nao bastassem, ela se entregava, ainda, ao “frivolo” habito de
ler, em vez de preparar-se para conseguir um bom marido.

Ainda segundo a biografa (TAHAN, 1995, p. 28), a despeito de nao
se enquadrar nos padrdes de beleza feminina da época, Cora, aos 16 anos,
enamorou-se por um estudante de medicina do Rio de Janeiro, que passava
férias escolares em Goias. Entretanto, os pais do rapaz decidiram manda-lo de
volta ao Rio antes do término de suas férias, pois temiam que ele se envolvesse
com aquela mulher estranha. A partir de entdo a falta de pretendentes e o
afastamento de suas amigas, ja casadas e voltadas exclusivamente para assuntos
domésticos, levaram Cora a sentir-se cada vez mais solitaria. Por conseguinte,
debrucou-se ainda mais sobre os livros e, com a idade “avancada” de 18 anos,
passou a ser vista como um caso perdido.

Aos vinte anos, contudo, um novo chefe de policia, o advogado Cantidio
Tolentino de Figueiredo Brétas, chegou a Goias e, dentre todas as mogas
“propicias” ao casamento da cidade, Cora foi quem chamou sua atengdo. Logo
comegaram a namorar, mas ndo podiam se casar, pois Cantidio confessou
que, além de ser casado em Sao Paulo, onde tinha trés filhos, também havia se
tornado pai de outra crianga no Norte do pais.

Impedida pelos pais de vé-lo, Cora desafiou a autoridade parental e sua
reputagdo, e continuou a encontrar Cantidio, vindo a ficar gravida. Como
resultado, o casal teve de fugir da cidade interiorana, pois seus habitantes,
extremamente conservadores, ndo aceitariam sua gravidez e sua uniao com um
homem casado.

Apos ficar vitva precocemente, Cora se viu obrigada a trabalhar para
sustentar a casa e sustentar e possibilitar a formagdo educativa e sustento
dos filhos, em uma época em que a atuagdo feminina na esfera publica era
reprimida. Assim, abriu uma pensao e, apos a faléncia desta, passou a vender
livros. Vagando de cidade em cidade, chegou a abrir uma loja de tecidos, e,
depois, a comprar uma fazenda e tornar-se agricultora.
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Em 1956, Cora Coralina retorna a Goias, onde comeca a fazer e vender
doces na “Casa Velha da Ponte” e concomitantemente, comec¢a a divulgar
seus poemas e contos. Aos 94 anos, foi homenageada com o titulo de doutora
Honoris Causa pela Universidade Federal de Goias. Entdo diversas bibliotecas,
escolas, pragas e ruas foram batizadas com o seu nome e ela foi eleita membro
da Academia Feminina de Letras e Artes de Goids e da Academia Goiana de
Letras. Sua obra encontra-se reunida nos livros “Poemas dos Becos de Goias e
Estorias Mais”, 1965; “Meu Livro de Cordel”, 1976; “Vintém de Cobre”, 1983;
“Estorias da Casa Velha da Ponte”, 1986; “Os Meninos Verdes”, 1986 e¢ “O
Tesouro da Casa Velha”, 1989.

Suas frequentes viagens, contudo, nao foram benéficas para sua saude
e, ap6s um forte resfriado, ela foi forcada a retornar a Goias, onde seu estado
piorou, culminando com o seu falecimento, em 1985, em Goidnia. A escritora e
doceira deixou quatro filhos, dezesseis netos e vinte e nove bisnetos.

E justamente seu retorno a Goids velho, apds 45 anos de auséncia, que
Cora narra em Casa Velha da Ponte, conto inaugural do livro Estorias da Casa
Velha da Ponte. Sua casa, cujas portas Cora abriu para vender seus doces e
conversar com 0s visitantes, transformar-se-ia em um dos pontos turisticos mais
procurados da cidade. Segundo Delgado (2001, p. 113), a monumentalizagao
da figura de Cora Coralina, enquanto emblema da tradigdo cultural de Goids
Velho, conferiria a cidade, em 2001, o titulo de Patriménio da Humanidade,
outorgado pela Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagdao, Ciéncia e
Cultura (UNESCO).

Segundo a historiadora (TAHAN, 1995, p. 114), logo ap6s o falecimento
da escritora, em abril de 1985, um pequeno grupo de moradores de Goiads
comegou a organizar a Associacdo Casa de Cora Coralina, com o objetivo
imediato de lutar pela preservacdo da “Casa Velha da Ponte”, herdada pelos
filhos da escritora, que manifestavam o desejo de vender o imével, a época ja
tido como o local mais visitado pelos turistas na cidade. Dessa forma, a compra
da Casa Velha da Ponte pela Prefeitura Municipal de Goias, e a transformagao
da casa em museu onde se exibiriam objetos autobiograficos da autora, bem
como vestigios de sua memoria, competiria tanto para a manuten¢ao da tradi¢dao
cultural dos quantos viveram na Casa Velha, como também para a memoria da
propria cidade.

Ao longo deste e de outros contos do livro, a escrita da memoria tece a
rede de significados que investe os espagos da Casa Velha da Ponte de espessura
temporal, convertendo-a em um lugar singular, lendario e mitico. O tom de
tributdrio de Cora para com a casa onde vivera parte de sua historia é pulsante
em cada frase do conto laudatoério e poético intitulado “Minha casa velha da
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ponte” em que a casa é vista para a autora de tal como que “assim a vejo e canto,
sem datas e sem assentos. Desde sempre” (CORALINA, 1997, p. 7).

Ao enumerar os habitantes da casa em geragdes anteriores — “um
desembargador na monarquia — meu pai — minha mae viava. Minhas irmas, eu,
afinal a tltima sobrevivente de geragdes passadas” (CORALINA, 1997, p. 9) -,
Cora se coloca como a unica remanescente de geragdes anteriores, e, portando,
assume a fung¢ao de narrar (no lugar d)a casa. Nessa narrativa performatica, Cora
se lembra de personagens esquecidos de narrativas oficiais, como 0s escravos:

Vultos negros no escuro se buscando, se agarrando, na sombra dos muros e
tapumes, atracados num cio vigoroso e animal. De noite, subia das senzalas
e dos quadrados um fartum de sexo e de sémen. Nasciam crioulinhos e as
senzalas eram o celeiro e a garantia da sobrevivéncia dos escravos que se
arrebentavam no servigo bruto dos senhores (CORALINA, 1997, p. 9).

Pomposa no passado distante, a casa também experimentou a decadéncia,
como explicita a narragdo de Cora, com o declinio do ouro, desencadeando um
pauperismo generalizado, mascarado pela violéncia fisica e simbélica sobre os
escravos:

Abolida a escraviddo, as familias empobrecidas, o servi¢o desorganizado
na cidade e nos campos. (...) A decadéncia lenta, inexoravel, mais a mais,
dia a dia, tempo a tempo. O pauperismo geral. A melancolia dos senhores
definhando-se no saudosismo estéril de negras submissas e amedrontadas,
de negros animalizados e crioulinhos regrados a palmatoria. Os relhos
dependurados, os agoites intteis, as palmatorias ociosas. O sadismo sem
mais onde ceifar (CORALINA, 1997, p. 10).

Embora “cerradas as portas e janelas e resguardando de olhar estranho
o desmazelo e a pobreza que se instalavam” (CORALINA, 1997, p. 10), a
casa permaneceu imune ao tempo e a decadéncia: “Nem mesmo o rio pode
te arrastar, raivoso, transbordante, lavando tuas raizes profundas a cada cheia
bravia, velha casa de tantos que se foram” (CORALINA, 1997, p. 11).

Ao falar da fonte de 4gua existente na propriedade — “biquinha, és
banho e refrigério, copo de agua azul e cristalina para a sede de quem fez longa
caminhada as vertentes do passado e volta vazia as origens da prépria vida”
(CORALINA, 1997, p. 11), a escritora demonstra que o retorno as origens vem
matar a “sede” pela memoria e pela identidade em alguém que retorna “vazio”
apos longo periodo de exilio, como se pode perceber nesta passagem:

Neste meio me criei e me fiz jovem. Meus anseios extravasaram a velha
casa. Arrombaram portas e janelas, e eu me fiz ao largo da vida. Pobre,
vestida de cabelos brancos, voltei a CASA VELHA DA PONTE, barco
centenario encalhado no Rio Vermelho. [...] CASA VELHA DA PONTE,
és para 0 meu cantico ancestral uma ben¢do madrinha do passado
(CORALINA, 1997, p. 7-11).
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De fato, a criagao literaria ressignifica a casa, anunciando para o leitor que,
na perenidade do espaco, esta inscrita a possibilidade de encontrar o passado no
presente. Dai o memorialismo constituir a principal caracteristica da obra de
Cora Coralina: ao mesmo tempo, momentos de construgao de uma memoria
autobiografica e uma forma especifica de criagdo da memoria coletiva.

Em “Papéis de Circunstancia”, outro conto pertencente a coletanea, a
autora novamente se vale de um tom mais descritivo do que narrativo, como
que para recuperar a imagem e a histéria de cada objeto existente na casa, para
relatar detalhes de sua infancia. Aqui fica mais evidente a condi¢ao feminina de
enclausuramento junto ao seio doméstico, uma vez que a escritora se atém ao
periodo de decadéncia da familia, no qual, ap6s a morte de todos os homens da
casa, restaram apenas Cora, suas irmas, sua mae e sua bisavd. Logo no primeiro
paragrafo do conto, Cora exprime, tal como uma tedrica da memoria, o processo
memorialistico e seu carater seletor:

De muita coisa passada na infancia a gente se esquece, de outras nao.
Elas nos acompanham a vida inteira, embora nao sejam coisas de
profundidade nem tenham em si nenhum conteudo de alto ensinamento.
Foram simplesmente alguns tragos vivos que, repetidos, de certa forma
gravaram-se no disco das impressdes deixando marca para sempre. Nos
longos anos que passei longe da casa velha, sobrecarregada com os fardos,
mais arrochos da vida, muita coisa desapareceu da minha lembranga,
sobre outras se fecharam de forma inviolavel os escaninhos — melhor direi
— as gavetinhas da memoria. Mas aqueles papéis de circunstancia e junto
a ele, a figura alta, magra e severa de minha mae, esse quadro s6 a morte
poderd apagar. (CORALINA, 1997, p. 77).

Em seguida, a autora explica que “papéis de circunstancia eram todos
aqueles papéis que pertenciam a ela [a mée], que existiam na casa ou que
ali foram deixados por meu pai, tios e parentes, falecidos ou ausentados”
(CORALINA, 1997, p. 77), ja que ela, enquanto menina, era impedida de se
aproximar de tais papéis. No entanto, como a escola ja lhe havia ensinado “o
mundo maravilhoso da leitora e da escrita”, Cora, tida como a bisbilhoteira da
casa, acalentava um crescente desejo de conhecer os mistérios daqueles papéis
de circunstancia. Em sua justificativa pelo desejo de vasculhar o que lhe era
proibido, Cora exprime a condi¢do da crianga do género feminino no inicio do
século XX em uma sociedade patriarcal e conservadora:

Niao havia distragdo para crianga naquele tempo. Era-nos proibido sair
a rua ou aparecer a porta, sendo em dias excepcionais, e ainda assim
acompanhadas. Eu tinha, portanto, de descobrir meu pequeno mundo
interessante, dentro da velha casa e satisfazer minha curiosidade faminta,
violando coisas guardadas (CORALINA, 1997, p. 80).
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No entanto, a figura autoritaria e cautelosa da mae malograva quaisquer
de suas tentativas de se aproximar dos objetos proibidos: “Surgia de novo minha
mae, vigilante guardid e severa: —Larga isso, menina, sao papéis de circunstancia...
E ela escandia as palavras como se estivesse gravando.” (CORALINA, 1997, p.
80). Noutro momento, Coralina retoma, nesse conto, a descricdo da casa e de
sua pompa no passado:

Assentada sobre pareddes de pedra, levantada sobre o Rio Vermelho,
sempre foi uma das melhores e bem situadas da cidade, com enorme
quintal, todo de altos muros rebucados de telhas, horta separada e patios
lajeados. Tinha alcovas e quartos sobressalentes do tempo da familia
numerosa, dos parentes acostados e do brago escravo para todo o servigo,
desde a labuta da cozinha até o levar uma brasa-viva na concha da mio,
cheia de cinza, para o cigarro de palha dos senhores, para o cafuné dos
jovens indolentes. (CORALINA, 1997, p. 80).

Ao sublinhar a empafia da casa velha adjetivada a partir do passado, Cora,
ao abordar sua decadéncia, inteira o leitor do quao doloroso foi tal processo. Em
contraste com a robustez dos médveis e utensilios — “Tudo era so6lido, pesado,
furnido e feito para nao ter fim” (CORALINA, 1997, p. 82) —, o nome ¢ a
pompa da familia foram-se esvaindo gradativamente, até que a casa se tornasse
um microcosmo de mulheres solitdrias e quase desvalidas, tentando manter as
aparéncias: “Minha mae desiludida, na sua dupla viuvez, vivia vida sedentaria,
passava os dias mergulhada na leitura (...) numa transferéncia ou evasao de suas
frustracdes de mulher. Tinha atitude de pessoa “desgostosa da vida”, como se
dizia entdo” (CORALINA, 1997, p. 83).

Além da mae e da bisavo, sempre as voltas com rosarios e jaculatorias,
compunham esse microcosmo feminino a prépria Cora, suas trés irmas e
a cozinheira Lizarda, ex-escrava. A solidao de tais mulheres s6 era rompida,
temporariamente, por visitas esporadicas de gente antiga e enfadonha:

Rarissimas visitas apareciam. Sempre gente antiga, parentes afastados
de ares sapientes e protetores, cheios de pragmatica e cerimoniosos, de
engomadas sobrecasacas, cartolas de pélo e bengala de castdo (...). As
mulheres, quando os acompanhavam, usavam espartilho, vestiam-se de
meriné ou seda lavrada, enfeitavam-se de joias e traziam penteados a
bendengd (CORALINA, 1997, p. 83).

No entanto, as meninas nem sequer era permitido ficar na sala e se divertir
observando as visitas. Tinham de fazé-lo as escondidas:

Crianga ndo aparecia na sala. Se aparecesse de enxerida, suja, despenteada
e descalca, era mandada para dentro. N6s olhavamos pelas frestas das
portas aquela gente enjoada que nos parecia aborrecida e indesejavel e, se
por um acaso uma delas nos via, nao prestava atengdao, nem fazia nenhum
agrado (CORA, p. 83).
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A noite, a solidao fazia-se mais cruel. Fechavam-se as portas e fugavam ali,
as escuras, mulheres e meninas isoladas da esfera publica, como que encarceradas
no seio doméstico, por entre as paredes altas e imponentes da velha casa:

Minha bisavé rezava baixo o seu rosario e a cada mistério glorificava a
Virgem com uma jaculatéria que deviamos acompanhar. Minha mae lia
a “Histéria Universal” (...) em dez volumes enquanto eu e minhas irmas
brincdvamos tolamente de jogar travesseiros. (CORALINA, 1997, p. 84).

Além da solidao, o pauperismo e a desordem, na falta do brago escravo,
assinalavam a decadéncia que se instalava, a despeito do esforco da orgulhosa
mae em oculta-la vazia de seu “melhor e valioso conteudo, sobrou ainda, na
casa e na familia, ndao pouco orgulho e muita empafia. Procurava-se com um
recolhimento sistematico e meticuloso disfarcar a pobreza que ia se instalando”
(CORALINA, 1997, p. 85).

Décadas e décadas se passaram e, quando do retorno de Cora a Casa
Velha, os papéis de circunstancia, que ela tanto quisera conhecer mas aos quais
tivera acesso, também haviam se esvaido:

Ela [uma das irmas] me contou que a canfora que sustentava o folego das
coisas velhas tinha perdido a virtude com o tempo, j4 ndo era a mesma
canfora de antigamente. Que os ratos, as tragas, as baratas e o caruncho e
mais umas goteiras beneméritas tinham operado com diligéncia e mérito
no velho sobraddo, no grande bat e nos guardados menores. A papelada
da circunstancia tinha sido cortada, repicada, roida e moida e que tudo
aquilo tinha sido numa faxina geral jogado as baciadas no Rio Vermelho,
num dia de enchente. (CORALINA, 1997, p. 86).

Como a personagem-narradora e guardia da memoria ndo tivera acesso a
tais documentos histéricos, sua historia havia sido levada pelas aguas do rio e se
perdido para todo o sempre.

2.3 Sobre a casa de uma crianga entre adultos

Margaret Laurence (1926-1987), uma das escritoras canadenses mais
respeitadas pela critica e admiradas pelo publico, ¢ o nome artistico de Jean
Margaret Wemyss. Sua biografia ¢ menos vultosa, embora a canadense também
tenha um historico de mudangas e viagens que marcarao sua escrita memorialista.
A escritora passou a infincia e juventude na pequena cidade de Neepawa,
Manitoba, a noroeste de Winnipeg. Ambos os pais morreram quando Margaret
contava nove anos de idade, de modo que a menina foi educada por uma tia.

Segundo Powers (2001), apds graduar-se, em 1947, pelo United College, em
Manitoba, Margaret se casa com Jack Laurence, um engenheiro civil, e o casal
se muda para o exterior, indo viver na Inglaterra e posteriormente em Gana,
na Africa. Em 1957, ja com dois filhos, decidem retornar ao Canada, mas se
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divorciam em 1962. Entiao, Margaret e os filhos mudam-se para a Inglaterra,
retornando definitivamente para o Canadd em 1974. Margaret Laurence, que
escreveu dezesseis livros, é também conhecida por seu trabalho como ativista
pela paz e como um dos fundadores do Writers’ Union of Canada.

Assim como Cora, Margaret Laurence também comegou a escrever bem
jovem. Aos 12 anos de idade publicou seu primeiro romance, intitulado Pillars
of the Nation. Dentre sua produgao literaria, destacam-se cinco obras conhecidas
como Manawaka novels, pois tém como cenario a cidade ficcional de Manawaka:
The Stone Angel (1964), A Jest of God (1966), The Fire-Dwellers (1969), A Bird in the
House (1970), and The Diviners (1974). E justamente um desses livros, 4 Bird in
the House, que selecionamos para analise neste trabalho. Trata-se de uma cole¢ao
de contos memorialisticos interligados, em uma espécie de bildungsroman,
que acompanham o crescimento e amadurecimento da protagonista, chamada
Vanessa MacLeod, notadamente alfer ¢go da autora.

Como cada conto tem uma tematica peculiar, os temas variam entre
ritos de inicia¢do e descobertas como o amor e a perda. No entanto, devido a
brevidade do trabalho, centrar-nos-emos em apenas dois dos contos: The sound
of the singing e To set our house in order, uma vez que tratam mais diretamente do
espago da casa.

Embora a cidade seja ficticia, a casa que serve de cendrio para as
narrativas realmente existe. Trata-se da casa dos avos maternos de Laurence,
situada em Neepawa, uma pequena cidade agricola no Estado de Manitoba.
Ali, Laurence vivera, apos a morte de seus pais, entre 1935 e 1944. De fato, sua
estada na casa foi uma experiéncia marcante, pois, como se vera na analise
dos contos, esta se constitui como um locus indispensavel para a constituigao
identitaria da escritora. Construida em 1894, a casa foi adquirida em 1986 pelo
Margaret Laurence Home Committee, e transformada em um museu dedicado
a carreira da The First Lady of Manawaka, que constitui um dos pontos turisticos
mais famosos da cidade (POWERS, 2001, p. 29). Assim como Cora, a escritora
canadense inicia seu primeiro conto exprimindo a importancia da casa para sua
formagdao como pessoa:

That house in Manawaka is the one which, more than any other, I carry
with me. Known to the rest of the town as “the old Connor place” and
to the family as the Brick House, it was plain as the winter turnips in the
root cellar, sparsely windowed as some crusader’s embattled fortress in
a heathen wilderness, its rooms in a perpetual gloom except in the brief
height of summer (LAURENCE, 1989, p. 11).

Nota-se, pela descricao da narradora, que a casa era um monumento
imponente, e se destacava entre as demais da localidade. A exemplo dos contos
de Cora, os textos de Laurence apresentam discrigdes detalhadas, esmerando-se
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muito mais na apresentagcdo detalhada de personagens, compartimentos da casa
e objetos do que propriamente em eventos e agoes.

Este conto lida com a forma com que cada pessoa em uma casa lida
diferentemente com determinado conflito particular em detrimento de outros
conflitos. Vanessa McLeod, que, nessa narrativa de memoria, constitui uma
representacdo da propria escritora, tem cerca de nove anos de idade, e vai
mudando sua percep¢ao de mundo ao passo que vai amadurecendo. Percebe-se,
nesse sentido, a importancia do ambiente, a casa, na formagao da personalidade
dos sujeitos que ali vivem. Nesse sentido, o conto, mesmo narrado em primeira
pessoa, de forma a destacar a protagonista, delineia a memoria coletiva dos
outros habitantes da casa: seus pais, seus avos e uma tia.

A maie, por exemplo, era extremamente autoritaria, e, assim como Cora,
a infincia de Vanessa — ou, se levarmos em conta que se trata de uma ficgcao
autobiografica, de Laurence — foi marcada por restricdes e admoestagdes: Try
not to tear up and down stairs like you did last week”, my mother said anxiously. ‘You're
too old for that kind of shenanigans’ (LR, p. 13). Em outra passagem, a mde a
admoesta por sua conduta despojada e pouco condizente para uma menina, €
conclui, demonstrando a situagdo de crise financeira vivenciada pela familia em
virtude da Depressao : Your summer dresses are all up to your neck,” my mother had
said, “and we just can’t manage a new one this year, but I'm certainly not going to have
you going down there looking like a hooligan (LAURENCE, 1989, p. 12).

Outra semelhanga com os contos de Cora consiste na descricio dos
habitantes da casa: gente envelhecida, marcada por ressentimentos e conflitos
que se tenta ocultar. O avd, por exemplo, é apresentado como a tall husky man,
drum-chested, and once he had possed great muscular strength. That simple power had
gone now, but age had not stopped him (LAURENCE, 1989, p. 13).

Além disso, o avd era um homem patriarcalista, e se incomodava ao nao
mais conseguir desenvolver certas atividades “de homem”, devido ao peso da
idade. Ainda assim, era orgulhoso: ‘I keep busy’, Grandfather said furiously. ‘Plenty
to do around here, you know. Got two loads of poplar last week, and I'm splitting them
for kindling. A man’s got to keep busy’ (LAURENCE, 1989, p. 32)

Se no av6 a decadéncia era apenas fisica, no caso da avd, era também
ideoldgica. A senhora McLeod, que, curiosamente, chamava a menina de “pet”,
como se a crianga fosse um animalzinho de estimagdo para seu entretenimento,
mostra-se uma mulher conservadora, que toma ao extremo determinados
ditames religiosos:

Ample and waistless in her brown silk dress, Gradmother eas sitting in the
dinning room watching the canary. The bird had no name. She did not
believe in bestowing names upon non-humans, for a name to her meant a
christening, possible only for Christians (LAURENCE, 1989, p. 14).
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Por se tratar do primeiro conto de uma coletdnea que aborda os mesmos
personagens ao longo de varios anos, The sound of singing consiste em uma espécie
de apresentacdo do carater e das caracteristicas iniciais de cada personagem, as
quais vao se modificando ao longo dos textos. Entretanto, ja se pode depreender
que a velha casa de Manawaka foi um espago marcante na memoria de Laurence
nao pela felicidade ali vivida. Ao contrario, foi um periodo de crise financeira
e de forte repressdao para o género feminino. Sua importdncia se concentra,
portanto, no aprendizado e no crescimento proporcionado a uma menina em
um mundo de adultos.

Ja em To set our house in order, tem-se mais evidente as condi¢des de vida
e os conflitos vividos na casa que abrigava pessoas de diferentes geracdes e
pontos de vista. A avo paterna de Vanessa, por exemplo, se esmera para manter
a imagem de fidalguia que ndo mais existia, devido ao declinio financeiro da
familia. Quando a mulher de seu filho estd internada para dar a luz, a avé se
sente incomodada em ter de cumprir os afazeres domésticos, visto que a familia
nao mais tem condi¢des de pagar uma empregada. A menina, confusa, indaga
ao pai: ‘How can she get the meals?’ I wailed, fixing on the first thing that came to mind.
‘She never cooks. She doesn’t know how.” (LAURENCE, 1989, p. 44) Pela descrig¢ao
da narradora, contudo, a avo estava longe de preparada para se aventurar pela
cozinha: Granmother MacLeod appeared beside us, steel-spined despite her apparent
fragility. She was wearing a purple silk dress as though she were all ready to go out for
afternoon tea (LAURENCE, 1989, p. 45).

Preocupada com a satide da mae, Vanessa passa o verdo inteiro atrelada
a esfera doméstica, recusando-se, mesmo quando permitida, a ir brincar com
outras criangas na rua: Summer holidays were not quite over but I did not feel like going
out to play with any of the kids. I was superstitious, and I had the feeling that if I left the
house, even for a few hours, some disaster would overtake my mother (LAURENCE,
1989, p. 45). De fato, havia um motivo especifico para tal sentimento de
responsabilidade por parte da menina: o pai a responsabilizava, de certa forma,
pela gravidez de risco de sua mae, uma vez que esta almejava ter outros filhos
para fazer companhia a menina solitaria naquela casa.

Pelo que foi descrito até o momento, pode-se notar que a vida de Vanessa
naquele casardao era bastante solitaria e angustiante. Dominada por restri¢bes
da mae e da avo, fanatica pela ordem, a menina mal podia transitar pela casa:

The living room was another alien territory where I had to tread warily,
for many valkuable valuable objects sat jousts on tables and mantelpiece,
and dirt must not be tracked in upon the blue Chinese carpet with its birds
in motionless fight and its water-lily buds caught forever just before the
point of opening. My mother was always nervous when I was in this room.
(LAURENCE, 1989, p. 47).
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Deveria imperar na casa a mais perfeita ordem, o que evidentemente nao
combina com o universo infantil, calcadono desejo de aventuras e descobrimentos.
A av6 tinha como justificativa para a obsessao pela ordem a religiao: ‘God loves
order’, Gradnmother MacLeod replied with emphasis. ‘You remember that, Vanessa. God
loves order’ — he wants each one of us to set our house in order... (LAURENCE, 1989,
p. 49) No entanto, a falta de alguém para cuidar dos deveres domésticos coloca a
avo em desespero: ‘I have never lived in a messy house, Ewen’, Gradnmother MacLeod
said, “and I don’t intend to begin now” (LAURENCE, 1989, p. 51).

Neste contexto, pode-se perceber que a avé havia internalizado o construto
ideoldgico que associa, na sociedade patriarcal, a mulher a esfera doméstica, que
a ideia de uma casa organizada e limpa tornara-se uma obsessdo que ela, uma
vez tendo aprendido com suas geracOes passadas, tentava impingir na menina
a tradigdo feminina num apego excessivo a limpeza da casa, ainda comum na
contemporaneidade. Trata-se, portanto, de um exemplo peculiar de como certas
mulheres internalizam o culto a domesticidade e se identificam sobremaneira
com o espago da casa é a psicose doméstica de certas donas-de-casa que
despertam antes mesmo do sol para atravessar o dia em constante azdfama com
sables, escovas e vassouras e outros fetiches domésticos.

Nesse sentido, a menina sente-se angustiada em ter de se identificar com o
modelo de feminilidade de uma méde e uma avo que, em face da repressdo de sua
propria identidade e desejo, mantinha uma obstinagdo infrene pela limpeza do
lar. No entanto, ao longo da narrativa Vanessa exprime como essa “ordem” era,
tanto em termos literais quanto simbolicos, apenas uma “mdéscara” para ocultar os
conflitos que dia a dia tomavam a casa. Conflitos entre geragcdes com perspectivas
e visdes de mundo diferentes, entre irmaos motivados por citmes e competi¢ao,
crises geradas pelo declinio econdmico, pela modernidade em face da tradi¢do.

Desse modo, a medida que conhece o mundo caotico dos adultos, Vanessa
amadurece prematuramente como pessoa, e chega a conclusdes como esta, que
contradiz todo o esfor¢o da avd pela ordem: I could not really comprehend these
things, but I sensed their strangeness, their disarray. 1 felt that whatever God might love in
this world, ir was certainly not order. (LAURENCE, 1989, p. 61)

3. CONSIDERACOES FINAIS

Os contos memorialisticos de Cora Coralina e de Margaret Laurence,
tomando como exemplos aqueles analisados nesse trabalho, apresentam
aproximagdes e distanciamentos se colocados frente ao outro. Ambas as autoras,
embora inseridas em contextos diferentes, abordam a questao da memoria como
atrelada ao seio doméstico, onde passaram, enquanto meninas e adolescentes,
momentos marcantes na constitui¢cao de sua identidade feminina.
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Ao enfatizarem personagens femininas (e se retratarem em uma delas) Cora
Coralina e Margaret Laurence adotam uma postura condizente com a escrita
hoje reconhecida como feminista, na medida em que atentam para a condi¢dao
feminina em uma sociedade patriarcal que oferecia poucas oportunidades as
mulheres.

Nesse meio, a casa constitui um Jocus que as mulheres, desde a tenra
infancia, aprendem a amar e a conservar, seguindo a fungao feminina patriarcal
de zelar pela manutengao e disseminagdo de tradigdes, enquanto cabe ao homem
promover o desenvolvimento da esfera ptblica com sua inteligéncia e pericia.
No entanto, as heroinas nos contos de ambas as escritoras sdo as mulheres,
pois é o microcosmo feminino que procuram retratar. Dessa forma, ambas as
escritoras podem ser lidas como porta-vozes de mulheres andénimas, excluidas
da histoéria oficial, uma vez que sua narrativa, embora ficcional, é balizada por
tragos biograficos e englobam todo um contexto historico, cultural e ideoldgico.

Sabe-se que por muito tempo a escrita memorialista feminina, atrelada
a domesticidade e tida como supérflua, foi vista com descrédito, pois ja houve
tempos em que nao foi considerada como fonte potencial a histéria ou como
parte de uma heranca literaria. O carater confessional, privado e informal
presente em muitos desses escritos determinou seu desprestigio documental e
descrédito.

No entanto, comega-se a reconhecer, gracgas ao esfor¢o da critica feminista,
o valor de tais textos, que reconstroem a geografia dos espagos fisicos, as 1ogicas
da organizacao da vida familiar e do trabalho, os codigos sociais e culturais
da época e o poder patriarcal que engendra certas relagdes sociais e de género.
Nesse sentido, os relatos de memoéria de Laurence e Cora sobrepdem a voz da
primeira pessoa do singular, e narram acontecimentos ligados a vida social,
politica, literaria e cultural das primeiras décadas do século XX, marcadas, no
Brasil, pelo advento da reptblica, e no Canada pelos efeitos da Depressao.

A escrita de ambas as autoras transita entre a lembranca e o depoimento,
entre a personagem e a autora, intrincando a dificil distingdo entre memoria,
ficgdo e autobiografia. . A dificil defini¢dao que envolve a literatura autobiografica
abre questdes multiplas sobre a autoria feminina e o papel representativo da
mulher na literatura.

Desse modo, Cora Coralina e Margaret Laurence narram suas respectivas
casas como monumento da cidade — fato que posteriormente a morte de ambas
se afirma na criagdo de museus conhecidos internacionalmente — cujos alicerces
remontam, no caso de Cora, ao tempo mitico da exploragdao do ouro, e a simesma
como “ultima sobrevivente de geracdes passadas”, depositdria da memoria
familiar que reconstroi a trajetéria dos antepassados ilustres e andnimos.
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Ja a casa de Laurence guarda em seus compartimentos, comodos obscuros,
passagens secretas e mistérios que Vanessa/Laurence tentava desvendar, um
manancial de reminiscéncias autobiograficas, o qual a escritora compartilha com
o leitor-confidente a medida que revela os personagens do seu universo familiar.
Dessa forma, a autobiografia torna-se, na verdade, expressao de uma multidao,
de uma historia comum a varios individuos, ja que a memoria individual ndo se
dissocia da coletividade (HALBWACHS, 1990).

Nas investigacdes que aqui foram propostas, partiu-se do pressuposto
de que a casa, enquanto Jocus historico de atuacdo feminina, naturalizado com
sucesso pela injung¢do patriarcal, constitui-se como um legado memorial singular
através da escrita de autoria feminina sobre personagens e autoras de narrativas
memorialisticas de carater ficcional ou autobiografico.

Nesse sentido, a relagao “lugar” / “deslocamento” se faz preponderante
para a caracterizacdo do elemento “casa” nas narrativas aqui estudadas, dado
que a este se confere, ndo raro, o “senso de imenso investimento cultural na
construgao do espago” definido pelos autores supracitados, uma vez que neste
territorio se concentra o investimento identitario feminino.

Neste contexto, cabe salientar que, no mesmo espa¢o da casa, vive-se a
sensacao de deslocamento, devido as restrigdes impostas ao género feminino,
principalmente as personagens femininas protagonistas, que, diferentemente de
suas maes, avos e bisavos, resistem ao imaginario da casa a partir de elementos
instaurados por valores patriarcais, que ao visar a manutengao das tradi¢des e da
ordem, afirmam a importancia de desestabilizar e desconstruir os termos pelos
quais os sujeitos e as identidades sdo construidos...
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1. INTRODUCAO

avango continuo das Tecnologias da Informac¢dao e Comunicagao

(TICs) tem transformado diversos setores da sociedade, e a

Educagao Fisica nao é exceg¢do. A integracao de ferramentas
digitais, como aplicativos e jogos interativos, oferece novas possibilidades para
0 ensino e o aprimoramento de habilidades motoras (Hoefling, 2012; Pires et
al., 2012; Marques, 2024). O Ténis de Mesa, em particular, € um esporte que
exige um alto nivel de coordenacdo olho-mao, tempo de reagdo e precisao,
tornando-o um campo fértil para a investigacao da eficacia de metodologias
de treinamento inovadoras.

A literatura aponta que a pratica motora, quando aliada a estimulos
variados, incluindo os digitais, pode potencializar o desenvolvimento
psicomotor, desde que a estrutura pedagdgica seja bem definida (Gallahue &
Donnelly, 2008). No contexto escolar, a tecnologia pode ser empregada como
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uma ferramenta pedagogica capaz de tornar o aprendizado mais dindmico
e interativo, contribuindo para a adesdo e a diversificagdo das metodologias
aplicadas (Pires et al., 2012; Santos, 2019).

O presente estudo, intitulado “Tecnologias Digitais e Ténis de Mesa:
Uma Anadlise Experimental sobre o Desenvolvimento da Coordenagdo e
Reflexos”, buscou preencher uma lacuna ao investigar o papel mediador da
tecnologia no desenvolvimento de habilidades motoras especificas. Teve como
objetivo geral analisar o impacto do uso de tecnologias digitais associadas ao
treinamento de ténis de mesa no desenvolvimento da coordenac¢do olho-mao
e dos reflexos de estudantes do Ensino Médio. E como objetivos especificos
avaliar a eficacia do aplicativo Table Tennis Touch no aprimoramento das
habilidades motoras; Comparar o desempenho dos alunos que utilizam
apenas o ténis de mesa com aqueles que utilizam o ténis de mesa associado ao
aplicativo; Examinar as percepgdes dos estudantes sobre o uso de tecnologias
no aprendizado motor; Propor uma metodologia inovadora para o ensino de
habilidades psicomotoras em aulas de Educagdo Fisica.

A integragdo de tecnologias digitais no treinamento esportivo tem sido
objeto de crescente interesse, especialmente no que tange ao desenvolvimento de
habilidades psicomotoras como coordenagao e reflexos. A literatura cientifica
aponta para a eficacia de ferramentas digitais, como aplicativos e exergames
(jogos ativos), como complementos valiosos ao treinamento tradicional
(Revista Curriculo sem Fronteiras, 2023; Nucleo do Conhecimento, 2023).

Estudos que comparam o treinamento tradicional com a interveng¢ao
tecnologica frequentemente destacam o papel da gamificacdo e do feedback
em tempo real como fatores de potencializacdo do aprendizado motor. A
gamificagdo, inerente a aplicativos como o Table Tennis Touch, aumenta
a motivagdo e o engajamento, elementos cruciais para a aderéncia e a
intensidade da pratica (Revista Interdisciplinar de Tecnologias e Educacgao,
2020). O feedback imediato, por sua vez, permite que o praticante ajuste seus
movimentos de forma mais rapida e precisa, otimizando a aquisicao de novas
habilidades (Acervo Digital UFPR, 2023).

No contexto do Ténis de Mesa, que exige alta coordenag¢ao olho-mao e
tempo de reacdo, a tecnologia digital pode simular situagdes de jogo complexas,
oferecendo um ambiente de repeticdo controlada que seria dificil de replicar
no treino convencional. Pesquisas sobre o uso de softwares e plataformas
digitais para o desenvolvimento de habilidades motoras fundamentais em
criangas e adolescentes sugerem que essas ferramentas podem ser eficazes para
estimular a atividade fisica e assegurar um desenvolvimento motor eficiente
(TCC EACH USP, 2019).
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Embora a tecnologia ndo substitua a intui¢ao e a adaptabilidade de um
treinador humano, nem a experiéncia pratica em um ambiente real (Medium,
2023), a tendéncia é de uma abordagem hibrida, onde a tecnologia atua
como um poderoso mediador pedagogico. O presente estudo se insere nesta
perspectiva, buscando quantificar e qualificar o impacto dessa abordagem
hibrida (treinamento tradicional + aplicativo) em compara¢dao com o método
exclusivamente tradicional.

A pesquisa caracterizou-se como um estudo experimental e quantitativo,
complementado por uma analise qualitativa das percepgdes dos participantes. A
amostra foi composta por 30 estudantes do Ensino Médio do CETI- Dom Jorge
Edward Marskell, com idades entre 15 e 18 anos, selecionados com base na
auséncia de restricdes médicas para atividades fisicas.

Os participantes foram divididos em dois grupos:

1. Grupo Controle (GC): Submetido exclusivamente ao treinamento
tradicional de Ténis de Mesa.

2. Grupo Experimental (GE): Submetido ao treinamento tradicional de
Ténis de Mesa, complementado pelo uso do aplicativo Table Tennis Touch.
Os instrumentos de coleta de dados incluiram:

* Questionario Inicial: Aplicado para avaliar a percep¢dao inicial dos
estudantes sobre tecnologias no esporte e suas habilidades motoras.

* Questionario Final: Aplicado apos a intervengdo para avaliar a experiéncia,
a percepc¢ao de melhora e comparar os resultados entre os grupos.

» Aplicativo Table Tennis Touch: Utilizado como ferramenta de suporte
digital para o GE.

A intervenc¢do teve uma duragdo total de 8 semanas, com uma frequéncia
de duas sessdes semanais de 50 minutos cada. O cronograma de atividades foi
estruturado em quatro fases, conforme detalhado na Tabela 1.
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Tabela 1 Intervengido

el e Intervengao do Grupo
Semanas | Foco Principal Atividades Chave el ()
- Apresentacao do esporte, ~ Lo
Fundamentos Bésicos e . Introdugao ao aplicativo
le2 i . treino de controle de bola, .
Avaliagao Inicial . Table Tennis Touch.
saques basicos.
. Exercicios de precisao Treinamento no
Desenvolvimento da . L . =
3e4d ~ ~ (alvos), ralis controlados, aplicativo apos a sessao
Coordenagao Olho-Miao . ~ o
movimentagao lateral. pratica.
Aperfeicoamento da Jogos de reflexo, aumento Uso do aplicativo para
5e6 Técnica e Velocidade de da velocidade nas trocas de | reforgar a leitura de
Resposta bola, saques com efeito. trajetoria da bola.
- Partidas entre alunos, Comparagdo entre a
Aplicagdo em Jogos e o DO o
7¢8 . analise de desempenho e experiéncia no aplicativo
Torneio Interno i
feedback. e na pratica real.

A analise dos dados foi realizada por meio da comparagdo das respostas
dos questionarios pré e pos-intervengao, com foco na avaliagdao da percepgao de
melhora nas habilidades e no nivel de motivagao e engajamento.

A anadlise dos dados concentrou-se na comparagdo da percepgdo de
evolugdo e engajamento entre o Grupo Controle (GC) e o Grupo Experimental
(GE) ap6s as 8 semanas de intervencao.

O questionario final aplicado ao GE incluiu questdes especificas sobre a
eficacia da tecnologia. A analise de 13 respostas detalhadas do GE revelou um
alto indice de satisfagdo e percepgao de beneficio direto do uso do aplicativo.

Tabela 2: Percep¢dao do Grupo Experimental (GE) sobre o Uso da Tecnologia (N=13)

Questao Sim Nao | Em Parte
Utilizou o aplicativo durante os treinos? 13 (100%) 0 0

O aplicativo ajudou a entender melhor os movimentos? 11 (84.6%) 0 2 (15.4%)
O aplicativo contribuiu para melhorar sua coordenagao? 10 (76.9%) 0 3(23.1%)
A tecnologia deixou o treino mais motivador? 11 (84.6%) 0 2 (15.4%)

Os dados demonstram que 100% dos participantes do GE utilizaram o
aplicativo, e a grande maioria percebeu que a ferramenta auxiliou na compreensao
dos movimentos (84.6%) e contribuiu para a melhoria da coordenacgao (76.9%).
Além disso, a tecnologia foi um fator de aumento da motivacdo para 84.6% dos
estudantes.

A autoavaliacdo da evolucdo geral e de habilidades especificas no GE
também apresentou resultados notavelmente positivos.
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Tabela 3: Autoavaliacio de Habilidades e Evolug¢dao do Grupo Experimental (GE) (N=13)

Resposta Positiva | Resposta Neutra/Negativa

LTl (Muito Boa/Boa) | (Regular/Ruim/Muito Ruim)
Avaliagdo da Coordenagdo (Pds-Treino) 13 (100%) 0

Melhora na Precisao dos Golpes (Muito/ 13 (100%) 0

Pouco)

Avaliagao Geral da Evolugao 13 (100%) 0

Especificamente, na questdo sobre a avaliagdo geral da evolugao, 11
estudantes (84.6%) responderam ter “Evoluido Muito”’, e 2 (15.4%) responderam
ter evoluido “Moderadamente”. Nenhum participante do GE relatou nao ter
evoluido ou ter piorado.

2. COMPARACAO COM O GRUPO CONTROLE (GC)

Embora os dados brutos de resposta do GC ndo estivessem disponiveis
para uma andlise quantitativa direta, o questionario final do GC (focado em
autoavaliagdo de coordenagdo, precisdo, reflexos e motivagao) permitiu inferir o
tipo de comparagao esperada.

A hipétese central do estudo ¢ que o GE apresentaria resultados superiores
ao GC, especialmente em termos de percep¢ao de melhora e motivagao.
A alta taxa de respostas positivas no GE (100% de autoavaliacdo positiva de
coordenac¢do e evolugdo) sugere que a tecnologia ndo apenas complementou
o treinamento fisico, mas também influenciou positivamente a percep¢ao de
autoeficacia dos estudantes.

Os resultados obtidos no Grupo Experimental (GE) fornecem fortes
indicios de que a integragdo de tecnologias digitais, como o aplicativo Table
Tennis Touch, pode ser um diferencial significativo no treinamento de habilidades
psicomotoras. A percep¢ao undnime de melhora na coordenagdo e precisdo,
juntamente com o aumento da motivagdo, corrobora a justificativa inicial do
projeto, que se baseia na premissa de que a tecnologia pode atuar como um
facilitador do aprendizado motor (Gallahue & Donnelly, 2008).

A alta motivag¢do reportada pelo GE (84.6% consideraram o treino mais
motivador com a tecnologia) ¢ um achado crucial. A motivagdo intrinseca ¢ um
fator determinante na adesao e na persisténcia em atividades fisicas. O uso de um
aplicativo que simula o ambiente de jogo e oferece um feedback imediato e gamificado
parece ter transformado a experiéncia de treinamento, tornando-a mais envolvente e
interativa, conforme sugerido por Pires et al., (2012) (Pires et al., 2012).

A autoavaliagdo positiva de 100% dos participantes do GE em relacdo a
coordenagdo e a evolugdo geral sugere duas interpretacdes principais:

138



CONSTITUICAO DA PROFISSAO DOCENTE E O MOVIMENTO DA PRATICA DO PROFESSOR

3. Efeito Real de Potencializagao: O aplicativo, ao permitir a repeti¢ao focada
e o refor¢o da leitura de trajetoria da bola (conforme descrito nas sessoes
5 e 6 da interven¢ao), de fato acelerou o desenvolvimento das habilidades
motoras, resultando em uma melhora objetiva percebida pelos alunos.

4. Efeito Psicoldgico da Tecnologia: A novidade e a interatividade da
tecnologia podem ter gerado um efeito placebo positivo ou aumentado a
autoeficacia percebida dos estudantes. Ao se sentirem engajados em um
método “moderno”, os alunos podem ter avaliado sua prépria evolugao
de forma mais otimista.

Em um cenario ideal, a comparagdo com os dados quantitativos de
desempenho do GC (por exemplo, testes de tempo de reagdo e precisao)
seria essencial para isolar o efeito real da tecnologia. No entanto, a evidéncia
qualitativa da percep¢do dos estudantes do GE ja valida o objetivo de examinar
as percepgoes sobre o uso de tecnologias no aprendizado motor.

O estudo reforca a necessidade de a Educagdo Fisica incorporar
metodologias que dialoguem com a realidade digital dos estudantes do Ensino
Meédio, transformando o celular, muitas vezes visto como distracdo, em uma
ferramenta pedagodgica eficaz.

2.1 O Papel da Gamificacao e do Feedback Imediato

A alta taxa de motivagdo e engajamento observada no Grupo Experimental
(GE) pode ser diretamente atribuida aos elementos de gamificagio e ao feedback
imediato fornecidos pelo aplicativo Table Tennis Touch. A gamificagdo, ao introduzir
desafios, pontuagdes e recompensas virtuais, transforma a repeticaio de movimentos
técnicos em uma atividade ludica e competitiva (Revista Interdisciplinar de
Tecnologias e Educagao, 2020). Este mecanismo ¢ particularmente eficaz com o
publico adolescente, que ja estd imerso na cultura digital.

O feedback imediato é um pilar do aprendizado motor. No treinamento
tradicional, o feedback é predominantemente fornecido pelo professor ou pelo
resultado visivel do golpe (acertar ou errar a mesa). O aplicativo, no entanto,
oferece um feedback constante e quantificavel sobre a precisdo, o tempo
de reacdo e a performance, permitindo que o aluno faga ajustes cognitivos e
motores de forma autébnoma e em tempo real (Acervo Digital UFPR, 2023).
Essa capacidade de auto-corregdo e a repeticao focada em um ambiente virtual
podem ter acelerado a aquisi¢ao de habilidades psicomotoras complexas, como
a coordenagdo olho-mao e os reflexos, que sao essenciais no Ténis de Mesa.
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2.1.1 Implicacées Pedagogicas e a Formagdo do Professor

Os achados deste estudo possuem implicagdes significativas para a
pratica pedagogica na Educagdo Fisica. A resisténcia em incorporar tecnologias
digitais, muitas vezes baseada na preocupag¢do com a distragdo ou a substitui¢ao
da atividade fisica, deve ser reavaliada. O modelo de interven¢do aqui
empregado demonstra que a tecnologia, quando utilizada de forma estratégica
e complementar, pode ser uma ferramenta poderosa para atingir objetivos de
desenvolvimento motor.

A implementacdo bem-sucedida dessa abordagem hibrida exige uma
nova competéncia do educador fisico: a capacidade de integrar o digital ao
fisico. O professor ndo é substituido, mas sim transformado em um mediador
que utiliza os dados e o engajamento gerados pelo aplicativo para personalizar o
treinamento e aprofundar a compreensao técnica. A tecnologia atua, portanto,
como um recurso didatico que potencializa a eficacia do tempo de aula e a
individualizacdo do ensino.

2.2 Limitacoes do Estudo e Perspectivas Futuras

A principal limitagdo deste estudo reside na auséncia de dados
quantitativos objetivos de desempenho (como testes cronometrados de tempo
de reacdo ou testes de precisao validados) para o Grupo Controle (GC). A
analise baseada primariamente na autoavaliacdo do GE, embora reveladora da
percepgdo e motivagdo, nao permite uma conclusdao estatisticamente robusta
sobre a superioridade do ganho motor do GE em relacdo ao GC.

Para futuras pesquisas, ¢ crucial a inclusao de:

5. Testes de Desempenho Pré e Poés-Intervengao: Utilizacdo de testes
padronizados para medir objetivamente a coordenag¢dao olho-mio e o
tempo de reagdo em ambos 0s grupos.

6. Analise Qualitativa do GC: Coleta e analise das respostas do questionario
final do GC para uma comparagdo mais rica das percepgdes entre 0s
grupos.

7. Acompanhamento a Longo Prazo: Investigacdo da retencdo das
habilidades motoras adquiridas e da manutengdo da motivagdo apos o
término da intervencgao.

Apesar das limitagoes, a evidéncia qualitativa da percepgao dos estudantes
do GE ja valida o potencial da tecnologia como um agente de transformagao
positiva no aprendizado motor.
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3. CONCLUSAO

O Projeto Cientifico Escolar (PCE) demonstrou que a integracdo do
aplicativo Table Tennis Touch ao treinamento tradicional de Ténis de Mesa é uma
estratégia viavel e altamente percebida como benéfica pelos estudantes. O Grupo
Experimental manifestou uma percep¢do de melhora unanime em habilidades
como coordenagdo e precisao, além de um aumento significativo na motivagao
€ no engajamento com a pratica esportiva.

Os resultados sugerem que a tecnologia digital ndo apenas complementa
o treinamento fisico, mas também potencializa a experiéncia de aprendizado,
atuando como um catalisador de motivagao e autoeficacia. Recomenda-se que
futuras pesquisas incluam testes objetivos de desempenho (como testes de reagdo
e precisao) para quantificar o ganho motor e comparar de forma estatisticamente
robusta os resultados entre os grupos.

A metodologia proposta serve como um modelo para a inovagdo
pedagogica, incentivando educadores fisicos a explorarem o potencial das
tecnologias digitais para o desenvolvimento psicomotor em ambientes escolares.
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1. INTRODUCAO

o contexto atual, a dindmica social e cultural que cerca o

ensino e a processo de aprendizagem tem sido profundamente

perturbada por um fluxo continuo de inovagdes tecnologicas e

renovadas abordagens pedagdgicas. A inclusido das tecnologias digitais, aliada

as metodologias ativas, tem se revelado como um vetor transformador, capaz

de ndo apenas alterar os meios pelos quais se transmitem conhecimentos, mas

sobretudo de revolucionar as relagdes entre educador, estudante e o proprio

saber. Nesse cendrio, a escola deixa de ser um espaco de mera transmissao

de conteudos para se converter em palco de experiéncias educativas mais
participativas, criticas e emancipadoras.

A complexidade dessas mudancas exige uma analise que ultrapasse

as superficialidades do uso de ferramentas tecnoldgicas, voltando-se para as

implicagdes humanas, éticas e sociais que permeiam essa nova configuragao do
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ambiente escolar. O desafio reside em compreender como esses recursos podem
contribuir para o desenvolvimento de competéncias que vao além do dominio
técnico, promovendo uma formagao integral que valorize a autonomia, a
criatividade e o protagonismo dos estudantes, em consonancia com as demandas
de uma sociedade em rapida transformacgdo. Assim, torna-se fundamental
refletir sobre o impacto que as tecnologias digitais, integradas as metodologias
ativas, exercem na constru¢do de um saber mais significativo, contextualizado e
voltado a formagdo de sujeitos criticos, capazes de atuar com responsabilidade
e sensibilidade diante dos desafios contemporaneos. Este texto propde-se a
explorar essas dimensdes, evidenciando a importancia de uma Educagao que,
embora impulsionada por inovagdes tecnoldgicas, mantenha como centralidade
o desenvolvimento humano e a promo¢dao de uma cultura de aprendizagem
mais humana e inclusiva.

2. NECESSIDADES, LUDICO E SUAS DIMENSOES: O LUDICO

Considerando-se que os processos de ensino e aprendizagem para atender
asnecessidades educacionais dos alunos, necessitam ser repensados e adequados,
de maneira que as estratégias e meios favorecam ao aluno a possibilidade de
desempenhar um papel ativo nas atividades realizadas. Diferentes e prazerosas
situagdes de aprendizagem, contribuem para o desenvolvimento cognitivo do
aluno, quando aplicadas ao cotidiano. Corroboram com esta ideia Zanon,
Guerreiro e Oliveira (2008) ao dizerem que € reconhecidamente uma importante
estratégia ludica no processo de ensino e aprendizagem.

O Iudico, é um vocabulo que tem sua origem no latim /udus. Aliado as
pesquisas na area da psicomotricidade, e aplicado nas escolas, tem proporcionado
aos professores desenvolverem com os seus alunos a habilidade de resolugdo de
problemas, trabalhar em equipe e aumentar o interesse em sala de aula.

O ludico faz alusao a uma dimensdo humana que resgata sentimentos de
liberdade e espontaneidade nas agbes desenvolvidas. Assim sendo, o ludico faz
parte da atividade humana, sendo qualificado por ser espontdneo, prazeroso e
satisfatorio. Ferreira (1986) esclarece que o ludico pode ser entendido em relagao
ao “jogo ou divertimento” e “que serve para divertir ou dar prazer”. E através
das atividades descontraidas e espontaneas, que os nelas envolvidos interagem e
estao em constante aprendizado.

O ludico precisa ser considerado como elemento de grande importancia
na vida do homem, ndo s6 no aspecto de entretenimento ou como forma de
extravasar suas energias, mas ainda, como forma de aprofundar-se no 4ambito da
realidade social. E por meio da ludicidade que o individuo aceita explorar e ser
explorado de maneira saudavel.
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E com isso assegurar que essa ferramenta de aprendizagem contribui
grandiosamente no desenvolvimento corporal, intelectual, no campo emocional
e social de um ser humano, levando com isso a um aprendizado sem ser percebido
como uma atividade escolar de cobranga.

No campo social, ¢ evidente que o desenvolvimento do ladico através do
brincar promove o convivio entre todos que estdo envolvidos, harmonizando o
espago e logo, o desenvolvimento individual.

O brincar ludicamente ¢ uma ferramenta que leva os alunos a vencer seus
medos e frustragdes e os impulsionam a cumprir regras de convivéncia, levando
o educando a conquistar um aprendizado de qualidade. Com brincadeiras
educativas o discente vai se organizando e se preparando a encarar a vida e a
adaptar-se aos seus sucessos e fracassos que viram pela frente.

Com essas brincadeiras a crianga desenvolve a sua capacidade criadora,
seu carater, a parte emocional os movimentos corporais, amplia seus valores e
relaciona- se com outros individuos. A inser¢ao do lidico em um espaco escolar
¢ muito mais que um simples brincar com os alunos, é buscar harmonizar um
ambiente onde a afetividade esteja presente, e com isso certamente favoreceria
uma aprendizagem, mais abrangente.

No ambiente escolar, os profissionais da educagao que 14 atuam devem se
preocupar nas escolhas das atividades que serdo aplicadas aos alunos para que
esses possam compreender os conteudos ensinados, € que possam ser pessoas
pensantes e questionadoras no meio em que estdo inseridos. A ludicidade
da oportunidade para que os alunos fagam uma comparagdo entre o real e o
fantasioso. O momento ludico é o propulsor para que o pequeno individuo
tenha um aprendizado de grande relevancia e ele também completa que é de
extraordindria importancia que essa ludicidade se realize dentro das escolas,
e que esse aprender brincando ajude o discente a compreender com muito
mais prazer os conteudos educativos, pois o brincar sempre ficara conectado
ao mundo da fantasia do imagindrio e da capacidade criadora do alunado.
O aluno com seu pensamento criativo tem a possibilidade por meio das
brincadeiras sistematizadas, elaborar e seguir regras de convivéncia. (CUNHA;
CAVALCANTE et al., 2007)

E necessario também saber, que quando o lidico é colocado nas
escolas como um instrumento para alcangar um aprendizado de qualidade, é
imprescindivel ter o entendimento de que esse trabalho deverd ser realizado por
uma equipe de profissionais da educagdo qualificados e capacitados sobre a
aplicagao das técnicas ludicas.

E brincando que a crianga aprende a conviver com todos os sentimentos e
sensacdes e que assim consegue equilibrar o mundo interno e externo. E assim,
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por meio do jogo, que vai se preparando para enfrentar a vida, aprendendo a
se posicionar com todos, cooperando, aprendendo a conviver com 0 sucesso € o
fracasso. (CUNHA; CAVALCANTE et al., 2007)

A utilizacdo das brincadeiras dentro das escolas vai muito além de um
simples brincar, pois este lugar de conhecimento deve garantir aos alunos além
de um ambiente enriquecedor pelo qual o aluno ira sentir varias emogdes, ira
proporcionar- lhe uma aprendizagem de qualidade satisfatoria.

Vygotsky (1984 p..43), afirma que “é no brinquedo que a crianga aprende
agir numa esfera cognitiva. E muito mais prazeroso que o educando pense, tome
atitudes diante de uma atividade ladica, pois chama aten¢ao do mesmo para a
resolugio de problemas.” E benéfico perceber que o brinquedo tem beneficios
que leva a crianga a aprender cognitivamente com exceléncia, e que esse brincar
leva o aluno a descobrir caminhos que o leve a tomar decisdes diante situagoes
vividas pelos mesmo e também seja uma ferramenta que contribui bastante
para resolugdes de problemas que possivelmente esse individuo ira enfrentar. A
ludicidade vem para levar esse aluno a buscar melhorias para sua vida.

Acredita-se que o ludico é uma técnica que sempre fez parte da histéria
cultural da humanidade, contudo em cada totalidade vem tomando diferentes
defini¢oes. A ludicidade auxilia o educando a pensar o seu mundo de forma
critica e participativa, pois quando o aluno interage dentro da brincadeira por
meio dos movimentos e da fala, cria-se oportunidades prazerosas de aprender
através do brincar.

O ludico ndo esta ligado somente ao seu termo de origem, mas abrange
um significado de grande importancia na vida cotidiana do individuo, na
realidade atual o ladico passou a fazer parte da cultural corporal dos povos.
O uso do ludico traz grandes sugestdes que superam fronteiras de um simples
brincar impensado e ocasiona consequéncias satisfatorias quando efetivado de
forma adequada. (ALMEIDA, 2018)

Muitos estudiosos tém avaliado, registrado e discutido sobre os beneficios
que o ladico traz no dia a dia das pessoas, pois é um tdpico que surge com
assiduidade nos meios de comunicag0es, significando que é indispensavel que
as institui¢des de ensino tenham no seu quadro, profissionais habilitados e que
0s mesmos tenham um amplo conhecimento sobre o valor do ludico na vida dos
individuos que compdem este lugar educativo. Entdo, pensar sobre a ludicidade
¢ falar a respeito de um conhecimento aberto que acontecerd com rapidez e
eficacia. Refletir sobre o ludico é cobicar momentos inesqueciveis e prazerosos
no ambito escolar.

E importante esclarecer que o brincar seja uma metodologia frequente
dentro do cotidiano das criancgas, pois o brincar faz parte do desenvolvimento
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absoluto do individuo. Com as atividades ludicas acontecendo a criangada vai
expandindo suas informagdes, compartilham suas experiéncias conseguem
compreender melhor o mundo em que estdo inseridas. Pastoral da Crianca (
2012) explica que o ladico também faz com que a crianga cres¢a com satude, pois
quando a ludicidade ¢é aplicada a mesma tem a oportunidade de pular, correr,
ficar ao ar livre, com tudo isso desenvolve seus movimentos fisicos, diminuindo
com isso varios riscos de doencas.

Friedmann (2012) diz que novidades envolvendo alimentagdo, vestudrio,
linguagens e outros sempre ira acontecer. Afirma ainda que com o ladico ndo
sera diferente, pois é também um tema que sempre ocasionara inovagoes e sempre
teremos novos individuos, objetos e lugares onde se aplica a ludicidade, trazendo
com isso novas possibilidades de conhecimento sobre o assunto em discursao, pois
jamais vai se esgotar a vontade de novos conhecimentos no campo do brincar.

Coutinho (2007) explana que no passado o ladico tinha grande
importancia, pois esse mecanismo de ampla relevancia era realizado no dia
a dia de todos sem distin¢do de idade, sexo. Adultos e criangas desenvolviam
as atividades ladicas juntos. Mas hoje nos dias em que vivemos a realidade ¢
outra, os adultos estdo presos aos seus compromissos de trabalhos e nao tem
tempo para brincar com seus filhos. E as criangas ficam a mercé dos seus tablet,
celulares e televisores.

Assim sendo o brincar em conjunto, ou seja, adultos e criangas brincando
juntos se perdeu, com certeza no passado ambos eram mais felizes, pois se
divertiam mais, eram mais amorosos, carinhosos, afetuosos uns com os outros.
Na atualidade pais e filhos se distanciaram profundamente, perdendo todo
aquele enlace de amor e afago que existia entre pais e filhos, pois o Iadico uni
afetivamente as pessoas quando ficam mais proximas.

Portanto as diversdes em conjunto se perderam com certeza, sem duvida
as criangas de antigamente eram muito mais felizes do que as da atualidade,
porque naquela época seus pais estavam presentes em suas vidas ludicamente, ja
que compartilhavam seu divertimento com as pessoas que as amavam. Mas hoje
ficam sozinhas em seus lares em frente a aparelhos eletrdonicos.

2.1 O brincar na vida da crianga

A palavra ludica vem do latim,” Judus” e significa brincar, revelando
que nos momentos ludicos sdo inclusas todas as atividades que divertem as
criangas independentemente de serem pobres, ricas, negras ou brancas, o brincar
faz parte do dia a dia da crianga, ou seja, de sua historia. Com todos esses
mecanismos que a ludicidade oferece a crianga também tem a oportunidade de
descobrir novos caminhos para uma aprendizagem eficaz e ter mais facilidades
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compreender o mundo em que vive. (ANAIS DO 5° SEMINARIO DE
ESTAGIO SUPERVISIONADO DO CURSO DE PEDAGOGIA, 2007)

O brincar nao se preocupa com o nivel social, cultural ou época, o brincar
derruba barreiras, vence preconceitos, ensina com facilidade e leva o ser humano
a ter uma visdao ampla do mundo.

Pereira (2007) diz que o brincar ¢ apontado como a primeira forma de
aprender e expressar nossa cultura, onde podemos nos expressar livremente,
vivenciar novas experiéncias, € que esse brincar contribui ainda para um
aprendizado significativo na histéria da crianca. E necessario que a crianca pule,
corra, grite, brinque livremente para descobrir novos caminhos, arquitete seus
pensamentos e organize seus sentimentos.

E por intermédio da ludicidade que a crianca descobre e aprende sobre a
sua histéria, com esse brincar a crianga vive em constante alegria, aprende com
eficdcia e clareza e desenvolve maneiras de enfrentar seus problemas e descobrir
maneiras para resolvé-los.

Conforme o Referencial Curricular Nacional (2001, p. 27) afirma que:

No ato de brincar, os sinais, 0s gestos, 0s objetos e 0s espagos valem e
significam outra coisa daquilo que apresentam ser. Ao brincar as criangas
recriam e repensam os acontecimentos que lhe deram origem, sabendo
que estdo brincando. A brincadeira favorece a autoestima das criangas,
auxiliando-as a superar progressivamente suas aquisicdes de forma
criativa. Brincar contribui assim, para a interioriza¢do de determinados
modelos de adultos no d&mbito de grupos sociais diversos.

O brincar e o jogar ja fazem parte do cotidiano e da vida dos individuos,
sao momentos aonde estao juntos realizando certas atividades prazerosas, além
de auxiliar no desenvolvimento fisico, intelectual, emocional, social do sujeito.
Essa acdo de ludicidade envolve todas as camadas sociais, € a idade ndo é
barreira para que a crianga nao brinque.

O Iudico nao escolhe pessoas ditas normais ou deficientes, quando
acontece o envolvimento da ludicidade todos sdo vistos como capazes de
realizar atividades em grupo, e com essa atividade lidica o aluno deficiente é
incluindo dentro do ato ludico dentro das suas capacidades fisicas, intelectuais,
sociais, afinal, o ato do brincar/jogar, serve como intercambio entre os alunos e
a escola e da oportunidades a todos de brincar juntos e desfrutar de momentos
de divertimento. (SOARES, 2010).

Quando acontece a ludicidade envolvendo uma crianca dita “normal”
e outra deficiente dentro do espago educativo formal, entende-se que as
brincadeiras sao de grande importancia para que os discentes percebam como
sdao extraordinarias para escola, pois quando ambas as criangas, se envolvem
na brincadeira, o ladico prevalece e todos se divertem. Quando essa interagao
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acontece entre os alunos com deficiéncia, eles se valorizam, se satisfazem,
tornam-se mais confiantes de suas acdes e se sentem parte importante do
ambiente escolar.

Segundo Soares, (2010) todo momento de brincadeira que envolva o
educando “normal” e os deficientes ¢ de grande relevancia, pois esse momento
de diversdao é um ato social do individuo, entdo o ladico ja faz parte da cultura
da crianga, significando que as brincadeiras, representam uma importante
por¢do da vida da crianga, porque ¢ a partir dela que a crianga edifica sua
personalidade, fortalece e expande suas capacidades fisicas, verbais e intelectuais,
e tem a perspectiva de tornar-se um adulto equilibrado, consciente e afetuoso
(VELASCO, 1996)

O brincar, por sua falta de tensdao, de responsabilidade e de cobrancgas
quanto aos resultados permite vivenciar essa pratica com liberdade, realizando
seu principal objetivo; a diversdo. Pelo prazer e alegria, proporcionado pelas
brincadeiras realiza- se uma gigantesca dimensao simbolica, criando-se pontes
entre os mundos: imaginario e real. (SILVA; GONCALVES, 2010)

O processo de inclusdao proporcionado pelo lidico acontece de forma
natural, pois na hora do divertimento todos os envolvidos naqueles instantes
de ludicidades estdo felizes, independentemente de suas limitagdes, os alunos
deficientes gostam muito de participar de momentos prazerosos e interagem
com os demais alunos. Também é necessario que o professor responsavel pela
turma organize esses momentos do brincar, e esteja atento a qualquer situagdo
que venha acontecer, e faca adequagdes dependendo das limitagdes do discentes
deficientes, para que haja um envolvimento maior desses alunos dentro das
atividades proposta, sejam elas jogos esportivos, brincadeiras de raciocinio, etc.

A acdo da ludicidade é um caminho que contribui muito para o
desenvolvimento do ser humano. As criangas envolvidas pelo brincar independente
ou ndo de serem alunos “normais” ou deficientes superam os desafios, aprendem
a seguir regras, a lidar com seus limites, a aceitar as pessoas que sao deficientes
verdadeiramente como elas sao; tornando-se pessoas melhores.

O brincar estimula a procura por meios e pela exploragao desempenhando
papel imprescindivel na arquitetura de saber fazer. Originalmente, ¢ a forma que
a crianca tem de relacionar, apropriar-se e adequar-se ao mundo. E o brincar
que favorece a crianga aprender o tempo todo com as experiéncias e com 0s
relacionamentos com as pessoas € objetos ao seu redor (KISHIMOTO, 2002)

Ojogo, segundo Freire (2002), favorece ao desenvolvimento das habilidades
motoras, dado que possui uma linguagem corporal comum a crianga e seu
desenvolvimento apresenta caracteristicas estimulantes adequados ao universo
da cultura infantil; assim, é sem davida, uma atividade muito importante na
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educacgao. As atividades ludicas sao fundamentais na formagao dos jovens e das
criangas, o ludico é um verdadeiro facilitador de relacionamento vivenciados
na sala de aula. As atividades que envolvem ludico sdo aquelas que promovem
a imaginacao e, principalmente a transformac¢ao do sujeito em relagdo ao seu
objeto de aprendizagem.

O carater de integragdo e intera¢ao contido nas atividades ladicas faz com
que a educagao possa utilizar constantemente estas atividades para integrar o
conhecimento como uma agdo pratica dos alunos.

Para Miranda (2013) qualquer tipo de jogo que tenha o envolvimento de
pessoas ou de grupos traz em seu bojo o fator “socializa¢ao”, pois como dizem
Silva e Gongalves (2010) aqueles que participam de jogos tem a oportunidade de
explorar e cumprir regras; sentem maiores emog¢des; entendem e experimentam
os limites de espago e tempo; vivenciam em plenitude os desafios motores,
cognitivos e sociais envolvidos e a descontragdo presente na sua participagao.

Ou seja, o brincar ladico tem o objetivo de socializar todas as camadas
sociais levando aquele grupo de individuos para que desfrutem juntos momentos
prazerosos. Entdo o ladico é um caminho que leva todas as criangas a brincarem
e aprenderem juntas; em coletividade, pois é bem mais prazeroso brincar
acompanhado ou em grupos.

Para a crian¢a a brincadeira ¢ um momento de muita seriedade. Toda
crianga necessita ser envolvida pelo brincar, pois o ludico colabora para o
processo de socializagdo, onde a crianga se sociabiliza, brincando umas com as
outras. Na escola esse brincar, da oportunidade para que os estudantes participem
de atividades em grupo de maneira livre, € com isso, garantam sucessos em
suas aprendizagens, estimula também pelo aumento das aptidoes e obtengao de
novas informagdes. (MAFRA; KEMPA, 2010).

Mafra; Kempa (2010) afirmam que o brincar na vida da crianga deficiente
tem a mesma importancia que na vida das criangas ditas “normais”. Ainda que
ela apresente atrasos no seu desenvolvimento cognitivo e/ou motor, necessita ser
inserida dentro de atividades em que o ludico esteja presente. Compreende-se que
a crianga deficiente, por possuir certas caracteristicas, necessita de um trabalho
diferenciado e ser mais estimulado que as outras criangas sem deficiéncia para
que assim possa desenvolver suas competéncias motoras, cognitivas e sensoriais
com eficécia.

Percebe-se que o ato das brincadeiras ndo faz distingdo entre ninguém,
mesmo que exista o “diferente”. Para o ludico esse obstaculo nao existe, pois
a ludicidade conduz ao aprendizado e ajuda o “diferente” a superar seus
obstaculos e alcangar o sucesso esperado.

Desta forma destaca-se a importancia do ludico para o desenvolvimento
da crianca deficiente intelectual, IDE (2008, p.97) afirma que “o jogo possibilita
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ao deficiente mental aprender de acordo com o seu ritmo e suas capacidades,
além de propiciar a integragdo com o mundo por meio de relagdes e vivéncias.”

O jogo auxilia e completa varias formas de representacdao da crianga.
Estimula o uso de suas inteligéncias multiplas, pois permite desenvolver
a afetividade, a construgdo cognitiva, pela manipulacio de objetos e pelo
desempenho de agbes sensorio-motoras e das trocas nas interagdes sociais.

As atividades que envolvem o brincar sdo de grande seriedade na vida
da pessoa com deficiéncia, pois as técnicas ludicas levam a crianga a ter uma
aprendizagem eficaz, pois podem ser adaptadas ao ritmo de cada crianca de
acordo com sua deficiéncia. E favorecem a integragdo com o mundo através de
afinidades e experiéncias.

As técnicas ludicas transmitem simplicidade, porém sdo suportes de
grande relevancia para o desenvolvimento cognitivo, social e afetivo da crianca
com deficiéncia intelectual. Na ludicidade a crianga exercita inumeras fungoes
psicossociais, aprende a conhecer os desafios que lhes sao apresentados, e tem
a oportunidade de investigar e conhecer o mundo ao seu redor de maneira
adequada e espontdnea. (MAFRA; KEMPA, 2010).

Nesse sentido o brincar na escola, por meio de atividades ludicas promove
novos saberes na vida da crianga. Segundo Kishimoto, (2001, p. 77) “o raciocinio
decorrente é do fato de que os sujeitos aprendem através dos jogos e de que esse
passe a ser utilizado pelo professor em sala de aula”.

Piaget (2013) analisa e esclarece as relagdes entre 0 jogo e o funcionamento
intelectual. Ele adota a brincadeira como conduta livre, espontanea, que a crianga
expressa por sua vontade e pelo prazer que lhe da. Para Piaget, ao manifestar a
conduta ludica, a crianga manifesta o nivel de seus estagios cognitivos e constroi
conhecimentos.

Assim, os jogos sdao introduzidos na vida dos individuos ocasionando
o aprendizado de maneira gratificante, mas para que essas técnicas do brincar
tenham bons resultados necessita que o educador utilize no espago educativo
essas atividades com responsabilidade. E, na escola, o professor utiliza-se muito
do jogo de regras, pois as regras pressupdem a interagao de dois individuos e sua
funcdo € regular e integrar o grupo social.

Anais do 5° Seminario de Estagio Supervisionado do Curso de Pedagogia
(2017) ressalta que o professor tenha um novo olhar reflexivo, pois ¢ ele quem
esta presente no cotidiano escolar. Sabe-se que os alunos precisam seguir normas
impostas pelo sistema educativo, e essas regras muitas vezes impedem que a
escola se torne um lugar de encanto, por exigir rigor e cobranga excessiva, com
1sso o ludico perde sua esséncia.

Deve-se compreender que a escola precisa ser um lugar de ludicidade
onde os alunos possam aprender brincando, que exista dentro das instituicdes
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equipes de profissionais, compostas por pedagogos, psicopedagogos e professores
que tenham o conhecimento do verdadeiro significado do brincar, e 0 que a
ludicidade favorece.

E fundamental que o educador conheca a utilizagio das metodologias
da ludicidade para poder esquematizar suas aulas com dinamismo. Espera-se
que dentro das institui¢cdes de ensino seja um ambiente prazeroso, e que dé
oportunidades aos estudantes, bem como o direito de se expressar, explorar,
conhecer o novo através do ludico, afinal, é por meio de atividades diferenciadas
que o aluno é estimulado, e seu desenvolvimento cresce de maneira suficiente.

3. CONCLUSAO

Diante desse panorama de profundas transformagdes tecnoldgicas e
pedagobgicas, torna-se evidente que a constitui¢ao de uma educagao emancipadora
e relevante para o século XXI exige um olhar atento as potencialidades e desafios
inerentes as TICs. A incorporagdo destas ferramentas deve ser encarada ndo
apenas como uma atualiza¢do técnica, mas como uma oportunidade de repensar o
vinculo entre ensino e aprendizagem, promovendo ambientes mais participativos,
interativos e criticos. Nesse contexto, o papel do educador desafia-se a transcender
a sua figura tradicional, assumindo uma postura de mediador ativo, capaz de
estimular a autonomia intelectual dos estudantes, fomentando a criticidade, a
criatividade e a habilidade de lidar com a vastidao de informacdes acessiveis.

Entretanto, essa transi¢ao requer também uma reflexao ética e consciente
acerca do uso das tecnologias, garantindo que elas sirvam como instrumentos
de inclusdao, ampliacao de possibilidades e desenvolvimento de competéncias
essenciais para uma cidadania plena. E fundamental reconhecer que as TICs,
quando empregadas com competéncia, promovem uma aprendizagem mais
significativa e dialogica, capaz de auxiliar na formag¢do de individuos mais
autdbnomos, criticos e socialmente engajados. Portanto, o verdadeiro desafio
de nossa era consiste em harmonizar inova¢do e humanismo, tecnologia e
subjetividade, transformando a escola em um espago de construgao coletiva
de saberes que respeite as diferengas, valorize o protagonismo dos estudantes e
prepare-os para os desafios de uma sociedade em permanente mutagdo. Assim,
a educacdo, alicercada no uso inteligente e ético das TICs, pode se consolidar
como uma forga transformadora capaz de moldar um futuro mais justo,
democrético e plural.

Ao longo desta analise, evidenciamos que a incorporagdo das tecnologias
digitais e das metodologias ativas representa um marco na evolug¢ao do processo
educativo, desafiando as concepgdes tradicionais de ensino e convidando a
reconstrucdo de praticas pedagodgicas que privilegiem a participagdo ativa,
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a autonomia e o pensamento critico dos sujeitos aprendentes. A convivéncia
entre inovagdo tecnoldgica e humanismo ¢ o alicerce para a construgdo de uma
educagdao mais democratica, inclusiva e capaz de atender as complexidades
do mundo contempordneo. Nesse sentido, o papel do educador emerge nao
mais como mero transmissor de contetidos, mas como mediador, facilitador
de experiéncias que promovam o protagonismo do estudante enquanto sujeito
agente de sua propria aprendizagem, inserido em uma sociedade em constante
transformacgao.

A importancia de integrar essas ferramentas as metodologias ativas vai
além do mero dominio técnico: trata-se de criar ambientes de aprendizagem
que respeitem a diversidade, que incentivem a criatividade e que promovam o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais essenciais para a formagao
de cidaddos criticos, éticos e responsaveis. Assim, o desafio ndo reside apenas
na assimilagdo de recursos tecnologicos, mas na capacidade de promover
uma transformacgdo pedagbgica profunda, na qual tecnologia e humanismo se
complementem como agentes de emancipa¢ao social.

Por fim, conclama-se uma reflexdo permanente acerca do uso ético e
consciente das TICs, com o objetivo de que elas sirvam a promo¢do do bem
comum, a inclusdo social e ao fortalecimento da autonomia intelectual. A
educacgdo do século XXI deve, portanto, estar alicercada na construgdo de uma
cultura de aprendizagem que valorize o dialogo, a criatividade e a solidariedade,
transformando o espago escolar em um verdadeiro espago de construgao coletiva
de saberes. Somente assim serd possivel formar individuos capazes de atuar de
forma critica e humanizada diante dos desafios de um mundo em mutag¢iao
perpétua, cabendo a educagdo, neste novo paradigma, o papel de artifice de
uma sociedade mais justa, plural e democratica.
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1. INTRODUCAO

a contemporaneidade, a educagdo enfrenta um cenario de

transformacao acelerada impulsionado pelo avango incessante

das Tecnologias da Informac¢do e Comunicacdao (TICs), cuja
presenga permeia todos os aspectos da vida social, cultural e econdmica. Nesse
contexto, a proposta de reformulacdo dos modelos pedagodgicos tradicionais
torna-se imperativa, exigindo do educador uma postura reflexiva e inovadora,
capaz de integrar praticas que valorizem a participagdo ativa do estudante na
constru¢ao do conhecimento. As metodologias ativas, aliadas as possibilidades
oferecidas pelas tecnologias digitais, constituem-se como elementos facilitadores
de uma abordagem pedagogica mais humanizada, critica e emancipada, que
transcende o ensino conteudista e promove o desenvolvimento de competéncias
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essenciais para o sujeito critico, criativo e socialmente engajado. Este texto,
portanto, propde-se a investigar o impacto destas estratégias na reconfiguracdo
do ambiente escolar, destacando sua importancia na formagdao de individuos
capazes de compreender, questionar e atuar de forma consciente diante dos
desafios de uma sociedade em constante mutagao. A compreensao aprofundada
dessas dinamicas é fundamental para que educadores e estudantes possam, juntos,
criar um espago de aprendizagem que valorize a subjetividade, o protagonismo
e a diversidade, essenciais a constru¢do de uma educacdo verdadeiramente
transformadora.

1.1 O Ludico como Ferramenta Metodoldgica de Aprendizagem

Miranda (2013) diz que dentro do mundo da imagina¢do de um jogo,
a realidade de desencanto pode se transformar em encantos, ou seja, uma
escola depredada pode se transformar em um lugar que realiza sonhos. O corpo
docente vive como verdadeiros herois dentro da escola, sobrevivendo com
pouco que a escola oferece a eles. Porém, as criangas que dentro das escolas
estdo sdo as mesmas que fazem crescer dentro dos professores a vontade de levar
um aprendizado de significa¢des, porque esse mestre deve ser comparado como
heroi desse palco educacional.

E nesse contexto, o autor ousa fazer uma prece de Drummond, na forma
de um clamor de uma poesia, em busca de uma instituicdo onde todos os que
lutam por um ambiente escolar de valor, possa um dia existir.

Eu queria uma escola que cultivasse a curiosidade e a alegria de aprender
que em vocés é natural. Eu queria uma escola que educasse seu corpo e seus
movimentos; que possibilitasse seu crescimento fisico e sadio. Normal.
Eu queria uma escola que, desde cedo, usasse materiais concretos para
que vocés pudessem ir formando corretamente os conceitos matematicos,
os conceitos de numeros, as operagdes... usando palitos, tampinhas,
pedrinhas... s6 porcariinhas!!! Fazendo vocés aprenderem brincando! (...)
Deus que livre vocés de ficarem passivos, ouvindo e repetindo, repetindo...
Eu também queria uma escola que desenvolvesse a sensibilidade que vocés
ja tém para apreciar o que € terno e bonito. Eu queria uma escola que
ensinasse vocés a conviver, a cooperar, a respeitar, a saber viver numa
comunidade, em unido. Que vocés aprendessem a transformar a criar. Que
lhes desses multiplos meios de vocés expressarem cada sentimento, cada
drama, cada emog¢dao. (ANDRADE, 1988, p. 54)

O ladico como ferramenta metodolédgica de aprendizagem na modalidade
educacgao infantil promove um aprendizado de significincia na alfabetizagdo,
incorporando na historia da crianga conhecimento através das caracteristicas do
conhecimento do mundo. (OLIVEIRA; SILVA, 2018).

Quando a crian¢a chega no momento de ser alfabetizada, ela precisa
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de momentos de ludicidades, pois essas técnicas que envolve o brincar atrai os
pequenos aprendizes para esses momentos magicos de aprender e conhecer o
mundo brincando.

Do mesmo modo Fantacholi (2011) diz que com a inclusdo das técnicas
Iadicas que envolve as brincadeiras, jogos e brinquedos podem avangar dentro
das praticas pedagogicas, essas metodologias contribuem fantasticamente para
numerosas aprendizagens e amplia os diversos significados tanto para criangas
como para os adolescentes.

Assim a ludicidade consegue avangar com éxito quando sdo colocadas
dentro das atividades do brincar. As brincadeiras devem ser incluidas nas escolas
para que aconte¢a uma aprendizagem repleta de sentidos para a vida de todos os
estudantes que compdem 0 ambiente escolar.

Oliveira; Silva (2018) afirmam que professor podera utilizar a ludicidade
para ajudar os alunos a superarem e a resolverem seus problemas, e ainda
desafiarem seus pensamentos. Entdo é importante saber que o momento
do brincar como uma pratica pedagogica ¢ de extrema relevdncia para o
desenvolvimento infantil. O lddico consente que o pequeno aprendiz se prepare
para viver dentro do mundo fisico e social. E nota-se que a vida do pequeno
estudante, ou seja o seu cotidiano é um eterno brincar.

Com todas essas informag¢des sobre o momento ludico, os professores
estdo utilizando o brincar em suas aulas, por ser um meio eficaz dentro do
aprendizado, colaborando também no desenvolvimento da personalidade, pois
essa metodologia que envolve o ludico leva a constru¢do do conhecimento.
Dessa maneira a ludicidade deixa de ser somente um passatempo, passando ser
pega principal no desenvolvimento fisico, intelectual e social.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional da Educacdo Infantil,
(BRASIL, 1998, p. 23):

Educar significa, portanto, propiciar situagdes de cuidado, brincadeiras
e aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir
para o desenvolvimento das capacidades infantis de relagdo interpessoal
de ser e estar com os outros em uma atitude basica de aceitagdo, respeito
e confianga e 0 acesso, pelas criangas aos conhecimentos mais amplos da
realidade social e cultural.

Desta forma Oliveira; Silva (2018) afirmam que ¢é através do ludico
que as criangas interagem dentro do espago fisico e social, adquirindo novas
informagdes e aptiddes. O ato da ludicidade deixa a crianga mais independente
e criativa, permitindo que ela tenha em seu cotidiano uma aprendizagem
significativa. Para Fantacholi (,2011, p.1) “[...] brincar ¢ uma importante forma
de comunicagdo, ¢ por meio deste ato que a crianga pode reproduzir o seu
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cotidiano, um mundo de fantasias e imagina¢ao”.

Miranda (2016) diz que se de fato os professores tém como objetivo
promover aprendizagem real, e que entendem a importancia do bom uso de
metodologias, a pratica precisa ser repensada. Que é urgente ousar na perspectiva
de trabalho pedagdgico no sentido de inovar e fazer uso da criatividade, de
forma que haja significado aos alunos. Cita que usando uma praxis ludica
fundamentada tedrica e epistemologicamente ¢ o caminho para tornar essa
realidade possivel.

Um aprender com qualidade precisa de a¢des inovadoras, onde sejam
vistas metodologias que levem os alunos a uma aprendizagem significativa, e
individuos produtores de seu saber.

Miranda (2016) lista recomendagdes para as professoras fundamentada
em Amaral e Mitjans Martinez (2009). Segundo elas, o momento do brincar
sdo estratégias didaticas que favorece o desenvolvimento de um aprendizado
de significancia, ou seja, através da ludicidade a aprendizagem se torna uma
realidade: esses momentos de brincadeiras ludicas dao oportunidades para o
educando criar meios de modificar o conteudo de forma personalizada.

A ludicidade € vista como um momento especial na vida de uma pessoa,
a agao ludica favorece a que o aluno adquira uma aprendizagem ampla, pois
brincando a crianca desperta interesses pelas atividades em grupo ou particular,
ainda proporciona desenvolvimento intelectual e uma conexao com o outro.

O trabalho ladico quando realizado com criangas que apresentem
deficiéncia mental comprova que as técnicas de ludicidade sdo essenciais e
eficazes dentro do desenvolvimento de suas aptiddes, explorando, exercitando
suas agoes enriquecendo suas competéncias intelectual e sua auto confianca.
(MORAES,2015).

Nesse contexto, diz que o lidico é uma ferramenta que favorece a
aprendizagem do aluno, despertando grande interesse dentro das atividades
do coletivo ou individual, sao instantes que desafiam e motivam o aluno. As
criangas com deficiéncia também ganham com essas técnicas prazerosas, elas
sdo beneficiadas com a aplicagdo do brincar, uma vez que com a utiliza¢ao da
ludicidade desenvolvem suas capacidades intelectual e autoestima.

Miranda (2013) diz que o professor precisa ser um artista inovador em
suas aulas, que possa envolver-se nos momentos da danga, do canto e do mundo
de fantasias que uma historia propde, sendo ndo s6 mais um simples educador,
mas também um cumplice de aventuras e imagina¢do. Essa técnica ludica,
do mundo dos sonhos, exige um grande esfor¢o por parte do professor, que
estabelece muitas horas de estudos e planejamentos e principalmente de amor.
Porém, apesar de toda essa contribui¢ao ludica, é impossivel medir ou explicar
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o resultado dessa estratégia.

Desta forma, para que esses momentos de aventuras acontegam realmente,
¢é necessario que o professor tenha compromisso com o aprendizado, e seja um
facilitador de sonhos. E imprescindivel que ele faga uma viagem junto com o
aluno, e descubram como ¢é importante aprender brincando, pois a ludicidade
une as pessoas e favorece momentos de amor e afetividade. Ou seja, o resultado
dessa aprendizagem, ndo pode ser medida e nem explicada.

Santos (2016), afirma que através da ludicidade, a crianga aprende de
forma criativa e agradavel, pois o auxilio desse mecanismo tao eficaz, leva a
crianga a ter um aprendizado de avango, potencializando o seu lado motor, e
ajudando a crianga a ter um bom relacionamento com outro. “Quando nos
colocamos a brincar ou a jogar, entramos num estado de faz-de-conta. A logica
dominante ¢é a representativa, do ’como se’’, onde as coisas sao aceitas pelo que
sao vivenciadas” (CAMPBELL, 1992, p. 3)

Desse modo o ladico no cotidiano do aluno surge como fonte de
criatividade, essa técnica de aprendizado por meio da fantasia favorece um
aprender de significincia, desenvolvendo na crianga os seus movimentos
motores e facilitando sua comunicag¢do com os demais que ali estao inseridos.

E de suma importancia que as atividades do brincar estejam presentes no
desenvolvimento da crianga, porém nem todas as vezes o brincar acontece na
escola, as vezes o professor nao busca novas metodologias ladicas para trabalhar
com seus discentes, os mesmos adotam metodologias conteudistas, deixando de
inovar com novas formas de se aprender brincando. (SANTOS, 2016).

De fato para que a crianga tenha um desenvolvimento eficaz em cada uma
de suas etapas de aprendizagem, ¢ de grande seriedade que estejam presentes
atividades que envolvam as brincadeiras, mas nem sempre isso acontece, pois
existem muitos profissionais da educagao que se excluem de aplicar essas formulas
magicas dentro de suas aulas, os mesmos preferem momentos estressantes
aplicando conteudos, em vez de aulas prazerosas e de conhecimento satisfatorio.

Nessa circunstancia, Santos (2016) deixa claro que o momento brincar
leva a crianga a um despertar prazeroso, onde ela busca o interesse por novas
conquistas através da ludicidade, pois esse momento de fantasia auxilia no seu
desenvolvimento cognitivo, afetivo, fisico e social, aumentando seu convivio
com outras pessoas. Portanto, com a utiliza¢do do ladico, tudo ao seu redor
se tornara agradavel, devido essa grande potencialidade que existe dentro da
ludicidade, pois ele estimula e capacita para que haja interesse abundante.

O ladico é denominado como uma nova visao na vida da crianga, ou seja,
significa um olhar de encantamentos, assim sendo os instantes ludicos favorece
o crescimento da crianga em diversos campos do seu desenvolvimento.

Quando acontece o momento brincar na vida da crianca, a mesma torna-se
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capaz de realizar suas atividades com mais seguranca, dentro daqueles momentos
prazerosos a crianga arquiteta seu mundo de fantasia, aprende a comportar-
se de determinada forma, desenvolve sua imaginac¢do, torna-se um ser mais
decidido, capaz de tomar suas préprias decisdes. Oportunizando desta forma um
desenvolvimento maior, onde possa vir a se conhecer melhor. (SILVA, 2017).

O prazer de brincar leva a crianga a se tornar um ser mais seguro do que
fazer, quando se encontra dentro daqueles momentos de brincadeiras consegue
construir e desenvolver criatividade, seu lado imaginario fica mais fértil,
alcangando e tomando suas préprias decisdes. Com isso seu desenvolvimento
evolui, e a crianga aprende a si conhecer.

1.2 O Teatro, a Dang¢a, a Musica e o Jogo como Técnicas Ludicas na
Educacao

Considera-se relevante a abordagem do Teatro e os Jogos Teatrais como
técnicas que subsidiaram no processo evolutivo das criangas, pois, de algum
modo a crianga reproduz com o teatro diversas de suas aventuras, contribuindo
com sua aprendizagem e pratica. Assim sendo “a arte tem sido proposta
como instrumento fundamental de educagdo, ocupando historicamente papéis
diversos, desde Platdo” (PCN's, 1993, p. 83).

Os PCN's (1997) afirmam que o teatro, como arte, tornou-se
padronizado pelos gregos, passando primeiramente pelos costumes antigos
e das perspectivas religiosas que eram representadas, para um espago teatral
estruturado, como esclarecimento de tradicdo e aprendizagem. Torna-se
relevante elucidar a aplicagao da arte como uma metodologia a de suma
importancia na aprendizagem do individuo, estabelecendo sua sistematizacao
de forma integral dentro da: estrutura fisica, sua articulagao, seu movimento,
exibindo sua necessidade de expressao e dialogo.

Santos; Santos (2012) afirmam que, o teatro e 0s jogos teatrais sao
instrumentos pedagogicos que contribuem muito para o crescimento afetivo,
motor e cognitivo do educando. Além disso, proporcionam novos conhecimentos
que colaboram para o crescimento holistico dos mesmos. Pois, o teatro funciona
como uma ferramenta pedagdgica que oportuniza ao pequeno aprendiz
um desenvolvimento eficaz, auxiliando no convivio em sociedade. Nessa
perspectiva, esses recursos didaticos permitem que a crianga desenvolva um
relacionamento amplo com o grupo e vivencie momentos importantes junto a
sociedade, conhecendo de forma pratica, por meio das agdes desenvolvidas seus
direitos e deveres, percebendo-se como sujeito capaz de respeitar as diferengas.

Atribui-se ao envolvimento do teatro e dos jogos teatrais, junto ao
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processo de ensino e aprendizagem um grande avango dentro do campo da
afetividade, motricidade e cogni¢do, pois esses recursos proporcionam fazendo
com que as criangas interajam com o social, aprendendo também cumprir regras
e respeitar o outro; contribuem de maneira eficiente para que a crianga tenha um
desenvolvimento e crescimento amplo dentro da sociedade em que esta inserida.

Barroso (2017) diz que através da representagdo, a crianca amplia a
possibilidade de descobrir novas maneiras de conhecer e interagir com o outro,
vivenciando assim, circunstancias diferenciadas de convivéncia em seu dia-a-
dia. Para (SANTOS, 2002, p.73) “a crianga passa a exercitar, por meio da fic¢ao,
as suas ag¢Oes cotidianas, sem 0s objetivos reais que as determinam”. Sendo
assim, a crianga através das atividades de representagao tem a capacidade de se
comunicar e conhecer o outro, revivendo momentos do seu cotidiano.

Almeida (2018) afirma que através da danga, existe grandes chances
de acontecer uma comunica¢ao entre a crian¢a e o mundo ludico, desejando
assim, valorizar as diferentes formas de como a crianca se comunica. De tal
modo, o educador esta sendo convidado a conhecer ideias inovadoras e a ter
um envolvimento com o momento de brincar, recriando-se a cada instante
que estiver aplicando atividades com os pequenos, explicando atentamente as
incertezas que a crianga tem durante a vivéncia daqueles instantes.

Considera-se adangano processo educativocomotendoum papel de grande
importancia, no setor pedagogico a mesma ajuda muito no desenvolvimento
da crianga, pois auxilia o aluno proporcionando maiores possibilidades de um
aprendizado eficaz e um resultado de relevancia na construg¢ao do conhecimento,
também colabora para que o educando aprimore suas habilidades fundamentais,
dentro dos seus principais movimentos, no crescimento de suas potencialidades
completando as atividades pedagogicas.

Lauar; Mattos (2014) afirmam que o professor, precisa obter uma
consciéncia sobre sua pratica pedagdgica de acordo com a realidade em que
vive, e exemplifica que a danga, desenvolve no ser humano habilidades de
criatividade buscando descobrir-se como pessoa, auxiliando decisivamente no
desenvolvimento do individuo, tornando-se critico, independente e capaz de
perceber suas acdes, desejando uma mudanca na sociedade.

Dentro do brincar, cantar, e girar, se desenvolve a danga, ou seja, 0 momento
Iudico dangante, permitindo que docentes e discentes brinquem juntos
ludicamente através da danca, e com isso assimilem valores de suas tradigdes
que foram transmitidas de pais para filhos. (LAUAR; MATTOS, 2014, p. 12).

Pode-se dizer que a danga tem uma conexao com a educagdo e é uma
técnica ladica que beneficia o desenvolvimento e constru¢ao do conhecimento
da crianga, também dentro das aptiddes e potenciais; aperfeicoa o pedagogico.

Segundo Almeida (2018) a danga inserida a infincia e a educagdo,
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potencializard o crescimento das emogdes, das buscas, dos didlogos, e de
ideias, como também de independéncia, do respeito, da diversidade e do zelo
consigo, com o outro e com o meio em que vive. Compreende-se que toda a
mudanga acarreta um certo medo aos individuos, mas nao se pode esquecer as
possibilidades. Nesse sentido, a danga, inserida na infancia por meio da educacgao,
geram combinacdes adequadas que levam ao crescimento de sensagdes no
individuo. Além disso toda transformagao causa certo medo, porém ¢é possivel
venceé-los.

Almeida (2018) entende que a danc¢a e a musica sao linguagens dentro
do mundo artistico, mas cada uma tem sua autonomia dentro do campo de
conhecimento, porém quando ambas se encontram acontece uma ligagdo ludica,
pois, uma completa a outra, bem como na integra¢ao com o teatro, artes visuais,
dentre outros.

Com isso, percebe-se que a danca e a musica sao atividades ludicas
diferenciadas dentro do conhecimento que cada uma tem, porém quando ambas
se encontram, acontece uma riqueza de possibilidades dentro do mundo ludico.

De acordo com Penna (2014) o momento educativo tendo como
metodologia a utilizagdo da musica como uma ferramenta pedagogica podera
despertar no individuo sentimentos, emogdes, tornando-se um aprendizado
significativo a0 momento que a musica oferece. Compreender a musicalizagao
e trazer para suas emogdes gerando um processo prazeroso da aprendizagem,

[...] como um processo educacional orientado que, visando promover
uma participagdo mais ampla na cultura socialmente produzida, efetua
o desenvolvimento dos esquemas de percepgdo, expressdo e pensamento
necessarios a apreensao da linguagem musical, de modo que o individuo
se torne capaz de apropriar-se criticamente das varias manifestagoes
musicais disponiveis em seu ambiente - o que vale dizer: inserir-se em seu
meio sociocultural de modo critico e participante. (PENNA, 2014, p. 49).

Apresenta-se a musica como uma linguagem clara do individuo em seu
processo de edificacdo do conhecimento, Santana (2015) menciona que no setor
educativo, dentro do ambiente escolar, a musica é uma técnica ludica presente
no cotidiano da escola. Assim sendo, a musica enquanto linguagem significativa,
¢é fundamental ao desenvolvimento do ser humano, uma vez que a musica
beneficia o desenvolvimento do sentimento da beleza e da arte, e também o
poder criativo do individuo, favorecendo assim, o desenvolver de uma agao, de
analisar e traduzir o significado da musica.

Desta forma, ter um contato com a musica lidica favorece o envolvimento
do pequeno aprendiz e sua participagdo dentro da agdo que a musica proporciona,
onde a crianga se doa em sua totalidade, no qual a sua descoberta e adequagdes
diante do conhecimento da musica. Consequentemente € necessario que todos
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tenham acesso ao mundo da musica.

Desta maneira a musica ja faz parte do dia a dia da escola e dos sujeitos
educativos que 14 estdo inseridos, pois a musica é uma grande poténcia para o
desenvolvimento da constru¢dao do conhecimento. Portanto o momento musical
favorece que a aluno aguce a criatividade e sua agdo dentro dessa metodologia
Iadica. De acordo com Penna (1990) apud Martins (2017), diz que “existem
diversas defini¢cbes para musica. Mas, de modo geral, ela é considerada
ciéncia e arte, na medida em que as relagdes entre os elementos musicais sao
relacdes matematicas e fisicas; a arte manifesta-se pela escolha dos arranjos e
combinagdes”. (PENNA, 1990, p. 9, apud MARTINS, 2017).

Tratando-se do bebé ainda na barriga da mae, ele ja é capaz de ouvir. A
contar do quinto més de gravidez, o bebé escuta o coragdao de sua genitora e os
sons dos outros orgaos, identifica a fala de sua mae. Quando o bebé ouve a voz
daquela que o est4 gerando, vira sua cabecinha, chuta e mexe seus bragos, e seu
corac¢do bate aceleradamente. Esse pequeno ser nasce, desenvolve-se, fica maior
de idade e os sons permanecem constantemente a causar a¢cdes aprimoradas,
e o bebé que agora ¢ um adulto recorda em suas lembrancas e pensamentos,
comunicam e comovem- se. (MARTINS, 2017).

Martins (2017) afirma também que a crianga comega a se envolver em um
espaco melodioso ainda na barriga da sua mae, convivendo em um ambiente
de sons ocasionados pelo corpo da sua progenitora. Desse modo, é de grande
relevdncia que antes mesmo do ser humano vir ao mundo, ele ja é capaz de
identificar os sons ocasionando na fase adulta recordacbes e emocoes.

Ainda Martins (2017) alega que a musicalizagdo é uma importante
ferramenta que evolui na crianga, além do sentimento a musica, caracteristicas
relevantes como: atenc¢ao, a coordenag¢dao motora, se torna sociavel, a audi¢ao,
respeitando a si proprio e aos que estao ao seu redor, a agilidade da inteligéncia,
a disciplina individual, estabilidade emocional e outros que contribuem para o
desenvolvimento do sujeito. O procedimento da musicaliza¢do deve favorecer a
todos, procurando ampliar a estrutura do entendimento da linguagem musical.

Nessesentido,amusicaéuminstrumentolidico quetraz desenvolvimento
para a vida da crianga, favorecendo e ampliando seu vocabulario musical.
A musica dentro da modalidade infantil possui um amplo valor, pois esse
momento musical é um meio estimulante para o pequeno aprendiz que esta
na etapa evolutiva de sua linguagem. A crianga quando entra em contato com
musica e comega a escutar e cantar, ela passa a se sentir incentivada, instigada,
e deste modo expande a oralidade. (CARDOSO; BEZERRA; JESUS;
NASCIMENTO, 2015).

Para Martins (2017) a musica faz parte da natureza da crianga. A crianca
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nao se limita a copiar nenhum tipo de plano e nem normas. Ela prefere viver
intensamente a musica do seu corpo, apesar de ser um pequeno individuo, tem
um poder criativo extraordinario, para ela nao existe obstaculos, é aberta para as
conquistas e para liberdade.

Desse modo, a musica faz parte da vida da crianga, a mesma nao gosta de
reproduzir é auténtica, ela vive intensamente a musica em movimento, apesar
de ser pequena tem uma extrema capacidade criadora, para a mesma nao existe
barreiras, vive seus sonhos.

No entanto, é importante saber que a musica ¢ dividida em trés elementos
fundamentais: melodia, harmonia e ritmo. (COLODRO 2017; LUNARDELLI
2018) Harmonia Colodro (2017) declara que a harmonia esta associada como
um ajuste entre sons, ou seja, fazer com que determinados sons estejam em
harmonia entre eles. Musicalmente pronunciando, a harmonia é um aprendizado
de ajustes de sons e a ligacao dos espacgos entre eles. Conforme a combinagdo
das notas musicais, o timbre dessas parcerias pode manifestar sentimentos
como alegria, desanimo, medo e outros. Lunardelli (2018) corrobora para o
entendimento de que a harmonia tem um papel de suma importancia que é de
dar emogdo a musica.

Sendo assim, a harmonia é um arranjo de notas, que expressa diversos
sentimentos, que envolve 0 amor, a raiva, a tristeza e outros.

De acordo com Lunardelli (2018), a melodia é um elemento inesquecivel
dentro da musica. Pois quando se canta recorda-se de uma musica. Desse modo,
a melodia é o coracdo da cancido. Entdo a melodia torna-se um instrumento
que leva o individuo a recordar momentos inesqueciveis em sua vida. Assim,
“a harmonia e melodia caminham juntas, realizando uma comparagao clara,
como se a harmonia se tornasse um panorama e a melodia o protagonista”.
(COLODRGO, 2017, p.2).

Nesse sentido, a harmonia e a melodia tém uma liga¢ao muito forte, como
se a harmonia fosse espetaculo e a melodia a atriz principal.

Colodro (2017) afirma que o ritmo dita as regras em que momento deve
tocar cada som, conforme a marcagdo de tempo e 0 passo que o ritmo indica
na musica. Além do mais, o ritmo manifesta sentimentos e metas para deixar
a musica em ritmos diferentes, mais animada, lenta, dang¢ante e outros. Logo o
ritmo nao esta conectado exclusivamente a musica, porém a outros significados
artisticos, como a poesia e literatura.

“Q ritmo ¢ um componente ativo, organizacional e frequente da musica”
(LUNARDELLI, 2018, p. 4). E um arranjo entre os sons e silencio que servem
como estrutura para a cang¢ao. Desse modo, o ritmo comanda as regras dentro
da musica, alias ele também expressa diferentes movimentos na melodia.

Alves; Bianchin (2010) dizem que, primeiramente ¢ de grande relevancia
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esclarecer que a palavra “jogo” vem do latino ludus, que tem significado de lazer,
entretenimentos e € visto como um meio qualificado em oferecer um espago
programado, incentivador, agradavel e enriquecedor, facilitando a aprendizagem
de intimeras aptiddes. Deste modo, os discentes que apresentam dificuldades no
aprendizado podem usufruir do jogo como forma favoravel no entendimento
dos distintos assuntos pedagdgicos.

Assim sendo, o jogo ¢é considerado um momento de diversdao e um
caminho que leva a um aprendizado satisfatério principalmente aos estudantes
que apresentam dificuldades dentro da aprendizagem.

Ainda Alves; Bianchin (2010) afirmam que o jogo como ferramenta
de conhecimento é uma forma de grande valia aos professores, ou seja, esse
elemento estd conectado ao desenvolvimento do individuo em uma visao
coletiva, inovadora, sentimental, historico e cultural. Considerando que os
professores que estao todos os dias dentro das institui¢des trabalhando com
os alunos precisam ter interesse e adquirir mais e mais conhecimento sobre a
significancia do jogo dentro da aprendizagem das criancas, consentindo deste
modo um norte para seu desempenho educativo.

Desta maneira, o jogo age como um suporte de grande relevancia para o
conhecimento dos profissionais da educagao, pois os educadores sao individuos
que estdo sempre envolvidos com os alunos dentro do espago educacional, logo
os professores necessitam ter um conhecimento amplo sobre o jogo para que os
mesmos tenham um direcionamento dentro de sua pratica pedagobgica.

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais

O jogo tornou-se objeto de interesse de psicdlogos, educadores e
pesquisadores como decorréncia da sua importdncia para a crianga e
da ideia de que é uma pratica que auxilia o desenvolvimento infantil, a
constru¢do ou potencializagdo de conhecimentos. A educa¢do infantil,
historicamente, configurou-se como o espago natural do jogo e da
brincadeira, o que favoreceu a ideia de que a aprendizagem de contetdos
matematicos se da prioritariamente por meio dessas atividades. A
participacdo ativa da crianga e a natureza ladica e prazerosa inerentes a
diferentes tipos de jogos. (pgs. 210-211).

O jogo ¢ uma técnica ludica que é relevante para a aprendizagem dentro
da modalidade na educagdo infantil. O jogo é um grande parceiro quando se
trata de alfabetizar os pequenos estudantes. Concordamos que o jogo é um
facilitador dentro da aprendizagem e a crianga desenvolve seu conhecimento
através da utilizagao de material concreto, o aluno que joga, brinca é capaz de
buscar um aprendizado com grande aptidao.

No setor educacional, a aplicagdo de um programa que incentive O
desempenho psicomotor, principalmente por intermédio do jogo, consente que a
acdo psicomotora do aluno durante o jogo atinja niveis que somente o incentivo
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intrinseco alcancga. Simultaneamente o jogo beneficia a concentragao, cautela,
empenho e criatividade. Bem como resultado, o aluno fica mais tranquilo,
descontraido e aprende a refletir, instigando seu intelecto. Nessa circunstancia
¢ fundamental explicar os itens de proximidade da realidade, a fim de que jogo
tenha importéncia para o educando. (ALVES; BIANCHIN, 2010)

Logo dentro da educagdo, é necessario um setor que incentive a utilizagcdo
do jogo para que favorega a parte psicomotora da crianga, pois 0 jogo abrange
muito pontos favoraveis ao desenvolvimento da crianga. Lamblem; Jesus (2018)
asseguram que, 0s jogos possuem inumeras divisdes, 0 que precisamos determinar
¢ como podemos utiliza-los, e com isso alcangar o crescimento significativo
da crianga em sua totalidade de aspectos, e para favorecer essa alternativa, €
necessario nos informar qual o maior obstaculo, logo tem mais sentido para o
discente e docente. Utiliza-se todas as sensagdes do corpo para se trabalhar os
sentidos, servindo também para desenvolver o raciocinio logico do aluno.

Dentro da coordenagdo motora, ¢ de extrema importancia que a crianga
possa jogar com liberdade, ajudando a criar estabilidade, concentragdo e
cautela, fazendo com que pensem no seu conhecimento no interior e exterior
da sala de aula.

Assim sendo, o jogo tem varias classificagdes, e € necessario saber a
utilizacdo de cada uma. Desse modo, pode-se alcangar o desenvolvimento da
crianga, de forma abrangente, logo é necessario descobrir a op¢ao para essas
dificuldades.

E importante que seja visto dentro de cada faixa etaria quais os jogos
de longa duragao, pois na maioria das vezes o mais aconselhavel é que seja
inserido os jogos de curta duragdo e que tenha minimas normas. Dentro dos
jogos dirigidos € necessario que tenham propositos e normas precisas e dirigida
por um educador guia, considerando que esse jogo siga as normas mantendo
o0 respeito um ao outro, quando a crianga joga livremente é importante que a
mesma aprenda a socializar-se em coletividade.

Nos jogos individuais, € a propria crianga que dita as regras. Ja os jogos
coletivos sao de grande relevancia, pois € nele que o pequeno individuo aprende a
ser colaborativo, debate procedimentos, trabalha em grupo e aprende a conviver
com o outro. (LAMBLEM; JESUS, 2018).

Assim é importante que seja averiguado quais os jogos de longa duragdo
para cada idade, visto que os jogos que tém uma breve duragdo sdo mais
recomendados. Ja os jogos que sdo dirigidos sao necessarios que sempre O
professor esteja acompanhando, os jogos onde a crianga joga com liberdade ela
se sente mais solta. Contudo, os jogos que envolve varias criangas, ou seja, o de
grupo esse ¢ de grande valia, pois a crianga aprende a conviver e respeitar o seu
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parceiro.

Na parte educacional o jogo promove a aprendizagem, seja formal ou
informal dentro e fora da escola nas mais diversas formas, auxiliando
assim no processo de ensino e aprendizagem, no desenvolvimento
psicomotor, no desenvolvimento de habilidades do pensamento, o da
imaginac¢do, interpretacdo, tomada de decisdo, criatividade, levantamento
de hipdteses, na obtengdo e organizagdo de dados e na aplicagdo dos fatos
e dos principios das novas situagdes que acontece quando jogamos, e
quando obedecemos a regras, e vivenciamos conflitos numa competiczo.
(MARQUES, 2013, p. 23)

Jogos Simbolicos

Para Barroso (2017) falar sobre o “jogo simbodlico” é o mesmo que falar da
ficcdo da realidade, ele afirma que o jogo simbolico é conhecido como “faz de
conta”. Propriamente falando esse jogo pode ser representado por situagdes que
a crianga vivencia na sua vida diaria, isso acontece quando esta vivendo algum
momento de fantasia e recorrem a sua criatividade para recordar de algo que
ja viveu. Desta maneira, o jogo simbolico significa que a crianga, por meio da
fantasia, criara varias circunstancias que aconteceram no seu dia-a-dia. Barroso
(2017) reafirma que quando a crianga esta brincando de casinha ou de cozinhar
esta vivendo um jogo simbdlico, ou seja esta copiando o seu cotidiano.

Sendo assim, podemos compreender que 0jogo simbolico é a representagao
do cotidiano da crianca através das brincadeiras, com esse brincar o faz de conta
entra em a¢ao mostrando experiéncias ja vividas por elas.

Essa representacdo é de fundamental importancia para o desenvolvimento,
na medida em que ela descobre diferentes papéis sociais e possui a
oportunidade de experimentd-los por meio do faz de conta sem a
preocupacio de assumi-los como verdade. E por meio do faz de conta,
que as criangas assumem papéis de pais, vendedor, super-her6i, criam
dialogos, a partir de guias metacognitivas, que desenvolvem a oralidade”
(KISHIMOTO, 2010, p.148).

Os jogos de aventura diferenciam-se por ser o proprio usuario a dirigi-
lo, do espego a ser encontrado. “Organizado pedagogicamente, podera ajudar
no disfarce dessas fungdes impossiveis de serem vistas dentro da sala de aula”
Tarouco; Roland; Fabre; Konrath (2004, p. 4). Desta forma, o diferencial dos
jogos de aventura ¢ que ele possibilita que o usuario possa controlar 0 mesmo,
quando é bem planejado pedagogicamente, pode ser usado de diferentes formas
que antes pareciam impossiveis de observar em sala de aula.
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Jogos logicos

De acordo com Tarouco; Roland; Fabre; Konrath (2004), afirmam que
0s jogos logicos experimentam bem mais a cabega que os reflexos. No entanto,
esses jogos sao temporalizados, ofertando assim um limite de tempo, em que o
aluno possa concluir a atividade.

Neste jogo podem ser incluidos diversos classicos, como xadrez e damas,
da mesma maneira que o simples caga-palavras, palavras-cruzadas e jogos que
buscam solugdes dentro da matematica. Assim sendo, os jogos 16gicos buscam
instigar, exercitar e principalmente desafiar a mente do aluno, sao feitos através de
tempos, onde é oferecido ao aluno um prazo para terminar suas missoes. Também
¢ incluso varios exemplares de jogos que pedem resolu¢des matematicas.

Jogos estratégicos

Os jogos estratégicos se focam na sabedoria e habilidades de negocios do
usudrio, principalmente no que tange a constru¢do ou administracdo de algo.
Esse tipo de jogo pode proporcionar uma simulagdo em que o usudrio aplica
conhecimentos adquiridos em sala de aula, percebendo uma forma pratica de
aplica-los. Jogos estratégicos tem a finalidade de misturar conhecimento do
aluno e as praticas de acordos, ou seja, ele possibilita que o aluno aprenda com
0 jogo absorver e a aplicar o que foi aprendido em sala de aula.

Segundo Tarouco; Roland; Fabre; Konrath (2004) dizem que os jogos
estratégicos se concentram no conhecimento e capacidade de negocios do utilizador
do mesmo, sobretudo no que toca a obra ou gerenciamento de qualquer coisa. Essa
espécie de jogo pode oportunizar um disfarce em que o aluno investe conhecimentos
absorvidos em sala de aula, observando uma forma pratica de executar.

Segundo Canavarolo; Alencar (2016) asseguram que no espago
educativo, que exista discente com deficiéncia é importante que o educador
perceba e compreenda que os jogos didaticos ou educacionais assessoram no
desenvolvimento comunicativo, emocional e cognitivo e ndo simplesmente
como distracio.

Ainda Canavarolo; Alencar (2016) afirmam que normalmente acontece
uma demora no processo de desenvolvimento cognitivo da pessoa com
deficiéncia e precisa de incentivos que amplie sua capacidade intelectual,
motor e sensorio. Dessa forma considera-se fundamental o uso de instrumentos
pedagodgicos concretos e procedimentos para que o aluno tenha entendimento
do conhecimento historicamente edificado.

Enquanto artificios pedagodgicos de suporte a aprendizagem, 0s jogos sao
conhecidos por exceléncia integradores, pois as deficiéncias fisicas, intelectual,
linguisticas e perceptivas do aluno deficiente tendem a serem um impedimento
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para o conhecimento. Por isso considera-se que ampliar e possibilitar jogos
adaptados é uma forma concreta de reduzir as dificuldades provocadas pelas
deficiéncias e proporcionar o contato dessa crianga em espagos que favoregcam o
conhecimento. (CANAVAROLO; ALENCAR, 2016)

Assim sendo, ¢ primordial que o docente use métodos que levem
os alunos a uma aprendizagem relevante, porém para que isso acontegca ¢
essencial a utilizagdo de instrumento didatico adaptado como acessorio
significativo na metodologia de ensino dos discentes com deficiéncia, deve
ser usado de maneira sensata e inovadora, conduzindo-os as necessidades de
cada educando, expandido suas possibilidades no ambiente educativo. Para
que a produgao do instrumento didatico adaptado atenda as necessidades dos
alunos, € indispensavel a colabora¢do dos docentes auxiliando na elaboragdo
dos instrumentos pedagogicos adaptados para o processo de conhecimento.
(CANAVAROLO; ALENCAR, 2016)

Wallon (1981) fortaleceu ideias pedagdgicas que auxiliaram muito a
educacdo, e dedicou-se ao aprendizado do avango intelectual, afetivo e motor.
Para ele o aspecto intelectual esta conectado ao desenvolvimento do raciocinio
figurativo e da fala. A afetividade é uma maneira de convivio com o meio. O
desenvolvimento motor é um dos fundamentais pontos funcionais a se fortalecer
e érelevante para a organizagdo de ideias. Wallon caracteriza que por intermédio
do jogo as criangas buscam representar a vivéncia do adulto e revelam o seu
corpo no corpo do outro, procurando reciprocidade.

Desta maneira, os jogos infantis sao relacionados por Wallon (1981), em
quatro esferas: jogos funcionais, jogos de ficcao, jogos de aquisicdo e jogos de
fabricacio.

Os jogos funcionais sdo os que buscam a investigagdo dos movimentos
do corpo, ou seja, as movimentagdes dos bragos, pegar utensilios, reproduzir
sons, e assim por diante, isto significa, que o pequeno ao sentir alegria, passa a
reproduzir variadas vezes.

Os jogos de ficgdo, sao os que envolvem o mundo da fantasia. Nos jogos de
ficgdo a criatividade predomina. O jogo realizado pela crianga é de encenagao.
Ela joga de encenar de boneca, de médica, de professora etc.

Ja os jogos de aquisi¢do, sdo aqueles que envolvem a habilidade de
escutar, observar, de entender e de imitar. Iniciando a imita¢ao de cenas, contos
e cangOes de ninar.

Os jogos de fabricagdo, consistem em um conjunto de instrumentos,
improviso e a invengdo de novos brinquedos.

Com suporte dessas esferas, Wallon (1981), garante que as criangas por
intermédio dos jogos formam sua personalidade emocional, o relacionamento
com as pessoas, principios necessarios para o desenvolvimento.
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2. CONCLUSAO

Ao analisar as multiplas dimensées do impacto das tecnologias digitais
e das metodologias ativas no processo de ensino e aprendizagem, evidencia-
se a importancia de uma educacdo que seja, acima de tudo, um espaco de
participacgdo, criatividade e reflexdao. As praticas Iudicas, as expressoes artisticas
e o uso estratégico das TICs desempenham um papel central na promogao de
uma aprendizagem significativa e no desenvolvimento integral do estudante.
Elas transformam o ambiente escolar em uma arena de possibilidades, onde o
aprender deixa de ser uma simples transmissdao de conteudos para se converter
em uma experiéncia de constru¢ao de sentidos, que valoriza a subjetividade, o
protagonismo e a autonomia do educando.

Contudo, essa mudanca exige também uma postura ética e consciente
por parte do educator, que deve assumir a responsabilidade de integrar essas
estratégias de forma planejada, critica e sensivel as diferencas individuais.
A formacdao continua de professores, a reflexdo sobre as préprias praticas
pedagogicas e a abertura para inovagao sao critérios imprescindiveis para que
as metodologias ativas e as TICs possam cumprir seu potencial emancipador.
Nesse sentido, a educacao do século XXI deve caminhar na direcio de uma
formagdo que seja, a0 mesmo tempo, tecnoldgica e humanista, reconhecendo que
o verdadeiro sucesso reside na capacidade de promover relagdes significativas,
promover o respeito as diversidades e estimular o desenvolvimento de cidadados
criticos, criativos e ativos na constru¢do de uma sociedade mais justa e equitativa.

Por fim, é necessario reforcar que o avango tecnologico, por si sO, nao
garante uma transformacao qualitativa na educacao. O desafio reside em utilizar
essas ferramentas como instrumentos de potencializa¢ao do processo de ensino e
aprendizagem, sempre ancorados em uma ética pedagdgica solidaria, inclusiva e
humanizada. Assim, a escola podera se consolidar como um espago de resisténcia,
inovacgdo e esperanca, no qual as TICs e as metodologias ativas convergirao para
formar sujeitos conscientes de seu papel na sociedade e aptos a enfrentar, de modo
critico e criativo, os complexos desafios do mundo contemporaneo.
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1. INTRODUCAO

ompreender a tecnologia como um fendmeno cultural e social e

ndo apenas como aglomerados de artefatos técnicos, é condigdo

essencial para se situar os desafios educativos contemporaneos. No
contexto brasileiro, a educagdo enfrenta o complexo desafio de superar praticas
pedagogicas passivas e fragmentadas que geram desmotivagao e evasao discente.
Assim, nesse cenario, as Tecnologias Digitais de Informa¢do e Comunicagdo
(TDIC) e as metodologias ativas sdo apresentadas como caminhos promissores
para redefinir as estratégias de ensino colocando o estudante como protagonista
na gestao de seu proprio conhecimento.

No campo das ciéncias exatas, o ensino do eletromagnetismo e das ondas
eletromagnéticas ¢ um marco essencial do conhecimento escolar, pois tais
fendmenos sdo o substrato da maior parte das tecnologias de comunicagao, a
exemplo do radio, da televisdo e da Internet. Historicamente, a consolidagao
desse campo deve-se aos trabalhos pioneiros de Faraday e Maxwell que previram
teoricamente a existéncia das ondas eletromagnéticas e sua propagacio a
velocidade da luz, confirmada pelos experimentos de Heinrich Hertz em 1888.
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Contudo, nos moldes da pratica pedagdgica comum, tais temas sao muitas
vezes abordados sob o viés puramente matematico e desconectado da realidade
sensorial do aluno, dificultando a construg¢dao de uma aprendizagem com sentido.

Inserida nas metodologias ativas, a Robotica Educacional ¢ uma estratégia
transdisciplinar muito eficaz para intermediar essa lacuna entre a teoria abstrata
e a experimentagao concreta. Com o desenvolvimento de circuitos e prototipos,
a pratica é capaz de dar materialidade e sentido a problematica de conceitos
mais elaborados, como campos elétricos, inducdo e oscilagbes, por exemplo.
Além disso, a combinagdao da robdtica com o estudo histérico dos experimentos
de Hertz possibilita ao estudante assumir a posi¢ao de pesquisador, desafiado a
enfrentar situagdes-problema que instigam a autonomia e o pensamento critico.

Nesta logica, o proprio conceito de sustentabilidade adquire um sentido
pedagogico e social importante. A utilizagdo de materiais de baixo custo, de
componentes artesanais e de “sucata” na construgdo dos dispositivos roboticos
e experimentais ndo apenas viabiliza a criagdo de laboratérios em escolas de
infraestrutura precaria, como ainda incentiva o letramento digital critico e a
democratizagdo ao acesso ao saber cientifico. A constru¢ao de instrumentos
como o coesor de Branly e as antenas dipolo utilizando materiais reciclaveis ¢
um exemplo desta criatividade humana transformando a técnica em uma via de
emancipacao intelectual e de responsabilidade socioecondmica.

O presente artigo tem como proposta estudar as possibilidades da
robdtica educacional enquanto ferramenta para o ensino-aprendizagem do
eletromagnetismo e da sustentabilidade, a partir da recontextualizardo de
saberes historicos e cientificos. Defende-se que a articulagdo da engenharia de
circuitos com o estudo das ondas hertzianas podera atuar como um motor de
engajamento discente e ajudar a superar a “aprendizagem mecanica”, em prol
de uma visdo totalizadora das tecnologias que nos cercam no mundo atual.

Para entender o invisivel campo das ondas eletromagnéticas, podemos
exemplificar que a robdtica se ampara numa ponte solida: as equagdes de
Maxwell operam como 0 mapa, mas 0s circuitos e experimentos tornam possivel
ao aluno a travessia do espago das ideias abstratas para o firme solo da realidade
tecnoldgica.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A consolidagdo do dominio do eletromagnetismo e o entendimento das
ondas eletromagnéticas sao o resultado de um longo processo de investigacao
cientifica que comega nos trabalhos de Michael Faraday e James Clerk Maxwell.
Em 1864, Maxwell prop0s sua “Teoria Dindmica do Campo Eletromagnético”,
na qual viu teoricamente que uma perturbacdo eletromagnética viaja no espago
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livre com a velocidade de luz, conjecturando que a propria luz seria uma onda
eletromagnética transversal.

Contudo, Maxwell nao apresentou um método para produzir ou detectar
tal onda em laboratério, e sua teoria enfrentou ceticismos iniciais que eram
atribuidos a depender de modelos mecanicos complicados ou a propria existéncia
do “éter”. Somente em 1888 é que Heinrich Hertz, um fisico se tornado
treinado e conhecedor da teoria de Maxwell, obteve sucesso em demonstrar
experimentalmente a existéncia das ondas eletromagnéticas. O trabalho de Hertz
foi decisivo para a fisica, uma vez que podou as antigas concep¢des de “acao a
distancia”, e confirmou a validade das equagdes de Maxwell em experiéncias
com observaveis irrefutaveis. (SENGUPTA; SARKAR, 2003, p. 13).

E importante observar que o objetivo original de Hertz nio estava
relacionado a deteccdo das ondas eletromagnéticas, mas sim em resposta ao
concurso da Academia de Berlim, que pedia que os pesquisadores demonstrassem
uma relagdo entre as forgas eletrodindmicas e a polarizagdo dielétrica de
isolantes. Durante a pesquisa, Hertz se deu conta de que a oscilagdo de uma
descarga elétrica dentro de um circuito primario poderia gerar um efeito mesmo
visivel em um condutor secundério totalmente isolado.

Ao detalhar tal fendmeno, Hertz observou que as “centelhas secundarias”
eram indicios da presen¢a de um sinal que se propagava pelo ar com caracteristicas
tipicas de onda. Essa descoberta, portanto, ndo apenas confirmou o trabalho
de Maxwell, mas também foi o comego da era das comunica¢des sem fio e da
modernizag¢ado da sociedade tecnologica (RODRIGUEZ ORTIZ, 2017, p. 17).

O funcionamento basico do experimento de Hertz consiste em usar um
circuito oscilante para gerar correntes de alta frequéncia do circuito primario
ou emissor. No comego, Hertz usou um carrete de Ruhmkorff, um tipo de
transformador que aumentava a tensdao de uma bateria para gerar uma descarga
elétrica entre duas esferas metélicas sintonizadas.

No momento em que a centelha salta de uma esfera para outra, ocorre
uma brusca modificacdo nos campos elétrico e magnético, propagando-se pelo
espago como onda. No receptor, Hertz usou um aro com uma fenda, onde a
inducdo eletromagnética gerada pela onda incidentes produzia uma segunda
centelha, confirmando a recep¢io do sinal SEGURA LOPEZ, 2015, p. 6).

Dentre os fendmenos fisicos apresentados por Hertz estdo a ressonancia,
a reflexao e a refracdo das ondas hertzianas. Hertz demonstrou que, para a
detecgdao ser eficiente, o circuito receptor deveria estar “sintonizado” com
a frequéncia natural do circuito emissor; esse conceito € importante para as
tecnologias de radio contemporaneas.

Como adicional, ele empregou prismas de piche para demonstrar a refragcao
e chapas metalicas para a reflexdo, demonstrando que ondas eletromagnéticas se
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comportam da mesma maneira que a luz. Um componente adicional de grande
importancia didatica foi o coesor, que funcionava como um interruptor de ondas
de radio: as limalhas de ferro em seu interior, antes isolantes, aglutinavam-se
na presenca de OEM, permitindo a passagem de corrente em um circuito de
sinalizacao (HERTZ, 1893, p. 11).

A robética educacional ¢ considerada uma robusta ferramenta
transdisciplinar para a transformagao do ensino em fisica, mais especificamente
para o tema do eletromagnetismo. A inser¢do de praticas de construcao de
prototipos roboticos no curriculo faz com que o processo pedagogico ndo
seja mais apenas expositivo, colocando o estudante no centro do processo de
aprendizagem, propiciando o seu envolvimento e autonomia.

Essa concretizagdo de conceitos abstratos, como por exemplo, campo
elétrico e indugdo, permite ao aluno visualizar o quanto a ciéncia pode ser
utilizada socialmente e desenvolver o pensamento computacional, situacao que
no experimento de Hertz, o emprego de ferramentas como o Arduino possibilita
o controle de varidveis e automatiza¢ao da detec¢do de ondas, modernizando a
experiéncia historica. IMIGUEL, 2025, p. 1).

A justificacdo da insercdo da robdtica no ambiente escolar esta
vinculada a Aprendizagem Significativa, defendida por David Ausubel, onde
0 novo conhecimento deve ter seu alicerce em uma ideia anterior existente na
estrutura cognitiva do estudante. A experimentagdo pratica, com utilizacao de
kits robodticos ou materiais de custo reduzido, pode ser considerada um motor
epistémico que transforma a aridez das ciéncias exatas em um ciclo de “aprender
fazendo”.

Ao construir e testar seu dispositivo de Hertz, o aluno ndo apenas repete
férmulas, mas reconstitui a trajetéria desenvolvimentista da ciéncia, de modo
a entender criticamente e emancipatéria as propriedades fenomenologicas do
mundo da natureza (LIMA et al., 2024, p. 1).

As Tecnologias Digitais de Informag¢do e Comunicag¢do (TDIC) sao,
em esséncia, uma reconfiguragdo das estratégias pedagdgicas e dos modos de
aprendizagem contemporaneamente vivenciados. Elas sdo uteis para situar
os desafios de natureza pedagdgica constitutiva da cultura digital. O termo ¢
usado para incluir dispositivos atualizados tais como computadores, tablets e
smartphones, que se tornaram mediagdes didaticas imprescindiveis na pratica
pedagodgica docente.

Nas ciéncias exatas, as TDIC permitem o0 mapeamento e a caracterizagdo
dos avangos nas pesquisas em educagao, propiciando novos modos de intera¢ao
e de acompanhamento do estudante. No ensino de ondas e de antenas, as TDIC
permitem a simulagdo e 0 processamento de sinais que seriam invisiveis aos
sentidos humanos. (LOPES; PASTORIO, 2024, p. 530).
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Por outro lado, a incorporacdo das TDIC nos espagos de ensino se
defronta com dificuldades estruturais, como a infraestrutura insuficiente, a
falta de equipamentos adequados e a urgéncia por formac¢ao continuada para
o professor. A tecnologia - ela propria - ndo fomenta a inovagdo didatica; ela
demanda planejamento e explicitude da intencionalidade pedagdgica, para que
ndo tenhamos apenas uma troca de telas para livro, mas sim uma verdadeira
mediac¢do do conhecimento.

3. METODOLOGIA

Quanto a sua natureza, a presente pesquisa ¢, uma investigacdo do tipo
pesquisa aplicada, isto é, busca a producdao de conhecimento voltado para o
entendimento e a solug¢do de problemas reais, mediando a existéncia humana a
partir de uma intervengdo pratica no ensino de fisica.

Na Figura 01 constam um esquema visual de como ficou a antena
receptora e emissora e ao lado quais as conexdes necessarias dos componentes
no Arduino nano. Podemos notar que além de uma forga eletromotriz como
fonte de tensdo também é utilizado um indutor.

Figura 01: a) antenas receptoras. b) conexao da antena receptora no Arduino nano. c)
antenas transmissoras. d) esquema elétrico da antena.
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Fonte: elaborado pelos autores, 2026.
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Quanto aos procedimentos, utilizam-se a documentagao direta através da
pesquisa de laboratorio, na qual o objeto, o protétipo hertziano com Arduino, é
colocado nas condi¢des técnicas de controle e de manipulacdo de variaveis para
coleta de dados (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 190).

O método adotado é o experimental, focado no teste de hipdteses de
relacdo causa-efeito, como a variacdo da tensdo média em func¢dao da distancia
entre antenas, operacionalizado pela construg¢do de circuitos e automagao de
sinais invisiveis aos sentidos humanos (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 552).

Para fazer as montagens que aparecem na figura 01 é necessario o uso
de materiais mencionados no quadro 01 a seguir da antena receptora e antena
emissora.

Quadro 01: materiais utilizados na montagem da.

Antena receptora
Posigdo na .
Figura 01.A) Quantidade Itens
1 5 Folhas de papel alumio 17x16cm quando aberta, 17x8 cm, quando
dobrada e instalada.
2 2 Canaleta fechada 2x1cm 22cm de comprimento.
Fios de cobre de 2,1mm de diametro, 23cm comprimento, com
3 2 ;
argola 0,9cm de dimetro na ponta.
4 1 Arduino nano.
1 Base de madeira 12x10x5 cm.
2 Jumpers para Arduino
Itens que 1 Led difuso
aparecem na
Fli)gura 01.B) 1 Resistor 220Q
1 Fonte para Arduino
Antena emissora
Posicao na .
Figura 01.C) Quantidade Itens
Folhas de papel alumio 17x16cm quando aberta, 17x8 cm, quando
1 2 :
dobrada e instalada.
5 5 Fios de cobre de 2,1mm de diametro, 23cm comprimento, com
argola 0,9cm de dimetro na ponta
3 1 Bobina de igni¢do arco 12kv, gerador de pulso de alta tensao dc 3.7v
6v
4 1 Bateria 9v
5 2 Canaleta fechada 2x1cm 22cm de comprimento
6 1 Base de madeira 12x10x5 cm
Itens que 1 Push Button (Chave Téactil) 12x12x8,5mm
aparecem na
Fli)gura 01.D) 4 Jumpers para Arduino

Fonte: elaborado pelos autores, 2026.
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A estratégia investigativa que fundamenta esta pesquisa ¢é a pesquisa-acao,
pois o pesquisador realiza a intervengdo na situacao educativa, para modifica-la,
mudando o ensino passivo em um ensino em que “ensinar e aprender significa
conhecer; e conhecer, por sua vez, significa construir o objeto; mas construir o
objeto significa pesquisar” (SEVERINO, 2013, p. 968).

Apbs seguir todos os passos de montagem descritos e ilustrados nas
figuras anteriores, havera um projeto fisico montado similar ao desenvolvido
neste trabalho que esta registrado na Figura 02 a seguir.

Figura 02: A) vista frontal do experimento. B) vista superior da montagem experimental. C)
testes com 0 Arduino nano. D) vista do monitor do osciloscopio na fase de coleta de dados.

Fonte: elaborado pelos autores, 2026.

Os dados coletados foram quantificados e apresentados no Arduino nano,
como comparag¢ao e validagao experimental os testes foram validados com o uso
de um equipamento osciloscépio.

Para a realizacdo dos testes e obtencdao dos dados, utilizou-se uma fita
métrica para posicionar as antenas em distdncias conhecidas, garantindo
precisdo nas medi¢des. E importante ressaltar que as distdncias foram medidas
a partir das hastes de cobre e nao do suporte utilizado.
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As antenas foram dispostas de forma paralela, visando maximizar a
recepg¢do do sinal. Com o c6digo devidamente carregado no Arduino, a antena
conectada e o sistema energizado.

No quadro 02 a seguir, consta a programag¢do que deve ser enviada do
software Arduino IDE ao microcontrolador Arduino nano.

Quadro 02: sketch do protdtipo proposto.

const int ledPin = 13; // LED no

pino 13
const int analogPin = AD; // Entrada
analdgica

const float limiar = 1.0; // tens&o em
volts

bool estadoLED = false; // estado
atual do LED (apagado no inicio)

void setup() {
pinMode(ledPin, QUTPUT);
digitalWrite(ledPin, LOW);
Serial.begin(9600); // para debug

void loop() {

/] Leitura da entrada analdgica

int leitura =
analogRead(analogPin);

float tensao = leitura * (5.0 /
1023.0); // converte para volts (use

Serial.print("Tens&o lida: ");
Serial.printin(tensao);

/I Se a tenséo for maior que 1V —
troca estado do LED
if (tensao > limiar) {
estadoLED = lestadoLED:; //
inverte estado
digital\Write(ledPin, estadoLED ?
HIGH : LOW);

I/ evita multiplos toggles por
ruido mantendo travado até soltar

while (analogRead(analogPin) *
(5.0/1023.0) > limiar) {

delay(10); // espera até a

tens&o cair de novo

}

}

delay(500); // 0,5 s entre ciclos
}

3.3 se sua placa for 3V3)

Fonte: elaborado pelos autores, 2026.

A antena emissora foi posicionada a uma distancia inicial de 60 cm. Em
seguida, foram gerados trés pulsos, com intervalo de dois segundos entre cada
um, verificando-se a recep¢do dos dados no serial potter ou no osciloscopio.
Posteriormente, a distancia entre as hastes foi reduzida a cada novo teste.

Antes de cada nova medi¢ao, realizou-se um breve aterramento das placas
de aluminio, a fim de evitar interferéncias capacitivas. Apos a tabulacdo dos
dados ¢ feita uma modelagem e curva de melhor ajuste olhando pardmetros
como chi quadrado e R?, além da plotagem de grafico através do software
SciDaVis.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados experimentais coletados estao compilados no quadro 03 a
seguir. Sao resultados de valores encontrados nos testes experimentais validados
com o osciloscopio.

Os resultados do quadro 03 mostram um decréscimo aproximadamente
constante das tensdes (Vpp, Vmed e Vrms) com o aumento da distancia,
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corroborando o decaimento hiperbolico (1/r) da teoria de irradiagdo esférica.
Para contrastar, os dados de Cunha, Aratjo e Almeida (2025, p.70) em
um trabalho referente ao eletromagnetismo e teoria de Hertz com roboética
mostra uma dispersao experimental com oscilagdes no potencial e aumentos
inesperados, gerados por interferéncias externas, capacitincias parasitas e
limitacOes da medida via Bluetooth.

Quadro 03: dados experimentais coletados.

Distéancia (cm) | Divisdes (Vpp) | Escala (V/div) Vpp (V) Vmed (V) Vrms (V)
15 4.5 2.0 9.0 4.5 3.18
20 5.5 1.0 5.5 2.75 1.94
25 5.5 0.5 2.75 1.38 0.98
30 4.7 0.5 2.35 1.18 0.83
40 4.0 0.2 0.80 0.40 0.28
50 2.8 0.2 0.56 0.28 0.20
60 2.5 0.1 0.25 0.13 0.09

Fonte: elaborado pelos autores, 2026.

No contexto da utilizagdo de osciloscopios na andlise de sinais elétricos,
os termos apresentados no quadro 03 se referem a medidas fundamentais de
tensdo que caracterizam a amplitude e o comportamento estatistico da forma
da onda. “Divisdes” refere-se ao numero de divisdes verticais da grade da tela
que foram ocupadas pelo sinal durante o seu percurso do ponto mais baixo até
0 ponto mais alto, servindo assim para cdlculo manual.

Ja a “Escala” (V/div) se refere a sensibilidade vertical, isto ¢, quantos
volts corresponde a cada divisdo, assim é possivel quantificar devidamente a
amplitude total.

Vpp ¢ a tensdo pico a pico, a diferenca maxima entre os picos positivos e
negativos, diretamente calculada ou medida automaticamente. Vmed é a tensao
meédia das tensdes, ou entao a componente continua (Vdc); para ondas senoidais
perfeitamente simétricas em relagdo ao zero € nula, mas para ondas reais pode
apresentar offsets.

Vrms corresponde a tensdo eficaz (root mean square), a que, sendo
continuamente alimentada, teria 0 mesmo efeito térmico que a tensao continua.
Para senoides puras, teremos Vrms=V_px0,707 , sendo essencial na definicao
das poténcias em estudos de poténcia, como em Arduino e robotica educacional.
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Figura 03: Grafico da tensao Vrms vs distancia entre antenas.
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Fonte: elaborado pelos autores no software SciDaVis, 2025.

Através dos dados apresentados na figura 03, o software SciDaVis
encontrou a seguinte equagdo 01 como curva de melhor ajuste para valores
experimentais encontrados:

V(x) = (0,1031 £ 0,0801) + (15,9347 + 2,5287) exp (- -————)

9,128210,0104 01)

Onde V(x) ¢ a fungdo da tensao Vrms, em volts, induzida pela radiagao
eletromagnética e x representa a distincia em centimetros de 15 até 60 cm.
Andlise estatistica da curva de melhor ajuste evidenciou um Chi*2 = 0,0464
e R"2 =0,9970. Considerando R”"2 muito alto e 2 bem baixo e que a curva
sugerida é coerente fisicamente com o fendmeno medido, entdo, pode-se
considerar que o ajuste € satisfatorio para a modelagem dos seus dados.

Conforme Hayt Jr. e Buck (2013, p.516), a determinag¢do quantitativa
dos campos elétrico E e magnético H na regido de radiagdao, em fungdo da
distancia, é essencial para a caracterizacao da capacidade de propagacao das
ondas eletromagnéticas. Nessa regido, a amplitude do campo elétrico irradiado
¢é inversamente proporcional a distancia do dipolo emissor.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento do protétipo, inspirado experimento de Hertz,
possibilitou a aplicagao pratica dos conteudos contidos em disciplinas como
Eletromagnetismo, quando permitiu que se estudasse a geragdo, propagagao
e deteccdo das ondas eletromagnéticas, de acordo com os principios tedricos
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defendidos em Maxwell e vastamente confirmados por Hertz; Circuitos Elétricos
e Eletronica Bésica, na concepg¢do e montagem dos circuitos do transmissor e do
receptor; além de Instrumentagdo e Medidas, quando avaliou as limitagdes e as
capacidades de diferentes dispositivos de detec¢ao, incluindo o uso do Arduino
em comparagao aos instrumentos dedicados, como o osciloscopio.

O experimento de Hertz possui alto potencial didatico enquanto ferramenta
de ensino, possibilitando ao aluno a apreensdo concreta dos fendmenos
eletromagnéticos, frequentemente apresentados de forma abstrata. Além disto,
fornece o desenvolvimento de habilidades experimentais, como a aquisi¢ao e
analise de dados e a comparagao entre diferentes instrumentos de medigao.
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