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PREFACIO

Ao falar sobre educagao ao longo da vida, ressalto o poder da leitura,
o qual nos acompanha desde muito cedo. A leitura propicia infini-
tos beneficios para cada um de nos, pois através da leitura, é que conseguimos
ampliar nossos conhecimentos, permitindo novas possibilidades entre diferentes
culturas. Como cita, o saudoso escritor brasileiro, Monteiro Lobato “Quem mal
1é, mal ouve, mal fala, mal vé”, por isso querido (a) leitor (a), te convido a mergu-
lhar na leitura deste livro, que esta incrivel.

A educagdo ao longo da vida, tem passado por diversas transformagoes,
apresentando diferentes reflexdes, analises, métodos e experiéncias, tendo como
objetivo melhorar o processo de ensino-aprendizagem. A educagido apresenta
um papel importante formac¢do da sociedade. E, nesta obra conseguimos rela-
cionar diversos conceitos e conhecimentos escritos no cotidiano do contexto
educacional, ao iniciar a leitura verd o quao importante é o conhecimento, e
habito de ler.

O ato de refletir e escrever sobre a educagao, é uma tarefa intensa e minu-
ciosa, que foi feita com muito éxito pelos autores que enalteceram cada capitulo
que compde esta obra. Ha diversas opinides acerca das tematicas que envolvem
o meio educacional, mas tdo importante quanto ter uma opinido, é preciso com-
preensao. Compreender que a educagao precisa ser estudada, analisada e explo-
rada, pois a “Educagdo ao longo da vida”, esta sempre em constante evolugao,
cada dia surgindo uma nova indagagao.

Que vocé consiga aproveitar 0 maximo a leitura deste livro, que seja uma
referéncia para quando precisar abordar sobre o mundo da educagdo. E que em
cada capitulo, vocé sinta o carinho de cada autor em sua escrita.

Vanessa Rumpel






APRESENTACAO

Ecorn grande honra que apresento o livro académico intitulado “Educa¢ao
ao Longo da Vida: Movimentos, Perspectivas e Possibilidades
Emancipatorias”, o qual representa uma compilagdo abrangente de ensaios e es-
tudos que abordam diversas facetas da educagao ao longo da vida, destacando seus
movimentos, perspectivas teoricas e possibilidades emancipatorias.

Ao decorrer dos capitulos, os leitores serdo conduzidos por uma jornada in-
telectual que aborda temas cruciais no campo da educagéo. “O Acompanhamento
de Criangas e Estudantes com Necessidades Educacionais Especificas nas
Diferentes Etapas da Educagdao Basica: Consideragdes e Estratégias”, oferece
uma analise profunda das estratégias para inclusdao educacional.

Prosseguindo, adentramos os caminhos da descoberta cientifica no se-
gundo capitulo, onde se destaca a importancia da historia na compreensao de
modelos e conceitos cientificos. Tomando como exemplo o elétron de Thomson,
o capitulo ilustra como o conhecimento do passado contribui para o avango do
conhecimento presente.

Outros temas relevantes sao abordados ao longo da obra, incluindo ex-
periéncias curriculares inclusivas, politicas publicas para a populagdo negra,
questdes de inclusdo e exclusdo, aprendizagem ao longo da vida, e propostas
curriculares voltadas para a realidade dos educandos.

Além disso, o livro examina aspectos especificos da educagdo, como do-
cumenta¢do pedagogica, avaliacdo na educacao infantil, desafios enfrentados
pela educacao publica e formagao de professores. Temas como a importancia
do psicopedagogo, a dindmica familia-escola e a indisciplina escolar também
recebem um enfoque especial.

Os capitulos finais exploram metodologias inovadoras de ensino, letramento
cientifico e matematico, tematicas étnico-raciais, percepgdes urbanas e encerram-se
com um relato de experiéncia sobre a obra de Vincent Van Gogh, oferecendo uma
analise cativante da obra do artista e sua relevancia para a educagao e a cultura.

Em resumo, “Educa¢do ao Longo da Vida: Movimentos, Perspectivas e
Possibilidades Emancipatorias” oferece uma analise abrangente e multidiscipli-
nar sobre a importancia da aprendizagem continua e da emancipag¢do educacio-
nal em um mundo em constante transformacao.
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Agradeco profundamente a cada autora e autor que generosamente dedi-
cou seu tempo, esfor¢o e contribuigfes intelectuais para a concretizacao desta
obra. Os textos apresentados neste volume sao nao apenas provocativos, mas
também representam estimulos significativos para uma educagdao emancipato-
ria, democratica e inovadora, que busca atender as demandas emergentes e aos
desafios contemporaneos do cenario educacional.

Diuliane Santos Reis
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O ACOMPANHAMENTO DE CRIANCAS
E ESTUDANTES COM NECESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIFICAS NAS
DIFERENTES ETAPAS DA EDUCACAO
BASICA: CONSIDERACOES E ESTRATEGIAS

Gabriel Silveira Pereira’
Cibele Fernandes da Costa’
Patricia de Andrade de Oliveira Vicente’

1. INTRODUCAO

Este escrito, construido a partir da interlocugdo entre as vivéncias dos
autores no contexto da Educacao Especial, tem por intengdo apresentar con-
sideragcdes a respeito das dindmicas de acompanhamento escolar de criangas
e estudantes com necessidades educacionais especificas nas diferentes etapas
da Educagao Basica e na modalidade EJA, tendo por (re)conhecimento a po-
téncia de investir em praticas integradas em aten¢do aos percursos educacio-
nais trilhados em cada etapa escolar pelos educandos, como também as suas

1 Mestre em Educagdo pelo Programa de Poés-graduagdo em Educacdo da Universidade
Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS), Especialista em Orientacio Educacional pela
Universidade Candido Mendes (UCAM), Licenciado em Letras pelo Centro Universitario
Cenecista de Osério (UNICNEC). Técnico Administrativo em Educagdo e Coordenador
do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAP-
NE) do Instituto Federal de Educac¢io, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul - Cam-
pus Osorio. E-mail: gabriel.pereira@osorio.ifrs.edu.br.

2 Mestra em Educagdo pelo Programa de Pés-graduagdo em Educagdo da Universidade
Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS), Especialista em Educacgdo Especial pela Uni-
versidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS), Licenciada em Pedagogia pelas Facul-
dades Integradas de Taquara (FACCAT). Professora de AEE (Atendimento Educacional
Especializado) no Colégio Santa Teresinha (Rede Notre Dame) e Docente Orientadora do
Programa Residéncia Pedagogica na FACCAT. E-mail: belefc79@gmail.com.

3 Mestra em Educagdo pelo Programa de Pds-graduagdo em Educagdo da Universidade
Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS), Licenciada em Pedagogia pela Faculdade Por-
to-Alegrense (FAPA). Gestora Pedagdgica do municipio de Esteio/RS em atuagdo como
supervisora escolar da pré-escola e dos anos iniciais do Ensino Fundamental. E-mail: pa-
tricia-vicente@uergs.edu.br.
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caracteristicas, tempos, processos € experiéncias constituidas.

Trata-se de um texto voltado a colaborar com educadores no sentido de
sinalizar aspectos que se mantidos em vista certamente carregardo contribuigcdes
importantes para as organizagdes escolares e os processos de ensino e aprendiza-
gem. Ainda, registra-se como uma possibilidade de percorrer a Educagdo Basica
a partir de suas constituigdes, como um convite a se refletir etapa a etapa por
intermédio das experiéncias que cada leitor traz consigo.

Evidencia-se que, dadas as especificidades que marcam as diferentes pas-
sagens, apresentam-se as reflexdes por titulos especificos, mas, desde ja, regis-
trando que os processos inclusivos e as aprendizagens constituidas ndo se dao
de forma fragmentada, mas sim resultam de diferentes trilhares e construgdes.
Diz-se, com isso, que todo o educador, independente do contexto de atuagdo e/
ou das experiéncias e memorias que o constroem, tem a possibilidade de refletir
a partir deste escrito e do mobilizar de suas vivéncias, sobre a educag¢do inclusiva
e os caminhos que lhes afirmam.

2. 0 QUE A EDUCACAOQ INFANTIL NOS ENSINA?

Pensar a Educacdao Especial no contexto da Educacgdao Infantil requer a
compreensdo de que se vive um primeiro momento de desenvolvimento escolar
e que as relagdes estabelecidas em casa e/ou no contexto familiar imprimem
caracteristicas que poderdao ser observadas. Os conhecimentos iniciais e 0s es-
timulos precedentes a escolariza¢dao sao pontos de observancia que nao podem
ser desconsiderados.

Ao mesmo tempo que afinidades com os processos de aprendizagem po-
dem ser visualizados nesta etapa e, até mesmo, predisposi¢Oes a habilidades es-
colares, soma-se uma diversidade de elementos a apresentacdo da crianga neste
espaco, exigindo aos professores e aos profissionais auxiliares um sensivel olhar
para cada educando.

A Resolugdo n° 5 de 17 de dezembro de 2009 apresenta as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educac¢do Infantil, entendendo-a como etapa ini-
cial da educagao basica na qual inicia-se o atendimento de “[...] criangas de 0
a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial”, sendo
obrigatoria a matricula a partir dos 4 anos. A educagao infantil deve ser ofertada
em “[...] creches e pré-escolas, as quais se caracterizam como espagos institucio-
nais ndo domésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou
privados [...]”. Considerando as especificidades de cada periodo do desenvolvi-
mento infantil, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) organiza a fase da
infincia em trés diferentes grupos, de acordo com a faixa etaria, sendo:

12
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* etapa creche: para bebés (criangcas com idade de 0 a 1 ano e 6 meses)
e criangas bem pequenas (com idades entre 1 ano e 7 meses até 3 anos
e 11 meses)
* etapa pré-escola: para criangas pequenas (com idades entre 4 anos e
5 anos e 11 meses)
A BNCC apresenta o “conviver, brincar, participar, explorar, expressar e co-
nhecer-se” como direitos de aprendizagem para a crianga. Para conseguir efetivar

M«

esses direitos traz os campos de experiéncia: “o eu, 0 outro e 0 nos”, “corpo, gestos
e movimentos”, “tracos, sons, cores e formas”, “escuta, fala, pensamento e imagi-
nagao” e “espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes” como organi-
zadores da prética pedagdgica no sentido de articular os saberes com as vivéncias e
as experimentac¢des da crianga, partindo da intencionalidade pedagogica docente.
Consciente que a intencionalidade pedagogica possibilita o direcionamento de es-
tratégias tanto no planejamento do cotidiano quanto da avaliagdo, entendida aqui
nao como um processo classificatorio, mas sim como a a¢ao de olhar atentamente,
fundamentando o processo com registros do desenvolvimento infantil.

No que tange a transicao da educagdo infantil para o ensino fundamental,

a BNCC sugere que:

[...] para que as criangas superem com sucesso os desafios da transi¢ao, é
indispensavel um equilibrio entre as mudancas introduzidas, a continuida-
de das aprendizagens e o acolhimento afetivo, de modo que a nova etapa
se construa com base no que os educandos sabem e sao capazes de fazer,
evitando a fragmentacdo e a descontinuidade do trabalho pedagogico.
(BRASIL. 2018, p. 53)

Ciente disso, é fundamental que os professores dos anos subjacentes a
educacgao infantil tenham presente o qudo importante é prever momentos na ro-
tina com abertura ao brincar, ao afeto e a acolhida para além de priorizar o foco
nas habilidades académicas, especialmente leitura e escrita.

Considerando a diversidade presente nas classes de educag¢do infan-
til, o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), conceito trazido da
Arquitetura para a Educagio, pode representar uma possibilidade de enriqueci-
mento de experiéncias e vivéncias para o desenvolvimento das criangas. O DUA
pode ser entendido como:

[...] uma estrutura capaz de guiar educadores no desenvolvimento de pla-
nejamentos de ensino sem barreiras, com o objetivo de construir um
ambiente instrucional rico e fornecer oportunidades de aprendizagem a
todos os alunos, considerando suas mais diversas caracteristicas. (Bettio,
2021, p.34)

Bettio (2021) afirma que o DUA “[...] ndo ¢é aplicado apenas no caso de
alunos com deficiéncia, mas sim para todos os alunos que tenham diversidade

13
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de interesses, de comportamentos, de dificuldades ou de conhecimentos”.
Uma pratica pedagdgica baseada nos principios do Desenho Universal para a
Aprendizagem pode configurar-se em uma excelente estratégia para a remog¢ao
de barreiras para o desenvolvimento e aprendizagem dos bebés e criangas.

A intencionalidade pedagodgica, manifesta através do olhar atento dos
professores no acompanhamento dos marcos de desenvolvimento infantil possi-
bilita que estes profissionais percebam sinais que demandem a aten¢ao de algum
profissional da area da saude e refor¢a a importancia da comunica¢ao constante
com as familias. Nao é incomum que os diagndsticos clinicos de necessidades
educacionais especificas, deficiéncias e/ou Transtorno do Espectro do Autismo
(TEA) ocorram no decorrer dessa primeira etapa da educagdo bésica e possibili-
tem que tanto a familia quanto as escolas possam iniciar os devidos encaminha-
mentos e intervengdes clinicas. Ademais, advindo desse processo de investiga-
¢do clinica, podem surgir alguns aspectos no contexto familiar como negagao,
luto e conflitos com a escola, os quais requerem ateng¢ao e acompanhamento.

3. 0S ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL NOS EXIGEM
O QUE?

Como sabemos, o Ensino Fundamental de 9 anos é uma importante e
longa etapa da vida escolar de criangas e adolescentes, que trazem suas vivéncias
diversas e passam por diferentes mudancas, tanto nos aspectos fisicos, emocio-
nais e/ou cognitivos.

Ao propormos uma interlocugao referente a Educagdo Basica e o pro-
cesso de inclusdo, é importante olharmos para determinados documentos que
estabelecem e norteiam a organizacao escolar no sentido de analisarmos como
a Inclusdo vem sendo constituida, bem como suas formas de potencializagdo a
fim de que se garanta maior autonomia e a aprendizagem do publico-alvo.

Os anos iniciais do Ensino Fundamental, no contexto de Educacio
Inclusiva, visam garantir a participagdo e o aprendizado de todos os alunos,
considerando suas diferencas e tracando, na diversidade, conexdes distintas en-
tre as diferentes bagagens que ali passam a coexistir.

O Documento Orientador do Ministério da Educacio “Educacio Inclusiva:
direito a diversidade” nos traz que o programa desenvolvido no Brasil entre os
anos de 2003 e 2006 buscava propagar a Politica de Educag¢ao Inclusiva em cada
municipio brasileiro, tendo ainda um foco na formagao de gestores e educadores
para assim implementar uma transformag¢ao no sistema educacional inclusivo.
Ainda, no referido documento, é possivel verificar que o programa tem como prer-
rogativa o direito dos estudantes com necessidades educacionais especiais buscan-
do o acesso e permanéncia de qualidade nas escolas regulares de ensino.
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Isso inclui adaptar métodos, materiais e ambientes para atender as neces-
sidades diversas, promovendo uma educagao equitativa, o que nos permite ratifi-
car que, atualmente, a Educacgdo Inclusiva € alicer¢ada pela legislacao em vigor,
0 que constitui a implementagdo de diretrizes e organiza¢ao para o atendimento
desses estudantes sejam no espago de sala de aula regular ou no AEE.

Os processos educacionais para os estudantes da Educa¢ao Inclusiva nos
anos iniciais do Ensino Fundamental envolvem:

1. Avaliagdo individualizada: neste processo destaca-se a importancia
de se identificar as necessidades especificas de cada estudante para
personalizar o suporte;

2. Adaptagdo curricular: a adaptagao curricular ird contribuir no desen-
volvimento das habilidades desses estudantes respeitando suas habili-
dades, estilos de aprendizagens e mapeando as potencialidades possi-
veils a serem intencificadas;

3. Material Didatico Acessivel: utilizar recursos variados, como mate-
rial em audio, Braille ou ampliagdes, para garantir acessibilidade;

4. Ambiente Fisico Inclusivo: adaptacdes no espago fisico para facilitar
a mobilidade e garantir acesso a todos;

5. Colaboragdo entre Professores e Especialistas: trabalhar em equipe
para desenvolver estratégias que atendam as necessidades especificas
de cada aluno;

6. Inclusdo Social: fomentar a interagdo entre os estudantes, promoven-
do um ambiente acolhedor e respeitoso;

7. Avaliacao Continua: acompanhar o progresso individual constante-
mente e ajustar as estratégias conforme necessario;

8. Formagdo Continuada: proporcionar qualificacio permanente aos
educadores para a vivéncia, a compreensao e a atuag¢ao na/da diver-
sidade em sala de aula.

Esses processos visam criar um ambiente inclusivo onde todos os edu-
candos tenham a oportunidade de aprender e se desenvolver plenamente. Como
contribuigao, cabe recorrer novamente a importancia de refletirmos acerca da
formacdo docente e continuada, que assim produzird outras formas de pensar-
mos e de estruturarmos nossas estratégias de ensino, de modo que essas venham
a fazer a diferenca na atuagdo com nossos estudantes, tendo a aprendizagem
como centro norteador.
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Figura 1 - Educacio inclusiva, escola e a vivéncia humanizada na/da diversidade

Curriculo/metodologia
flexivel

Educagao Humanizagdo
com afeto educacional

Educagio
Inclusiva

Pluralidade

Fonte: Autores (2024)

Em nossas realidades escolares, observamos o quanto o olhar do profes-
sor do Ensino Fundamental é crucial para uma promog¢ao da educagao inclusi-
va, e a sua formacgao continuada desempenha um papel fundamental para prover
novos caminhos aos alunos. Eis a importancia:

1.

Sensibilidade as Diferengas: a formagdo continuada permite que os
professores desenvolvam sensibilidade para compreender e abordar as
diversas necessidades e estilos de aprendizagem dos estudantes;
Atualizacdo de Métodos e Estratégias: a formagdo constante capacita
os professores a utilizar métodos pedagodgicos atualizados e estraté-
gias inovadoras, adaptando-as para atender as demandas da diversi-
dade na sala de aula;

Capacidade de Adaptagao Curricular: professores em qualificacao
permanente tendem a ter mais facilidade para adaptar o curriculo de
acordo com as necessidades individuais, garantindo que todos os es-
tudantes tenham acesso ao contedo de maneira significativa;
Conhecimento em Tecnologias Assistivas: a evolu¢do constante da
tecnologia requer uma formagdo continua para que os professores
possam integrar efetivamente as tecnologias assistivas ao ensino, con-
tribuindo com as aprendizagens dos estudantes com necessidades
educacionais especificas;

Colaboragao Interdisciplinar: a formagao continuada incentiva a co-
laboragao entre os professores de disciplinas diferentes e especialistas
em educac¢do inclusiva, criando uma abordagem mais abrangente e
integrada,
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6. Promog¢ao de Ambientes Inclusivos: a formagdo permanente capacita
os professores a criarem ambientes inclusivos, fomentando a aceita-
¢do e respeito entre todos os educandos;

7. Desenvolvimento Socioemocional: professores em qualificagdo per-
manente e mais proximos das exigéncias da escola na atualidade po-
dem alcangar mais facilmente as necessidades dos estudantes e inte-
grar atividades que promovam o desenvolvimento socioemocional,
fortalecendo a autoestima e a confianga desses.

8. Acompanhamento Personalizado: a formagdo continuada qualifica
os professores para oferecerem um acompanhamento mais personali-
zado, adaptando seu ensino para atender as necessidades especificas
de cada estudante e de acordo com as realidades dos contextos nos
quais se inserem.

E nesse sentido que acreditamos que a formagio continuada do profes-
sor do Ensino Fundamental é essencial para criar ambientes educacionais mais
inclusivos, onde cada estudante, independentemente de suas necessidades e/ou
diferencas, possa alcangar seu potencial maximo e sentir-se pertencente e acolhi-
do na compreensdo de seus tempos e processos.

4. QUE MOVIMENTOS MARCAM A TRANSICAO ENTRE OS ANOS
INICIAIS E OS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL?

Pensando no contexto do Ensino Fundamental e na transi¢io entre anos
iniciais e anos finais, ndo se pode perder de vista que a0 mesmo tempo em que o
acompanhamento educacional dos estudantes passa por uma ampliacdo no que
tange ao aumento do numero de docentes e de avaliagdes especificas por compo-
nentes curriculares e areas, ha uma fragmentagdo do olhar sobre os educandos,
j& que mais professores estao em atuacao, mas dispondo de menos tempo junto
as turmas em relagdo as dindmicas dos anos iniciais, com o professor pedagogo
estando mais presente na rotina diaria.

Dada essa constitui¢do, acena-se para a importancia de se promover reu-
nides de professores por turmas para conversar sobre os estudantes e seus proces-
sos de aprendizagem, com vistas a partilhar impressdes, estratégias e constituir
uma rede de acompanhamento mais efetiva. Ainda, quando em se tratando de
estudantes que seguiram na mesma escola, ter acesso ao historico anterior do
educando em termos de desenvolvimento pode ser uma alternativa a mobilizar,
assim como, em casos de transferéncias, movimentar didlogos com as institui-
¢Oes anteriores.

Por vezes, as familias, mesmo tendo acesso a informagdes, nao compar-
tilham com as novas escolas sobre as dificuldades anteriores dos educandos e,
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até mesmo, por receio em nao obterem uma vaga, acabam sombreando neces-
sidades especificas que sdo observadas muito a frente pelas novas institui¢ées.
Assim, procurar olhar para o estudante e seu percurso, (re)conhecendo seus tem-
pos e processos ¢ um movimento que, embora demande consideravelmente do
educador em um primeiro momento, fornece resultados significativos.

Adiciona-se, neste contexto, que “a inclusao envolve diversos aspectos
metodoldgicos e praticos e exerce mudangas efetivas na realidade e nos curricu-
los escolares e, principalmente, na formagao inicial e continuada do corpo do-
cente” (Rodrigues; Moraes; Ferreira, 2022, p. 11). Desta forma, faz-se fundante
que as institui¢des escolares, a partir de seus profissionais, dos estudantes e em
didlogo com as familias, reflitam, cotidianamente, sobre suas realidades, obser-
vando processos inclusivos, pedagogicos e humanos em seus fazeres.

5. CHEGAMOS AO ENSINO MEDIO: E AGORA?

O ingresso de estudantes com necessidades educacionais especificas no
Ensino Médio, em especial quando se requer a mudanga de escola, exige uma
expressiva retomada de percurso, com a intengao de mobilizar 0 maior nimero
de informacgdes a respeito dos caminhos trilhados até entdao pelo estudante e, em
alguma medida, os tempos e processos que precisam ser considerados.

Tendo por compreensdo se tratar de uma etapa com uma diversidade dis-
tinta de componentes curriculares, solicita-se um olhar inicial sobre como o es-
tudante se vera neste novo contexto e qual sera sua interagao com os elementos
que passam a ser novos em seu dia a dia, ja que se insere um conjunto de con-
tetidos organizados em torno desta nova etapa e das especificidades do Ensino
Médio em termos de aprofundamento e organizagado curricular.

Assim, em reflexdo sobre a estruturagao dos contextos escolares, é impor-
tante manter a concepgao de que:

[...] a inclusdo ndo se remete apenas a pratica em sala de aula, mas tam-
bém a um processo de reelaboracdo e de reestruturacdo das instituicdes
escolares em geral, a fim de proporcionar o acesso de todos os alunos as
possibilidades e oportunidades educacionais e sociais ofertadas (Fortes,
2017, p. 70).

Dito isso, reconhecer a escola como esse lugar de transformagoes e da
vivéncia do novo é um aspecto que precisa ser considerado, haja vista que as
exigéncias da educagdo contemporanea também vem se estabelecendo em torno
das caracteristicas e necessidades dos educandos. No caso da Educac¢do Especial,
evidenciando-se ainda na amplia¢ao do acesso de estudantes com deficiéncia na
etapa final da Educacao Basica, o Ensino Médio, mas que ainda se tem muito a
investir no fortalecimento, considerando que a permanéncia de estudantes com
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deficiéncia no Ensino Fundamental e ndo acesso a esta etapa posterior ainda se
materializa em muitos casos.

No que tange a permanéncia dos educandos e a melhoria das condigdes
de desenvolvimento no Ensino Médio, reconhecer suas caracteristicas como jo-
vens e adultos, em um olhar sensivel também para a relagdo de maturidade,
sinaliza uma observacao delicada aos educadores, como também o investimento
em dindmicas que oportunizem o dialogo com os interesses do estudante, princi-
palmente quando observados elementos que lhes sao de conexdo, foco. O trilhar
dos contetidos escolares com adaptagdes relacionadas aos interesses muito co-
mumente retorna significativos avangos, tanto no que se refere as aprendizagens
relativas como ao proprio vinculo.

Faz-se pertinente pontuar, no entanto, que, a depender das necessidades
do estudante, as estratégias tendem a ganhar contornos distintos e, por conse-
guinte, exigir movimentos diferentes. Por exemplo, em um contexto de deficién-
cia intelectual, se o estudante ainda nao foi apresentado a algum componente
curricular, encontrar elementos concretos que o aproximem € uma sugestao a ser
considerada, haja vista que dar materialidade aos conteudos alcanca dindmicas
de sentido e de compreensao.

A vivéncia em uma nova turma também ¢é um ponto de consideragio,
assim como a disponibilidade (ou nao) do estudante para a criagao de vincu-
los. Assim, novamente se retorna para o movimento de conhecer o estudante e
de observar seus tempos, processos, interesses e disponibilidades, trabalhando
aspecto a aspecto no movimento de pensar o préprio educando em sua relagao
com o curriculo.

Por fim, vé-se como importante sublinhar a poténcia de se investir em
formacao continuada e em constru¢do coletiva no contexto escolar. Destaca-se,
assim, que mesmo a formacao de professores sendo aspecto central de investi-
mento e atengdo, requer-se também, numa perspectiva inclusiva, a observancia
a todo “[...] um conjunto de elementos, tais como a aquisi¢do de recursos pe-
dagogicos adaptados, a capacitacao dos diferentes recursos humanos existentes
na escola e a eliminagdo de barreiras fisicas e atitudinais” (Fortes, 2017, p. 28).

6.A EDUCAQAO DEJOVENSE ADULTOSEMFOCO: REFLETINDO
A EDUCACAO ESPECIAL NO AMBITO DA MODALIDADE EJA

A Educag¢do de Jovens e Adultos (EJA), modalidade de ensino da
Educagdo Baésica, constitui um contexto repleto de especificidades e que, no dia-
logo com a Educacgdo Especial, descortina uma série de elementos para estudos,
investigacdo e acompanhamento continuo.

Conforme Rodrigues, Moraes e Ferreira (2022, p. 10):
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Durante esse percurso historico sobre o desenvolvimento da educagio es-
pecial e da EJA no Brasil, o questionamento que insiste é o que, de fato,
seria uma inclusdo. E notério que ambas as duas esferas tratam de uma
questao social que vem carregando grandes dividas durante todo seu tra-
jeto até a contemporaneidade, pois todo o projeto, leis e regulamentagdes
que construiram o acesso a direitos de jovens e adultos e pessoas com
necessidades especiais formam um grande avanco. Contudo, é importante
salientar que ndo podemos deixar de notar que foi um acesso construido
em forma de “castelo de cartas”: as bases sem qualquer estrutura que con-
siga fortalecer o acesso e a permanéncia na EJA e na educagao especial.

Conforme contextualizam os autores, os percursos da EJA e da Educacgao
Especial em termos de desenvolvimento de politicas ptblicas vém sendo marca-
dos por processos de fragilidades e situaces de descontinuidades, assim como
por agdes que ndo consideram todas as dimensdes desses contextos nem suas es-
pecificidades. Neste sentido, investir em estudos, pesquisas e lutas pela educagao
inclusiva precisa ser um compromisso social.

Assim, sublinha-se também que:

O movimento em favor da educagdo inclusiva prescreve, entre outras prati-
cas, uma ampla reformulagdo do contexto escolar, mudangas consistentes
no interior da escola, reflexdes acerca de sua estrutura e funcionamento,
metodologias, recursos e praticas pedagogicas, objetivando atender a di-
versidade de alunos que nela estdo. (Tassinari, 2019, p. 35)

Fundamenta-se esta concepg¢ao ainda a partir dos estudos de Fortes (2017,
p. 69), destacando o entendimento de que “[...] quando a escola tem a oportuni-
dade de conviver com a diversidade, as barreiras atitudinais, arquitetOnicas, fisi-
cas, comegam a ser, aos poucos, quebradas”. Neste percurso, investir em agdes
dialogicas e nas trocas entre a comunidade escolar mostra-se indispensavel e, em
reflexdao no contexto da educagao de jovens e adultos, acrescenta ainda um con-
junto de especificidades a serem observadas e trabalhadas dia a dia, pensando na
permanéncia e no desenvolvimento qualificados dos estudantes.

Traz-se a discussao também que:

A escola tem um papel importante na vida de todas as pessoas, e a EJA
incorpora essa responsabilidade nos seus principios norteadores, ela ocupa
fungdo essencial na vida dos estudantes ao lhes oferecer oportunidades
educacionais adequadas, que contempla suas caracteristicas individuais,
e ainda lhes proporciona conhecimentos e habilidades necessarias para o
exercicio da cidadania (Leite; Campos, 2019, p. 13).

Pensando no contexto desta modalidade, verifica-se, portanto, a relevan-
cia de que se considere ndo somente os percursos educacionais dos estudantes,
mas também as relagdes que foram e sdo estabelecidas nos diferentes &mbitos de
suas vivéncias, que contornam e atravessam o seu estar na EJA. Registra-se, com
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este processo, o comprometimento em olhar para os seus objetivos, necessidades
e para o desenvolvimento da autonomia.

Ainda em dialogo com as trajetorias desses estudantes, compreender a or-
ganizagao e os aspectos estruturais que o sustentam € um imperativo, principal-
mente diante da interseccionalidade que se apresenta nas relagdes do publico da
EJA e da Educacao Especial. Em relagdo as praticas pedagogicas, um conjunto
de elementos também requer a mobilizagdo da escola e dos professores, visando
a atencgdo as necessidades que ali se apresentam.

Desta forma:

No que tange a pratica pedagogica, dentre as demandas indicadas pelos
professores da EJA, ¢ imprescindivel aprimorar o conhecimento do modo
como podem ser desenvolvidas as praticas de ensino, pois estas ainda estao
conformadas a uma pratica tradicional, pautadas por aulas expositivas,
deixando transparecer praticas inadequadas a inclus?o, tais como: forma-
¢do precaria, baixa expectativa académica, énfase curricular em ativida-
des pouco significativas, falta de apoio e suporte especializado (Tassinari,
2019, p. 115).

A autora também destaca que:

As adaptagdes curriculares no cenario da EJA podem representar um
desafio para o professor, devido a diversidade de disciplinas existentes, a
complexidade dos contetidos e inexisténcia de material na escola, que aca-
bam por impactar a adaptagdo curricular, fatores mencionados por todos
os participantes (Tassinari, 2019, p. 110).

Diante do exposto, fomenta-se a necessidade de que se possa investir em
planejamentos integrados e no desenvolvimento de estratégias que, de fato, (re)
conhegam os percursos trilhados pelos discentes nesta modalidade e que, junto
desses, se possa avangar em estratégias individualizadas, mas também coletivas,
considerando a perspectiva de que a proposi¢ao de praticas inclusivas vai muito
além do atendimento ao publico da educagdo especial.

Entre tentativas, erros e acertos, vdo se constituindo diferentes percur-
sos e, caso a caso, alcangam-se aprendizagens significativas para o educando
e o educador. Ao reconhecerem seus proprios tempos e processos, os estudan-
tes avangam na compreensdo de si e contribuem nas diferentes construgdes de
aprendizagens & medida que expressam, assim, caminhos de acesso mais con-
creto e que lhes incentivam a aprender mais e mais. Assim, dia a dia, nas rotinas
diversas e mutaveis das escolas, vao se constituindo os percursos educacionais.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Sendo a Educagdo Especial uma modalidade que atravessa os diferen-
tes niveis e etapas da educagdo, pensa-la a partir desses contextos e cotidianos
mostra-se um imperativo. Ainda, é importante considerar o quanto se aprende
e se ensina a partir dos percursos trilhados, sendo estes marcados por historias,
experiéncias e (in)sucessos.

Vé-se que o investimento em conhecer a pessoa antes do diagndstico é
um marcador que precisa ser sublinhado, haja vista que o trabalho escolar nas
diferentes etapas solidifica-se em sua dimensao humana, compreensiva e repleta
de subjetividades, no movimento de conhecer o outro e, a partir do que se apre-
senta, tracar agoes e estratégias pedagogicas significativas.

Com este material, viu-se a possibilidade de mobilizar consideragdes e
estratégias em compromisso com um fazer educacional engajado, humano e em
compreensao aos tempos e movimentos escolares, assim COmo em compromisso
com as especificidades de cada momento formativo.

Como um convite a diferentes leituras e construcdes, este texto funda-
menta-se como mais um material em defesa da educagdo especial na perspecti-
va inclusiva e pelo desenvolvimento de propostas educacionais orientadas pelas
construgdes coletivas, dialdgicas e atentas a diversidade.
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A Educagdo Especial no Brasil teve como icone a psicologa pedago-
ga Helena Antipoff. Suas ideias culminaram com a fundag¢do da Sociedade
Pestalozzi, em Belo Horizonte/MG, no ano de 1930. A partir desse fato, outras
iniciativas comeg¢aram a despontar, também na sociedade civil, associagdes, so-
ciedades e institutos - com o objetivo de atender as demandas, essencialmente
de escolaridade, das pessoas com deficiéncia. Ainda hoje, pesquisadores apon-
tam a negligéncia dos governantes do pais com os servigos essenciais, COmo
educagdo a populagdo. Conforme Maria Eloisa D’ Antino (1988, p. 36), referen-
dada por Berger, “as instituigdes tém sempre uma historia da qual sao produtos,
sendo impossivel compreender uma instituicao, sem entender o processo histo-
rico no qual ela é produzida”. Corroborando com a assertiva acima, justifica-se
a necessidade de resgatar a historia do Movimento Apaeano. A Associagdo de
Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE - é fruto de um movimento pioneiro
no Brasil para prestar assisténcia médico-terapéutica as pessoas com deficiéncia
intelectual. Esse movimento surgiu no Rio de Janeiro, no dia 11 de dezem-
bro de 1954. Beatrice e George Bemis, diplomatas representantes dos Estados
Unidos, ao chegarem ao Brasil, naquele ano, ndo encontraram nenhuma en-
tidade de acolhimento para um filho com a sindrome de Down. Conforme
Véras (2000), o fato supracitado motivou o casal a lutar por um organismo que
contemplasse o atendimento as pessoas com deficiéncia intelectual. Aliaram-se
aos diplomatas, pais, amigos e médicos das pessoas com deficiéncia e, com eles,
nasceu a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE, em

1 Pedagoga- orientadora Educacional, Especializagdo em Administragdo e Planejamento
para Docentes pela Universidade Luterana do Brasil. Mestrado em Psicologia Evolutiva
do desenvolvimento pela Universidade de Santiago de Compostella- ES/sandraoesterrei-
ch@yahoo.com.br.

2 Doutora em Educagido - Professora aposentada/ Instituto Federal Sul-rio-grandense/ an-
dreiacollares@gmail.com.
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marc¢o de 1955, em uma reunido na sede da Sociedade Pestalozzi do Brasil,
para escolha do seu Conselho Deliberativo. A APAE, contando com o apoio e
o espacgo cedido pela Sociedade Pestalozzi, deu inicio aos seus trabalhos peda-
gbgicos; conseguiu formar duas turmas com 20 criangas com deficiéncia, nesse
mesmo ano de 1955 (VERAS, 2000). Os contextos sociopolitico, econdmico e
cultural no qual a APAE foi fundada categorizavam as pessoas com deficiéncia
multipla e intelectual como diferentes dos demais, provocando dificuldades na
aprendizagem. Por conseguinte, as institui¢des de ensino publico e privado ex-
cluiam essas pessoas dos processos de ensino e aprendizagem que ofereciam a
populagao escolar (CARVALHO; CARVALHO; COSTA, 2011); logo, o movi-
mento apaeano se ampliou para outras capitais e a posteriori para as cidades do
interior dos estados. Entre os anos de 1954 a 1962 surgiram dezesseis APAEs
em todo o Brasil. Diante do crescimento do movimento apaeano se fez necessa-
rio a criagdo de um organismo nacional para articular suas ideias. No dia 10 de
novembro de 1962, foi fundada a Federagcdao Nacional das APAEs - FENAPAE,
em Sdo Paulo, no consultorio do médico Stanislau Krinski, onde funcionou
por varios anos. Nessa reunido de fundagdo se fizeram presentes doze represen-
tantes de outras APAEs do pais, familias e profissionais da area de educacgdo e
saude. O grupo de fundagdao comtemplou a participagdao das familias no movi-
mento como prioridade, destacando a necessidade de se conhecer as historias
de vida de seus grupos especiais.

Isto fez com que as APAEs passassem a se preocupar com O que esta-
va sendo oferecido em suas escolas, até entdo nao reconhecidas pelo Conselho
Nacional de Educacio.

A APAE Charqueadas/RS, mantenedora da Escola Especial Santa Rita
de Céssia, como Instituicao de Educacao Especial, partiu em busca de novas
experiéncias, ja em 1989, com o objetivo de proporcionar as pessoas com defi-
ciéncia Intelectual e ou/multiplas experiéncias de aprendizagens, respeitando
suas peculiaridades e necessidades, de uma educa¢do humana, participativa e
solidaria, quanto aos objetivos, conteudos e metodologias propostas pela escola.

Determinados, os profissionais atuantes na escola, partiram em busca de
conhecimentos para que a escola, através das mais variadas formas de organi-
zagao curricular, possibilizasse a cada pessoa, ser sujeito do préprio desenvolvi-
mento e assumi-lo de forma livre, autbnoma e corresponsavel.

DESENVOLVIMENTO

No processo de construgdo e reconstru¢do do conhecimento, desafiamos
os integrantes das Comunidades Educativas que pensassem, questionassem, le-
vantando hipoteses, investigando na busca de solugdes.
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Assumimos uma metodologia caracterizada pela reflexao-agdo-reflexao,
de forma que a constru¢do do conhecimento se dé de forma participativa, inte-
rativa e dialdgica, valorizando o aprender continuo. Para tanto, nos propomos
realizar um trabalho que promova a cooperagao, o respeito muatuo, a tomada de
consciéncia, o empenho e a prontiddo para superar desafios.

A partir da proposi¢ao desafiadora do ensino como pesquisa, que ocorre
no aprender a aprender, propomos alteragdo na pratica pedagogica da sala de
aula. Desafiamos os educandos a terem espirito investigativo e problematizador,
com o desejo de inovar e ousar para criar novos conhecimentos.

Percebemos que deveriamos ir muito além e concebemos a avaliagdo
como o processo de diagnosticar, acompanhar e controlar, sistematicamente,
a operacionalizacdao do curriculo, realizado com a participa¢ao de todos os ele-
mentos envolvidos no processo.

Esbarramos a metodologia de avaliagdo do desempenho do educando,
pois entendemos esse processo como diagnéstica, cumulativa, processual e
participativa; que ela é o resultado do desenvolvimento do educando, durante
todo o processo ensino e aprendizagem e que ela pode ser expressa através de
Objetivos, Pareceres e Relatorios.

Em todos os niveis, a avaliagdo tem fung¢do reorientada. Quando o diag-
nostico o indicar, provocard modificagdo do e sobre o educando, bem como do
educador, exigindo a readequacao da pratica educativa da Instituigao.

A avaliagdo das pessoas com necessidades educativas especiais é um pro-
cesso de coleta de dados como objetivo de facilitar a tomada de decisdes de
carater educacional. A confianga mutua entre e educador e educando quanto
as possibilidades e a reorganizagdo conjunta do saber pode transformar a ato
avaliativo em um momento de descoberta e troca de conhecimento.

A avaliagao passa entdo a ser realizada pela equipe multidisciplinar, junta-
mente com o professor da classe, através de ficha de acompanhamento especifi-
ca para cada classe e nivel. Terd fun¢do diagndstica que busca investigar também
os conhecimentos e experiéncias adquiridas pelo aluno fora de sala de aula, no
sentido de acompanhar as etapas de aprendizagem. A partir dai, langa-se novos
olhares sobre a avaliacdo e estd passa a ser fonte principal de informacao e refe-
réncia para a organizacao e formagao de praticas pedagogicas que possibilitem
a aprendizagem dos alunos.

A verificagdo de desempenho escolar observara os seguintes critérios:

I — Avaliag¢do continua do desempenho do aluno com prevaléncia dos
aspectos qualitativos;

A avaliagdo identificard os sucessos e dificuldades do processo ensino
aprendizagem para reorientar, agdes educativas subsequentes.
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A avaliagdo escolar considerara todas as dimensdes de aprendizagem cog-
nitiva, afetiva, cultural, social e outras.

No processo de avaliagdo sera considerado além do produto, o processo
de aprendizagem e os aspectos atitudinais, factuais e procedimentais dos alunos.

No processo de avaliacdo serdo utilizados todos os instrumentos possi-
veis: (leituras, pesquisas, trabalhos individuais em grupo, atividades escritas, ob-
servagao de aspectos cognitivos, sociais, afetivos e motores, etc.) que permitirdao
verificar as diferentes aprendizagens.

O desempenho e a frequéncia dos alunos deverdao, bimestralmente, ser
levado ao conhecimento de pais e ou responsaveis.

A direcao da escola, juntamente com a equipe pedagdgica deve organizar
situagdes como reunides e/ou momento individual com a familia para analise
da aprendizagem frequéncia e outras questdes relevantes para o desenvolvimen-
to do aluno.

O desempenho do aluno sera consignado em fichas individuais para com-
provagao da legalidade de sua vida escolar.

Nosso referencial tedrico € sustentado por uma teoria psicoldgica condu-
tivista, behaviorismo e apoiada pelo construtivismo, ancorada em seus princi-
pais exponentes (Piaget, Vygotsky e Ausubel).

A aprendizagem mediada é o caminho pelo qual os estimulos sdo transfor-
mados pelo mediador, guiado por suas intui¢des, emogdes e sua cultura. O media-
dor seleciona os estimulos que sao mais apropriados, seleciona-os, faz esquemas,
amplia alguns, ignora outros. E por meio desse processo de mediagio que a estru-
tura cognitiva da crianga adquire padrdes de comportamento que determinarao
sua capacidade de ser modificada. Assim, quanto menos media¢ao for oferecida,
menor serd a capacidade da crianga de ser afetada e de se modificar.

Este conceito passa a gerar uma série de concepg¢des que fundamentam o
trabalho.

1° - A condigao da crianga (a nivel de funcionamento e habilidades adap-
tativas) ndo é uma condi¢do estatica, mas uma condi¢ao dindmica e de constante
progresso. Esta condigao gera uma visdao otimista, positiva e construtiva da crian-
¢a, uma aceitacdo de sua condi¢do, mas também um investimento nesta.

2° - Seja qual for o nivel de deficiéncia, seu portador tem condi¢des de
aprender, isto é, de integrar novos comportamentos, sejam simples ou complexos.

A credibilidade na condi¢ao de aprendizagem gera um planejamento ativo,
dindmico, uma escola atuante, o que se contrapde a uma sistematica acomodada.

3° - Dentro de um grupo cada individuo apesar de portador da mesma
deficiéncia, tem caracteristicas peculiares que o diferenciam dos demais, seja na
sua conduta pessoal, social ou na sua conduta académica.
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Esta visdo leva um procedimento diferenciado em termos de atendi-
mento. Este procedimento caracteriza-se a nivel da escola pela aplicagdo do
Planejamento Individualizado de Ensino, onde sdo registrados estes comporta-
mentos que geram um plano de trabalho que os contemplem. E preciso determi-
nar, entdo, apos a elaboragdo do PIE, quais os procedimentos técnico-metodolo-
gicos que sao mais adequados as caracteristicas apontadas.

4° - O diagnostico etiologico da deficiéncia nada acrescenta ao trabalho
pedagogico, ¢ apenas, um dado esclarecedor.

Deste principio entendemos que o processo de Diagndstico ndo parte
de uma analise de conduta tida como ‘“normal” para compara-la com a do
portador de deficiéncia, para apontar seus aspectos restritivos ou limitadores,
mas sim, das potencialidades do proprio individuo, das expectativas do grupo
e principalmente de suas conquistas, ou seja, de condutas ja denominadas, de
seus aspectos positivos.

O processo de diagnostico, portanto, nao visa classificar e ndo busca cau-
sas, mas sim seus efeitos. Levanta condutas. Nado se baseia em testes padro-
nizados, mas sim, em dados obtidos de registro de conduta individual. Visa a
descri¢do do problema envolvendo as dificuldades da crianga, mas também suas
possibilidades e habilidades.

A Equipe multidisciplinar ndo se encontra na Escola, exclusivamente com
funcdo diagndstica, mas muito mais com fungdes terapéuticas. Nao se isola em
gabinete, mas participa ativamente da vida académica da escola.

5° - A integracdo deve obrigatoriamente ser o fim ultimo da educagao
especial, mas observadas as condi¢des do grupo social. Entendemos por “inte-
gracao” a possibilidade de uma convivéncia em comum entre portadores de de-
ficiéncia e o grupo social. Entendemos por “integragdo” a possibilidade de uma
convivéncia em comum entre portadores de deficiéncia e o grupo social em que
ele convive, em que ambos sejam contemplados positivamente sem prejuizos
para qualquer um deles.

Esta integracdo nao deve advir de uma obrigacdo, mas ser decorrente da
aceita¢dao do individuo no grupo. Portanto, ndo afastamos a ideia de que nem
sempre é possivel alcangéd-la, mas trabalhamos sempre na sua promog¢do. Na
maioria das vezes, entretanto, temos alcancado uma integracao temporal, ou
seja, aquela que se caracteriza por “contatos” entre pessoas ‘“‘normais” e “por-
tadores de deficiéncia” em termo determinado, em situa¢des determinadas, sem
que alcance a integracao instrucional e social que seria o ideal. Entendemos
“integracao” como processo que promove a “normalizagdo”. No conceito de
MIKKELSEN: “Normalizar ndo significa tornar o excepcional normal, que
a ele sejam oferecidas condi¢des de vida idénticas as que as outras pessoas
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recebem. Devem ser aceitas com suas deficiéncias, pois ¢ normal que toda e
qualquer sociedade tenha pessoas com deficiéncias diversas. Ao mesmo tempo
é preciso ensinar o deficiente a conviver com sua deficiéncia. Ensina-lo a levar
uma vida tdo normal quanto possivel, beneficiando-se das ofertas de servigos e
das oportunidades existentes na sociedade em que vive (MIKKELSEN, 1978
Apud RIBEIRO & BAUMEL, 2003, p. 43).

O comportamento adulto do ser humano depende da hereditariedade, dos
processos e experiéncias de crescimento, dos 6rgaos de recepgao e expressdo e de
um Sistema Nervoso capaz de receber e trabalhar as mensagens recebidas. E jus-
tamente neste aspecto que reside uma das dificuldades da crianga portadora de de-
ficiéncia metal. Como a maioria dos comportamentos a serem adquiridos depen-
dem de aprendizagens anteriores e como a crianga apresenta defasagens na sua
aquisicdao de experiéncias, obviamente todo o seu processo apresentara lacunas.

Atendendo as caracteristicas das criangas e embasando o trabalho no fato
de que a inteligéncia se desenvolve por meio de situagdes problemas que sejam
estimuladoras de atividades e de que esta € a esséncia o instrumento da aprendi-
zagem procuramos trabalhar basicamente a ACAO DO SUJEITO sobre o obje-
to. Obviamente, por apresentar o portador de deficiéncia defasagens significativas
ndo podemos nos afastar de um trabalho a respeito do objeto, isto €, do que perten-
ce ao objeto, atributos, classificagdes, etc. mas a a¢ao exercida sobre o objeto, e sua
aplicabilidade ¢ o que passa a caracterizar o trabalho da escola. Ensinar, portanto,
ndo € repetir mecanicamente os passos de um determinado método de ensino,
mas sim, ensinara a pensar levando a crianga a novas descobertas.

Diante do exposto, a Escola se propde adotar o MODELO
DIAGNOSTICO PRESCRITIVO dentro de suas caracteristicas proprias traca-
das para si com um paradigma também proprio.

PASSOS DO ENSINO BASEADOS NO DIAGNOSTICO PRESCRITIVO

01. Avaliagdo Diagnostica

02. Estabelecimento de objetivos (curto e médio prazo)

03. Estabelecimento de prescri¢ao (programa de atividades)

04. Acompanhamento, controle e avaliagdo - que leva a modificagdo do
diagnostico e a novo planejamento.

Este modelo se expressa:

1° PASSO:
1. AVALIACAO DIAGNOTICA:

Caracteriza-se pela busca de informagdes que permitam o delineamento
das caracteristicas da crianga. O proposito da avaliagao diagnostica € de coletar
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e analisar informagdes que auxiliem no planejamento. Estes dados serdo apre-
sentados no Nivel de Performance ou Perfil do Aluno.

1.1 Passos da realizacdo diagnostica:
1.1.1 — Sondagem inicial- realizada pela equipe

Caracteriza-se pelo contato inicial da equipe com a familia e com a crian-
ca. Este contato visa levantar um perfil “superficial” da crianc¢a e de dar encami-
nhamento ao estudo do caso na escola. E um encaminhamento provisorio. Caso
a crianga ndo seja ilegivel, isto é, ndo responda a caracterizagido da clientela da
escola sera imediatamente encaminhada ao setor competente. Normalmente,
esta “sondagem inicial” esta prevista para uma ou duas sessoes.

A equipe devera encaminhar a crianga para uma classe com um parecer
inicial.

1.1.2 — Colocagdo em classe

Consiste no encaminhamento da crianga para uma das classes da escola.
Classe esta indicada na sondagem inicial.

Determina-se um periodo inicial para observagao. Neste periodo é realiza-
da a avaliacdo interdisciplinar com o objetivo de coletar e analisar informagdes
que auxiliem no estabelecimento do nivel de performance ou perfil do aluno. Os
dados sdo coletados pelo professor regente da classe e pela equipe, sempre em
situagOes grupais pedagdgicas (classe, patio, recreagao, etc.), nao clinicas.

Defende-se através desta agao, a convicgdo de que o comportamento real
se manifesta no grupo.

1.2 Papel da equipe

O nivel de performance é resultado de um conjunto de observagdes de
ponto de vista pedagogico, psicoldgico, neurologico, fonoaudioldgico, fisiotera-
pico, pediatrico ou clinico e familiar, pelo setor de Assisténcia Social.

A Equipe tem no seu trabalho, uma conotagdo essencialmente educacional,
preocupa-se em coletar informagdes que complementem as ja fornecidas pelo pro-
fessor. O papel basico da equipe € o de apoio ao trabalho do professor, prestando
maiores esclarecimentos sobre a crian¢a um trabalho de forma integrada.

1.3 Sessdo do PIE — Planejamento Integrado de Ensino

A partir dos dados coletados e apresentados em relatério escrito, no perio-
do de sondagem: inicial e colocagdo da crianga em uma classe, reine-se a equipe
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para a determinagao final sobre o trabalho com a crianga. O objetivo basico das
discussdes sobre os dados obtidos € o de levantar o Perfil da Crianga e tragar um
plano de acio a ser desenvolvido com a mesma. E na assim chamada “Sessio do
PIE” que se estabelece a inter-relacao entre os componentes do modelo.

Nesta avaliagdo procura-se tracar o Perfil do Aluno em termos de areas
centrais (que necessitam de maior aten¢do), areas secundarias (necessitam de
menor ateng¢do), e areas suportes (areas de apoio, que servem de ponte, que de-
sencadeiam o trabalho das 4reas centrais e secundarias).

A obtencdo dos dados é resultado da observacao informal e sistematica.
As areas desta observacao deverao estar relacionadas as habilidades académicas,
a habilidades de cuidados pessoais, a talentos vocacionais, a capacidade de co-
munica¢ao ou a natureza do atendimento da crianca.

A forma apropriada de escrever o nivel de performance, deve tratar parti-
cularmente dos dois componentes maiores a necessidade de:

1°) promover dados especificos suficientes com vistas a subsequente tarefa
da elaboragdao de metas ou objetivos anuais;

2°) por énfase na afirmacgdo das caracteristicas positivas da crianca.

A determinacgdo da classe definitiva, ocorrera apos realizada a sessao de
PIE. Caso a crianga, nesta sessao, receba outra indicacdo, devera ser encaminha-
da com o seu prontudrio de diagndstico e prescrigao.

COMPONENTES DO MODELO EDUCACIONAL

Sdo componentes deste modelo o aluno, objetivos, abordagens meto-
dologicas, avaliacao e individualizagao do ensino. Dentre destes, destaca-se o
aluno. E sobre ele e dele que emanam os outros componentes. No entanto,
acham-se interligados pois apresentam interdependéncia.Sendo o aluno o cen-
tro do modelo, para que o professor e a equipe possam planejar é necessario
obter dados a respeito:

- do potencial de aprendizagem

- das caracteristicas de aprendizagem

- do rendimento escolar

- da motivagdo

Descrevendo-os:

- Potencial de aprendizagem: ¢ a condi¢io do sujeito para aprender. E
preciso destacar este potencial, académico ou nao.

- Caracteristicas de aprendizagem: é importante observar como o aluno
aprende. Os canais receptores tém papel fundamental neste COMO. O ser hu-
mano de uma maneira geral, tem sempre um canal receptor mais agucado, seja
o visual, o auditivo ou tatilocinestésicco, pelo qual aprende mais rapidamente.
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O professor e a equipe procurardao detectar este canal através da observagao ou
de testes informais para usa-lo constantemente.

- Rendimento escolar: a educagdo precisa comegar onde a crianga se en-
contra. Saber o que ela ja faz, que conteudos ja domina ¢é indispensavel para se
planejar o que se lhe vai ensinar. (areas suportes)

- Motivagao: como fator interno (intrinseco) do sujeito é o desencadea-
dor fundamental da aprendizagem, nao podemos perder de vista que o porta-
dor de necessidades educativas especiais, tem como caracteristicas um bloqueio
no seu contato com a realidade, o que produz na maioria dos casos um certo
grau de desinteresse. Advém dai a necessidade do professor de sondar os inte-
resses da crianga para planejar de acordo com as mesmas. A escolha dos temas
geradores do trabalho é que espelharao estes interesses. O nivel de performance
da criancga devera ser suficientemente claro e bem elaborado a ponto de trazer
todas estas informagdes que serdo a base para o planejamento dos objetivos de
cada crianca.

A proposi¢ao da escola adota uma visao mais abrangente e globalizante
de objetivos, relacionando-0s ao programa e, portanto, afastando-se do paradig-
ma original. E importante neste componente observar a relagio direta existente
entre a AVALIACAO DIAGNOSTICA do aluno e os objetivos estabelecidos
para o mesmo. Estes subdividem-se em METAS ou OBJETIVOS ANUAIS e
ESPECIFICOS. Os ANUALIS, como j4 indica o proprio nome, sio alcancaveis a
longo prazo. Devem refletir a “melhor op¢do” da escola quanto ao que a crianga
poderad vir fazer ou atingir.

Objetivos Especificos visam a servir como continuidade das metas ou ob-
jetivos anuais. Sao vistos como passos para alcangar o objetivo anual, equivale-
riam a um roteiro consistente planejado para uma crianga determinada.

Individualizag¢do do ensino. Visa a atender convenientemente as diferen-
cas individuais. O enfoque do planejamento nao sera centralizado na deficiéncia
ou na classe, mas no individuo como unidade basica.

Conceitua-se Individualiza¢dao do Ensino como “atendimento de maneira
diferente de uma crianga com qualquer necessidade especial, exclusivamente
quando necessario”

Este “atendimento” de maneira diferente esta diretamente relacionado
ao nivel de performance da crianga e aos objetivos tragados por ela. Procura-se
observar, ao planejar, o potencial e caracteristicas de aprendizagem, o rendi-
mento escolar e motivagao do sujeito. Portanto, as estratégias, procedimentos e
materiais sao importantes. Ha uma preocupagio em refor¢ar os comportamen-
tos adequados positivos da crianga, quer académicos, quer sociais e dar menos
énfase aos inadequados.
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Dentro da rotina didria de sala de aula destacar-se-20 momentos especi-
ficos em que esta individualiza¢do se processara diretamente. Em outros ela se
dara na atencdo adequada ao aluno. Esta maneira de planejar atende ao concei-
to no que se refere ao “exclusivamente, quanto necessario”.

ABORDAGEM METODOLOGICA E INDIVIDUALIZACAO DO
ENSINO

Definindo: “sdo agdes, processos planejados pelo professor, para colocar
o aluno em contato direto com coisas, fatos ou fendmenos que o possibilitem
evoluir na sua aprendizagem, em termos de novas conquistas, em fung¢do dos
objetivos previstos”.

Os autores do paradigma consideram que a ANALISE DE TAREFA ¢ a
metodologia que responde ao modelo. Vemos aqui, a probabilidade de aborda-
gens mais globais e ativas, menos condutivistas. Uma analise de tarefas tem seu
foco na aquisi¢do de um determinado comportamento. Nosso objetivo é o de
levar a crianga a interagir com os objetos e a modificar seu comportamento em
funcgdo desta interagdo e nao o de adquirir uma conduta dirigida, estereotipada
em funcao da repeticdo. Pretendemos que a crianga descubra e conquiste seu
espago, domine seu comportamento.

No enfoque metodologico, conforme LERNER, o processo de diagnosti-
co e o de ensino, sdo componentes inseparaveis de um processo mais amplo que
leva a elaboracao do PIE. Esta colocagao de Lerner deve-se ao fato de que no
modelo adotado ndo ha uma divisao entre o processo de diagndstico e o ensino.
O aluno esta sendo avaliado constantemente uma vez que todas as atividades
realizadas servem de pardmetro para a obtengao de um perfil claro e constante-
mente atualizado.

Procura-se inicialmente partir das situa¢des proximas, de fatos concretos
que exijam dedug¢des simples, para mais tarde, partir para fatos e dedugdes mais
amplas. Busca-se uma integracdao dos conteados aprendidos, calcando-se em ex-
periéncias anteriores (areas suportes).

A SERIACAO (contetidos minimos) apresentada no programa, serve de
suporte ao professor, de pardmetro em que basear um minimo e um maximo
desejavel de ser alcangado. No entanto, o ritmo e a capacidade individual é que
vao determinar o avango de cada criancga dentro do programa proposto. O con-
teado é assim, um instrumento, um meio para o aluno atingir determinados
objetivos.

A clientela da escola, principalmente a dos niveis iniciais, caracteriza-se
pela facilidade maior em perceber o todo (percepgao global da realidade). Sendo
assim, metodologicamente, procuramos favorecer estas caracteristicas, através
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do ensino globalizado, das unidades de experiéncias, propiciando associagdes,
selegOes e comparagdes. Enfim, buscamos um trabalho educacional e terapéuti-
co em que todos os profissionais envolvidos sdo instigados a reavaliar suas agoes
para estabelecer prioridades e melhor qualificar o atendimento, rever concep-
¢Oes para recriar novos meios de interveng¢ao em diferentes possibilidades.

CONCLUSAO

A educacgao especial desempenha um papel fundamental na perspecti-
va da inclusao, representando um marco importante na promo¢ao da igual-
dade e no combate a exclusdo de pessoas com deficiéncia intelectual e multi-
pla. Para alcancar esse objetivo, é essencial que instituicdes como as APAES
(Associagdes de Pais e Amigos dos Excepcionais) desempenhem um papel de
destaque na sociedade, promovendo a educagao de qualidade para alunos com
necessidades especiais.

A importancia da educagao especial na perspectiva da inclusao é eviden-
ciada pela sua capacidade de oferecer uma educagdo adaptada e personalizada,
respeitando as necessidades individuais de cada aluno. Esse enfoque ¢ essencial
para garantir que todos os educandos tenham a oportunidade de desenvolver
suas habilidades e atingir seu maximo potencial. Ao fazer isso, a educagdo es-
pecial promove a igualdade de oportunidades e contribui para a construgcdo de
uma sociedade mais justa e inclusiva.

O planejamento nas APAES desempenha um papel crucial nesse contex-
to. Um planejamento bem estruturado e individualizado permite a adaptacdo do
curriculo as necessidades especificas de cada aluno, levando em consideragdao
seus desafios e potenciais. Isso inclui a defini¢do de metas e estratégias de ensi-
no que promovam o desenvolvimento de habilidades e a autonomia dos alunos.
Além disso, o planejamento envolve a colaborac¢ao de profissionais da educagao,
terapeutas, familiares e demais envolvidos, criando uma rede de apoio que forta-
lece o processo de aprendizagem.

As APAES tém uma relevancia significativa no contexto educacional bra-
sileiro. Elas desempenham um papel vital ao oferecer servigos especializados
de qualidade para pessoas com deficiéncia intelectual e multipla. Além da edu-
cacdao, muitas APAES oferecem apoio terapéutico, atividades de reabilitagao e
assisténcia social, promovendo o bem-estar global desses individuos.

As APAES também tém desempenhado um papel fundamental na sensi-
bilizacdo da sociedade e na promog¢ao da inclusdao. Ao criar espagos de convi-
véncia, conscientiza¢dao e apoio as familias, essas institui¢des contribuem para
a quebra de estigmas e preconceitos em relacdo as pessoas com deficiéncia.
Elas fomentam a compreensao da importancia da inclusdo e da valorizagdo das
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diferencas. Neste sentido, em especial no municipio de Charqueadas, a APAE
contribuiu em intmeras pesquisas realizadas por docentes e estudantes do
Instituto Federal Sul-rio-grandense com o objetivo de melhorar a qualidade de
vida e a acessibilidade das pessoas com deficiéncia.

Em resumo, as APAES desempenham um papel crucial na promogao da
educacgdo especial na perspectiva da inclusdo, oferecendo educagdao de qualida-
de, planejamento individualizado e uma rede de apoio essencial para o desen-
volvimento de habilidades e autonomia dos alunos com deficiéncia intelectual e
multipla. Além disso, elas contribuem para a constru¢ao de uma sociedade mais
justa e inclusiva, sensibilizando a sociedade para a importancia da igualdade de
oportunidades e da valorizacao das diferengas

Queremos oferecer uma educac¢do pautada na ética, na confiancga, so-
lidéria, justa e compromissada com a missdao e visdo de nossa institui¢ao.
Entendemos educar a pessoa com deficiéncia intelectual e multipla como ato de
promogao de habilidades e autonomia.

Parafraseando Paulo Freire, quando diz que ndo ha educagao fora das
sociedades humanas e ndo hd homem no vazio, reafirmamos nosso propoésito de
oferecer uma educac¢do cada vez mais qualificada os nossos educandos, através
de uma metodologia toda voltada ao seu desenvolvimento, lancando mdo sem-
pre se seu potencial
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INCLUSAO, EXCLUSAO, VULNERABILIDADE
E ESTIGMATIZACAO DA PESSOA COM
DEFICIENCIA: ALGUMAS REFLEXOES'

Michell Pedruzzi Mendes Araiijo’
Rogério Drago’

CONSIDERACOES INICIAIS

Trata-se de um ensaio tedrico oriundo da analise de um capitulo de uma
tese de doutorado intitulada “Assim como as borboletas: Bianca e a sindrome
de Turner”. O objetivo desse texto ¢ refletir sobre os processos de inclusao, ex-
clusao e vulnerabilidade que os sujeitos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao podem vivenciar (ou nao)
cotidianamente.

As reflexdes aqui presentes sdo tecidas a luz de autores como Vigotski
(1997), Goffman (1988), Padilha (2000), Pino (2005), Jesus (2006), Ainscow
(2009), Drago (2012), Glat; Freitas (2002), Mitler (2003), Freitas (2013) entre
outros. Como inferéncias a partir das reflexdes tecidas, destaca-se que os proces-
sos de exclusao, vulnerabilidade e estigmatizagdo sao praticas humanas que tém
seu esteio nas relagdes sociais, portanto, se queremos uma sociedade inclusiva,
devemos trabalhar a alteridade e empatia com os sujeitos desde a mais tenra
idade, sobretudo em espagos coletivos como as escolas.

1 Este texto ¢ oriundo da analise de um capitulo da tese de doutoramento intitulada “Assim
como as borboletas: Bianca e a sindrome de Turner” (ARAUJO, 2020), defendida em
2020, no Programa de pés-graduagdo em Educag¢ao (PPGE) da Universidade Federal do
Espirito Santo, e orientada pelo Prof. Dr. Rogério Drago.

2 Possui graduagdo em ciéncias bioldgicas pela Universidade Federal do Espirito Santo, gra-
duacdo em pedagogia pelo Centro Universitario de Maringa, mestrado e doutorado em
Educagio pela Universidade Federal do Espirito Santo. E professor adjunto da Univer-
sidade Federal de Goids, atuando na area de Educagdo Inclusiva e Diversidades. E-mail:
michellpedruzzi@ufg.br.

3 Possui pos-doutorado em Educagdo (PPGE- UFES). Doutor em Educagdo pela PUC-RJ.
Mestre em Educagdo (UFES). Pedagogo (UFES). E professor associado do Centro de
Educacdo e do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da UFES. E-mail: rogerio.
drago@gmail.com.
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DESENVOLVIMENTO

Este ensaio tedrico objetiva trazer a tona reflexdes acerca dos processos de
inclusdo, exclusao e vulnerabilidade os quais os sujeitos com deficiéncia, trans-
tornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao podem vi-
venciar (ou ndo) cotidianamente.

Iniciamos a discussao com a seguinte cita¢ao:

A deficiéncia [...] ndo pode ser analisada unicamente como uma caracte-
ristica intrinseca do individuo. A deficiéncia [...] é um produto direto do
tipo de relagdo que se estabelece entre essas pessoas € 0s outros membros
majoritarios do grupo social, que as reconhecem e tratam como deficien-
tes (GLAT; FREITAS, 2002, p. 18).

Tendo em vista teoria histérico-cultural e os escritos de Glat e Freitas
citados acima, sabe-se que o ser humano ¢ um ser bioldgico, social e cultural.
Portanto, no seu processo constitutivo como integrante de um grupo social, as-
sume posig¢oes, representacdes sociais e apresenta enunciados que sao tecidos na
coletividade. Destarte, torna-se necessario discutir o estabelecimento de praticas
de exclusdo e de inclusdo na cultura humana.

Nesse contexto, precisamos destacar que ter deficiéncia, ser ‘diferente’ e
ndo se enquadrar nos padrdes impostos pela sociedade (mas quem definiu esse
padrao?) sdo construgdes sociais. Portanto, parafraseando Campbell e Oliver
(1996), o modelo social da deficiéncia baseia-se na proposi¢ao de que a socieda-
de e as suas institui¢des é que sdo opressivas, discriminadoras e incapacitantes e
que a ateng¢do, portanto, precisa estar direcionada para a remogao dos obstacu-
los existentes a participagao das pessoas com deficiéncias na vida em sociedade
e para a mudanga institucional, ou seja, para a mudanga de regulamentos e de
atitudes que criam e mantém a exclusdo.

Por esse prisma, parece-nos ser fundamental dizer que ser deficiente ou
nao ¢ ‘produto’ das condi¢des sociais e culturais de um grupo de individuos
que tém caracteristicas particulares e um padrdao estipulado como ‘normal’
(FERRARI, 2017).

O que foi supracitado ¢ corroborado por Padilha, quando salienta que
“[...] o deficiente ndo ¢ deficiente por si sO, o tempo todo, como uma entidade
abstrata e deslocada. A deficiéncia esta contextualizada e marcada pelas condi-
¢Oes concretas da vida social” (PADILHA, 2000, p. 206).

Inspirados em Padilha (2000), Drago (2012), Jesus (2006), Mittler (2003)
e Ainscow (2009), entendemos que os termos inclusdo e exclusdo e as praticas
humanas relacionas a eles tém seu esteio nas relacOes sociais. Se a exclusao
social ocorre em um grupo por divergéncias politicas, étnico-raciais, religiosas,
marcas fenotipicas e/ou genotipicas, dentre outros, é porque foi construida
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socialmente. Portanto, a inclusao também é uma construgao social e pode levar
a equidade de todos os seres humanos em diversos espagos que eles adentrem.
Vigotski (1997) j& afirmava, nos idos de 1920, que a educagdo social venceria a
deficiéncia, portanto lutamos e acreditamos, inspirados neste autor, que a huma-
nidade vencera a cegueira, a surdez, deficiéncia intelectual, dentre tantas outras
nos planos social e pedagogico, antes mesmo que no plano bioldgico. Para que
isso ocorra necessitamos de mais movimentos sociais, politicas publicas e, prin-
cipalmente, sensibilizacdo dos seres humanos desde a mais tenra idade sobre a
necessidade de se valorizar e respeitar a diversidade inerente ao Homo sapiens,
espécie que nao apresenta raga biolodgica, mas grupos sociais com genotipos e
fenotipos heterogéneos e que possui uma grande plasticidade cerebral, sendo,
portanto, educavel e (re)educavel em contextos mediatizantes.
Nesse caminho, entendemos que

[...] nenhuma ac¢ao que provoque a degrada¢do do homem em suas rela-
¢Oes com a natureza, que reforce sua opressdo pelas relagdes sociais, ou
que consolide a alienacao subjetiva pode ser considerada moralmente boa,
valida e legitima (SEVERINO, 2011, p. 134).

Assim, defendemos que cada ser humano deve ter acesso aos bens adqui-
ridos culturalmente pela sociedade e é nesse contexto que se assenta a dignidade
da pessoa humana, conquistada a partir de uma sociedade justa e equanime
(OLIVEIRA; VICTOR, 2016).

Ainda imersos na leitura dos escritos de Oliveira e Victor (2016), concor-
damos com as autoras quando destacam que

[...] historicamente as relagdes sociais tém sido marcadas pela assimetria e
pelo dominio de um grupo sobre o outro, pelo preconceito e pela discrimi-
nagdo, pela distribui¢do desigual de bens produzidos coletivamente e pelas
injusticas sociais, pelo estigma e segregacdo daqueles que nao se ajustam
aos padroes estabelecidos. Diferentes visdes de mundo perpassam o modo
de compreender e de dizer sobre esse contexto, configurando uma maneira
multifacetada de abordar as questdes referentes a inclusao escolar (p. 72).

Nesse contexto, afetados por Mittler (2003), destacamos que o conceito de
inclusdo social e/ou educacional envolve mudangas paradigmaticas no tocante
aos termos “defeito” e “modelo social”. Por décadas a ideia de defeito esteve in-
cutida nos conhecimentos e praticas acerca da inclusao. Assim, a pessoa ‘defei-
tuosa’ era vislumbrada como incapaz e deveria se adaptar a escola ou a socieda-
de. Ja quando pensamos no contexto de exclusdo/inclusdo como modelo social,
compreendemos que ter deficiéncia (que nao é sindnimo de ser deficiente) é uma
construgdo social e que, do mesmo modo que o ser humano exclui minorias, pode
também incluir se for (re)educado para isso. Afinal, como destaca Pino (2005),
quando nascemos culturalmente, aprendemos com 0s outros humanos os bens
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culturais construidos socialmente. Todo ser humano e suas a¢des sdo, dessa for-
ma, em menor ou maior magnitude, produto das relagdes sociais.

De acordo com Padilha (2000), inspirada em Marx e Vigotski, a supera-
¢do da exclusdo vem pela via das transformagdes sociais mais profundas; nao
vem igualmente das condi¢des apenas bioldgicas, mas dos efeitos sociais dessas
condigOes. A autora advoga que tanto Karl Marx como Lev S. Vigotski assu-
mem que o acesso de todos aos bens materiais e culturais da humanidade s6
pode acontecer em uma nova organiza¢do da sociedade: prevista, planejada e
almejada sob outro ponto de vista.

Ao se fazer uma analise do processo histérico de inclusao escolar e/
ou social das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimen-
to e altas habilidades/superdotacdo®, constatamos avangos significativos nas
ultimas décadas, principalmente provenientes de lutas sociais dos grupos que
constituem “minorias” em nosso pais. Essas lutas culminaram em politicas pu-
blicas, conferéncias, convengbes que foram promulgadas no Brasil. Dentre os
diversos avangos que tivemos no que tange as legislacdes e encontros internacio-
nais da inclusdo escolar e social, devido a abertura democratica, destacam-se a
Constituicao Federal de 1988, a Declaracao Mundial de Educa¢ao para Todos
(UNESCO, 1990), a Declaracao de Salamanca (1994), a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo 9394/96 (BRASIL, 1996), a Convenc¢do de Guatemala (1999), pro-
mulgada no Brasil pelo Decreto n°® 3.956/2001, a Politica Nacional da Educag¢ao
Especial na Perspectiva da Educag¢ao Inclusiva (2008), a Convengao sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2009) e a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia n°. 13.146/2015, também conhecida como Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia.

N3ao ¢é nosso objetivo, nesse texto, discorrer sobre o histérico da educagao
Especial e Inclusiva no Brasil e as legislagdes nacionais em favor da inclusdo
dos sujeitos publico-alvo da educagdo especial. No entanto, é importante des-
tacar a Convencdo da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto
n°® 3.956/2001. Esse documento destaca que as pessoas com deficiéncia tém
os mesmos direitos e liberdades fundamentais que as demais, definindo como
discrimina¢ao com base na deficiéncia toda diferenciacao ou exclusdao que possa
impedir ou anular o exercicio dos direitos e de suas liberdades fundamentais.

Mesmo com os avangos anteriormente destacados, cabe salientar que o
paradoxo exclusao/inclusdo nos remete a um processo permanente de emba-
tes e negociagdes entre grupos excluidos e parcelas hegemoénicas de nossa so-
ciedade que originam uma série de avangos e retrocessos e reconfiguragdes no

4 Esses termos sao advindos da Politica Nacional de Educagido Especial na Perspectiva da
Educacgao Inclusiva de 2008.
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processo de constitui¢ao de uma sociedade mais justa e igualitaria (PADILHA,;
OLIVEIRA, 2013). Os avangos e retrocessos na legislacao brasileira no que tan-
ge a educacgdo especial e inclusiva exemplificam o embate a que estamos nos
referindo, talvez oriundo de uma incompatibilidade entre a inclusado social e os
interesses de um determinado grupo politico governante.

Em suma, partimos da premissa de que somente novas possibilidades de
relagdes sociais virdo a romper com a limitagao e exclusao presentes no contex-
to escolar e social do aluno que compde o publico-alvo da educacgido especial.
Desse modo, entendemos que

a educacgdo inclusiva supde que o objetivo da inclusdo educacional seja
eliminar a exclusdo social, que é consequéncia de atitudes e respostas a
diversidade de raga, classe social, etnia, religido, género e habilidade. [...].
A inclusdo comega a partir da crenga de que a educagdao é um direito hu-
mano basico e o fundamento para uma sociedade mais justa (AINSCOW,
2009, p. 11-12).

Ao falarmos de inclusdo e exclusdo, lembramos que esses conceitos estao
atrelados também a questdo de vulnerabilidade, j4 que pensamos nas minorias
que estdo vulneraveis a olhares “diferentes” de uma sociedade que classifica o
ser humano como ‘“normal” e patoldgico, que elege um padrdo de beleza, de
inteligéncia, de massa corporea, de sexualidade, dentre outros. Dentre o grupo
de vulneraveis estao as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvol-
vimento e altas habilidades/superdotacao.

Parafraseando Freitas (2013), a palavra vulnerabilidade esta sendo utilizada
neste ensaio para refletir sobre as abordagens macroscopicas generalizantes como
os adjetivos de “incapazes”, “limitados”, “deficientes”, “tadinhos”, dentre tantos
outros que sao langados sobre os sujeitos que apresentam deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacdo e que retroali-
mentam praticas capacitistas. Entendemos que os sujeitos considerados ‘da inclu-
sdo’ quando chegam a uma praga, a escola, ao cinema, ao shopping, ao transporte
coletivo apresentam diferentes camadas de vulnerabilidade sobrepostas.

Mesmo que ter uma deficiéncia ndo seja sindbnimo de ser deficiente, a
sociedade, de forma geral, langa olhares, julgamentos e preconceitos acerca do
sucesso (ou insucesso) das pessoas que apresentam alguma caracteristica feno-
tipica e/ou genotipica para alguma sindrome, transtorno, dentre outros. Nesse
sentido, fala-se de vulnerabilidades. Por mais que o individuo nao tenha nenhum
comprometimento cognitivo, como uma pessoa com a sindrome de Turner, no
entanto, a baixa estatura, as palpebras caidas (ptose), a infertilidade, o pescogo
alado (caracteristicas da sindrome de Turner) podem ser varidveis que interfe-
rem na inclusao social e/ou escolar dessa jovem. Nesse sentido, precisamos ana-
lisar também as vulnerabilidades.
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Aran e Peixoto Junior (2007) apontam que, de acordo com as diretrizes
éticas internacionais de pesquisa, as pessoas vulneraveis sdo aquelas relativa ou
absolutamente incapazes de proteger seus proprios interesses. Aqui ja podemos
fazer uma primeira relagdo com a questao das pessoas com deficiéncia que car-
regam o estigma de incapazes, desvalidas e indefesas, que, dependendo do con-
texto social e cultural em que estdo inseridas, sdo impossibilitadas de proteger
seus proprios interesses. Sera que isso corresponde a realidade das pessoas com
deficiéncia como um todo? Provavelmente ndo. Mas, por outro lado, ndo haveria
pessoas nessa condi¢do realmente necessitadas de protegao social? Ja podemos
comegar a perceber a complexidade da questao aqui proposta.

Destarte, Goffman (1988) traz a tona o conceito de estigma, que ¢ aplica-
do a todos os casos em que uma caracteristica observavel ¢é salientada e interpre-
tada como “um sinal visivel de uma falha oculta, iniquidade ou torpeza moral
proporcionando ao individuo um sinal de aflicgdo ou um motivo de vergonha”
(GOFFMAN, 1988, p. 12-13). Nesse caminho, os sujeitos com sindromes como
a de Turner podem ser estigmatizados pelos seus caracteres fenotipicos.

O determinante para uma condi¢do ser estigmatizante ou ndo é a repre-
sentagdo que possui no contexto das relacdes e dos diferentes grupos nos quais
o individuo estigmatizado mantém rela¢des. Para Goffman (1988, p. 127), essa
condi¢do acontece quando

[...] normais e estigmatizados realmente se encontram na presenga ime-
diata uns dos outros, especialmente quando tentam uma relagdo mais
proxima, que ocorre uma das cenas fundamentais da sociologia: esses mo-
mentos serdo aqueles em que ambos os lados enfrentardo diretamente as
causas e efeitos do estigma.

Nesse caminho, cabe-nos uma reflexdo: “Eu ndo sou deficiente sem es-
tar dentro de situagdes concretas nas quais sou avaliado em relagdo a execugao
de tarefas que outros executam, independentemente das particularidades que
podem distinguir nossos corpos e nossos intelectos” (FREITAS, 2013, p. 42).
Nesse mesmo contexto, concordamos com Padilha (2007, p. 35) quando a au-
tora afirma que “o que revela a anormalidade, a patologia, a deficiéncia ou o
disturbio, é o ‘nao fazer’, o ‘ndo saber’, o ‘ndo conseguir’ e o que ‘falta’, em um
padrdo hegemonico estabelecido pela sociedade”.

Freitas (2013) nos convida a pensar sobre criangas e adolescentes com
deficiéncia (e por que nao englobar também os jovens e adultos?). Eles sao rece-
bidos em muitos contextos como se estivessem desprovidos completamente de
algo que é esséncia da pessoa, ou seja, sua condi¢ao de sujeito aprendente. Sao
recebidos como se nao fossem ou nao estivessem.

Cumpre ressaltar que desenvolver uma atitude “inclusiva” ndo significa
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apenas conduzir sujeitos para dentro de salas de aula, pragas, cinemas, shoppings
e fronteiras académicas. Afinal, “o que estd em questao é enxergar o outro sem
reduzi-lo as marcas de seu corpo; as mutilagdes que sofreu ou as ineficiéncias
que seu organismo expde quando comparado a outro” (FREITAS, 2013, p. 17).

CONSIDERACOES FINAIS

Parece-nos fundamental pensar os sujeitos em situagdao de vulnerabilida-
de e tomar atitudes que promovam a inclusdo deles em todas as instancias, a
saber: ter uma escuta sensivel a partir das relacdes dialdgicas que esses sujeitos
mantém com seus pares; vislumbra-los como seres culturais e sociais, para além
de sua constituigdo genotipica e fenotipica; nao reduzi-los ao seu laudo e com-
preendé-los como seres subjetivos, que se constituem pelo olhar e pela palavra
do outro; nao praticar o capacitismo; nao ter pena, piedade ou dé desses sujeitos
(eles sdo sujeitos que acertam, que erram e tém limitagdes como quaisquer seres
humanos); nao trata-los como “anjos” ou eternas criangas, que precisam Ser
dependentes cotidianamente dos seus pares.

Esperamos que este ensaio tedrico suscite novos/outros olhares, enuncia-
dos e praticas com esses sujeitos em quaisquer espacos que eles adentrem, sejam
pragas, parques, escolas, institui¢des, hospitais, consultérios etc. Afinal, precisa-
mos enxergar as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimen-
to e/ou altas habilidades/superdotagdo como nossos pares e como sujeitos de
potencialidade, que produzem e reproduzem cultura!
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POPULACAO NEGRA: UMA ABORDAGEM
SOBRE POLITICAS PUBLICAS E SAUDE
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1. INTRODUCAO

Este artigo pretende trazer ao leitor um olhar para a diversidade, mas tam-
bém para uma historia silenciada de opressao, de medo e de luta. Sao tempos em
que trazemos para o debate o universo da popula¢iao negra e apresentamos um
percurso historico, social e, sobretudo, humano.

E nesse contexto que abordaremos os processos sociais que causaram as
desigualdades em satde desta populagdo: condigdes precarias de sobrevivéncia
onde observamos as altas taxas de mortalidade, presenca de doengas cronicas e
contagiosas e um indice elevado de violéncia urbana. Através da forte atuagao
dos movimentos sociais € que tais situagdes tém sido denunciadas e desta forma,
reivindicadas politicas publicas de aten¢ao a estas demandas.

A partir disso foi construida a Politica Nacional de Saude Integral da
Populagao Negra que definiu os principios, a marca, 0s objetivos, as diretrizes,
as estratégias e as responsabilidades de gestao voltados para a melhoria das con-
digOes de saude desse segmento da populagao. Incluiu a¢des de cuidado, aten-
¢do, promog¢ao a saude e prevengao de doengas, bem como de gestdo participati-
va, participagdo popular e controle social, produgdo de conhecimento, formagao
e educagdo permanente para trabalhadores de saude, visando a promog¢ao da
equidade em saude da populagdo negra.

Diante dessa perspectiva, o objetivo do presente trabalho foi refletir sobre
a saude da populagdo negra e o que ainda nos falta conhecer, refletir e modificar.
Estabele um olhar para as diferengas, os retratos da populagdo negra e ainda
denuncia o racismo institucional ainda presente em nosso cotidiano.

1 Doutora em Educagdo- Professora aposentada/ Instituto Federal Sul-rio-grandense.
2 Psicologa- Universidade Central da Flérida/ UCF.

3 Bacharel e Licenciado em Educacgéo Fisica- CREF 033948-G/RS/ Universidade Luterana
do Brasil-ULBRA.
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2. UM OLHAR PARA AS DIFERENCAS

Um olhar onde pretendemos compartilhar reflexdes, haja vista que avan-
camos muito desde o século passado, mas estamos longe ainda de concretizar o
paradigma da inclusdo dos negros num sistema que prime pela saude coletiva e
individual de cada um e de cada uma. E preciso refletir sobre o papel de cada um
de n6s na promogao da acessibilidade e da inclusdo para e com todas as pessoas.

Nessa dire¢do, a Constituicdo de 1988 significou uma ampla reorgani-
zagdo do Estado no campo das politicas sociais. Garantiu a universaliza¢do do
atendimento na satide, com a criacio do Sistema Unico de Saude (SUS); o aten-
dimento dos servigos e beneficios da assisténcia social; e a gratuidade e obrigato-
riedade do Ensino Fundamental, entre outras expansoes de cidadania (Cardoso
Jr., Jaccoud, 2005).

Ruas (2007) afirma que, no contexto brasileiro para a compreensdao do
fenomeno satide-doenga com uma abordagem social/epidemiolégica, devese
atentar principalmente para a referéncia racial e étnica como fator basico que
determina as desigualdades e iniquidades no acesso a saude. Dados estatisticos
revelam que desigualdades socioecondmicas sao notadas nos indicadores quan-
titativos de saude e apontam a necessidade de a populagdo negra ser percebida,
enxergada ou vista, para ser atendida de modo efetivo pelo SUS.

E urgente pensar, escutar e fazer juntos: revisar as legislacdes locais ¢é fun-
damental e papel embriolégico das nossas Comissdes/Conselhos de Direito,
qualificar as equipes de saude da familia, fortalecendo a atengao primaria a sat-
de da populagdo negra para que ela exerca de fato seu papel estratégico melho-
rando assim a qualidade do atendimento e tornando este mais resolutivo.

Starfield (2002) adverte que preconceitos sociais nao explicitos como os
relacionados a idade, raga ou classe social também sdo exemplos que podem
gerar uma barreira para o acesso. Para analisar a acessibilidade na Atenc¢do
Primaria, € necessario que se avalie algumas caracteristicas especificas das uni-
dades basicas de saude onde ocorrem os primeiros atendimentos. Dai, sob esse
aspecto, a comunicagao entre usuarios e profissionais da saude deveria fluir de
modo a nao haver nenhum empecilho no entendimento da situa¢do de saude
das pessoas.

Para isso os profissionais das unidades de satide também necessitam
de formagdo permanente para qualificarem seus olhares para esta populagao.
E imperativa a capacitagio para reestruturar a Rede de Atengdo a Saude dos
Municipios; promovendo um processo de mudanga e de organizagdo dos servi-
¢os e da resolutividade da atengdo a saude qualificando todos os trabalhadores
da Saude com o objetivo de atendé-lo melhor todas as pessoas, independente de
sua etnia, género, deficiéncia.

47



BrRUNA BEATRIZ DA ROCHA \ DIULIANE SANTOS REIS \ GABRIEL SILVEIRA PEREIRA
REBECA FREITAS IVANICSKA | VANESSA RUMPEL (ORGANIZADORES)

3. RETRATOS DA POPULACAO NEGRA

De acordo com a Politica Nacional de Saude Integral da Populagdo Negra
as primeiras inser¢des do tema Saude da Populagio Negra nas a¢des governa-
mentais, no ambito estadual e municipal, ocorreram na década de 1980 e foram
formuladas por ativistas do Movimento Social Negro e pesquisadores.

Na década de 1990, o governo federal passou a se ocupar do tema, em
atencdo as reivindicacbes da Marcha Zumbi dos Palmares, realizada
em 20 de novembro de 1995, o que resultou na criagdo do Grupo de
Trabalho Interministerial para Valorizacdo da Populagdo Negra (GTI) e
do Subgrupo Saude. Em abril do ano seguinte, o GTI organizou a Mesa-
Redonda sobre Satide da Populagdao Negra, cujos principais resultados fo-
ram: a) a introdug¢do do quesito cor nos sistemas de informag¢do de morta-
lidade e de nascidos vivos; b) a elaboragido da Resolugdo CNS n° 196/96,
que introduziu, entre outros, o recorte racial em toda e qualquer pesquisa
envolvendo seres humanos; ec) a recomendagdo de implanta¢do de uma
politica nacional de atengdo as pessoas com anemia falcifor. (POLITICA
NACIONAL DE SAUDE INTEGRAL DA POPULACAO NEGRA).

Neste sentido a politica veio ao encontro de um grupo socialmente exclui-
do, apontando o “reconhecimento do racismo, das desigualdades étnico-raciais
e do racismo institucional como determinantes sociais e condi¢des de satde,
com vistas a promog¢ao da equidade em satide”. Toda politica publica formulada
para atender a um determinado grupo socialmente excluido, precisa ser discui-
da e protagonizada por aqueles/as que sofrem as desigualdades e vem obrido
ao longo da historia perdas irreparaveis no que se refere a sua dignidade como
pessoa e ao atendimento do que seria basico, a saude e o cuidado com a sua
qualidade de vida.

De acordo com a Rede Interagencial de Informag¢des para a Saude
(Ripasa, 2002),

[...] os indicadores de satide constituem ferramenta fundamental para a
gestdo e avaliagdo da situagdo de saude, em todos os niveis. Um conjunto
de indicadores de saude tem como proposito produzir evidéncia sobre a
situacdo sanitdria e suas tendéncias, inclusive documentando as desigual-
dades em saude. Essa evidéncia deve servir de base empirica para deter-
minar grupos humanos com maiores necessidades de saude, estratificar o
risco epidemiolodgico e identificar areas criticas. Constitui, assim, insumo
para o estabelecimento de politicas e prioridades melhor ajustadas as ne-
cessidades de saude da populagio.

No caso da populagdo negra, pensar uma politica que olhe para a sua satde
¢é construir caminhos de igualdade, mas sobretudo, de humanidade e de respei-
to a vida. Nao se pode viver na invisibilidade quando os dados do IBGE apon-
tam negros (pretos e pardos) eram a maioria da populagdo brasileira em 2014,
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representando 53,6% da populagdo. Os brasileiros que se declaravam brancos
eram 45,5%. Na parcela do 1% mais ricos, 79% eram brancos, em 2014. Em 2004,
havia 12,4% de negros e 85,7% de brancos nesse grupo. Em relagcdo ao total da
populacao, 51,2% eram brancos e 48,2% eram pretos ou pardos, em 2004.

Analisando estes dados, trago as reflexdes de Pereira (2014) em sua tese
de doutorado:

Portanto, esse outro, negado e silenciado, permanece na busca incessan-
te de sua historia, no mesmo mundo que persiste em dividi-lo, separa-lo.
Nessa trajetoria, os negros e seus descendentes buscam o resgate identita-
rio e o0 protagonismo roubado pelo discurso do colonizador; lutam pela
constru¢do de novos espagos onde possam exercer com dignidade sua ci-
dadania. Um dos exemplos mais urgentes continua sendo a luta abragada
pelos “movimentos negros e sociais” que defendem o direito a saude inte-
gral da populagdo negra. Se perante a lei somos todos iguais, consequen-
temente, o direito a saude deveria ser apenas um complemento da propria
legislacdo. No entanto, a realidade tem demonstrado que até no direito
mais vital de um homem a travessia entre brancos e negros continua sendo
assistida por jalecos diferenciados.

Posicionando-me do lugar de onde falo, a escola, a Lei 10.639, de 9 de
janeiro de 2003, inclui no curriculo dos estabelecimentos de ensino fundamen-
tal e médio, oficiais e particulares, a obrigatoriedade do ensino sobre Historia
e Cultura Afro-Brasileira e determina que o conteddo programatico incluira o
estudo da Histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cul-
tura negra brasileira e o negro na formag¢do da sociedade nacional, resgatando a
contribui¢ao do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a
Histéria do Brasil, além de instituir, no calendario escolar, o dia 20 de novembro
como data comemorativa do “Dia da Consciéncia Negra”. Para que a lei se efe-
tive de fato € preciso ter o protagonismos das pessoas neste processo:

Todas as escolas deveriam fazer os professores e os alunos participarem do
curriculo antirracista que, de algum modo, esta ligado a projetos da socie-
dade em geral. Esta abordagem redefine ndo somente a autoridade do pro-
fessor e a responsabilidade dos alunos, mas situa a escola como uma forca
importante na luta por justica social, econdmica e cultural. Uma pedagogia
de resisténcia pds-moderna e critica pode desafiar as fronteiras opressivas do
racismo, mas também aquelas barreiras que corroem e subvertem a constru-
¢do de uma sociedade democratica (GIROUX, 1999, p.166).

Neste sentido, o conceito de igualdade se torna plural, diverso e atento
a este resgate da identidade de negros e negras. Uma lei que garante a igualdade
de todas as pessoas, contribui para que o direito a satde nado seja privilégio de
alguns e sim uma constante na vida destes sujeitos. Saude € viver bem, ter um

corpo saudavel e uma vida feliz.

49



BrRUNA BEATRIZ DA ROCHA \ DIULIANE SANTOS REIS \ GABRIEL SILVEIRA PEREIRA
REBECA FREITAS IVANICSKA | VANESSA RUMPEL (ORGANIZADORES)

A populagdo negra, historicamente sofrida, precisa estar protegida por
este direito fundamental a satide e ao viver dignamente em condigdes razoaveis
de sobrevivéncia. Sdo estes retratos que nos mostram que ainda temos um ca-
minho a percorrer e que um pais mais humano se constroi a partir de um olhar

para todos e todas.

4. CAMINHOS A SEREM DESBRAVADOS: PRATICAS DE COMBATE
AO RACISMO INSTITUCIONAL

Diante dos aspectos apresentados é imprescindivel que apresentemos ca-
minhos e possibilidades a serem trilhados no combate ao racismo institucional.
Ele possui uma configuragao historica no Brasil, fato que legitima e reclama as

politicas raciais na contemporaneidade.

O racismo institucional pode ser definido como o fracasso coletivo das or-
ganizagdes e institui¢cdes em promover um servigo profissional e adequado
as pessoas devido a sua cor, cultura, origem racial ou étnica. Ancorada
em um esquema interpretativo que reconhece a existéncia de fenémenos
sociais irredutiveis ao individuo, e apontando a reprodugdo de praticas
discriminatdrias que se assentam ndo apenas em atitudes inspiradas em
preconceitos individuais, mas na propria operacao das institui¢des e do sis-
tema social, o enfoque do racismo institucional oferece uma nova aborda-
gem analitica e uma nova proposta de a¢do publica (Jaccoud, 2008, p. 5).

O Programa de Combate ao Racismo Institucional (PCRI), foi uma
parceria entre: a SEPPIR, a Organizacio Pan-Americana de Saude (OPAS), o
Programa das Nag¢des Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), como agén-
cia designada para a administragdo dos recursos destinados ao programa, o
Ministério Pablico Federal e o Ministério da Saude, como agente financiador. A
defini¢cdo de racismo institucional utilizada nesse Programa ¢é oriunda do rela-
toério publicado, em 1999. Essa defini¢do, usada amplamente pelos movimentos
sociais no Brasil, traz o seguinte:

O racismo institucional é o fracasso das instituigdes e organizagdes em
prover um servi¢o profissional e adequado as pessoas em virtude de sua
cor, cultura, origem racial ou étnica. Ele se manifesta em normas, praticas
e comportamentos discriminatérios adotados no cotidiano do trabalho,
0s quais sdo resultantes do preconceito racial, uma atitude que combina
estereotipos racistas, falta de atenc¢ao e ignorancia. Em qualquer caso, o
racismo institucional sempre coloca pessoas de grupos raciais ou étnicos
discriminados em situag¢do de desvantagem no acesso a beneficios gerados
pelo Estado e por demais institui¢des e organizag¢des. (CRI, 2006, p.22)

Os espagos institucionais precisam estar comprometidos em promover
agoOes efetivas de combate ao racismo, através de uma reflexdo profunda das
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posturas que assumem no seu cotidiano em relagdo a populagdao negra. Faz-se
urgente um repensar nos modos de ser e estar no mundo, compreendendo que
o outro é um ser diferente, com necessidades diferentes e que merecem respeito,
solidariedade e politica publica eficiente.

Nao se trata de medidas paliativas e sim, que as instituicdes assumam
suas responsabilidade éticas e morais nos seus espagos, nos seus discursos e, so-
bretudo, nas suas agoes. Desta forma diminuiram distdncias e aos poucos teriam
a opotunidade de mudar uma histéria de dor, sofrimento e preconceito para com
0s negros e negras de nosso pais.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Diante do acima exposto € possivel compreendermos este tempo de lutas
pelo reconhecimento de uma populagdo que ao longo dos anos esteve na invisi-
bilidade, contrastando seu tom de pele com os abusos sofridos historicamente.
SituagOes de descaso com a vida e com a liberdade de se tornarem sujeitos de
direitos.

As politicas publicas vém para diminuir o abismo que foi criado, por exem-
plo, nos cuidados basicos com a satide da popula¢iao negra, onde apresentamos
indices alarmentes que causaram a morte de muitos negros € negras em nosso
pais. Ao olharmos para as diferencas e termos a possibilidade de exercitarmos
uma critica, acredito que estaremos avanc¢ando no debate e na implementagao
de ag¢des que de fato contribuam para uma vida melhor destes sujeitos.

Ao apresentarmos os retratos da populagdo negra, foi possivel conhecer
a distancia que ainda persiste no que se refere ao atendimento basico a estas
pessoas. Muitas ainda vivem em situa¢des precarias, sendo discriminada sem
acesso as suas necessidades mais basicas. Sdo retratos da exclusdo que ainda
persiste em nosso pais, a falta de sensibilidae de se colocar no lugar do outro e
compreender que os espagos precisam ser democratizados e humanizados para
que o mundo estabele¢a relagcdes de paz.

E por fim, ao abordamos o racismo institucional apontamos alguns ca-
minhos para que estejamos todos imbricados na agdo de combate a esta pratica,
principalmente quando estamos atentos a praticas discriminatorias e excluden-
tes, fazendo a dentncia e promovendo a¢des de resisténcia a qualquer ato que
va de encontro a legislacdao, que nao promova direitos iguais e saude para todos
e todas.
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1. INTRODUCAO

Nas ultimas décadas as discussdes étnicas raciais vém se estabelecendo
nas diversas institui¢des da sociedade, delineando as multifacetas que compdem
a sociedade brasileira. A partir dessa acepgao apresentamos as experiéncias dida-
ticas com essas tematicas por meio da trajetéria académica do curso de Ciéncias
Sociais, pautando o Programa Institucional de Iniciagdo a docéncia (PIBID)
entre os anos de 2014 a 2018 na Universidade Federal do Tocantins-UFT. Pois
abordaras tematicas étnicas raciais é sem duvida um mecanismo de desconstru-
¢do do viés colonial que se perpetua na sociedade (QUIJANO, 2007), ja que é
nitida a reprodugdo dessa estrutura respaldada pela colonialidade do saber e po-
der (QUIJANO, 2020). Pois as questdes étnicas raciais sao tematicas transversais
na educagdo, assim como um tema emergente na diversa area do conhecimento.

A universidade Federal do Norte do Tocantins se localiza em uma regiao
de cerrado e representatividade de comunidade tradicionais tais como indige-
nas, quilombolas, ribeirinhas e pescadoras. Territdrio fronteirico com os estados
do Piaui, Maranhao, Bahia e Para com uma diversidade propicia para os estu-
dos sociologicos. O curso de Ciéncias Sociais naquele contexto se dividia em
trés dreas principais, Antropologia, Sociologia e Ciéncia Politica, recebendo um
publico de aluno das diversas regides do Brasil, no qual engajavam os discentes
nos diversos programas instituidos pela universidade com o PIBID. No ano de
2014 teve inicio as atividades desse programa, com discussdes centradas nas
praticas pedagogicas da escola Estadual Indigena Tekator, da aldeia Mariazinha,

1 Doutoranda em Educag¢ido pela Universidade Federal de Pelotas. E-mail: carinatorre-
s123alves@gmail.com.

2 Mestranda em Cultura e Territorio da Universidade Federal do Tocantins —UFT. E-mail:
lavinasilva@hotmail.com.

3 Professora da rede estadual do Tocantins. E-mail: karoltorres@mail.uft.edu.br.
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e no Colégio Dom Orione, localizado na cidade de Tocantindpolis.

Esse Programa tinha como proposito encaminhar os discentes para ini-
ciacao docente logo nos primeiros periodos de curso, assim como instiga-los a
experienciar as diversas nuangas que atravessa a docéncia e a educagao:

O PIBID é um programa vinculado a Coordenag¢do de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Foi criado em um cenario de for-
mulagdo de varias politicas de incentivo a formacdo de professores, de-
sencadeado ap6s a publicagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. (PANIAGO, 2018, p.07).

O PIBID tem o viés de fortalecimento da educac¢ao, assim como o incen-
tivo da formagao de professores. Na realidade do PIDID de Ciéncias Sociais
eram discutidas alei 11.64/08, por meio de debates da realidade local da cidade
de Tocantinépolis, e praticas culturais do grupo étnico Apinajé que habita essa
regidao. Além de construir agdes de desconstrugdes de representagdes negativas
as populagdes indigenas.

A partir dessas observancias trabalhdvamos a¢des cunhadas numa préxis
emancipadora (FREIRE, 1982), valorizando as especificidades culturais dessa
regido e as praticas pedagobgicas elencadas na valorizagao cultural.

2. ALEI 11.645/08 AS REPRESENTACOES ACERCA DAS POPULA-
COES INDIGENAS

A lei 11.645/08 se configura em uma luta antiga das populagdes indigenas
brasileira, situada pelo reconhecimento da sua cultura, conforme o texto a seguir:

Art. 1.° O Art. 26-A da Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a
vigorar com a seguinte redagao: Artigo 26-A. Nos estabelecimentos de en-
sino fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-se obriga-
torio o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena. § 1.° O con-
teado programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da
histéria e da cultura que caracterizam a formagao da populagdo brasileira,
a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia da Africa
e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura
negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formag¢do da sociedade
nacional, resgatando as suas contribui¢des nas areas social, econdmica e
politica, pertinentes a historia do Brasil. § 2.° Os contetdos referentes a
histéria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo
ministrados no d&mbito de todo curriculo escolar, em especial nas areas de
educacdo artistica e de literatura e histdria brasileira.

Apesar dessa lei esta vigorando desde 2008, ela nao ¢ trabalhada de forma
séria, ou discutida em sala de aula como deveria ser. Em que impacta na for-
ma como as pessoas representam as populagdes indigenas, tais como atrasados
preguicosos e outros esteredtipos. Pois a temdtica indigena é um assunto pouco
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discutido e conhecido pela populagdo brasileira, mesmo esses grupos serem re-
presentados por 305 etnias e 274 linguas diferentes em todo o territério nacional
segundo os dados do IBGE de 2010. Nota-se uma diversidade cultural e linguis-
tica entre esses povos. Porém, esses nimeros ja foram maiores conforme aponta
Mellati (1987, p.28):

A populagdo indigena brasileira, desde a chegada dos conquistadores
europeus, tem decrescido continuamente. Os motivos mais importantes
deste fendmeno estdo na luta com os brancos, na desorganizacdo de sua
sociedade e nas doengas introduzidas pelos colonizadores.

Os conflitos e lutas com os “brancos” sao os principais motivos para a di-
minui¢do da populagdo indigena, como varios massacres cometidos contra esses
povos desde inicio da colonizagdo do Brasil, além de outras formas de ataques nos
dias atuais. Foi construido varios conceitos para definir/classificar os povos indi-
genas como disserta Collet (2014) ao conceito de indio como uma visao genérica:

Sabemos que o conceito de indio provém de um equivoco: o fato de os co-
lonizadores europeus, em sua chegada ao continente americano, acharem
que estavam na India e estenderem de forma genérica a denominagio para
todos os habitantes que encontraram vivendo nesse territério (COLLET,
2014, p.11).

Outro conceito que essa mesma autora discorre € acerca da denominagao
indigena, sendo bastante usado pela sociedade brasileira para se referir aos po-
vos originarios (assim como o de indio), e consiste em uma categoria trazida de
fora do pais pelos colonizadores, se constituindo como um equivoco. E impor-
tante destacar que o movimento indigena decidiu aceitar essa categoria genérica
como forma de luta e militancia: “aceitar e promover as denominag¢des genéri-
cas como forma de fortalecimento da identidade conjunta e de unido na luta por
direitos comuns.” (COLLET, 2014 p.13).

Outro termo bastante perpetuado para se referir as culturas indigenas ¢é a
utilizagao do conceito de tribo, pois, segundo Collet (2014), “O conceito gené-
rico de tribo, portanto, ndo é adequado para analisar todas as formas de organi-
zagdo politica indigena, sendo mais correto o uso do conceito de etnia ou povo
indigena.”. (Collet, 2014, p.13).

A Formacdo social e cultural da sociedade brasileira é influenciada por
trés povos, a cultura indigena, cultura afro-brasileira a cultura europeia, devido
a violéncia do processo de colonizag¢do. Os povos indigenas, sem duavida, sao
nossa principal base cultural. A influéncia sociocultural indigena é bem visi-
vel no dia-a-dia, como na alimentagdo, remédios, objetos e habitos de higiene
(como tomar banho todos os dias). Dessa maneira, essa cultura ndo pode passar
despercebida na nossa formacgdo social. Mas o que vivenciamos diariamente é
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varios ataques a esses povos, por parte dos poderes publicos e de varias outras
camadas sociais, com reprodugdo de praticas preconceituosa. Dessa maneira,
cito o artigo de José Ribamar Bessa Freire (A4s cinco ideias Equivocadas Sobre os
Indios — 2000, que procura apresentar alguns tipos de representacdes sociais que
a populacao brasileira possui em relagdo aos povos indigenas, e que entende
como equivocadas. O primeiro equivoco que ele traz no artigo é o “indio gené-
rico”. “A primeira ideia que a maioria dos brasileiros tem sobre os indios é a de
que eles constituem um bloco Unico, com a mesma cultura, compartilhando as
mesmas crengas, a mesma lingua”. (FREIRE, 2000, p.04)

Essa visao é bem comum por boa parte dos cidadaos, pois, ha caréncia
de conhecimento sobre a diversidade étnica indigena, que é pouco estudado no
ambiente escolar. Tal auséncia facilita bastante a construcdo dessa ideia, sendo
que cada etnia indigena possui sua especificidade cultural, ritualistica, culinaria,
linguistica e artesanal. Essa ideia de indio genérico é desmistificada a partir do
momento que passamos a conhecer a cultura indigena e ndo a visao que é perpe-
tuado nas vivéncias do dia-a-dia. A segunda visao equivocada sobre os indigenas
que o autor cita é de que estes pertenceriam a “culturas atrasadas”.

A segunda ideia equivocada ¢ considerar as culturas indigenas como atra-
sadas e primitivas. Os povos indigenas produziram saberes, ciéncias, arte
refinada, literatura, poesia, musica, religido. Suas culturas ndo sdo atrasa-
das como durante muito tempo pensaram os colonizadores e como ainda
pensa muita gente ignorante. (FREIRE, 2000, p.6).

E um fato bem corriqueiro ouvir discursos de varias geracdes de pessoas
que a cultura indigena é atrasada por ser diferente da cultura ocidental, essa
visdo traz varios esteredtipos sobre os povos indigenas como o “coitadinho”
que precisa se adequar as tecnologias e ao capitalismo e viver como “branco”.
A cultura indigena por muito tempo foi considerada inferior, mas com a
consolidag¢dao da antropologia no século XX, varios estudiosos mostraram que
nao existe cultura mais evoluida nem menos evoluida, ou seja, cada cultura
segue sua logica especifica. Dessa maneira ndo ha argumentos que sustentem
ideias que a cultura indigena ¢ atrasada, assim h4 rompimento com teorias que
sustentem essas visdes, pois, as culturas indigenas, possuem seu modo comum
de viver com a lingua, literatura, culinarias e rituais, etc.

A terceira ideia equivocada se refere a concepc¢ao das culturas indigenas
como “culturas congeladas”.

O terceiro equivoco é o congelamento das culturas indigenas. Enfiaram na
cabeca da maioria dos brasileiros uma imagem de como deve ser o indio:

nu ou de tanga, no meio da floresta, de arco e flecha, tal como foi descrito
por Pero Vaz de Caminha (FREIRE, 2000, p. 12).
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Nos ambientes escolares, praticas de fantasiar a crianga com arco e flecha
sdo bastante convencionais, principalmente quando é comemorado o dia indio
(19 de Abril). Essa visdo congelada que a escola e os meios de comunicagao
trazem ¢é reflexo de nosso desconhecimento sobre esses povos. Assim, acabamos
por estranhar um indigena fazendo uso de tecnologias se vestindo com roupas
dos “brancos” ou cursando alguma faculdade. Construimos rapidamente uma
hipotese de o mesmo que nao é mais indio, pois, nao aceitamos que a cultura in-
digena possa mudar. Nao acreditamos deixar de ser brasileiros quando usamos
objetos de outras culturas, mas quando nos referimos aos indigenas, a concep-
¢do muda. Dessa maneira precisamos romper com esses padrdes de olharmos
para a cultura do outro com o olhar etnocéntrico.

O quarto equivoco é acreditar que “os indios pertencem ao passado”, onde
configuramos o indigena la na época colonial, preso a seu modo tradicional de
sobrevivéncia, além de considera-lo como obstaculo para o dito “Progresso”, no
qual varios discursos defendem que esses povos atrapalham o desenvolvimento
por preservarem suas terras e ndo as explorarem na logica capitalista, sendo que
esses povos vivem resistindo a invasdes de seus territdrios com barragens, agro-
negocios, garimpeiros e madeireiros. Também lutam por seus direitos. Assim,
nao ha como considerar a cultura indigena como parte do passado, pois, estdo
bem presentes e atuantes nos dias atuais.

O quinto e ultimo equivoco que Freire Traz em seu artigo é a concepgao
que ¢ “O brasileiro ndo ¢ indio”.

Por dltimo, o quinto equivoco é o brasileiro ndo considerar a existéncia do
indio na formagao de sua identidade. Ha 500 anos ndo existia no planeta ter-

ra um povo com o nome de povo brasileiro. Esse povo é novo, foi formado
nos ultimos cinco séculos com a contribui¢do. [...] (FREIRE, 2000, p. 19).

Tal visao é um fato bastante vivenciado por todo territorio nacional, pre-
senciamos varias situagdes que a populagdo desconsidera a contribuicao indige-
na para a nossa formacgao sociocultural, como na culinéria, lingua, artesanatos,
remédios naturais e outras influéncias, assim precisamos ter consciéncia que
nossa base cultural esta ligada com a diversidade étnica que o Brasil possui dessa
maneira a contribui¢do que esses povos fazem em nossa cultura nao pode passar
despercebida.

3. AS DICUSSOES DO TEMATICAS ETNICAS RACIAIS NO PIBID

A experiéncia do PIBID elucidou diversas reflexdes acerca das tematicas
étnicas raciais versadas pela tematica indigena, o fato de sermos oriundas da
regido norte do estado do Tocantins e vivenciamos a diversidade étnica. Nesse
sentido estarmos nesse programa abriu um locus de curiosidade sobre o povo
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Apinajé e sua especificidade cultural. Pois é um grupo étnico que se localiza no
extremo norte estado nos territorios das cidades de Tocantindpolis, Maurilandia
Luzindpolis, Itaguatins, Cachoerinha e Sdo Bento, com uma populag¢ao estima-
da de 2.412 indigenas, segundo os dados do SESAI (2012). Os Panhi‘pertencem
a familia Jé e tronco-linguistico macro- Jé, a lingua materna é o Apinajé. Sao
classificados por Nimuendaju (1956) como Timbiras, grupo que compreende
outras etnias, por possuirem varios aspectos culturais em comum. Sao elas: os
Ramkokamekra (Maranh?o), os Apaniekra (Maranhao), os Krikati (Maranhao),
os Pykobyé (Maranhao), os Gavides (Para) os Kraho6 (Tocantins).

Conbhecer a historia desse povo possibilitou interagir e criar praticas peda-
gogicas entre as duas escolas parceiras do programa. No qualos debates étnicos
raciais foi elencado no projeto troca de carta que tinha como proposito des-
contruir ideias equivocadas sobre os povos indigena por meio dessas trocas. O
colégio Dom Orione é de matriz catolica, no qual recebia alunos da cidade, e a
Escola Estadual Indigena Tekator recebia alunos indigenas.

No primeiro momento os alunos trocaram cartas, com o/a colega esco-
lhido pelos pibidianos, no qual falavam sobre festas, comidas, sonhos e como
imaginava o/a colega. No segundo momento ocorreu o encontro presencial na
aldeia, onde puderam falar sobre as diversas curiosidades (Figura 1)

Figura 1: Culminancia do projeto troca de cartas.
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Fonte: https://www.facebook.com/groups/683401315057560. Acesso 10/12/2023.

4 Como os Apinajé se reconhecem..
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Para que a agdo ocorresse, teve um debate com os alunos do Colégio Dom
Orione sobre a o artigo As cinco ideias Equivocadas Sobre os Indios, citado anterior-
mente, onde foi fundamental para o inicio da agdo e desconstrucao de ideias
equivocadas.

Figura 2: Momento de revelar o/a amigo/a.

Fonte: https://www.facebook.com/groups/683401315057560. Acesso 10/12/2023.

O momento que os alunos se encontraram, demonstraram ansiedade em
conversar e trocar presentes. Se constituindo em uma ocasido de trocas de sabe-
res e dialogos.

Outra agdo que possibilitou discutir as tematicas indigenas foi o projeto
refor¢o escolar na escola indigena, pois os alunos do ensino médio estavam se
preparando para o Exame Nacional do ensino Médio (ENEM) no ano de 2015e
possuiam interesse em aperfeicoar a escrita na redagdo e interpretagdes de tex-
tos. Para a realizagdo dessa ag¢do, conversamos com a supervisora da escola,
sobre os anseios dos alunos e suas dificuldades, onde apontou esse interesse das
turmas. Como a comunidade Apinajé, se alfabetiza primeiro na lingua materna,
e depois em portugués, essa especificidade se torna uns dos empecilhos para
aprender os modos educacionais ocidentais que a escola reproduz.
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Figura: Inicio das atividades de reforgo escolar.

Fonte: https://www.facebook.com/groups/683401315057560

Uns dos enfoques do refor¢o escolar era subisidiar praticas educacional
que rompesse com visdes eurocéntricas acerca da cultura indigena, valorizando
as especificidades, pois como bem pontua (ROCHA; TRINDADE, 2007, p.60)
a educagao tem que mudar seu repertorio:

[...] um repertorio educacional que caminhe em dire¢do a um conceito
de ser humano que produz historia ndo a partir de grandes sagas e herdis,
mas a partir de relagdes comunitarias vividas e vivenciadas pelos grupa-
mentos humanos. Neste sentido, para uma ag¢ao desta envergadura se faz
necessario um primeiro passo, que € o de promover o reconhecimento da
igualdade sem limite e profundamente radical entre uma cultura africana
e afrodescendente e uma branca, eurocéntrica, ocidental. A historia, a geo-
grafia, as artes e a literatura africanas e afro-brasileira deverdo ser incluidas
e valorizadas, juntamente com a participagdo de outros grupos raciais, ét-
nicos e culturais, adaptadas aos ciclos e as séries do Ensino Fundamental.

Nesse sentido a agdo refor¢o escolar, mostrou asdiversas facetas que atra-
vessa o processo educacional indigena, reverberando a predominancia eurocéntri-
ca, apesar dos tramites educacionais Apinajé ser pensada pelo viés intercultural.

4. CONCLUSAO

Portanto debater as tematicas étnicas raciais na educa¢do basica através
do PIBID possibilitou aprender acerca da cultura indigena, pensando uma edu-
cagdo emancipadora que rompa com a colonialidade e seus resquicios na socie-
dade. Conhecer a cultura Apinajé e suas especificidades pela educagio elucidou
reinventar as praticas pedagogicas através de agdes que culminou em troca de sa-
beres e desconstrugdes de ideias equivocadas as populagdes indigenas por meio
dalei 11.645/08.
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DO AMARELO DOS GIRASSOIS AOS AZUIS
DA NOITE ESTRELADA: UM PASSEIO
PELA OBRA DE VINCENT VAN GOGH

(UM RELATO DE EXPERIENCIA)

Giselly da Silva Barros'
Joel Cardoso’

Consideracoes preliminares... da arte e seus desdobramentos...

Eu sonho minha pintura,

e entdo eu pinto o meu sonho.

Os pescadores sabem que 0 mar € perigoso,
que a tempestade ¢é terrivel, mas eles jamais
julgaram esses perigos como razdes suficientes
para permanecer em terra.

Vincent van Gogh®

O ensino de Arte apresenta incontaveis leques de possibilidades didati-
co-pedagogicas e pode se dar das mais diversas maneiras, mas, sobretudo, pela
criagdo de propostas de atividades de experimentagdo, de inovagdo, de proposi-
¢Oes criativas que estimulem os nossos alunos.

Ensinar arte é, também, estimular o desenvolvimento da percep¢do, da
atenc¢do, do olhar critico, um olhar que replique conhecimento. Tais habilidades
fazem parte ndo s6 do processo da arte-educacdo como também da compreen-
sdao de tudo o que vemos, ouvimos, percebemos e sentimos. Conforme Rivera
(2002, p. 55), “longe de ser um material inerte que constituiria o inconsciente,
a imagem ¢ incerta, cambiante, e disfarcada, distorcida pela censura”. A ima-
gem, como texto, como arte, para ser assimilada, apreendida, compreendida,
perpassa pelo crivo do consciente (e, obviamente, do inconsciente). Tudo, ainda
mva da SEMED (Santa Izabel, PA), mestranda em artes (UFPA), especia-

lista em Educacgédo Inclusiva (UEPA), graduada em Educacgdo Artistica — Habilitagdo em
Musica (UEPA).

2 Professor titular: UFPA, doutor em Literatura Brasileira (UNESP-SJRP-SP) e Intersemi-
otica (Munique, Alemanha), mestre em Teoria da Literatura (UFJF-MG), graduado em
Letras, Pedagogia (USP) e Direito.

3 Trecho de carta enderegada ao seu ao irmao, Theo, em 14 de maio de 1882.
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segundo Ribera, de alguma forma se transforma em imagem. Sabemos que até
mesmo “o sonho é imagem pictorica”. Vivemos rodeados de imagens. Somos
bombardeados incessante e exaustivamente por imagens e, em decorréncia des-
se excesso, por exaustdo do olhar, como que anestesiados, deixamos de prestar
atengao nelas.

Na mesma linha de pensamento, como nos ensina Regina Célia Cazaux
Haydt (2006, p. 9),

em educagdo, como em todas as areas, a reflexdo e a agdo sdo compa-
nheiras inseparaveis. Nao ha dicotomia entre reflexdo e agdo. A reflexdo
desvinculada da pratica conduz a uma teorizag¢do vazia. Por sua vez, a
acdo que nao é guiada pela reflexdo leva a uma rotina desgastante e rigida.
Por isso, o trabalho do professor, em especial aquele que pretende ser um
profissional consciente de sua tarefa, deve seguir o caminho da reflexao-a-
¢do-reflexdo. A unidade entre reflexdo e agdo permitira que o verdadeiro
educador ndo confunda os meios com os fins, nem se deixe escravizar
pelas técnicas, que sao meros instrumentos.

Rubem Alves néo foi propriamente um teoérico. Foi, sobretudo, um poeta,
um sonhador, um pensador. Em uma de suas cronicas poéticas, ele nos fala do
ato de ensinar, mostrando-o sob o viés do prazer, da alegria, da leveza. “Ensinar
¢ um exercicio de imortalidade. De alguma forma continuamos a viver naqueles
cujos olhos aprenderam a ver o mundo pela magia da nossa palavra. O profes-
sor, assim, ndo morre jamais...” (1994, p. 4). Como mediadores, como modelos,
como exemplos paradigmaticos, tornamo-nos referéncias para os nossos alunos.

Discorrendo sobre a importancia do ‘olhar’, do ‘ver’, em outro momento,
em “Pedagogia do olhar”, o mesmo Rubem Alves nos alerta:

Educar ¢ mostrar a vida a quem ainda nao a viu.

O educador diz: “Veja!” - e, ao falar, aponta.

O aluno olha na dire¢do apontada e vé o que nunca viu.

Seu mundo se expande.

Ele fica mais rico interiormente

E, ficando mais rico interiormente, ele pode sentir mais alegria e dar mais
alegria — que € a razdo pela qual vivemos. (...)

Ja li muitos livros sobre psicologia da educagdo, sociologia da educacio,
filosofia da educagdo — mas, por mais que me esforce, nao consigo me
lembrar de qualquer referéncia a educagdo do olhar ou a importancia do
olhar na educagdo, em qualquer deles.

A primeira tarefa da educacdo é ensinar a ver...

E através dos olhos que as criangas tomam contato com a beleza e o fas-
cinio do mundo.

Os olhos tém de ser educados para que nossa alegria aumente.

As palavras s6 tém sentido se nos ajudam a ver um mundo melhor

Ha muitas pessoas de visdo perfeita que nada veem... O ato de ver ndo é
coisa natural. Precisa ser aprendido.
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E esta maneira de ver, de apreender, de aprender que tentamos repassar
aos nossos alunos. O ensino da arte tem, entre outras possibilidades, por
finalidade desenvolver no aluno a apreciacdo e a experimentacdo, além de
possibilitar o acesso a arte construida ao longo do tempo. Sendo assim, para
uma aprendizagem significativa da arte € necessario que os alunos tenham a
oportunidade de participar ativamente do processo de construc¢do artistica ndo sé
como observadores, mas e principalmente, como criticos, artistas e replicadores
de conhecimentos.

A arte, saindo dos espagos tradicionais como os museus (tanto fisicos,
quanto os virtuais) passa a fazer parte do cotidiano das nossas vidas. Ela pode
se fazer presente, por exemplo, em pinturas em grafite espalhadas pelos muros
e prédios da cidade (Street Art), nas feiras (livres, de artesanato etc.), em muitos
outdoors, nos livros (mormente nos compéndios didaticos), nas plataformas
digitais. A arte é oportunizada em situagOes simples, corriqueiras e faceis.
No entanto, certos tipos de acesso a arte, na realidade de muitos dos alunos,
principalmente os da escola publica, a arte ainda se constitui como uma realidade
muito distante do seu dia a dia.

Como docentes, militando na arte da Arte, esperamos do aluno que, ao
entrar em contato com a arte, no nosso caso, a arte visual, perceba as diferengas
e as semelhancgas entre os diversos tipos de materiais empregados, aprenda
a observar o jogo de cores, as nuances entre tons e semitons, e desenvolva e
aprimore a sua percep¢ao visual e critica. Mas, que nesse experimentar ele,
passeando pela historia da arte, também perceba e exteriorize novos modos de
como se relacionar com a arte, ndo s6 na sala de aula, como para além dos
muros da escola e, concomitantemente, possa descobrir interesses e habilidades
que traz intrinsicamente consigo.

Pensamos, como José Saramago, em Ensaio sobre a cegueira, citando, o Livro
de Conselhos, de El-Rei-Duarte: “Se podes olhar, vé. Se podes ver, repara”. Temos
que, mais que olhar, reparar, prestar ateng¢do, atentarmos para as minucias, para
os pormenores. E ai que se situa o belo. SO assim renovamos nosso olhar e
investimos educando a nossa capacidade de ver, a nossa sensibilidade visual.

Deste modo, entendemos que as atividades artisticas no espago escolar
s3ao de extrema importancia para a aprendizagem critico-reflexiva.
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NUANCES DIDATICO-METODOLOGICAS...

Quando sinto uma terrivel necessidade de religiao,
saio a noite para pintar as estrelas.
Vincent van Gogh?

Este trabalho é um relato de experiéncia. As atividades tiveram como Jocus
a Escola Municipal Professor Guilherme Martires, localizada na Rua da Mata
s/n, no Bairro Nova Divineia, Municipio de Santa Izabel do Para, uma pacata
cidadezinha situada do nordeste do nosso estado e envolveu em torno de 30
adolescentes, jovens na faixa etaria entre 14 a 15 anos, do Ensino fundamental,
de uma turma do 9° ano.

Nosso trabalho (como ja frisamos) é muito simples. Através dele, ficou
explicito para nos, docentes, que, nas pequenas coisas, nos pormenores do dia
a dia, na criatividade do existir cotidiano, podemos ser inclusivos, acolhedores,
ludicos e inovadores. Vivemos em um mundo regido por tecnologias em todas
as areas do saber. Tudo se moderniza rapidamente. Cada nova inven¢ao, a cada
versao, as versOes anteriores sao atualizadas, modificadas e melhoradas. Tudo se
torna muito efémero. As exposi¢des, os tradicionais museus nao perderam o seu
status, o seu valor, mas aliaram-se ou se rederam as exigéncias da vida moderna.

O ensino de arte, nas escolas, ganhado relevancia, revisando didaticas
e metodologias, por sua vez, apresenta desafios e pede novos direcionamentos.
Ao acompanhar a evolugdo temporal, o ensino se reconfigura, impondo
novas abordagens, evidenciando novos significados. O processo de ensino-
aprendizagem, na pratica, para ser eficiente, tem que ocorrer de forma leve,
prazerosa, envolvente, moderna. Se nao for assim, nao faz sentido.

As atividades propostas neste projeto objetivaram a proposi¢ao de
experimentagdes em arte, para que o aluno, fora de seu ambiente convencional,
vivencie como € estar imerso num processo criativo do fazer artistico. No ambito
da arte, também as novas proposi¢des tecnologicas chegaram e exercem um
fascinio, principalmente entre o publico mais jovem.

Para que essa percep¢do artistica se tornasse produtiva e agradadvel
para os alunos, propusemos atividades que ocorreram tanto individual como
coletivamente. Aproveitando a vinda da exposi¢do imersiva do artista holandés
Vincent Van Gogh (1853-1890), que aconteceu em Belém do Pard, convidamos
os alunos para uma visita.

Palavra e imagem sempre promovem didlogos interessantes. E necessario
que invistamos no olhar, na educagdo do olhar. Assim, pensando poeticamente,
podemos perceber que

4 Doravante, todas as citagdes de Van Gogh, sem referéncia a fonte, sao excertos de cartas que
o artista escreveu ao seu irmao Theo, extraidas do livro Cartas ao Theo, publicado em 2021.
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O olho vé,

a lembranga revé,

e a imaginagao transveé.

E preciso transver o mundo

(Manoel de Barros, Livro sobre nada, 1996.)

PARA REPLICAR CONHECIMENTO...

Eu estou sempre fazendo aquilo que ndo sou capaz,
numa tentativa de aprender como fazé-lo.
Vincent Van Gogh’

Atualmente, em todas as instancias da vida e, também, na escola, senti-
mos o impacto das novas tecnologias que adentram o espag¢o educacional. Como
professores, se ndao ficarmos atentos, nos nos tornamos obsoletos e ultrapassa-
dos. Os nossos alunos, nascidos e inseridos nesse contexto, nao raro, superam os
mestres quanto a utilizagao das novas tecnologias. Assim, vale dizer que, como
docentes, precisamos, segundo Silva (2001), estar atentos

para a urgéncia do tempo e reconhecer que a expansio das vias do saber
ndo obedece mais a logica vetorial. E necessario pensarmos a educagio
como um caleidoscopio, e perceber as multiplas possibilidades que ela
pode nos apresentar, os diversos olhares que ela impde, sem, contudo, sub-
meté-la a tirania do efémero.

Constatamos que tudo, hoje em dia, muda muito rapidamente. As novi-
dades se apresentam numa velocidade incrivel. Aparelhos eletrdnicos se moder-
nizam, se aperfeicoam e sao substituidos por versdes mais modernas da noite
para o dia. A escola de hoje, fruto da era industrial, inserida no vertiginoso
e irreversivel processo globalizante, em um tempo em que tudo se torna rapi-
damente superado e descartavel, tem que, para acompanhar as mudangas, se
mostrar inovadora, instigante, prazerosa, eficiente. As velhas proposi¢des me-
todologicas, receituarios didaticos, precisam ser repensados e readaptodas as
atuais exigéncias. Quando entendemos que a sala de aula nao é o tnico lugar
onde pode ocorrer o aprendizado, estamos educando o nosso olhar e nos dando
oportunidades de crescer, de nos comunicar, de interagir socialmente.

Propusemos, entdo, como atividade extraclasse, uma visita a Exposicao
Imersiva da obra de Van Gogh e Impressionistas, que aconteceu no Boulevard
Shopping, em Belém, no periodo compreendido entre os dias 30 de junho e se es-
tendeu até a segunda quinzena de setembro de 2023. Como bonus, a exposi¢ao
ofereceu, também, além da apresentacdo da vida e obra de Vincent Vang Gogh
(1859-1890), uma incursao pelas obras de mais quatro artistas impressionistas e

5 Citagdo originalmente escrita em uma carta de van Gogh ao pintor Anthon van Rappard,
em 1885.
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pos-impressionistas: os franceses Claude Monet (1840-1926), Pierre-August Renoir
(1841-1919), Paul Gauguin (1848-1903) e Paul Cézanne (1839-1906).

Explicamos aos alunos que os temas inspiradores que motivavam a elabora-
¢do das pinturas de Van Gogh estavam a sua volta, no seu cotidiano, na sua contem-
plagao do mundo, dos homens, dos fatos, das coisas, da natureza. Van Gogh era um
ser solitario, observador, carente. Em carta a seu irmao Theo (segunda quinzena de
outubro de 1988), o pintor assim se expressava: “Desta vez, é simplesmente 0 meu
quarto, apenas a cor deve fazer tudo, e dar, pela sua simplificacdo, um estilo maior
as coisas, ser sugestiva aqui do repouso ou do sono em geral”. Como vemos, além
da arte pictérica, Van Gogh tinha, também o dom da palavra. Expressava-se com
a sensibilidade de um poeta, de um esteta. Sua visdo do cosmo, do universo ficou
registrada em palavras. Para a professora Ana Mae Barbosa (2005, p. 111),

percepgdo, memoria, mimesis, historia, politica, identidade, experiéncia,
cognicdo sdo hoje mediadas pela tecnologia. A tecnologia é assimilada
pelo individuo de modo a reforcar sua autoridade, mas pode mascarar

estratégias de dominagdo exercidas de fora. O fator diferencial dessas duas
hipoéteses é a consciéncia critica.

De forma inovadora, esta exposi¢ao proporciona ao publico uma inesque-
civel e emocionante viagem através do universo genial e uinico do pintor holan-
dés, com direito a visualizacdao de obras famosas, como os muitos autorretratos
(revelando as mutagOes e as muitas personalidades do artista em contextos e
tempos diferenciados), A Noite Estrelada (talvez, a mais famosa obra do artista),
bem como, ainda, Quarto em Arles (1888), Girasséis e Amendoeira em Flor. Pintura
é, bem sabemos, poesia visual. As imagens dizem tanto quanto (ou mais que)
as proprias palavras. Triste e solitario, Van Gogh dizia: “seja na figura, seja na
paisagem, eu gostaria de exprimir ndo algo sentimentalmente melancolico, mas
uma profunda dor”. O importante é (re)aprender a ver, com vagar, com atengao.
Nio basta apenas olhar. E preciso ver novamente, para apreender, para apren-
der, para formar pensamento analitico, para propormos criticas convincentes.

Assim, para a professora Stela Maris Sanmartin (2013, p. 35),

0 saber necessario para dar aulas de arte conjuga experiéncias de criacdo nas
linguagens da arte, portanto de carater criativo, artistico e estético combi-
nadas a competéncias de ordem pedagogica, em especifico sobre a didatica
da arte, que permite planejar, criar projetos para a agio educativa em arte.

Para esta atividade, formalizamos, entdo, um convite virtual aos nossos
alunos através do grupo oficial de WhatsApp da turma. Com os discentes que se
mostraram interessados, fizemos uma video-chamada para conversar com 0s
respectivos pais, para obter as devidas autorizagdes.

O préximo passo foi explicar aos estudantes selecionados como seria o

67



BrRUNA BEATRIZ DA ROCHA \ DIULIANE SANTOS REIS \ GABRIEL SILVEIRA PEREIRA
REBECA FREITAS IVANICSKA | VANESSA RUMPEL (ORGANIZADORES)

processo de visita a exposi¢do. Esclarecemos que o evento proposto versava sobre
a Exposi¢do Imersiva de Van Gogh e Impressionistas. Comegamos a abordagem
explicando, inclusive, o titulo da Exposi¢ao. Realizar atividades fora do espago
escolar exige planejamento, cuidados, diretrizes. As dificuldades sao muitas. Os
nossos alunos sao estudantes carentes de uma escola publica. Os recursos de que
dispdem sdo escassos. Ajudamos financeiramente no que pudemos. Os estudan-
tes que se predispuseram a ir, tinham uma incumbéncia: o compromisso de, no
retorno a escola, apresentarem, com o maximo de pormenores, a experiéncia
vivenciada, para que os demais alunos que ndo tiveram a oportunidade de ir.

Quando do regresso a nossa cidade, dentre o grupo de alunos, foi selecio-
nada uma, para ser a relatora da experiéncia. Ela, com a ajuda e parceria dos co-
legas, se encarregou de repassar a experiéncia para os colegas. Foram gravados
videos e feitos registros fotograficos. Foram, também, criados varios espelhos no
App Canva, de maneira que, através de slides, com o auxilio do Datashow da es-
cola, fossem explanadas as experiéncias imersivas vivenciadas. Assim foi feito e
foi gratificante. A exposicao sobre Van Gogh se tornou atraente, também porque
levou em consideragdo o uso da tecnologia, propiciando aos participantes uma
imersao total, de forma sensorial eles se sentiram dentro do contexto da obra.

A arte nos emociona, nos agrega, nos fascina, excita nossa imaginagao,
sacode o marasmo rotineiro das nossas vidas, alarga os nossos exiguos horizon-
tes. Ver é descobrir na objetividade das cosas, dos objetos, outras possibilidades
interpretativas. Ver ¢ alargar o horizonte do olhar. Principalmente, em arte, ver
¢é certamente ultrapassar o meramente Visto.

Fazendo nossas as palavras de Van Gogh, sabemos que “a arte € o homem
acrescentado a natureza, € o homem acrescentado a realidade, a verdade, mas
com um significado, com uma concepg¢dao, com um carater, que o artista ressalta,
e aos quais da Expressdo, resgatar, distinguir, liberta e ilumina”.

Assim, com Didgenes & Saboa (p. 18), percebemos que

as imagens da arte produzem um rito de passagem, uma operagao cru-
cial, alguma coisa cai, precipitando desdobramentos. O visual ndo cessa
de dialogar com o trabalho da memoria. Estamos diante de sua vocagdo
de reminiscéncia, de sua condi¢do de arte da memoria. As imagens das
artes visuais jogam com a tensao entre lembrangas e esquecimentos, apa-
recimentos e apagamentos. Assim, olhar e memoria involuntéria se en-
trelacam. O sujeito percorre as imagens das artes visuais como quem se
perde numa floresta de simbolos, vulneravel a cair em armadilhas, em ser
tocado, agarrado, olhado. O sujeito se torna suscetivel a epifanias.

A titulo de registro, e pela importancia da experiéncia, selecionamos, a se-
guir, algumas imagens capturadas pelos discentes no dia da exposi¢do (15 de julho
de 2023) e que, posteriormente, foram repassadas, explicadas, comentadas para os
demais alunos que ndo tiveram a oportunidade de estar conosco na ocasido:
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“Ache belo tudo o que puder. A maioria das pessoas ndo acha belo o suficiente.” — Vincent
van Gogh

“Eu sonho minha pintura, e entdo eu pinto o meu sonho.” — Vincent van Gogh.

Registramos, também. Imagens da turma capturadas no dia em que a alu-
na compartilhou sua experiéncia em sua turma na Escola Guilherme Martires.

Lembramos que as fotos sdo da sala de aula da Turma do 9° ano A — em
18/08/2023.

-

“Quem nao é senhor do proprio pensamento nio é senhor de suas agdes.” — Vincent van Gogh
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Concluindo, ainda que inconclusivamente...

A arte pede um trabalho obstinado,
um trabalho apesar de tudo

e uma observa¢do sempre continua.
Vincent Vang Gogh

Quando nos permitimos olhar, examinar detidamente, sentimos que cresce-
mos interiormente, que, seduzidos, capturados, fisgados, nos deixamos contami-
nar e nos beneficiar com algo novo, restaurador, ao mesmo tempo real e onirico.
O nosso olhar, ante a magia das cores, das imagens, dos tons e semitons, nos toca,
nos modifica, nos transforma, nos ilumina. A percep¢do e apreensdo da beleza
advém do olhar de quem vé, de quem sabe ver. As imagens agem no presente, mas,
concomitantemente, ativam também o passado, restaurando momentos, transpor-
tando-nos a outras plagas, permitindo novas e criativas associagdes.

Trabalhar com arte apresenta, entre tantos outros, pelo menos dois aspec-
tos interessantes: € um desafio permanente e, também, um privilégio. Desafio, por-
que, como docentes, temos que estar sempre abertos e atentos as novas tendéncias
estético-artisticas, temos que estar em estado continuo de pesquisa, de busca, de
aprendizado. Privilégio, porque a arte sempre se configura como porta de entrada
para universos inimaginaveis. Com a arte, abrem-se as instancias da beleza e da
feiura, do estético e do desagradavel, do harmonioso e do dissonante, da denincia
e da conformacao, da religiosidade e da politica, do reconhecivel e do estranhavel.
Trabalhar com arte exige persisténcia, paixdo, dedicagdo. “Se escutar uma voz
dentro de vocé dizendo ‘Vocé nao é um pintor’, entdo pinte sem parar, de todos os
modos possiveis, e aquela voz sera silenciada” (Vincent Van Gogh).

Este relato buscou, de forma simples, direta, singela, registrar e compreen-
der de que maneira, entre outras possibilidades, uma experiéncia artistica pode in-
fluenciar no desenvolvimento do aluno a partir de uma vivéncia em exposi¢ao de
arte e quais contribui¢des ela traz para o aprendizado e para a vida do educando.
Observamos, por outro lado, que, desde o primeiro momento em que os alunos
souberam das suas participagdes no projeto, ocorreu uma euforia, ou melhor, uma
felicidade tanto dos alunos quanto dos pais. Pais e alunos tiveram, pela primeira
vez, contato com uma exposi¢cdo de arte.

As atividades propostas, os projetos nao devem ser concebidos para fica-
rem restritos a sala de aula, ou aos muros da escola. Devem incluir a familia, a
comunidade, cumprindo (sempre que possivel) sua fungdo social A participacao
do nucleo familiar contribui para o desenvolvimento educacional do aluno.

A atividade, do ponto de vista artistico, foi de grande relevancia e os alunos
demonstraram bastante interesse na participagao da vivéncia oportunizada. Dessa
atividade realizada, observamos que no dia da exposi¢ao, os alunos conseguiram
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desenvolver percepg¢ao critico-reflexiva, o desenvolvimento sensorial, a atengao na
consciéncia visual-auditiva, o contato com a arte e 0 ambiente artistico.
Constatamos que os pais dos alunos nos apoiaram em nossa empreitada.
Percebemos o brilho nos olhos dos pais em saberem que, direta ou indiretamente,
seus filhos tiveram a oportunidade do contato presencial com a arte, através desta
exposi¢do. Somos, como docentes, gratos pela confianga em nds depositada..

s

(Ao lado, homenageando Van Gogh, reproduzimos uma pintura de Oleg Shupliak, artista
ucraniano: Vincent Van Gof: Girassois.)

Trabalhar com arte significa ampliar conhecimentos histéricos, metodo-
logicos; estimular a visdo critico-reflexiva; rever paradigmas; fazer com que o
aluno acredite no préprio potencial; aprimorar o senso de observagao; incentivar
a experimentacdo artistica, a criacdo, a recriagdo. Nesse sentido, pelos relatos
que tivemos tanto os alunos, quanto dos familiares, que estamos no caminho
certo. Ja dizia van Gogh: “Nao tenho certeza de nada, mas a visao das estrelas
me faz sonhar”.

Para encerrar, deixamos, aqui, uma citagdo de Rubem Alves (1994, p. 15):
“Vai aqui este pedido aos professores (...), vocés sdo pastores da alegria, e que a
sua responsabilidade primeira é definida por um rosto que lhes faz um pedido:
- Por favor, me ajude a ser feliz...” .
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INVESTIGACAO TEMATICA E TEMAS
GERADORES: UMA PROPOSTA CURRICULAR
VOLTADA A REALIDADE DOS EDUCANDOS

Jeniffer Saldanha de Medeiros’
Viviane Maciel Machado Maurente’

1. INTRODUCAO

Respeitando os conteudos que ja estao programados no Curriculo es-
colar e valorizando a curiosidade dos educandos, a Investigagao Tematica se
torna uma aliada na constru¢do do processo de conhecimento. Uma “perspec-
tiva curricular cuja légica de organizagdo ¢é estruturada com base em temas,
com os quais sdao selecionados os conteddos de ensino das disciplinas. Nessa
abordagem, a conceituagdo cientifica da programagdo é subordinada ao tema”
(Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2011, p.189). Ou seja, a partir do tema esco-
lhido ocorrera o processo de planejamento dos contetidos.

Com isso, a Investigacdo Tematica possibilita ao educando relacionar os
contetidos aprendidos na escola com sua realidade, visto que € na infincia que a
crianga, ao ser inserida na escola, deve ser estimulada a conhecer e compreender
a sua realidade, refletindo sobre o contexto vivido, procurando estratégias para
solucionar os problemas que surgirem no decorrer do processo de ensino-apren-
dizagem. De acordo com Freire (2003, p. 116):
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Este Estudo da Realidade, portanto, pretende ser um primeiro passo para
envolver educadores e alunos num processo de leitura critica do seu mun-
do e deve fazer parte de um esfor¢o continuo no sentido de “estudar e
aproximar situagdes concretas do conhecimento que pode explicar [essas
situagdes] e ajudar a supera-las”.

Com isso, procurar um Tema Gerador proporciona ao educando buscar
sua visao sobre o seu contexto; a escolha do tema nao ocorre de forma aleatéria
ou neutra, ela diz muito sobre o grupo que se esta utilizando essa metodologia
de ensino. Segundo Freire (2003, p.115):

[...] relacione essa realidade local com um largo leque de problemas indi-
viduais, comunitarios e sociais que vdo desde o relacionamento dentro da
escola aos transportes publicos, passando pela polui¢do do ar e da agua
numa cidade industrial [...].

A escola por sua vez também nao é um espago neutro, é um espago de
disputa, que implica posicionamentos diversos sobre o mundo e escolhas, mas
também pode ser um espago de silenciamento, caso o ensino seja pautado na
concepgdo bancaria. A educagao é, portanto, “um permanente acto dindmico de
conhecimento centrado na descoberta, andlise e transformacgdo da realidade por
aqueles que a vivem” (Freire, 2003, p.119). Uma escola precisa ser dialdgica, um
lugar que problematiza o mundo e onde os estudantes estao inseridos.

A aula entdo parte de uma situagdo real, de um problema da comunida-
de, de um desconforto que os educandos sentem por algo, ou alguma coisa que
gostariam de aprender. Mas sempre na base do dialogo, pois essa Investigagao
Tematica € construida com todos os discentes da turma, até se chegar a um con-
senso. Desse modo, Freire (2020, p.145) destaca que:

Aos educadores envolvidos na analise dos dados coletados, oferecem-se as
seguintes linhas de orientag¢do:

1. Conhecer a historia da “comunidade” em estudo;

2. Todas as pessoas envolvidas na andlise devem ler todo o material reco-
lhido e participar na sua interpretacdo.

3. O grupo deve organizar discussdes, tendo em conta leituras e analises
individuais, e as limitagdes dos dados recolhidos e a informacao obtida
num dado momento.

Nesse sentido, é fundamental a escuta e o olhar atento a realidade da tur-
ma e da realidade na qual estdo inseridos. Nesse caminho que juntos, educador
e educando, vao construindo uma relagdo diferente da educagdo bancaria que
muitas vezes estamos habituados a presenciar. De acordo com Delizoicov, Angotti
e Pernambuco (2011, p. 95), “grande parte das agdes que se tém em sala de aula é
fruto da tradicdo, da experiéncia prévia como aluno, a qual leva a imitar, as vezes
até sem perceber, as atitudes dos professores que se estudou ao longo da vida”.
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Pensando em uma nova sociedade é que se propde essa ruptura, que nao
¢ s6 diferenciada para os educandos, mas que ¢ uma proposta de reconstru¢ao
para os educadores, “[...] quando se fala de situa¢des organizadas de ensino,
como as que ocorrem na escola, parece que s6 o aluno esta ali para aprender,
como se os professores ndo estivessem aprendendo o tempo todo também”
(Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2011, p.95).

2. PENSANDO SOBRE CURRICULO

O Curriculo, em seu conceito inicial na educagao, representava a expres-
sdo e a proposta da organizagao dos segmentos, fragmentando os conteidos que
o compdem. Ao longo do tempo, o Curriculo foi se constituindo como elemen-
to fundamental, tendo principios basicos, privilegiando determinada cultura de
acordo com as necessidades da sociedade, que esta em constante construgao e
reconstrugdo. De acordo com Silva (2010, p. 15-16):

Nas discussdes cotidianas, quando pensamos em curriculo pensamos ape-
nas em conhecimento, esquecemo-nos de que o conhecimento que consti-
tui o curriculo esta inextricavelmente, centralmente, vitalmente, envolvido
naquilo que somos, naquilo que nos tornamos: na nossa identidade, na
nossa subjetividade. Talvez possamos dizer que, além de uma questdo de
conhecimento, o curriculo também ¢ uma questdo de identidade.

Tendo em vista que hoje vivemos em uma sociedade democratica e preza-
mos pela democracia nas escolas, o Curriculo também se posiciona dessa forma,
sendo construido por todos os membros da institui¢ao, valorizando a particula-
ridade dos educandos e a vivéncia de cada um, garantindo suas aprendizagens,
“[...] a partir do didlogo entre saberes, popular e cientifico, em que a apreensao
do conhecimento ¢ construida coletivamente, a partir da andlise das contradi-
¢Oes vivenciadas na realidade local” (Silva, 2011, p.1).

O Curriculo esta implicado em relagdes de poder, ele contém visdes so-
ciais particulares, ¢ um “conjunto de praticas socioculturais que, de forma ex-
plicita ou implicita, consciente e intencional, ou incorporada de maneira acriti-
ca, se inter-relacionam nas diferentes instadncias e momentos do espago/ tempo
escolar” (Silva, 2011, p.1). Nesse sentido, “[...] € um elemento transcendente e
atemporal, ele tem uma historia, vinculada a formas especificas e contingentes
de organizagao da sociedade e da educag¢dao” (Moreira; Silva, 1995, p.8).

Curriculo € uma parte importante da organizacao escolar e faz parte do
Projeto Politico Pedagdgico — PPP de cada escola. Por isso, ele deve ser pen-
sado e refletido pelos segmentos de toda comunidade escolar, viabilizando o
projeto entre conhecimento e cultura e a aprendizagem dos educandos, suas
ideias e aspiragdes “que tém um mesmo objetivo e a op¢do por um referencial
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tedrico que o sustente” (Veiga, 2002, p.7).

Na atualidade, compreende-se que o educando ja traz saberes construidos
nas relagdes familiares, sociais e culturais, bem como os construidos durante a
Educacgao Infantil. Segundo Silva (2011, p. 2), deve-se pensar o educando como
sujeito que “[...] supera os obstaculos epistemoldgicos da tradigao sociocultural
escolar, predispondo-se a analise da realidade imediata em que a comunidade se
insere, tomando decisdes e arquitetando os fazeres curriculares a ela pertinen-
tes”. Apontado isso, o Curriculo precisa atender aspectos sociais, culturais e eco-
némicos de educandos que vivem em espagos sociais diversificados e possuem
necessidades diferentes umas das outras. De acordo com Freire (1979, p. 21-22):

A partir das relagdes que estabelece com seu mundo, o homem, criando,
recriando, decidindo, dinamiza este mundo. Contribui com algo do qual
ele é autor... Por este fato cria cultura. [...] O homem ndo pode participar
ativamente na historia, na sociedade, na transformacio da realidade, se
ndo ¢é auxiliado a tomar consciéncia da realidade e de sua prépria capaci-
dade para transforma-la.

E nesse aspecto que se busca um dialogo com todos da comunidade esco-
lar, para que, assim, o Curriculo possa contemplar varios Ambitos que a comuni-
dade considera relevante, o tornando tnico para cada instituigio de ensino. “E
essa busca dos “por qués” das relagdes propostas pelo proprio grupo que per-
mitird uma explicitagdo dos conhecimentos que estavam implicitos [...]” (Silva,
2011, p.11), mas que fazem parte da comunidade e carecem ser contemplados.

De acordo com o disposto (Parecer CNE/CEB N°: 11/2010, p. 12):

O aluno precisa aprender ndo apenas os conteudos escolares, mas também
saber se movimentar na institui¢do pelo conhecimento que adquire de seus
valores, rituais e normas, ou seja, pela familiaridade com a cultura da esco-
la. Ele costuma ir bem na escola quando compreende ndo somente o que
fica explicito, como o que esta implicito no cotidiano escolar, ou seja, tudo
aquilo que ndo ¢ dito, mas que é valorizado ou desvalorizado pela escola
em termos de comportamento, atitudes e valores que fazem parte de seu
curriculo oculto.

Baseado nas concepgdes de Silva (2010), as vertentes do multiculturalis-
mo representam um importante instrumento de luta politica, pois remetem a
seguinte questdo: o que conta como conhecimento oficial? Assim, ele também
nos lembra que “[...] a igualdade ndo se obtém simplesmente através da igual-
dade de acesso ao Curriculo hegeménico” (Silva, 2010, p. 90). Numa educagao
na contemporaneidade, a escola, no desempenho das suas fung¢des, deve acolher
os educandos dos diferentes grupos sociais, buscando construir e utilizar méto-
dos, estratégias e recursos de ensino que melhor atendam as suas caracteristicas
cognitivas e culturais.
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3. INVESTIGACAO TEMATICA BASEADA EM TEMAS GERADORES
— UMA PROPOSTA CURRICULAR

Essa “[...] perspectiva curricular cuja logica de organizagdo € estruturada
com base em temas, com os quais sdo selecionados os contetidos de ensino das
disciplinas” (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2011, p.198) se da a partir de um
tema, assim sao selecionados os conteudos, que dialogam na construg¢do do conhe-
cimento, didlogo que busca facilitar a autonomia, um exercicio de fala e de escuta,
com o sujeito que é um sujeito do conhecimento e que produz cultura nas suas rela-
¢des com o mundo e os outros. Um sujeito que sabe que € um ser inconcluso, nesse
sentido vai construindo conhecimento ao longo do tempo. Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2011, p.194) afirmam que “[...] na perspectiva da abordagem temati-
ca, os conceitos, modelos e teorias citadas precisam ser desenvolvidos no processo
de ensino, uma vez que contribuem para melhor compreensao dos temas”.

De acordo com os objetivos da abordagem tematica, os autores como
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) consideram alguns objetivos mais re-
levantes, como a produ¢do da articulagdo entre os conteudos programaticos e
os temas que irdo ser abordados, a superagdo de alguns problemas e entraves
do contexto escolar, a produgdo de a¢des investigativas e problematizagdes dos
temas estudados com os educandos, conduzindo o mesmo a pensar sobre sua
realidade e fazer com que ele possa ser ator ativo do processo de ensino-apren-
dizagem. Nesse contexto, Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011, p.122), re-
forcam que:

[...] o syjeito [aluno] de sua aprendizagem; é quem realiza a a¢do, e ndo al-
guém que sofre ou recebe uma agao. Nao ha como ensinar alguém que ndo
quer aprender, uma vez que a aprendizagem é um processo interno que
ocorre como resultado da acdo de um sujeito. SO ¢ possivel ao professor
mediar, criar condigdes, facilitar a agdo do aluno de aprender, ao veicular
um conhecimento como seu porta-voz.

Baseado nesse contexto, trazemos alguns aspectos referentes & metodolo-
gia de Investigagdo Tematica que parte dos Trés Momentos Pedagdgicos (3MP).
Inicialmente, essa proposta dos 3MP veio da concepg¢ao Freireana, como uma
forma de reestruturar a educagdo formal, essa perspectiva esta fundamentada
por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011), como Abordagem Tematica. De
acordo com Aratjo (2015, p.30):

Nesta perspectiva, os conteudos programaticos deixam de ser o fio con-
dutor que definem os curriculos escolares, que, por sua vez, apresentam
caracteristicas de curriculos tradicionais que se encontram distantes e des-
contextualizados da realidade dos educandos e passam a serem construi-
dos a partir de temas que surgem da realidade dos educandos.
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Os autores Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011), em suas primeiras
reflexdes sobre o assunto, pensaram essa proposta para o ensino de Ciéncias,
que tinha como alvo compreender o mundo fisico em que os educandos viviam.
Foi entdao que o grupo se inspirou na perspectiva freireana e resolveu adapta-la
para a educacao em Ciéncias.

Baseado nessas concepgdes, o grupo entdo realizou algumas modifica-
¢Oes nessa metodologia, visando sempre o aprimoramento da mesma. Entre as
modificagdes ocorridas, houve uma modificacdo na nomenclatura do segundo
momento, que deixa de ser denominado de “Estudo Cientifico” e passa a ser
chamado de “Organizacao do Conhecimento”, pois os autores perceberam atra-
vés de seus estudos que este momento pedagodgico ndo se sobrepunha cientifica-
mente aos demais.

Destacamos assim os trés momentos pedagogicos, segundo Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2011): o primeiro momento ¢ o da “problematizag¢ao ini-
cial”, no qual iremos apresentar as situagoes reais que os educandos conhecem
e vivenciam, assim introduzindo os conhecimentos cientificos simultaneamente.
Ja no segundo momento, denominado “organizacao do conhecimento”, serdo
realizados estudos com os educandos a partir dos conhecimentos selecionados
pelo pesquisador juntamente com o educador, para que assim se compreendam
os temas da problematizagdo inicial, como também se retire duvidas e se respon-
da a questionamentos que possivelmente irdo ocorrer ao longo do caminho. Por
ultimo, no terceiro momento, intitulado de “aplicagdo do conhecimento”, va-
mos abordar sistematicamente o conhecimento incorporado pelos educandos e
serdao analisadas e interpretadas as situagdes que determinaram o nosso estudo,
a partir desse momento os discentes poderdo articular a conceituagao cientifica
com suas situagoes reais.

Segundo Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011, p.194):

[...] a abordagem dos conceitos cientificos é ponto de chegada, quer da
estruturagdo do conteudo programatico quer da aprendizagem dos alunos,
ficando o ponto de partida com os temas e situagOes significativas que
originam, de um lado, a sele¢do e organizacdo do rol de contetidos, ao
serem articulados com a estrutura do conhecimento cientifico, e, de outro,
o inicio do processo dialdgico e problematizador.

Com isso “[...] a aprendizagem ¢é resultado de a¢des de um sujeito, nao é
resultado de qualquer agdo: ela sé se constroi em uma interagdo entre esse sujeito
e o meio circundante, natural e social” (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2011,
p.122). Pensando em uma educagdo dialdgica e problematizadora que “[...] os
Temas Geradores resultantes da Investigacdo Tematica sao responsaveis pela
organizag¢dao dos conteudos programaticos a serem trabalhados [...]” (Aratjo,
2015, p.44). E nesse contexto que, segundo Araujo (2015, p. 46), a Investigacdo
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Tematica “[...] surge como uma necessidade na medida em que a interpretagao
e visao deste contexto ndo é (necessariamente) a mesma quando analisada por
olhares de sujeitos com niveis sociais, culturais, intelectuais e econémicos distin-
tos”, tornando assim cada investiga¢do Unica para a sua comunidade, visto que
cada comunidade tem suas proprias visdes de mundo.

Sendo assim, a partir da Investigacdo Tematica, onde os educandos se-
rdo instigados a tomar conhecimento do que acontece em sua realidade local,
o Tema Gerador ird se basear “em situagdes da vida real, dos problemas e das
preocupagoes dos alunos (Torres, 2002, p.114)”. Com isso, os educandos pode-
rdo escolher um tema a partir de sua realidade, tornando-os protagonistas do seu
aprender. Pois ¢ partindo do didlogo que educando e educador vao construindo
sua relacdo. De acordo com Dantas:

Trabalhar a partir de temas geradores, que s6 podem ser encontrados a
partir da compreensao da relagdo homem-mundo, supde uma disposi¢ao
para ouvir e dialogar com os estudantes. Isso implica uma postura de es-
cuta do educador, além da clareza sobre a importancia do respeito aos
saberes que os alunos trazem para a escola (Dantas, 2018, p.31).

Trabalhar nessa perspectiva implica adaptar os contetidos pré-estabeleci-
dos pela instituicdo de ensino, para o tema em que os educandos irdo escolher
para pesquisar, com isso:

O trabalho com temas geradores se da num caminho inverso ao que nor-
malmente é seguido nas escolas brasileiras. Por isso seu carater inovador e
também desafiador. O educador ndo chega a sala de aula com um conteu-
do j& determinado, que ele mesmo selecionou, para, a partir dele, propor
sua aplicacao na realidade. Ao contrario, ele propde a seus alunos que,
juntos, investiguem a realidade vivida para selecionarem os conteudos que
sejam necessarios para compreensao e intervengao naquela realidade ana-
lisada (Dantas, 2018, p.31).

4. CONSIDERACOES FINAIS

A partir da escrita acima, percebe-se que ha possibilidades de metodolo-
gias diferenciadas que coloquem o educando como protagonista de seu processo
de ensino e aprendizagem, visando coletivo e articulando e este processo a reali-
dade na qual ele esta inserido. Valorizando assim seus conhecimentos prévios e
dando visibilidade a sua cultura local.

Os educandos partem de sua realidade, ampliando e enriquecendo os co-
nhecimentos adquiridos na sala de aula e para fora dela, incorporando esses co-
nhecimentos em seu dia a dia com sua familia e em seu circulo de convivéncia.
Assim, podendo aliar seu conhecimento prévio ao conhecimento cientifico, a
liberdade em apresentar suas ideias e opinides é fundamental, para que assim o
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estudante se sinta confortavel e pertencente nesse seu processo de conhecimen-
to. Com isso, educador e educando vao construindo uma relacao mais solida e
aprendendo juntos.
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DOCUMENTACAO PEDAGOGICA:
UM OLHAR PARA O PROCESSO DE
DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

Regina Corazza Tiemann Scheffer’

1. INTRODUCAO

A Documentagao Pedagbgica é um modo de fazer, olhar, pensar, projetar
e narrar o cotidiano da escola. A intengdo é acompanhar como as criangas estao
se desenvolvendo, identificar suas necessidades e auxiliar o professor a trabalhar
melhor. Uma das caracteristicas mais relevantes da Documentagdo Pedagogica
¢é que ela permite ao educador refletir sobre as aprendizagens e, além disso, au-
xilia na compreensdo clara dos objetivos a serem alcangados, permitindo que
o docente planeje com intencionalidade suas estratégias. Assim, Formosinho;
Pascal (2019, p. 53) avaliam que:

A documentag¢do pedagogica é desenvolvida em torno das aprendizagens
das criangas e das aprendizagens dos profissionais. A documenta¢do como
descrigdo, analise e interpretagcdo do pensar-fazer-sentir-aprender de uma
crianga requer a documentag¢do do pensar-fazer do adulto.

Desta maneira, a justificativa para o estudo é importante para avaliar e
compreender os processos construidos pela crianga relativos a sua aprendiza-
gem, que sdao complexos, pois cada um percebe a seu modo os sentidos sobre
si e 0 mundo; por isso, é necessario pensar sobre as estratégias. Essa aborda-
gem de acordo com Formosinho e Pascal (2019, p. 51): “permite a comunida-
de profissional descrever, interpretar e compreender o cotidiano pedagodgico
experiencial das criangas onde a aprendizagem se desenrola”, como também
“permite que a crianga se veja aprendendo, e permite que o educador veja sua
contribui¢do para a aprendizagem das criangas”. (FORMOSINHO; PASCAL,
2019, p. 51).

1 Mestranda em Educagdo pela Universidade Uneatlantico (Funiber), pés Graduada em
Ensino, Linguagens e suas Tecnologias do IFRS - Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e
Tecnologias do Rio Grande do Sul - Campus Ibirubd, Especialista em Linguistica Estudo
da Lingua e da Literatura - UNICRUZ, formada em Pedagogia e docente. Email: regina-
corazzascheffer@gmail.com.
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Visando investigar a abordagem e refletir sobre como observar, registrar e
interpretar, iniciou-se uma pesquisa sobre a Documenta¢do Pedagogica. Esta ¢
uma das propostas mencionadas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de
2017, como estratégia para uma atuagao competente e respeitosa com as criangas.

2. DOCUMENTACAO PEDAGOGICA: REFLEXAO SOBRE OBSER-
VAR, REGISTRAR E INTERPRETAR

Entender as concepgdes que cercam e embasam as a¢cdes apoiam no sen-
tido de perceber como se desempenha a docéncia. Elucidar alguns conceitos
e estudos acerca das especificidades da docéncia na educag¢ao infantil torna-se
necessario, uma vez que essa reflexao fara a diferenca para os desdobramentos
do estudo. Marcano (2022, p. 26) argumenta que:

Se refletirmos sobre 0s possiveis porqués, nés nos daremos conta de que,
talvez, em muitos casos, adotamos as aprendizagens que outros nos trans-
mitem, assumindo que se trata do melhor dos caminhos: nossos colegas,
nossos antigos professores, imagens da infincia enraizadas em nosso sub-
consciente que ddo origem a praticas nem sempre refletidas.

Explorar os conceitos compreendidos, examinar as perspectivas que
orientam a aplicacdo e ponderar reflexivamente as abordagens educacionais
perpetuadas constituem aspectos essenciais do papel do professor, uma vez que
sdo executados com base em nossas acoes. Em suma, é relevante destacar se
as decisdes e métodos estdo ligados a reflexdo consciente e intencional, ou se
simplesmente reproduzem propostas sem uma analise critica. Nas palavras de
Marcano (2022, p. 26):

Ha outra faceta de nosso trabalho que tem a ver com o dizer. Conduzimos
com facilidade termos como construtivismo, criatividade, autonomia, glo-
balizagdo, inteligéncias da crianga, escuta, diversidade, interculturalidade,
aprendizagem significativa, entre outros, que sao um pouco como os ‘it
parade” da educagdo. Termos em voga que se movem conforme os tempos
mudam, que nos chegam dos cursos, dos livros que lemos, dos documentos
oficiais, dos seminarios... Palavras que estdo presentes em nosso projetos
educativos, em nossos curriculos, que nos fazem sentir seguros e atualiza-
dos, sobre as quais, sem duvida, refletimos atentamente e colocamos nosso
melhor empenho em compreender e em assimilar com base na razdo e na
logica. Todavia, em muitos casos, esses termos nao nos conectam com nos-
sa pratica real, com nosso fazer, nem provocam mudangas auténticas em
nossas praticas diarias. Qual pode ser o motivo? Talvez porque os adotamos
e adaptamos - assim como, em muitas circunstancias, adotam-se e adap-
tam-se modos de aprendizagem, como de cantos [de leitura, do teatro, etc.],
oficinas, programac¢do de projetos, etc., quase como receitas externas que
alguém pode escolher ou deixar de lado, tais quais modas passageiras susce-
tiveis ou ndo de se adaptar ao nosso modo de “fazer escola”.
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A pratica e os norteadores que guiam as condugdes que se executam refletem
a docéncia que se acredita, j4 que “ndo existe uma pratica educativa que ndo esteja
conectada a uma ideologia que sustente sua esséncia. As praticas jamais s30 neutras.
De igual modo, as teorias educativas se expressam em alguns modelos educativos”.
(MARCANGO, 2022, p. 30) Aqui, se defende conceitos ligados a uma visao holistica
da educagio, pautadas pelas pedagogias participativas que “envolvem uma ruptura
com a pedagogia transmissiva tradicional para, dessa maneira, promover uma visao
diferente do processo de aprendizagem, bem como das imagens e papéis de criangas
e profissionais da educa¢ao”. (FORMOSINHO; PASCAL, 2019, p. 16)

Na educagdo infantil busca-se o desenvolvimento holistico, que esta relacio-
nado ao todo, ou seja, a inteireza da crianga. Para isso, organizar espagos, tempos
e materiais, possuir um alinhamento pedagogico, ouvir as criangas, estar com elas,
procurar por uma educac¢io permanente e humana ¢ o verdadeiro sentido docente.

A fungao docente da Educagdo Infantil estd situada na inteng¢do pedagogi-
ca de planejar tempos, espacos e materialidade que possibilitem as crian-
cas se sentirem desafiadas a criar, inventar, construir agcdes individuais e
em grupo. A intencionalidade é aberta, pois todas as a¢des infantis sdo
consideradas, ndo havendo resposta tnica. (BARBOSA, 2019, p 26)

As relagbes no espago permeiam todo o conjunto das aprendizagens, dado
que € na escola que muitas situagdes sao vivenciadas e percebidas. As criangas
passam um longo periodo nas instituicOes e é essencial que suas vivéncias sejam
prazerosas e estejam pautadas por momentos envolvidos de intera¢ao e brinca-
deiras, uma vez que “a escola € o espago social com as melhores condi¢des para
atuarmos de forma educativa, na preveng¢do ou antecipagdao, de necessidades
socioafetivas”. (PEDROSQ, 2019, p. 55)

Os retratos infantis sdo criados ao longo do tempo, marcados por mo-
mentos culturais e espagos sociais. As criangas sdo inteligentes e possuem ca-
racteristicas proprias. A crianga € ativa, curiosa, constréi e entende seu lugar no
mundo por meio das interagdes e das brincadeiras. Desta forma, as instituigdes
educativas devem questionar-se sobre a natureza da crianga e, ao fazé-lo, olhar
para a imagem e o que significa ser crianga para os educadores que atuam no
espago escolar. De acordo com Marcano (2022, p. 58):

Seguindo as palavras do pedagogo Alfredo Hoyuelos (2004), para Loris
Malaguzzi, cada um de n6s temos uma imagem de infancia que, de fato, é
uma interpretacao do conceito de homem e mulher que temos. Essa teoria
interior — reconhecida ou nio — induz-nos a escutar, a observar e atuar
de diferentes maneiras. Essa imagem interna nos guia na forma de nos
relacionarmos e de trabalharmos juntos. Por isso, é importante explicitar
essa imagem da infancia que — longe de abstragdes — dé coeréncia a difi-
cil relagdo entre teoria e praxis educativa.
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Portanto, a concepg¢ao de infincia e a imagem que se possui em relagao
as criangas estarda evidenciada nas possibilidades de aprendizagens, propostas
no contexto escolar. As praticas pedagogicas deixam expostas as percepgoes e
entendimentos, logo, um caminho para refletir é o estudo, uma vez que:

Construir uma imagem de criangas como ricas, competentes, diversas e
com direitos ainda constitui um desafio numa sociedade em que prevalecem
concepgdes empobrecidas sobre esses sujeitos. Tal constru¢do, no entanto,
¢ absolutamente necessaria para o desenvolvimento de uma educagdo de
qualidade para as criangas, que propicie boas condi¢des de aprendizagem,
desenvolvimento e bem-estar. (CRUZ; SCHURAMM, 2019, p. 21)

Langar o olhar para os movimentos de constru¢do da Base Nacional Comum
Curricular € importante para o entendimento de alguns processos. Os encaminha-
mentos para a BNCC foram iniciados em 2015, mas os didlogos sobre a necessida-
de de uma Base Comum j4 existiam desde 1988, previstos na Constituicao Federal.
Proximo, também, a LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei
n° 9394, de 1996) evidencia essa necessidade. “Do ponto de vista legal, os recentes
documentos que norteiam o trabalho para a Educagdo Infantil tém contribuido
e avancado significativamente”, (MINISTERIO DA EDUCACAO (Pt.1), 2018,
p.11) pois as Diretrizes Curriculares para a Educagio Infantil (2010) primam por
um planejamento pedagdgico que coloca a crianga como centro do processo e
busca pela reconstrucao do papel do educador. Segundo, Barbosa (2019, p. 21):

Somente em 2013, com a revisdo da lei de diretrizes e bases da Educacdo
Nacional, a decisdo sobre a elaboracio de uma Base Nacional Comum
para educagdo infantil ficou definida. Com o que deverd conter a parte
diversificada, foi acordado que serdo as questdes relativas as caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos.
Portanto, a publicagdo de uma BNCC para educagdo infantil, no ano de
2017, exige dos profissionais de educacdo e envolvidos com a escola, se-
jam eles gestores, professores, familiares, uma grande visdo e compreensao
da normativa, que devera ser implantada em todas as escolas, preferen-
cialmente até 2019 e, no maximo, até 2020, conforme a resolugao n. 2, de
2017, do Conselho Nacional de Educagio.

Um novo arranjo, que esta centrado na experiéncia da crianga, segundo as
normativas, destaca a importancia dos principios estéticos: o brincar e o explorar,
éticos: o conviver e conhecer-se e politicos: o participar e expressar, norteados
pelos eixos estruturantes: as interagdes e as brincadeiras. Ainda, se precisa avan-
¢ar na busca da efetivacao desse olhar sobre o planejamento pedagogico. Existem
estudos sobre a Documentagdo Pedagdgica acontecendo em diversos lugares ha
algum tempo, porém “é importante destacar que ha fortes evidéncias de que ha
uma certa confusio entre a estratégia da documentagao pedagdgica e o ato de
produzir registros”. (MINISTERIO DA EDUCACAO (Pt.1), 2018, p. 12).
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Elucida-se que o curriculo ¢ um mundo de territorios, considerado um
conjunto de praticas que refletem as experiéncias das criangas em cada momen-
to vivido no espago escolar. Por conseguinte, o curriculo vai desde a matricula
até a formatura. Comer, brincar, ir & escola, despir-se, escovar os dentes e movi-
mentar-se fazem parte do curriculo pré-escolar. As criangas tentam dar sentido
ao mundo a partir das suas experiéncias, relacionamentos e circunstancias que
as rodeiam, e isso se baseia na aprendizagem e inclui interesse.

A 1deia da educagdo infantil é analisar experiéncias sob diferentes perspec-
tivas. A crianga percebe as coisas na sua inteireza, no todo e por isso é complexo,
pois a “complexidade supde um tipo de ética, de estética e de politica. E uma
escolha, uma forma de vida, um possivel olhar sobre a realidade e uma forma de
entender a escola, sua organizacao, a educagao e a profissao.” (HOYUELOS;
RIERA, 2019, p. 29) As situagdes vividas no espaco da escola ndo podem ser
simplificadas, elas devem ser pensadas, primando pelo acolhimento e pelo cui-
dado, pois o cuidar e o educar estdo atrelados para uma relagdo positiva ser
oportunizada as criangas.

A Documentagdo Pedagogica ¢ uma estratégia de trabalho, uma forma
de ser professora, uma escolha que incorpora os valores de reflexdao e de exer-
cicio democratico, para compreender os processos construidos pelas criangas.
Processos complexos, pois cada um compreende e percebe o mundo de forma
diferente. Para pensar e refletir sobre as abordagens e estratégias utilizadas para
o desenvolvimento das aprendizagens, repensar o processo pedagogico com o
olhar voltado para a centralidade da crianga e o acolhimento de sua integralida-
de. Logo, “sdo muitos os aspectos que marcam o reconhecimento dessa expe-
riéncia pedagogica, os quais constituem uma verdadeira atmosfera de respeito
aos meninos e meninas e que poderiam ser apontados para caracterizar essa
abordagem”. (MINISTERIO DA EDUCACAO (Pt.1), 2018, p. 18)

A estratégia ¢ um modo que envolve olhar, registrar, analisar e refletir
sobre as praticas educativas. Possibilita aos professores compreender sua agao
pedagogica, refere-se a escuta, ou seja, querer saber, entender e conhecer o andar
das criancas. “E verdade também que a documentacio pedagogica é uma opor-
tunidade para que o professor possa compreender a agdo pedagogica e, a0 mes-
mo tempo narrar os percursos da crianca.” (MINISTERIO DA EDUCACAO
(Pt.1), 2018, p. 12)

Através da Documentacdo Pedagobgica, os professores valorizam e identi-
ficam as habilidades das criangas, como individuos capazes e engajados. Dessa
maneira, o adulto estabelece oportunidades para a crianga interagir, se rela-
cionar com o ambiente, com os demais e também consigo propria, a0 mesmo
tempo, em que acompanha, desenvolve e aprimora conceitos. Logo, “registrar
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e observar, quando interpretados, contribuem significativamente para o profes-
sor pensar suas estratégias de trabalho, para estar com as criangas, para nar-
rar os percursos delas e, também, para pensar sobre sua propria experiéncia”.
(MINISTERIO DA EDUCACAO (Pt.1), 2018, p. 13)

Ao promover mudangas, transforma as instituigdes porque permite pensar
e compreender o que deve ser feito através da producgao e escrita de experiéncias
que oferecem novas possibilidades a partir das situagdes vivenciadas. Dessa for-
ma, constréi-se um caminho de pesquisa que projeta e reprojeta praticas peda-
gogicas que organizam e respeitam o cotidiano das criangas.

Malaguzzi (2001) alerta que as criangas, antes de tudo, precisam ser leva-
das a sério. O modo como nos relacionamos com as criangas esta atraves-
sado por essa imagem de crianga que carregamos internamente. Levar a
sério as criangas € conscientizar-se de sua dimensao humana, de sua intei-
reza. Requer que tenhamos claro o nosso papel e nossa responsabilidade
no processo de subjetivagio do outro. (MINISTERIO DA EDUCACAO
(Pt.1), 2018, p. 19)

Um dos propositos da Documentagdo Pedagogica esta centrado em per-
ceber as relagdes, refletir sobre as propostas e responsabilizar-se, fazendo da ob-
servagdo um recurso para a construgdo das experiéncias educativas. Todavia,
nota-se que ha equivocos em relagdo a documentagao, pois nao esta relacionada
a somente registrar, mas reposicionar a figura do adulto e das criang¢as nos pro-
cessos educativos. Isto posto, é importante cuidar para nao dar um novo nome
a uma velha pratica, pois de acordo com Fochi (2019, P. 62) “a Documentagao
Pedagogica enquanto um conceito do campo pedagdgico e, por isso, tenho cha-
mado de estratégia para diferenciar do verbo documentar (ato de produzir regis-
tros) e do substantivo documentagao (o produto comunicado)”.

A partir das contribuig¢des, outro fato que merece destaque é que segun-
do Fochi (2019, p. 62) “a Documenta¢ao pedagogica enquanto uma estratégia,
configura-se um conceito potente para o campo pedagogico, ja que acolhe a
dinamicidade e as incertezas do campo de modo a respondé-lo frente a sua com-
plexidade.” E ainda se deve se analisar na perspectiva que:

Sado dois os processos que envolvem a estratégia da Documentagio
Pedagobgica: um esta relacionado ao modo como o professor planeja, orga-
niza e cria estratégias de aprendizagem e o outro esta relacionado a forma
como torna visiveis as aprendizagens das criangas. Portanto, o processo de
comunicar as experiéncias das criangas na escola é um dos pilares que estru-
turam a Documentagao pedagdgica, mas ndo o unico. (FOCHI, 2019, p. 62)

A observagdo é uma das partes indissocidveis para entender e vivenciar
o cotidiano da escola da infincia. Este ato acontece dentro desse espago com
maior ou menor costume e também com um grau de entendimento maior ou
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menor. Tudo isso depende dos conhecimentos daqueles que ali habitam, pois
“a observagdo ¢ uma ferramenta fundamental da educadora e, por isso, € neces-
sario parar para refletir acerca de como se desenvolve esse processo complexo e
dinamico”. (HOYUELQOS; RIERA, 2019, p. 75)

O ato de observar implica em examinar e contemplar com atengao os mo-
vimentos das crianc¢as. Segundo Hoyuelos e Rieva (2019, p. 77) com “atengdo,
percep¢ao, memoria, comparagao, discernimento ou reflexao”, onde colocamos
nosso olhar com sutileza, que observa com plena atenc¢do e longe de rotulos e
julgamentos pré-concebidos. Outro destaque de Hoyuelos e Rieva (2019, p. 77) é
que “a observagdo ¢ um processo complexo por ndo conseguir abarcar tudo e pela
multidimensionalidade das coisas que por ela transitam, interna e externamente”,
tanto que muitas vezes, “olhamos sem ver, ouvimos sem escutar; porque, para ver
e escutar sem contaminagdes, é necessaria uma paciente passividade e abertura,
uma consciente predisposi¢cdo e atencao”. (HOYUELOS; RIERA, 2019, p. 77)

Ser presenga nas investigacoes, nos processos de aprendizagem, nas situa-
¢Oes vivenciadas pelas criangas necessita uma aten¢do consciente, relacionada
ao que esta sendo observado, tomando cuidado em relagdo aos preconceitos e
julgamentos. Exercer uma presenca ativa, disponivel e com capacidade de aco-
lher o que acontece. Observar tem relagao direta com a formagao, com a cultura,
com as intengdes e principalmente com a imagem de crianga que se concebe.
Ao realizar a observacao, deve-se compreender que ela é um recorte de uma
situagao, e a partir desse recorte se projeta as proximas intervenc¢des educativas,
dando continuidade ao caminhar tnico de cada crianga, uma vez que ‘“cada
crianga precisa ser vista com diferentes olhos, e nao com base em parametros
que uniformizam e buscam semelhangas.” (HOYUELOS; RIERA, 2019, p. 83).

Destaca-se a contribuicdo de uma estudiosa que percebia como ponto-
-chave para a compreensao das necessidades dos bebés e das criangas pequenas,
a observagao. A pesquisadora mencionada, de acordo com Mena (2015, p. 25):

Emmi Pikler (1902 — 1984) (além de teodrica, foi também uma Educadora
Pioneira que se focou em bebés e em criangas pequenas) foi uma pediatra
e pesquisadora de Budapeste, na Hungria, que criou suas proprias teo-
rias sobre o que as criangas precisam para se desenvolver adequadamente.
Trabalhando primeiro com familias de Budapeste na década de 1930, ela
deu aula sobre o desenvolvimento motor autdbnomo e sobre a importan-
cia da atividade autoiniciada. Ela também enfatizava a necessidade de se
construirem relacionamentos durante as atividades de cuidado infantil.
Em 1946, apos a Segunda Guerra, o governo hungaro pediu que Pikler
criasse uma creche residencial para criangas cujas familias nao tinham
condig¢des de cuidar. Desafiada pelo fato de que a internagao de bebés nas
institui¢des historicamente resultava em desfechos insatisfatorios, Pikler
criou uma abordagem tunica para o cuidado em grupo de bebés e criangas
bem pequenas que até hoje influencia programas e Pais na Europa, na
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América Central e do Sul e nos Estados Unidos. Uma das chaves do seu
sucesso foi o tipo especial de relacionamento que ela treinou os cuidado-
res a criarem com as criangas. O Instituto Pikler, uma creche residencial
centro de pesquisa e treinamento Continua em atividade até hoje, sendo
reconhecido como um programa modelo para o mundo todo. A aborda-
gem de Pikler foi apresentada nos Estados Unidos por Magda Gerber, que
veio da Hungria em 1956. A abordagem de Gerber tinha suas raizes na
de Pikler, mas havia sido modificada para refletir o novo contexto e as
préprias ideias e experiéncias de Gerber ao trabalhar nos Estados Unidos.

O método de observagao de Piklerbaseia-se através de seus quatro pilares,
onde salienta: a valoriza¢dao do vinculo entre cuidador e o bebé; o respeito a
individualidade; a autonomia através da liberdade dos movimentos e o respeito
ao tempo e espaco necessarios ao desenvolvimento sadio. Logo, descreve que
nada mais é do que registrar em detalhes o que se vé, sem julgamentos, olhar
para o que de fato acontece. Interpretar é de um ponto de vista que precisa ser
analisado e ndo significa que seja uma verdade. Por fim, deve estar relacionado
com a pratica pedagogica, ou melhor, o que sera proposto, tendo como norte
a observacgdo e as percepcdes do experienciado. Enfatiza-se que uma descrigio
detalhada amplia o olhar e pode ser uma ferramenta eficaz para a aprendizagem
do adulto. Todavia, ao fazer interpretagdes sobre os processos das criangas, tor-
na-se necessario ter conhecimento sobre o desenvolvimento das criangas.

A Documentagao é refletida em dois niveis: um envolve questdes pautadas
pela pratica da experiéncia, registro e reflexao, e o outro nivel envolve a comuni-
cacdo das experiéncias que ocorrem na escola. O primeiro nivel da documentagio
¢é o ponto central, ao perpassar pela escuta, uma escuta ativa atrelada a aprendi-
zagem, onde constroi sentido, compreende e pensa a agdo educativa vivenciada
pela crianga. Isto significa, escuta e acolhe a experiéncia da crianga, para pensar
a continuidade, oferecendo possibilidades para esse processo. Destarte, 0s obser-
vaveis, os quais sdo: registros fotograficos, videos, registros escritos de situagdes
experienciadas, sdo essenciais para organizar as continuidades dos contextos, pos-
sibilitando o aprofundamento das investigagdes, ja que “nao podemos apenas fa-
lar de uma crianga competente, é preciso saber criar ambientes que acolham sua
poténcia.” (MINISTERIO DA EDUCACAO (Pt.2), 2018, p. 18)

O segundo nivel é o da comunicag¢do, ou seja, quando se comunica. Aqui
se olha o andar da aprendizagem, o percurso, destacando o processo experien-
ciado. A comunicagdo deve respeitar a crianga, olhar com ética e valorizar suas
conquistas. O ato de comunicar pode ser realizado através “de um video, de uma
mini-histéria, de um portfélio, de um painel, de uma exposi¢do, de um livreto
ou livro, cumpre muitos papéis, e dentre estes, criar uma memoria pedagdgi-
ca e cultural da institui¢do, das criancas e do professor”. (MINISTERIO DA
EDUCACAO (Pt.2), 2018, p. 20)
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Por conseguinte, construir uma historia com continuidade, com registros
que refletem e revisitam uma trajetoria de vivéncias significativas dos sujeitos
pertencentes a escola da infincia. Dando destaque ao que é mencionado no
material do Ministério da Educacgdo ((Pt. 2), 2018, p. 21):

Malaguzzi (2001) sempre afirmou, tornando visiveis as experiéncias edu-
cativas, podemos criar e afirmar uma identidade a respeito da instituicdo
de Educagdo Infantil, da docéncia com criangas pequenas e de uma nova
imagem de crianga, rica, competente, feita de ‘cem linguagens’.

3. CONSIDERACOES FINAIS

O propdsito do estudo esteve pautado num olhar sobre a Documentagao
Pedagobgica. A investigacao tornou-se uma experiéncia benéfica e relevante, uma
vez que permitiu o exercicio de reflexdo sobre as situagdes e procedimentos re-
lacionados ao entendimento da tematica em questao. Analisa percepgdes, cons-
trugdes, estudos e materiais bibliograficos, com um olhar sobre os processos de
estudo e de aprendizagem que estdo relacionados & Documentacao Pedagogica.

Dessa forma, defende-se a Documentacdao Pedagdgica como uma abor-
dagem que analisa e compreende a evolugao das criangas, ligada ao processo e
ndo focada apenas no produto final. Evidencia-se olhar para o desenvolvimento,
com a convicg¢do de oportunizar e pensar a aprendizagem com intencionalidade
pedagogica, reconhecer os niveis de desenvolvimento da crianga e oferecer pers-
pectivas condizentes com sua idade.

As escolas devem estar atentas ao que acontece em seus espagos, analisan-
do e reconhecendo a construgao dos saberes a partir de experiéncias significati-
vas. O trabalho com criangas requer, portanto, tempo para a cria¢ao, formagao
e pratica reflexiva dos professores. Portanto, exige que os educadores se preo-
cupem com seu trabalho, assumam suas responsabilidades com compromisso,
aprendizagem, organiza¢do, comprometimento e, principalmente, mantenham
uma atitude cuidadosa e respeitosa para com as criangas.
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A SUBJETIVIDADE PRE-VERBAL E OS
PROCESSOS AVALIATIVOS DE BEBES
NA EDUCACAO INFANTIL

Larissa Ferreira Rodrigues Gomes'

Rayra Sarmento Ferreira SubtiP

1. TECENDO CONVERSAS E REFLEXOES...

Essas linhas de escrita versam sobre possibilidades outras de tecer pro-
cessos avaliativos de bebés na Educacdo Infantil, ao tomar como disparador de
conversas as potencialidades da subjetividade pré-verbal para a elaborag¢dao do
campo existencial juntamente com praticas docentes que se langam a compor
intervengdes entre professoras e criangas pequenas.

A partir do acompanhamento dos cotidianos escolares em um Centro de
Educacao Infantil localizado no municipio de Vitoria-Espirito Santo, mobiliza
algumas redes de saberes, fazeres, poderes e politicas, para colocar em questao,
légicas avaliativas instituidas e impostas pela maquinaria capitalista, que se ali-
cercam em semioticas significantes, ou seja, que agregam ao campo discursivo,
linguistico, cognitivista e comunicacional o sentido de ‘verdade’ e de valor para
as expressdes humanas, o que tem sido almejado pelas politicas educacionais
vigentes em suas elaboragdes de processos avaliativos ao longo da educagao ba-
sica, acometendo desde a infancia, o desejo de consumo educacional de muitos
familiares e de algumas praticas docentes.

Apoiados em Lazzarato (2014), indagamos essa busca voraz pela aqui-
sicdo, dominio e modos de expressdao baseados em demasia na ordem verbal,
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na qual a crianga deve enunciar a todo momento o que pensa conceitualmente,
como pensa, o que aprendeu. Enunciacao essa, que tem sido aprisionada pela
tentativa incessante de que os corpos escrevam, desenhem, afirmem os conceitos
cientificos, que se individualizem, que apresentem uma identidade.

Em contrapartida, trazemos como aposta eticopolitica a forgca da subjeti-
vidade pré-verbal que nos acompanha ao longo da vida, mas que vigora inten-
samente nos modos de expressdao dos bebés e a tentativa de que seus niveis de
subjetivagdo possam ser alargados pelas praticas docentes, podendo ser apre-
sentados nos registros avaliativos que as professoras produzem sobre os bebés,
afirmando o campo existencial, que € sensorial, corporal, afetivo, social, com-
partilhdvel e da ordem da experiéncia vivida.

A questdo que nos toca nao é uma negacao da linguagem, mas visibilizar
outros modos de expressao tao relevantes quanto para a composi¢ao do huma-
no. Para isso, percorremos o campo problemético: De que modo a subjetividade
pré-verbal pode ser evidenciada nos processos de avaliacdo da aprendizagem e
reconhecida como poténcia na produgdo de subjetividade infantil?

Contribuindo com as inquietagdes aqui elucidadas, com os olhares, regis-
tros, conversas, espiadas, de quem se envolve, participa, acolhe e é acolhido pe-
los cotidianos escolares, tornando-se mais um nas composi¢des curriculares que
0s sujeitos praticantes da escola inventam, acionamos alguns estudos de Ferraco
(2007) para compreender a tessitura de uma pesquisa com 0s cotidianos esco-
lares; Lazzarato (2014), com o conceito de subjetividade pré-verbal; Guattari e
Rolnik (1996), com o conceito de semidticas mistas; Esteban (2012) e Micarello
(2010) com a discussdo de avaliacdo na educagao infantil.

A pesquisa com o cotidiano, perpassa o presente campo problematico
pois, sua expressdo “com o cotidiano” pressupde um modo de estar em campo
como pesquisador, que busca uma horizontalidade nas relacdes com os sujeitos.
Diferencia-se, assim, das propostas que buscam falar “da” ou “sobre” a esco-
la, porque busca produzir conhecimentos “com” os seus sujeitos. Também se
diferencia de outras pesquisas, em que o pesquisador vai a campo para ensinar
algo, formar sob um determinado conceito, ou implementar alguma proposta. A
nossa metodologia trata do que € feito e como € feito “com” os sujeitos escolares
(FERRACO, 2007).

A partir da concepgao de estar e fazer “com” os sujeitos escolares, esse
artigo apresenta uma linha de vida capturada fazendo um debate que se inte-
gra a uma pesquisa em andamento sobre o curriculo e avaliagdo infantil. Desse
modo, provoca nosso pensamento a dialogar e a ampliar as redes de conver-
sas entre/com professoras, familiares, comunidade escolar e académica sobre
a subjetividade pré-verbal e os processos avaliativos de bebés, questionando as
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narrativas cotidianas que apontam para a tendéncia a valorizagdo das semioticas
significantes, que se alimentam da busca pela descricdo de uma aprendizagem
desenvolvimentista e individualizada, pautada na aquisicao da linguagem, da
cogni¢ao e da comunicagao.

A aposta para esta escrita estd movimenta-se nas praticas pedagogicas que
mobilizam os conceitos e 0s componentes semioticos a-significantes (afetivos) e
existenciais que expressam a ‘relacio a si’ como uma forma ativa que as criangas
constroem para perceber, comunicar e experimentar a si mesmas e o mundo por
meio de uma semidtica nao verbal muito rica e diferenciada, sem que passem
apenas pela linguagem, pela consciéncia ou pela representagao.

2.DO ESPACO,DOMESTICO AO ESPACO ESCOLAR: A EXPECTA-
TIVA DA FAMILIA

O processo histérico de deslocamento do convivio exclusivamente do-
méstico para a inser¢cdo de criangas no ambiente educacional nem sempre este-
ve atrelado a concepgdes de ensino. Como ressalta Aries (1981), o conceito de
infancia comegou a surgir no século XVII e se modificou ao longo do tempo,
consolidando-se no século XIX pela perspectiva de infincia como uma constru-
¢do social, que no seio das relagdes e organizagdes sociais, necessita de cuidado,
educacgido e preparo para a vida em sociedade. A partir do reconhecimento da
crianga como um ser diferenciado dos adultos e com caracteristicas particulares,
principalmente no campo educacional, a infincia passa a ser oficialmente ‘pro-
tegida’ no ambito das legislagdes brasileiras, desde a Constituicdo Federal de
1988, com o ECRIAD (Estatuto da Crianga e do Adolescente) em 1990 e com a
LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases Nacionais) de 1996, quando passa a ser con-
siderada como a primeira etapa da educagdo basica, configurada como direito
da crianca e das familias, sendo dever do Estado oferta-la.

As criangas, comegaram a deixar a exclusividade dos espagos domésticos
(lar familiar, abrigos, orfanatos, etc.) quando as primeiras creches foram implan-
tadas nas primeiras décadas do século XX com carater assistencialista, voltadas
na grande maioria das vezes, para criancgas orfas, abandonadas, e em alguns
casos também contemplava os filhos de operarios por entidades filantrépicas.
Entre as décadas de 1970 e 1980, o processo de urbanizagdo somado a uma
maior participagdo da mulher no mercado de trabalho exigiu uma expansao do
atendimento educacional, ampliando o atendimento das criangas de 0 a 3. No
entanto, o carater assistencialista, focado na simples guarda e cuidados higié-
nicos da crianga, ja ndo satisfaziam as expectativas e os desejos da sociedade
brasileira, que, ao final da década de 1980, manifesta maior preocupag¢ao em
relacdo ao carater educativo e com o direito da criangca por uma educagio de
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qualidade, originando-se o cuidado e a educagao como bindmio indissociavel na
infancia, acrescentando-se, posteriormente, a importancia da brincadeira neste
nivel educacional (OLIVEIRA, 2012).

Atualmente, o bindmio cuidar e educar, permeado pelas brincadeiras, se
faz como premissa fundamental no atendimento as criangas pequenas, entretan-
to, envolto pela l6gica capital, atua na produgao de subjetividade dos individuos
(criancgas, docentes, familiares, sociedade), ao serem movidos, como destaca
Lazzarato (2014) pela ‘sujei¢do social’ e pela ‘serviddo maquinica’. Educar, cui-
dar, brincar, avaliar, estariam impregnados por uma sujei¢dao social que atribui
“a nos uma identidade, um sexo, um corpo, uma profissao, uma nacionalidade
e assim por diante (LAZZARATO, 2014, p. 17)”, assim como por uma servidao
maquinica que “desmantela o sujeito individualizado, sua consciéncia e suas
representagoes (LAZZARATO, 2014, p. 17)”.

Lazzarato (2014), alerta-nos para o fato da sujei¢do social e da servidao
maquinica produzirem modos de invadirem as nossas vidas cotidianas, interfe-
rindo em nossos modos de ver, falar, ouvir, escrever, avaliar sentir e de desejar,
ou seja, operam maquinarias que implantam a voracidade de uma semiotica sig-
nificante que coordena em grande parte nossos modos de expressao para enun-
ciagdes basicamente linguisticas, cognitivistas e comunicacionais, desconside-
rando as semidticas a-significantes que operam pela afetagcdo, pela provocagdo
criativa dos corpos que enunciam outros modos de existéncias possiveis.

Agenciados pela sujei¢ao social e pela servidao maquinica cada vez com
mais intensidade, o ensino discursivo (linguistico, cognitivo e comunicacional)
tende a se tornar a grande preocupagao dos familiares que deixam seus filhos
desde bebés em espagos educativos. Desse modo, consideramos muito relevante
tentar compreender quais sdo as expectativas dos familiares em relagdo a pas-
sagem de seus filhos pela educacao infantil em pleno século XXI. Importa-nos
problematizar: que sentidos estdo sendo produzidos sobre a aprendizagem? O
que esperam as familias da escola? Que tipo de avaliagdo da aprendizagem esta
em vigor? Como os docentes de bebés os tém avaliado? Que interferéncias peda-
gbgicas sdo mobilizadas com os bebés? Que tipo de semiodticas tém perpassado
o trabalho docente com bebés?

Essas muitas indaga¢des compuseram um campo problematico que emer-
ge do chdo da escola, das multiplas redes de saberes, fazeres e poderes que cons-
tituem o espago educativo, das relagdes de ensino aprendizagem, das expectativas
dos familiares em relagdo ao trabalho pedagogico e pela observagao participante
e escuta atenta dos sujeitos praticantes do territorio escolar, por meio de narra-
tivas dos docentes e entrevistas com os familiares. Em nossas conversas e acom-
panhamentos cotidianos com os sujeitos do Centro de Educac¢ao Infantil, linhas
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de desejos se apresentavam em relagdo ao trabalho pedagdgico, em relagao aos
processos avaliativos dos bebés e sobre o que pensam professoras e familiares.
Em meio a essas linhas, ficava muito nitida a preocupac¢ao formalizada pelos
familiares com a aquisi¢do e apropria¢ao discursiva (semidtica significante) do
ensino e que essas concep¢des pudessem ser manifestas nos processos avaliati-
vos elaborados pelas docentes.

Ao serem indagados sobre “se fosse professor/a, o que gostaria de prio-
rizar nos registros com/sobre as criangas de zero a trés anos”? Os familiares
relataram:

“Olhar, observar e conversar sobre o comportamento e o desenvolvimento motor.
Responsavel 1.

“O perfil que ela demonstra ter diante das atividades e o que podemos fazer para
ajudar”. Responsavel 2.

“Talvez a maneira como a crianga tem desenvolvido sua maneira de se expressar”.,
Responsavel 3.

“Coordenagdo motora, jogos ludicos e orientagdo, servindo para dar espago a me-
lhor desenvolvimento individual e preparar”. Responsavel 4.

Os familiares apontavam o desejo em ver descrito, nos relatorios avaliati-
vos de seus filhos, os processos desenvolvimentistas pautados pelas ‘semioticas
linguisticas, cognitivas e comunicacionais’ (LAZZARATO, 2014, p.85). O de-
senvolvimento individual da expressao e o relacionado a execugao das atividades
sao exemplos da forga dos processos de sujeigao social, que institui um modo de
ser crianc¢a, um modelo padrdo de desenvolvimento infantil que valoriza em de-
masia a expressao da linguagem verbal, a cognigdo pelas atividades propostas e
a preparac¢ao individual que comunica sujeito e sociedade. Essas semidticas nem
sempre desempenham papel principal, mas ajudam a desconsiderar a relevancia
de outras semioticas que atuam na produgao da subjetividade infantil, como por
exemplo a subjetividade pré-verbal, que opera com grande poténcia nos modos
de expressao dos bebés, pois, como destaca Lazzarato (2014, p. 91) “as criangas
constroem ativamente formas de perceber, de comunicar e de experimentar a si
mesmas e o mundo através de uma semiotica ndo verbal muito rica e diferencia-
da”. A subjetividade pré-verbal é aqui tomada como for¢a para a composi¢ao do
trabalho docente com bebés e para os processos avaliativos de criangas.

Portanto, temos buscado evidenciar uma discussdo com base em inter-
feréncias de professores de bebés que ndo passam apenas pela linguagem, pela
consciéncia ou pela representacao, mas por processos criativos, sensoriais, musi-
cais, corporais, coletivos e afetivos.

Desse modo, fomos tecendo como campo problematico de investigagdo,
a necessidade de compreender de que modo a subjetividade pré-verbal pode ser
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evidenciada nos processos de avaliagao da aprendizagem e reconhecida como
poténcia na produc¢do de subjetividade infantil?

Com intuito de percorrer as varias linhas de saberes, fazeres e poderes que
constituem o campo problematico elaborado, considerando que as maquinarias
capitalistas impdem a supervaloriza¢ao de semiodticas significantes, discursivas,
que almejam o desenvolvimento de um sujeito individual que se expressa pre-
ferencialmente pela linguagem oral e escrita, também compreendemos que o
movimento aprendente e subjetivo que é tecido pelas semioticas a-significantes €
latente, vivo corporalmente, envolto pela ordem dos afetos e pela aposta politica
de muitos docentes em suas praticas pedagogicas, ao considerarem que modos
de existéncias mais éticos e estéticos sao possiveis de se vivenciar, de serem valo-
rizados como poténcias para os processos educativos e que merecem ser visibili-
zados nos registros avaliativos dos trabalhos feitos com os bebés.

3. O SENTIDO DO S EMERGENTE E A SEMIOTICA A-SIGNIFICANTE

Os sentidos do si, sdo expressos por semidticas mistas a-significantes, sen-
do que o ‘sentido do si emergente’, como diz Lazzarato (2014, p. 91), esta rela-
cionado com uma ‘liga¢ao interpessoal emergente’ que pode se manifestar por
meio de uma percepgao amodal, na qual o campo sensorial convida os bebés a
selecionar e a organizar os tragos gerais e abstratos de tudo que acontece com
eles. Assim, o sentido do si emergente pode ser potencializado pelas relagdes
educativas de professoras com bebés ao se fazer como uma aposta politica de
interven¢do intensiva, na qual o docente considera a importancia de pensar o
processo educativo e avaliativo “a partir das interacées das criangas, sobre o que elas
descobrem e vivenciam em suas diversas experiéncias (Professora 1)”.

Nesse sentido, as intervengdes intensivas de professoras com bebés podem
compor outras formas de expressao, ao mobilizar o sentido de si emergente, ao
convocar o campo sensorial a se organizar, a explorar intensidades, tais como
figuras abstratas, ritmos, assim como movimentos que sdo de si e do outro, sdo
tracos comuns entre os bebés que, identificando as texturas, as sensagoes, as
composigdes corporais com outros elementos, se tornam capazes de “transpo-
-los de um sentido para outro, como por exemplo, da visdo para o tato, ou do
tato para a audicao” (LAZZARATO, 2014, p. 91).
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Imagem 1: Transposicdo de sentidos

Fonte: Arquivo pessoal.

Nas composi¢cdes de uma subjetividade pré-verbal entre professoras
e bebés, a docéncia convoca, provoca, experiencia, inventa a escola e as in-
fancias do pensar. Professoras e bebés se lancam ao sentido de si emergente.
Experimentagdes com gelatina vao transpondo modos de subjetivagdo anterio-
res a fala, a consciéncia “de” alguma coisa e a representagao escrituristica, pois
criam meios de expressdo ndao formatados, em que nido se pode imaginar ou
prever antecipadamente o que uma crianga fard, o que selecionard, mas apenas
viver. O sentido de si emergente é da ordem do sentir.

Esses tragos abstratos e amodais nao conseguem ser capturados pela estru-
tura linguistica ou cognitivista, pois sao da ordem sensorial, corporal e de uma
relagdo de si e do outro, sao apreendidos por processos que emanam de “dois
afetos diferentes: categoriais, que expressam raiva, surpresa, alegria e tristeza, etc.
e os afetos de vitalidade, que expressam mudancgas de estados mentais e limiares
de intensidades na prépria maneira de sentir” (LAZZARATO, 2014, p. 91-92).

Entre os afetos categorias que expressam sentimentos e suas formas de
compartilhamento, alegria, surpresa, curiosidade, medo, raiva vao elaborando
niveis de subjetividade infantil, outros modos de experiéncias existenciais entre
professoras e bebés e novos processos avaliativos na educagao infantil.

Ja com os afetos de vitalidade sdao as experiéncias cinéticas e dinamicas
que potencializam a elaboragao do ‘sentido de si emergente’ como um nivel
de subjetivacdo. As experiéncias corporais, sensoriais e sensitivas sio acessa-
das e convocadas como maneiras de sentir por intermédio de termos que fazem
“’surgir’, ‘esvaecer’, ‘fugaz’, ‘explosivo’, ‘crescendo’, ‘descendo’, ‘estourando’,
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‘estendido’” (LAZZARATO, 2014). Por isso que estabelecer uma proposta de
interveng¢do intensiva com criangas perpassa pela mobiliza¢do de variadas reali-
dades que facam surgir essas maneiras de sentir, sendo que a musica, a danga e
as imagens cinema sao importantes modos de captura dessas maneiras de sentir,
expandindo as experiéncias desse mundo global e subjetivo em que se situa o
bebé, “no qual eu e outros sao indiscerniveis e no qual a comunica¢ao ocorre por
contagio” (LAZZARATO, 2014, p.92).

A subjetividade pré-verbal, no nivel do “sentido de si emergente”® é da
ordem dos afetos e age fora da consciéncia, ou seja, ndo é de se esperar que um
bebé adquira consciéncia corporal, espacial, social ou critica ao experienciar
elementos de afetos categoriais e de vitalidade, mas que essas maneiras de sentir
potencializem as experiéncias existenciais (LAZZARATO, 2014).

3.1 O sentido de si nuclear e o sentido de si subjetivo e as semioticas simbolicas

O sentido de si nuclear emerge das relagdes e das experiéncias do si opos-
to ao outro e o si junto ao outro, ou seja, depende das relagdes de presenca
fisica, de contato, de afeto, de continuidade no espago e tempo, pois vai, no
movimento de tessitura de numerosas capacidades interpessoais, produzindo
uma espécie de memoria sem palavra, mas visual, sensorial, sensitiva, corporal,
afetiva e coletiva. Porém, Lazzarato (2014, p. 92) destaca que isso “ainda nio
é uma constru¢ao cognitiva (pois ocorre fora da consciéncia), mas antes, uma
integracdo da experiéncia [...] que fornecera bases para todos os sentidos de si
mais complexos”.

O sentido de si nuclear é intensamente social, quando o contdgio da ale-
gria, da curiosidade, do medo, da surpresa deixa de ser apenas de si oposto ao
outro, mas passa a ser de si junto ao outro. Nesse nivel de subjetivagio a inter-
ven¢ao intensiva da docéncia pode se efetuar quando explora o sorriso social,
as diferentes formas e vocalizagdo que sdo direcionadas ao outro, quando se
estabelece um olha mutuo, dito de outro modo, quando na sutileza do cotidiano
escolar, se consegue capturar essas linhas intensivas de afetos, de organizagdes
proprias, de selegcdo de tons, de velocidades corporais e, assim, podemos encon-
trar sentido nas inveng¢des infantis tecidas nos espagos e tempos escolares, suas
curiosidades despretensiosas, mas socialmente relevantes.

3 Lazzarato (2014, p. 92) acrescenta que o sentido de si emergente foi examinado por filo-
sofos da filosofia da diferenga como Bergson, William James e Tarde. Conforme o autor,
James se referiu a esse sentido de si como sendo “Experiéncia pura” nome dado ao “fluxo
imediato da vida, que fornece o material de nossa reflexdo posterior com suas categorias
conceituais”. “A Pluralistic Universe” in Williams James 1902-1910 (Nova York: Library
of Amerca, 1987), p. 782.

98



EDUCACAO AO LONGO DA VIDA:
MOVIMENTOS, PERSPECTIVAS E POSSIBILIDADES EMANCIPATORIAS

Imagem 2: Experiéncias pré-verbais sociais

R

Fonte: Arquivo pessoal.

Em se tratando do sentido de si subjetivo, o bebé descobre que tem uma
mente e que 0 outro também tem, o que torna possivel compartilhar experién-
cias e emogoes. Mesmo que a linguagem ainda nao esteja disponivel, esses con-
teados e os afetos podem ganhar formas de expressao e se tornar compartilha-
veis ou nao, pois O si e 0 outro ndo existem apenas como uma presencga fisica,
ou seja, um bebé ou uma professora nao existem apenas como duas pessoas
objetivamente, mas também de forma interna a cada um, como seres subjetivos.

O sentido de si subjetivo naturalmente se manifesta nos cotidianos escola-
res, todavia, as interven¢des pedagogicas podem ampliar sensivelmente a elabora-
¢do desse nivel de subjetivacao atuando diretamente no compartilhamento de sen-
timentos e experiéncias entre os bebés, na relacdo crianga-crianga, crianga-adulto.

Imagem 3: Compartilhando as experiéncias
‘ : = ]

Fonte: Arquivo pessoal.
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Os afetos acoplados aos gestos, as posturas sensiveis, vocaliza¢des em rit-
mos diversificados, musicas, dangas, imagens, movimentos corporais, acdes nao
verbais de experimentagdes de espacos, de materiais, da natureza, alimentam a
composi¢cdao e o compartilhamento das experiéncias existenciais, pois, conforme
Lazzarato (2014, p. 94) nos ajuda a problematizar, pois 0s bebés sdo, em suas
experiéncias subjetivas, capazes de

[...] de dividir seus “estados mentais” tais como “aten¢do conjunta”, “in-
tengdes” e “estados afetivos”. Os afetos de vitalidade (dindmica e cinética)
e os afetos categoriais (alegria, tristeza) constituem o material comparti-
lhavel, que pressupdem a existéncia de uma “estrutura comum” de signifi-
cagdo e de modos de comunicagdo “pré-verbal” (gesto, postura, expressoes
faciais, expressao vocal etc.).

Por isso, importa afirmar a importancia de trazer esses elementos para o
conhecimento dos familiares nos registros avaliativos das criangas, como algo
potencializado com préaticas sensiveis e intensivas entre bebés e bebés, bebés e
professoras e bebés e equipe escolar.

4. A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: DO SENTIDO DE SI
VERBAL A UMA RELACAO EXISTENCIAL

O quarto sentido de si € o sentido verbal, linguistico, discursivo, ou seja,
articula elementos e niveis de subjetivacao presentes na subjetividade pré-verbal
e na verbal, na semiotica a-significante, simbodlica e significante. A questao que
colocamos como campo problematico gira entorno da inconformidade com um
desejo produzido pelos mecanismos de ‘sujei¢ao social’ e de ‘servidao maqui-
nica’ que supervalorizam o que ¢ da ordem da representacao, da cogni¢ao e da
comunicagdo, como se todas as experiéncias existenciais s6 pudessem ser vali-
dadas quando traduzidas ou representadas pelas l6gicas linguisticas, discursivas,
de representagdo grafica ou pela formulagao, retengao e aquisicdo de conceitos
cientificos, fatos que podem “fraturar e empobrecer a linguagem pré-verbal, for-
c¢ando ela a se tornar subterrdnea (repressao). As palavras do adulto “olhe para
a luz do sol amarelo” especificam, separam e fraturam a experiéncia amodal do
raio de sol que a crianga tem (LAZZARATO, 2014, p. 94)”.

A sensacdo é de estarmos envoltos por uma dualidade, uma guerra de
forgas que também acomete as escolas, seus curriculos, suas apostas eticopoliticas
e as intervengdes docentes. Nessa guerra, a subjetividade pré-verbal tem sido
enfraquecida. O processo de subjetividade que emana dos afetos, das alegrias,
tristezas, medos, descobertas, do que ¢ sensorial, do que o corpo captura, do que
conseguimos reter em nossa mente como relevancia simbolica, do que podemos
compartilhar socialmente com gestos, sorrisos, sussurros, movimentos, toques,
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ou seja, os modos como vamos nos inventando no mundo, de si para si, de si
para o outro e do outro para si, sem formatos previamente estabelecidos, ndo
tem sido muito um objeto de curiosidade, de relevancia tedrica, de conteudos
pedagdgicos que o ensino deveria se ocupar.

Durante a pesquisa com os cotidianos dos dois centros de educagdo infan-
til, ao dialogar com os familiares* sobre o que desejariam perceber nos registros
avaliativos que se referem sobre a aprendizagem da crianga, foi notavel a que
grande parte dos entrevistados apontavam para uma aprendizagem desenvolvi-
mentista, linguistica e comunicacional.

Na contramao da logica capitalista que supervaloriza e deseja a lingua-
gem que “reconfigura completamente o mundo de pulsdes “ao molda-las de
alto a baixo”, pois nos ensina a expressar por meio de palavras, gramatica o que
¢ da ordem dos afetos (LAZZARATO, 2014, p. 95), recusamos, assim como
Guattari e Rolnik (1996), esse modelo baseado em oposi¢des, pois as semioti-
cas nao verbais ndao sdao indiferenciadas. Como retratamos anteriormente, ao
fazermos uma aposta politica em intervengdes docentes de ordem intensivas que
abarcam propostas pedagogicas que valorizam a subjetividade pré-verbal. Essas
experiéncias “vividas”, “sentidas”, ao contrario, “esses mundos supdem funcio-
namento de agenciamento, de sintaxe, de modos de semiotizagcao altamente ela-
borados, os quais ndo implicam necessariamente a existéncia de metalinguagens
e de sobrecodificacbes a interpreta-los, dirigi-los, normatiza-los, ordena-los”
(GUATTARI. ROLNIK, p. 214, 1996).

Isto posto, retomamos o campo problematico apresentado: De que modo
a subjetividade pré-verbal pode ser evidenciada nos processos de avaliagdao
da aprendizagem e reconhecida como poténcia na producio de subjetividade
infantil?

A aposta que fazemos nao esta na elaboracdo de mecanismos avaliativos
como modelos de relatorios de avaliagdo da aprendizagem de bebés, cartilhas
com passo a passo para “ensinar” as professoras a tecerem seus movimentos
de avaliagdo com os bebés. O que pretendemos com essa escrita é apresentar
outros possiveis dentro do campo avaliativo, visibilizar praticas docentes de in-
tervengdo intensiva, nas quais o campo existencial é considerado, mobilizado e
convidado a ter a sua merecida importancia.

Nao que as experiéncias intensivas das docentes que se apresentam no de-
correr desse texto sejam inovadoras, sabemos que em nosso pais muitas salas de
aulas vivem multiplos movimentos criativos, mas interessa-nos acreditar que essas
experiéncias sensiveis, pré-verbais e, que ajudam a nos compor, possam estar cada

4 Os dados apresentados nesse topico sdo oriundos de entrevistas realizadas com familiares
no Centro de Educacio Infantil, ao decorrer da pesquisa.
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vez mais presentes nos cotidianos escolares, sendo reconhecidas e respeitadas
como componentes da subjetividade infantil, o que as colocam diante da necessi-
dade de serem vislumbradas nos registros avaliativos dos bebés junto as familias,
comunidade escolar e académico-cientifica, atuando na invencdo da escola e na
infancia do pensar, ja que a avaliagdo contribui para que os lagos entre os professo-
res, escola e familia sejam estreitados e assim, possam colaborar para os diferentes
momentos que serdo vivenciados pela crianga (MICARELLOQO, 2010).

Como destaca Esteban (2012), um modelo de avaliagdo educacional ge-
ralmente estd fundamentado na definicdo de metas que dao visibilidade as poli-
ticas publicas educacionais, podendo envolver as dimensdes qualitativa e quan-
titativa. Dessa forma, as metas atuam como elo entre pardmetros que conduzem
a avaliacdo e a realizacdo cotidiana da pratica pedagdgica, com impactos na
regulagdo das relagdes interpessoais. O que tem sido determinado pelas politicas
publicas, os sujeitos diretamente envolvidos nos procedimentos escolares e em
saberesfazeres estao vinculados ao que frequentemente emerge como desempenho
escolar. Mas, ha muitos modos de compreender essas relagdes, devendo ocorrer
o rompimento de fatores excludentes orientados pelo projeto hegemdnico da
educacdo escolar.

Trazer as marcas pré-verbais para os registros avaliativos é fazer uma ava-
liagdo com base no que se vive e ndo no que falta ao bebé. E desmistificar a
infancia como falta, como se os bebés ja iniciassem suas experiéncias nos coti-
dianos escolares pelo fracasso, ou seja, pela falta da linguagem. Ressaltar a ale-
gria, os medos, as surpresas, 0s movimentos corporais, a organizag¢ao social, os
modos de compartilhamento de experiéncias das criangas pequenas ultrapassam
as preocupagdes como: “mas ele ainda nao fala, como vocé percebeu isso?”, “O
que eles fazem na escola, s6 brincar?”, “s6 usam tinta, massinha e brinquedos,
quando vao comegar a desenhar?”.

Discutir sobre avaliagao como parte de um processo amplo e que esteja
além do fracasso escolar e dos mecanismos que constituem possibilidades de
reversdao a esse quadro, muitas vezes encontrado em diversas escolas, deve ser
necessario. Pois, a escola é um espago caracterizado pela multiplicidade, pe-
las experiéncias, realidades, cosmovisdes, objetivos de vida, relagdes sociais,
estruturas de poder, tradi¢cdes historicas e vivéncias culturais diversas que es-
tao no plasma dos diversos discursos que estao entrelagados no cotidiano em
didlogo com diversos conhecimentos produzidos a partir de varias perspectivas
(ESTEBAN, 2001).

Desse modo, a aposta é em processos avaliativos de bebés que possam
se fazer entre as semidticas a-significantes e significantes, entre o que vivemos,
sentimos, pelo que é pré-verbal e o que representamos por meio da linguagem.
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Avaliar deve ser acompanhar os processos que sao multiplos, heterégenos, sin-
gulares, ou seja, compostos pelas semidticas mistas do humano, j& que levar “em
conta a diversidade das semidticas mistas altera profundamente a apreensao da
enunciagao, pois essas semidticas — e ndo apenas a linguagem constituem maté-
rias de expressdo e focos de subjetivagdo” (LAZZARATO, 2014, p. 85).

Como docentes, além de consumirmos modelos de avaliagdo que por
muitas vezes nos sao impostos pelos jogos de poder e pela politica educacional
vigente, como sujeitos de saberes, fazeres, poderes e politicas, podemos subver-
ter, de modo sutil, a 16gica hegemodnica de valoriza¢ao das semidticas significan-
tes de supervalorizagdo da linguagem verbal, escrita, esquematica, cognitivista,
trazendo para o campo de visdo das familias e da sociedade o fato também de
sermos sujeitos pré-verbais, sensitivos, corporais, afetivos e, que nao € s6 a fala
e a escrita que dao conta de expressar os sentidos, as experiéncias vividas e as
aprendizagens tecidas.

5. CONSIDERACOES PROVISORIAS

Diante das maquinarias capitalistas que impdem a supervalorizagdo de
semioticas significantes, discursivas, que almejam o desenvolvimento de um su-
jeito individual que se expressa preferencialmente pela linguagem oral e escrita,
ousamos, assim como muitos dos sujeitos que praticam diariamente docéncias
intensivas nos cotidianos escolares pelo Brasil, a problematizar os modelos ava-
liativos e os desejos consumistas de familiares por essa logica.

Seguindo as linhas de composi¢Oes intensivas entre professoras e bebés
compreendemos que o movimento aprendente e subjetivo que € tecido pelas se-
mioticas a-significantes ¢ latente, vivo corporalmente, envolto pela ordem dos afe-
tos. Que a aposta politica de muitos docentes em suas praticas pedagogicas, ao
considerarem que modos de existéncias mais éticos e estéticos sao possiveis de se
vivenciar, de serem valorizados como poténcias para os processos educativos me-
recem ser visibilizados nos registros avaliativos dos trabalhos feitos com os bebés.

Ao dialogarmos sobre os trés ‘sentidos de si’ que sdo anteriores ao ‘sentido
de si verbal’ articulando-os com experiéncias educativas com bebés, destacamos
que as muitas potencialidades de expressdo, de compreensdo articulada de si e
do mundo que as criangas pequenas possuem estao para além da representagcao
do mundo, mas de sua vivéncia.

Apresentamos experiéncias possiveis e que ajudam na invengdo da escola
e na infancia do pensar, pois deslocam as l6gicas hegemonicas, explicitam que
outros modos de existéncias se expressam cotidianamente nas escolas, necessi-
tando apenas de visibilidade, de conquista de afirmacgéo politica nos processos
de avaliacido de bebés.
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Como consideragdes provisorias, chamamos atengdo para 0s processos
avaliativos que se distanciam da concepgdo de falta. Nao! Nao falta linguagem,
mas sobram niveis outros de subjetivacao que sdo fundamentais para a emergén-
cia da linguagem e que deveriam ser tdo valorizados quanto, tdo potencializados
quanto. Avaliar deve ser acompanhar os processos que sao multiplos, heterogé-
nos, singulares, ou seja, compostos pelas semidticas mistas do humano.
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1. INTRODUCAO

A psicopedagogia possui uma importante fundamental no processo de
aquisicao de conhecimento e desenvolvimento humano, possui uma relevante
contribui¢ao na resolugdo das dificuldades de aprendizagem do individuo seja
emocional, afetivo, familiar.

Para Santos (2010), o psicopedagogo institucional é o profissional que:

“a partir de uma macro visdo de instituicido como um todo proporcio-
nando através do diagnoéstico psicopedagogico institucional que podera
tomar decisOes mais acertadas nos momentos de crises. A previsao de tais
momentos e as estratégias para evita-los e ainda o adequado planejamento
culminardo para o alcance dos objetivos da institui¢do. Evidencia-se as-
sim, ser esta uma atividade constante”.

O psicopedagogo ¢ um instrumento valioso na educagdo pois auxilia sig-
nificativamente o individuo favorecendo a aprendizagem, através do diagndstico
¢é possivel que o professor descubra a raiz da dificuldade, apos o psicopedagogo
reconhecer o problema ¢ estabelecido quais medidas serao tomadas, dependen-
do do caso sera preciso recorrer a outros profissionais.

A psicopedagogia na instituicdo de ensino proporciona ao individuo reso-
lugdo de dificuldades ligadas a aprendizagem.

A funcdo do psicopedagogo dentro do ambiente educacional é complexa
considerando o individuo que tem caracteristicas e personalidades unicas e ne-
cessidades diferentes.

Considerando o ambiente educacional por grande parte da formagao do
individuo, o trabalho do psicopedagogo tem um carater preventivo no sentido de
procurar métodos que solucionem os problemas de dificuldades.

O psicopedagogo contribui significativamente para a prevengdo das difi-
culdades de aprendizagem e fracasso escolar, o profissional de psicopedagogia
contribui para a praxis do docente no centro educacional na medida em que
oferece aporte para a apropriagio da relacdo entre cognigao e afeto.

E notério a relevancia do psicopedagogo dentro e fora do ambiente
educativo na vida do ser humano no seu desenvolvimento fisico, psicoldgico,
social, cognitivo, tornando-se uma ferramenta indispensavel no processo de
aprendizagem do individuo promovendo dessa forma o conhecimento.

DE PERITORO-MA. E Bacharela em FARMACIA PELA FACULDADE PITAGORAS
DE BACABAL-MA. Tem experiéncia na area de Farmdacia, com énfase em Farmacia cli-
nica, assisténcia e ateng¢do farmacéuticas. citagdes bibliograficas FREIRE NETA, G. G.
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2. A PSICOPEDAGOGIA NO PROCESSO ENSINO

A psicopedagogia tem sido de grande valia no processo do desenvolvi-
mento dos alunos, vem sendo um grande apoio que pais e professores sempre
desejavam a fim de ajudar o individuo na condugao bem relagao aos aspectos de
aprendizagem. E importante enfatizar que a psicopedagogia se dedica ao estudo
do desenvolvimento de prevengdes e outras orientagdes de dificuldades e distar-
bios de aprendizagem, é fundamental mencionar nessa pesquisa que a psicope-
dagogia pode ser usada para auxiliar todo individuo em qualquer faixa etaria.

Cada profissional tem seu estilo proprio de realizar sua intervengdao por
diferentes motivos, cada qual possui diferentes razdes cada uma busca um cami-
nho por onde possa percorrer com mais conforto, tanto para o psicopedagogo
como para o aluno, é importante o profissional saber transmitir diante dos desa-
fios que a pratica psicopedagdgica impoe.

Quando dizemos que a psicopedagogia se preocupa com o ser completo,
que aprende, nao podemos esquecer que faz parte da completude deste ser a
capacidade de aprender em inten¢do com aquilo ou aquele que ensina, e que a
acao de ensinar nao é sempre exercida pelo professor, assim como a de aprender
nao é de responsabilidade somente do aluno. (Barbosa, 2007, p.45)

O psicopedagogo procura compreender o individuo nas suas peculiaridades
para auxilia-lo no reencontro do seu proprio caminho, superagao de dificuldades e
medos que impec¢am seu desenvolvimento harmoénico e natural, no qual pode esta
o impedindo, através do bloqueio de comunicagao dele com o meio que o cerca. A
psicopedagogia é uma area direcionada para a detecciao de problemas ligados ao
processo de aprendizagem dentro e fora do ambiente educativo.

E importante enfatizar a grande importincia da ligagdo entre a
psicopedagogia e seu contexto histérico, conhecer o ambiente em que o
individuo vive é primordial para fazer uma autoavaliacdo e um levantamento
das suas necessidades e dificuldades. O trabalho do psicopedagogo se refere
a pratica pedagbgica na escola e isso implica em um trabalho preventivo e de
assessoramento educacional.

A escola caracteriza-se como um espago concebido para realizagdao do
processo de ensino aprendizagem do conhecimento historicamente construido;
lugar no qual muitas vezes os desequilibrios nao sao compreendidos. (Gasparian,
1997, p.24)

No ambiente educativo muitos acreditam que o psicopedagogo vai re-
solver todos os problemas relacionados as dificuldades de aprendizagem. No
entanto, este profissional ndo vem com respostas prontas nem solugdes espo-
radicas, o que realmente vai solucionar essas questoes envolvendo deficiéncias
sera um trabalho em equipe, uma parceria envolvendo todos que fazem parte
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da escola. A agao psicopedagdgica se configura a uma pratica instigante, com-
batente na qual proporciona e favorece uma aprendizagem ao mesmo tempo
buscando solugdes para os problemas ja existentes. A psicopedagogia em seu
contexto historico esta comegando a escrever uma pagina nova em sua trajeto-
ria, pois vé-se a necessidade da inser¢do de um psicopedagogo nas escolas se faz
cada vez indispensavel no ambito educativo.

E necessario que este profissional se integre a outras saberes de outras
areas de conhecimento como a neurologia, psicologia, psiquiatria e através
da unido deles os alunos possam se recuperar e de maneira eficaz supere suas
dificuldades, pois o aluno de maneira alguma pode ser o Unico responsavel pelas
suas deficiéncias, as causas devem ser preocupadas também em um sistema
excludente.

Para Oliveira (2009, p.64)

[...], o diagnostico é muito mais do que uma coleta de dados, sobre a qual
se organiza um raciocinio. Ele € um momento de transi¢do, como um pas-
saporte para a intervenc¢do posterior, usa de aproximacgao sucessiva para
entrar em contato com seu objetivo de estudo.

A psicopedagogia é de extrema relevancia, pois € uma ciéncia que con-
tribui de maneira significativa na vida do individuo, pois a reflexdo desse saber
esta em vencer medos, nutrir a esperancga, vencer o medo € essencial para que
o individuo tenha autoconfiang¢a de maneira que venga suas dificuldades e te-
nha éxito na solugdo das deficiéncias de aprendizagem. O psicopedagogo ¢ um
importante instrumento para os educadores, pois ele auxilia os professores a
lidarem com a diversidade em sala de aula com diferentes caracteristicas, pensa-
mentos e dificuldades.

E importante que cada aluno tenha um acompanhamento psicopedagdgico,
mesmo o professor possuindo conhecimento ndo consegue trabalhar sozinho
com os alunos com diferentes dificuldades, pois na sala de aula tem alunos que
precisam de uma atenc¢ao diferenciada.

Para um bom desenvolvimento é necessario que esses alunos sejam traba-
Ihados principalmente fora da sala de aula porque dentro da sala de aula o profes-
sor conta muito com a vontade do seu aluno, a vontade de tentar, a auto estima,
por mais que o docente dialogue com o alunado tentando melhorar a autoestima
e a autoconfianga, a vergonha que o discente possui em prol dessa dificuldade, se-
gundo o mesmo o diferenciando dos demais colegas é bem maior, surgindo dessa
maneira a necessidade do aluno passar por um psicologo, trabalhar a auto estima
o lado psicolégico, esse é um dos papéis do psicopedagogo é responsavel tam-
bém pela habilidades desconhecidas do alunado, o que ta faltando para o mesmo
aprender a matematica, a lingua portuguesa, interpretacdo de texto, esse tipo de
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pesquisa quem faz é o psicopedagogo, trabalhando sim de forma ltdica para pren-
der a atengdo e a0 mesmo tempo gerar desenvolvimento mutuo.
Segundo Beyer (2003, p.4)

Participando da rotina escolar, o psicopedagogo interage com a comuni-
dade escolar participando das reunides de pais-esclarecendo o desenvol-
vimento dos filhos; dos conselhos de classe- avaliando o processo dida-
tico metodoldgico; acompanhando a relagdo professor-aluno sugerindo
atividades ou oferecendo apoio emocional e finalmente acompanhando
o desenvolvimento do educando e do educador no complexo processo de
aprendizagem que estdo compartilhando.

Muitos pais da rede publica ndo possuem condi¢des financeiras para arcar
com as despesas de uma terapia com um psicopedagogo, entdo existe uma ne-
cessidade das escolas publicas possuirem um psicopedagogo dentro do ambiente
educativo, para fazer um atendimento, poder conscientizar, auxiliar e orientar o
professor da melhor maneira de trabalhar com aquela crianga, orientar os pais de
como ajudar o aluno em casa, o psicopedagogo tem condi¢des de identificar que
o alunado necessite de um fonoaudidlogo, psiquiatra e fazer o encaminhamento.

O profissional consegue perceber bloqueios emocionais e pode encami-
nhar para o psicologico, porque € esse profissional que vai trabalhar essa dificul-
dade. Mas acima de todos os problemas apontados o psicopedagogo vai traba-
lhar com a aprendizagem de uma forma lddica que é uma aliada importante da
educacio.

Logo vé-se quao necessario esse profissional é dentro e fora do ambiente
escolar, podendo sanar dificuldades, bloqueios, os quais impedem que o aluno
se desenvolva integralmente.

O psicopedagogo deve saber integrar agao € resultado, assim agregar tudo
0 que possa beneficiar cada vez mais alunos em seu espac¢o de tempo e na cole-
tividade. A crianga que apresenta algum problema de aprendizagem ou algum
distarbio, na escola, na compreensao de conteudos, no desenvolver de suas ha-
bilidades estdo propensos a terem problemas nas diferentes areas escolares e na
vida no geral, no desenvolvimento cognitivo, social, afetivo como um todo.

O psicopedagogo no ambiente escolar pode ser comparado como um
combustivel que o professor e o corpo docente precisavam para auxilid-los no
processo de desenvolvimento, para promover mudang¢a no ambiente educacio-
nal é necessario mediar e intervir, o aprender € o resultado da interagido entre
docentes e seus discentes bem como 0 meio em que estdo inseridos, sendo assim
¢é visivel que o professor é coautor do processo de aprendizagem dos alunos e por
isso, o conhecimento é um processo continuo.

O psicopedagogo ¢ o intermediador entre professor e aluno com o intuito
de uma aprendizagem que possibilite a coligacdo entre ambas as partes, esse
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profissional estimula o desenvolvimento das relagdes interpessoais.

O profissional de psicopedagogia procura envolver o corpo docente, aju-
dando a ampliar o olhar em torno do aluno e das circunstancias da produgao do
conhecimento, auxiliando o discente na superagiao de obstaculos que impedem
o desenvolvimento.

Ha alguns casos o desenvolvimento do aluno ¢ mais lento devido a
dificuldades e os transtornos presentes que interferem na compreensao do
conteudo.

O psicopedagogo averigua situagdes e comportamentos do individuo
promovendo intervengdes capazes de auxiliar no processo de aprendizagem. A
acdo psicopedagdgica atende as especificidades de quaisquer alunos como no
caso de alunos surdos promovendo a inclusao.

3. 0 PROCESSO DE AVALIACAO PSICOPEDAGOGICO

Assim como um profissional responsavel por diagnosticar e prevenir de
forma eficaz em escolas com criangas, jovens e adultos, o psicopedagogo auxilia
na dimensao do fracasso escolar e atua prevendo problemas em torno das difi-
culdades no ambiente educacional. O profissional de psicopedagogia intervém
criando métodos que favorecam o alcance da aprendizagem tornando-se com-
prometido com o processo continuo.

O psicopedagogo deve ser o mentor da aprendizagem envolvendo todos
que o rodeiam na institui¢ao educacional promovendo mudang¢a no individual
e principalmente na dimensao coletiva. Esse profissional deve estar atento ob-
servar pelo olhar e pela escuta, pois esse primeiro contato € o inicio do diagnos-
tico, esta em observag¢ao pode ser de ordem fisica, afetiva, ou cognitiva, a rele-
vancia desse contato esta na identificagdo do problema do individuo. Portanto,
a atuacao do psicopedagogo requer todo um planejamento com o contexto
educacional.

Para Bossa (2007)

A psicopedagogia estuda o processo de aprendizagem e suas dificuldades,
e a uma acdo profissional teve que englobar véarios campos do conheci-
mento integrando-os e sintetizando-os.

(Bossa, 2007, p.19)

A aprendizagem ¢ uma das principais fungdes mentais do ser humano, ¢
um processo de mudanga e comportamento obtido a partir de experién-
cias. Existem diversas intervencbes que o psicopedagogo pode fazer para
auxiliar o individuo quando precisam, ele ajuda na identificagcdo de si-
tuagdes que podem atrapalhar o aluno, sem que o docente perceba, isso
ocorre com a maioria dos alunos com dificuldades de aprendizagem.
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Problemas familiares, com professores, colegas, no conteudo, sao situa-
¢Oes que acabam impedindo o progresso de aprendizagem do aluno, sdo ques-
toes que o psicopedagogo combatera a fim de sanar a dificuldade.

A psicopedagogia € a jungdo de duas ciéncias: a psicologia e a pedagogia
que sdo areas importantes para o desenvolvimento intelectual do ser humano.

O objetivo central da psicopedagogia é entender como acontece o proces-
so de assimilagdo e construgdao do conhecimento e tragar métodos eficazes que
desenvolva o mesmo, com o intuito de oferecer do individuo uma educag¢do mais
eficiente, este profissional é responsavel por identificar dificuldades ou até trans-
tornos que impedem o desenvolvimento do ser humano, e encontrar alternativas
para auxiliar na melhoria do processo de ensino e garantir que os conteidos
sejam compreendidos. Cabe ao psicopedagogo decifrar a origem da dificuldade
do individuo na qual pode se apresentar no fisico, social, mental ou emocional.

Podendo também atuar no desenvolvimento de agao preventiva através do
acompanhamento principalmente de criangas.

O trabalho desse profissional envolve avaliagao e identificagao que podem
influenciar no desempenho do individuo, para que o desenvolvimento se torne
mais natural possivel, sdo aplicadas técnicas especificas para aquele aluno per-
mitindo que o processo se torne mais interessante aos olhos deles.

E fundamental que se assegure a crianga o tempo € 0S espagos para que o
carater ludico do lazer seja vivenciado com intensidade capaz de tornar a base
solida para a criatividade e a participagao cultural e sobretudo para o exercicio
do prazer de viver, e viver como diz a can¢do... como se fora brincadeira de
roda... (Marcelino, 1996, p.38)

Atuando de forma preventiva ele auxilia educadores, familia na impreg-
na¢do de abordagem ludica para que a crianga desenvolva suas capacidades
cognitivas para que o desenvolvimento ocorra de maneira eficaz muitas vezes
alguns problemas no ambito escolar acabam prejudicando o aluno, brigas entre
colegas, problemas familiares tornam a aprendizagem deficiente algo que reflete
na vida adulta do individuo seja em suas relagdes sociais seja no trabalho.

O profissional no seu contexto educacional nao é apenas um soluciona-
dor de problemas ligados a aprendizagem, e sim um conhecedor de que pode
auxiliar o individuo dentro de seus limites removendo obstaculos que impedem
que o processo de aprendizagem.

E importante que o psicopedagogo tenha um olhar atento e um ouvido
agucado, para ver e ouvir com ateng¢do com intuito de detectar e sanar a
dificuldade do alunado.

O trabalho psicopedagbgico institucional é realizado com base na andlise
das redes de relagdes que atuam direta ou indiretamente em processo de ensino e
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aprendizagem. Logo, seu objetivo de estudo ¢ a institui¢cdo, seja ela uma escola,
um hospital ou uma empresa onde pessoas se relacionam, ensinam e aprendem.
(Grassi, 2009, p.146)

O psicopedagogo em sua atuagao e avaliagdo considera a relagdao do in-
dividuo com o meio em que vive, pois o processo de aprendizagem ¢ influen-
ciado por sua vivéncia procurando levar em consideragdo a historia de vida e
experiéncias de cada individuo. E indiscutivel a contribui¢io do psicopedagogo
no ambiente escolar, pois este profissional esclarece dificuldades que ndo tem
como causa somente deficiéncias do individuo, mas também consequéncias de
problematicas no ambiente educacional.

Oliveira (2009, p.39) diz: a psicopedagogia institucional se propde portan-
to a estar atenta as inumeras possibilidades de constru¢ao do conhecimento e
valorizar o imenso universo de transformagdes que nos circunda.

Um dos principais papéis dele ¢ analisar quais os fatores que intervém
ou prejudicam a aprendizagem em um ambiente escolar. O psicopedagogo
assumira o compromisso com a transformagdo da realidade escolar, a medi-
da que o profissional propde fazer reorientacdo do processo de ensino apren-
dizagem, aplicando métodos educativos e desse modo apresenta uma atitude
investigativa, descobrindo as causas que impedem que o individuo se desenvolva
gradativamente.

Em sua fung¢do preventiva cabe a este profissional observar e avaliar qual
anecessidade de cada escola atendendo seus anseios, participar das relagdes que
unem escola e familia, participando das dindmicas que favorecem o processo de
integragdo, visando diminuir problemas de aprendizagem, atuando de maneira
didatica, orientando professores e pais.

Através dessas afirmagdes pode-se concluir que a atuagao do psicopeda-
gogo no ambiente educativo é indispensavel, além de ser primordial em: equipe,
junto com professores, alunos, procura dentro do contexto um melhor relacio-
namento entre si e grupal.

Este profissional contribui significativamente para a preven¢do das difi-
culdades de aprendizagem e do fracasso escolar.

Dificuldades de aprendizagem é um termo genérico que se refere a um
grupo heterogéneo de desordens, manifestadas na aquisi¢ao e no uso da audi-
¢do, da fala, da leitura, da escrita, do raciocinio ou das habilidades matematicas.
E importante nio confundir dificuldades de aprendizagem com fracasso escolar,
que embora tenham semelhangas na forma de se manifestar, pertencem a cate-
gorias diferentes (Lemme, 2009, p. 167-168)

De modo objetivo percebe-se que o objetivo da psicopedagogia € a apren-
dizagem onde se envolve diversos fatores evolutivos inclusive a influéncia do
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meio (familia, escola, sociedade no desenvolvimento do aluno.

A avaliagao psicopedagogica auxilia gradativamente nos processos € nos
mecanismos de aprendizagem do individuo, esses mecanismos e a avaliagdao sao
feitas de modo pontual.

A avaliagdo psicopedagdgica deve contemplar aspectos anamnese ou seja
uma entrevista com a familia do individuo, fazendo também uma avaliaciao de
seus potenciais, como habilidades de calculos e escritas, psicomotoras, o profis-
sional de psicopedagogia deve esta atento e observar aspectos do vinculo do indi-
viduo com a aprendizagem ou seja como o aluno aprende, as formas, caminhos.

Pensando nisso, a avaliagdo serve também para tragar estratégias de inter-
vengdo com as criangas, pois isso a avaliagao deve ser feita com muita cautela e cri-
tério utilizando instrumentos adequados, € essencial a liga¢do e conexao dos pon-
tos dessas atividades ou dificuldades todos os dados que a avaliagdao pode trazer.

E necessario aten¢io a correlacionar dados para deste modo poder
entender o caso auxiliando a familia e o individuo com o intuito de sanar a
dificuldade e promover o desenvolvimento.

E importante ndo pensar apenas na ansiedade que uma dificuldade de
aprendizagem gera para o individuo, familia, escola, é essencial questionar-se
qual o motivo? O que esta por tras dessa dificuldade? Uma dificuldade pode
vir por inimeras causas € normalmente ndo ¢ um problema que serd sanado de
uma so6 vez, é fundamental entender como esta o desenvolvimento da criancga, e
buscar compreender se esta dificuldade esta ligada a outra deficiéncia anterior.

Segundo Oliveira (2009, p.84)

A intervengao do psicopedagogo tem como objetivo potencializar a0 ma-
ximo a capacidade de aprender dos alunos, supondo que hd um complexo
emaranhado ema que aspectos estruturais e organizacionais e as confi-
guragdes relacionais intra e extra instituigdes interagem constantemente.

Quando o psicopedagogo avalia ele possui o perfil cognitivo de cada
crianga, um quadro de potencialidades e dificuldades, habilidades de base pos-
terior, dentro desse perfil o psicopedagogo consegue ter parametros para tomar
decisoes.

E importante que o individuo com alguma alteracio no seu
desenvolvimento seja atendida num processo de avalia¢do e investigagao.

E essencial que o psicopedagogo tenha um olhar reflexivo no dia a
dia da escola, se comprometendo na mudanga do ambiente que favorece a
aprendizagem ao mesmo tempo buscando solucionar problemas ja existentes.

O objetivo do tratamento psicopedagogico e o desaparecimento do sinto-
ma ¢ a possibilidade de o sujeito aprender normalmente em condigdes melhores
enfatizando a relagdo que ele possa ter com a aprendizagem, ou seja, que o
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sujeito seja o agente da sua propria aprendizagem e que se aproprie do conheci-
mento. (Bossa, 2007, p,21)

Percebe-se que a presenca de um profissional do psicopedagogo na escola
publica é muito benéfica, tanto para os alunos com dificuldades de aprendizagem,
como alunos inclusos, professores dentre outros profissionais do &mbito escolar.

O psicopedagogo por meio de seus métodos e praticas tem um olhar mais
técnico e observador, gerando contribuigdo e um desenvolvimento gradativo no
corpo docente e no individuo em si, possuem estratégias especificas para a inclu-
sao de todos os alunos tornando a escola, um lugar que tem espago para todos
com suas peculiaridades, caracteristicas e personalidades.

Psicopedagogo e o grupo educacional todos unidos por um bem maior
o desenvolvimento de cada aluno, buscando a melhor forma de sanar qualquer
dificuldade de aprendizagem promovendo um melhor ensino.

Transformar a aprendizagem em prazer nao significa realizar uma ativi-
dade prazerosa, é sim descobrir o prazer no ato de: construir ou de desconstruir
o conhecimento: transformar ou ampliar o que se sabe; relacionar conhecimen-
tos entre si e com vida; ser coautor ou autor do conhecimento permitir-se expe-
rimentar diante de hipoteses; partir de um contexto para a descontextualizagcdao
e vice-versa; operar sobre o conhecimento ja existente; buscar o saber a partir
do nao saber; compartilhar suas descobertas; integrar agdo, emo¢ao e cogni¢ao:
usar a reflexdo sobre o conhecimento e a realidade; conhecer a historia para
criar novas possibilidades. (Barbosa, 2001, p,74)

O psicopedagogo possui um olhar interdisciplinar em sua atuagdo e a
partir disso o ludico é utilizado como ferramenta para identificar e intervir nos
processos que demonstram dificuldades de aprendizagem no ambiente escolar.

A contribui¢do do psicopedagogo nesse campo promove uma andlise mais
aprofundada da questdao que envolve a aprendizagem proporcionando uma rees-
truturagdo e reinterpreta¢dao do verdadeiro fator que leva as dificuldades de apren-
dizagem, assim como direcionar praticas para auxiliar no desenvolvimento desses
alunos. Nesse caso é imprescindivel afirmar que so sera possivel mediar as dificul-
dades de aprendizagem, quando se lidar com alunos de igual para igual; quando
se fizer da aprendizagem um processo significativo, qual o conhecimento a ser
aprendido faga algum sentido para o aluno ndo somente na sua existéncia educa-
cional como também na sua vida cotidiana. (SILVA, 2015, p. 03)

No contexto de ensino e de aprendizagem o objetivo das instituigdes e dos
psicopedagogos é promover as discentes construgdes significativas.

Esse trabalho deve ser criterioso, organizado com um foco unicamente
no aprendiz, a aprendizagem que é composta por um conjunto de componentes
e de experiéncias que contribuem no processo de aquisicao de conhecimento.
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O psicopedagogo é um profissional preparado para o dialogo em conjun-
to com todos os envolvidos, auxiliando frente aos problemas que apresentam.
Dentro do ambiente educacional o psicopedagogo na rotina escolar,
precisa entender e acolher o aluno que esta enfrentando dificuldades no apren-
dizado, faz parte do trabalho dele fazer o acompanhamento e identificar as
possiveis causas desse problema de aprendizagem que esta prejudicando seu
desenvolvimento.
A psicopedagogia para vercelli:
Trata-se de um campo de estudo que se utiliza dos conhecimentos de di-
versas areas, a saber da: pedagogia, da psicandlise, da medicina, da linguis-

tica, da semidtica, da neuropsicéloga, psicofisiologia e da filosofia huma-
nista- existencial (Vercelli, 2014, p.72)

O psicopedagogo promove ao aluno uma forma de libertagao e expressao
sobre as situagdes que o levam a apresentar o ato de assimilacdo de conteudos.

Além de ter apoio emocional também se vé diante de uma metodologia
exclusiva para o aluno.

O profissional ¢ peca fundamental para a resolugdo dos problemas de
aprendizagem, € necessario que o psicopedagogo instigue bastante o alunado e
faca um diagnoéstico que retrate o momento do aluno e a0 mesmo tempo possa
compreender e viabilizar a aprendizagem.

O psicopedagogo ¢ um pilar essencial no ambiente educativo, trabalhan-
do em parceria com um unico objetivo que é trabalhar em conjunto para um
bem maior que é o desbloqueio de solugdes ou traumas que de algumas formas
impediram o desenvolvimento do aluno.

Portanto o psicopedagogo ¢ aquele que auxilia no aprimoramento dos
processos de aprendizagem e no fortalecimento da autoconfianga do individuo
e no resgate da aprendizagem.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Através dessa escrita pode-se constatar que a psicopedagogia ¢ fundamental
no processo de desenvolvimento do ser humano. A psicopedagogia surgiu pela ne-
cessidade da compreensdo do processo de aprendizagem, na qual ¢ comprometida
com a transformagao da realidade escolar a fim de evitar o fracasso dela.

O psicopedagogo tem sua importancia consolidada quando o profissional
em sua pratica, olhar e escutar com ateng¢do um grupo auxiliando no que for
preciso a respeito do processo de ensino aprendizagem.

Verificou-se mediante a tematica a importante contribui¢do da psicope-
dagogia dentro do ambiente escolar. O processo de aprendizagem é complexo
envolvendo diversos componentes como: afetivo, cognitivo, motores, familiares
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etc., e desse modo o processo de aprendizagem deixou de ser exclusivamente do
aluno e professor e passa a ser visto como um processo maior na qual precisa ser
apreendido com cuidado pelo psicopedagogo e o professor.

Observou-se que o diagnoéstico e a avaliagdo sao pilares importantes para
sanar qualquer dificuldade de aprendizagem e que através da avaliagdo psicope-
dagogica é possivel entender quais as necessidades de cada individuo e qual a
melhor maneira para que a crianga aprenda e se desenvolva de maneira eficaz.

E notério a contribuigio significativa da intervenc¢do e do psicopedagogo
dentro do ambiente escolar.

E notério que a atua¢do do psicopedagogo em colaboracio com o corpo
docente contribui para a melhoria da aprendizagem.

Através dessa pesquisa foi possivel alcangar o objetivo proposto, ou seja,
mostrar a relevancia da psicopedagogia que possui em torno do processo de
aprendizagem. A a¢do do psicopedagogo no ambiente escolar configura-se na
pratica instigante e desafiadora que exige do profissional uma postura que veja
o0 aluno na sua integralidade.

Diante da relevancia da psicopedagogia no ambiente educacional através
de diagnéstico, avaliacao, a fim de proporcionar ao individuo um melhor desen-
volvimento no processo de aquisi¢ao de conhecimento.
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1. INTRODUCAO

Na contemporaneidade as agdes educativas que sdo desenvolvidas em di-
ferentes cenarios nos colocam frente a novas possibilidades e desafios em nossa
sociedade. Hoje é possivel estarmos presentes de diferentes formas habitando
Espagos Digitais Virtuais (EDVs)satravés das Tecnologias Digitais (TDs). As
tecnologias proporcionam uma revolu¢ao ao pensarmos no amplo conceito de
espaco, entendendo que

considerar os processos de ensinar e de aprender, nessa coexisténcia en-
tre os espagos geograficamente localizados e os espagos digitais virtuais e
compreender que as rapidas mudangas ocorrem de maneira determinante
e determinada entre educag¢do e TD. Ao mesmo tempo em que as TD
propiciam transformagdes na educagdo, a educagdo provoca a criagdo de
novas TD. (BACKES, 2015, p.3)

1 Mestre em Educagdo (UNILASALLE). Professor do UNICNEC. eduingrassia@gmail.com.
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UERGS.leandro-forell@uergs.edu.br.

5 Doutora em Ciéncias do Movimento Humano (UFRGS). Professora do UNICNEC.
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6 Entende-se por espacos digitais virtuais como aqueles que possibilitam a¢des de comu-
nicagdo e interagdo entre sujeitos mediadas pelo computador. Caracterizado pelos seus
potenciais digitais e virtuais proporcionam vivéncias e experiéncias através da participagao
de quem os habita.
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Consideramos que, independentemente do espago em que estdo localiza-
dos os sujeitos, 0 importante € oportunizar a participacao ativa nas agdes que com-
pOem a qualificacio e construgcdo de conhecimentos. Nesse sentido, com o surgi-
mento das TDs sdo acarretados efeitos ndo sé para a educagao, seja ela presencial
ou a distancia, mas também, para os movimentos sociais que estao atrelados.

Desta forma, fundamentamos as reflexdes da presente pesquisa apresen-
tando um estudo de caso que aponta as agdes de estudantes inseridos na propos-
ta de Educagdo a Distancia (EAD) oferecida pelo Sistema Universidade Aberta
do Brasil (UAB), voltando o olhar para as agdes que desenvolvem nos espagos
digitais virtuais em seu percurso académico.

Optamos por trabalhar com as narrativas produzidas pelos estudantes nos
EDVs por acreditar que elas apresentam de forma contextualizada as descober-
tas oriundas da pesquisa. Entende-se neste estudo o conceito de narrativa como
as expressoes dos sujeitos encontradas através de seus relatos produzidos para
estabelecer acdes de comunicac¢do e interacdo nos EDVs.

A seguir, passamos a apresentar alguns elementos importantes de nosso
estudo passando pela compreensdo da educagdo a distancia a partir do olhar que
entende novos tempos e espagos para pensarmos a aprendizagem e as interagdes;
em seguida, conhecemos a proposta da Universidade Aberta do Brasil (UAB)
e do Curso de Licenciatura em Pedagogia a Distancia; por ultimo olhamos o
cenario da pesquisa que se da nos espagos virtuais digitais Moodle e Facebook e
apontamos possibilidade de formagdo em um perspectiva hibrida das agdes.

2. EDUCACAO A DISTANCIA: DIFERENTES TEMPOS E ESPACOS

Cada vez mais tem-se ampliado as discussdes com relagdo aos aspectos
que caracterizam a modalidade de Educagdo a Distancia, sendo a mesma vista
como possibilidade de deflagrar a educagdao em diversos espacos e para dife-
rentes niveis de formacgado, além de desconstruir a ideia de que para estar inse-
ridoematividadeseducacionaiséprecisoparticipardeagdesrealizadasem espagos’e
temposideterminados.

Assim, se faz necessario pensarmos a educag¢ao a distincia como movi-
mento que gera mudancas nas configuragdes e nas concepg¢des do fazer educa-
¢do como revelam as autoras Moore e Kearsley (2010):

7 Destacamos o entendimento de espago como o de “uma nagao — sindnimo de territério, de
Estado” (SANTOS, 2012, p. 150). Sendo assim, o espago aqui é percebido como a locali-
dade fisica (casas, prédios, etc.).

8 O tempo atrelado ao espaco refere-se ao estar presente em momento definido, que € men-
surado por dias e horas. E possivel definir para essa compreensao que o tempo é o “perio-
do sem interrupg¢des no qual os acontecimentos ocorrem; continuidade que corresponde a
duracgdo das coisas.” (http://www.dicio.com.br/tempo/).
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[...] a educagdo a distancia é, a0 mesmo tempo, uma causa e um resultado
de mudangas significativas em nossa compreensdao do proprio significa-
do da educagdo, bem como de mudangas mais ébvias na compreensao
de como ela deveria ser organizada. No nivel mais 6bvio, a educagio a
distancia significa que mais pessoas estao obtendo acesso mais facilmente
a mais e melhores recursos de aprendizado do que podiam no passado,
quando tinham de aceitar somente o que era oferecido localmente. [...]
alunos de 4areas rurais ou de regides no interior das cidades, poderao fazer
cursos nas mesmas instituigdes € com o mesmo corpo docente que ante-
riormente estavam disponiveis apenas para alunos em éreas privilegiadas e
residenciais de bom nivel MOORE e KEARSLEY, 2010, p. 20-21).

Hoje, portanto, a educagao pode estar disponivel em todo lugar e a qual-
quer tempo e as atuais TDs possibilitam, de acordo com os autores acima, acom-
panhar e estabelecer agdes de comunicagao e interagao entre sujeitos.

Esta intera¢do acontece através dos espagos virtuais digitais os quais fa-
zem parte do ciberespago’ e possibilitam uma comunicagdo sincrona e assincro-
na entre todos os envolvidos. Na sincrona ocorre uma comunicac¢ao instantanea,
em tempo real, pela qual “dezenas de pessoas podem se comunicar a0 mesmo
tempo” (PRIMO, 1997, p. 7). Ja na atividade assincrona “existem significativos
espagos de tempo separando a emissao e recepgao de mensagens. Nesses casos,
0 usudrio escolhe quando quer ler e responder as mensagens” (p. 6).

Estes sujeitos, dispostos em diferentes espagos geograficamente localiza-
dos, tém acesso a instituigdes de ensino e materiais que proporcionam seus estu-
dos. Isto é possivel a partir de propostas que contemplam dindmicas metodolo-
gicas previamente organizadas e planejadas que atendem demandas especificas
dessa modalidade. O esquema abaixo sistematiza como a estrutura basica da
EAD acontece nos dias atuais:

9 Segundo Lévy (2010, p.17): “é o novo meio de comunica¢do que surge da interconexao
mundial dos computadores. O termo especifica ndo apenas a infraestrutura material da
comunicagdo digital, mas também o universo ocednico de informacgdes que ele abriga,
assim como os seres humanos que navegam e alimentam esse universo”.
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Figura 1 — Esquema da EAD
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Fonte: Autoria propria.

Podemos perceber na figura acima uma configuragdo de como estdo sen-
do organizadas algumas propostas pedagogicas de EAD, uma vez que, com o
surgimento das TDs inaugurando os espagos digitais virtuais, as agdes na EAD
tornam-se mais diversificadas e potencializam os aspectos da comunicagdo e
intera¢ao entre os sujeitos envolvidos.

3. UNIVERSIDADE ABERTA DO BRASIL (UAB) E A PROPOSTA DO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA A DISTANCIA

Através de programas do governo federal, voltado ao incentivo de ini-
ciativas de ampliagio do ensino superior gratuito e de qualidade, surge a
Universidade Aberta do Brasil, um sistema integrado por universidades publicas
que oferece cursos de nivel superior. O Sistema foi criado em 2005 e trata-se de
‘“uma politica publica de articulagdo entre a Secretaria de Educagdo a Distancia
-SEED/MEC e a Diretoria de Educagdo a Distancia - DED/CAPES com vistas
a expansao da educagdo superior, no ambito do Plano de Desenvolvimento da
Educacdo” (CAPES,2014). Através da UAB a camada da populagiao que tinha
dificuldade de acesso a formagdo universitaria pdde iniciar, permanecer ou con-
cluir um curso de nivel superior. O publico em geral pode realizar a formagao,
mas os professores que atuam na educagdo basica possuem prioridade seguidos
dos dirigentes, gestores e trabalhadores em educag¢ao basica dos estados, muni-
cipios e do Distrito Federal.

121



BrRUNA BEATRIZ DA ROCHA \ DIULIANE SANTOS REIS \ GABRIEL SILVEIRA PEREIRA
REBECA FREITAS IVANICSKA | VANESSA RUMPEL (ORGANIZADORES)

A estrutura da UAB conta com polos de apoio presencial que realizam o su-
porte necessario aos estudantes inseridos em cursos de gradua¢ao de uma das uni-
versidades parceiras, atendendo demandas administrativas e pedagogicas. Estas
ultimas, contam com equipes docentes das instituicdes de ensino parceiras e por
docentes presenciais!’que exercem suas atividades no polo de apoio presencial.

Um dos polos, o qual focaremos neste estudo, refere-se ao polo de apoio
presencial da UAB de Balneario Pinhal (UABBP), localizado no litoral do esta-
do do Rio Grande do Sul. A proposta do polo surge através da dedicacdo de uma
equipe de professores da rede municipal que articulou informagdes para que a
Secretaria Municipal de Educagdo pudesse participar e demonstrar seu interesse
na adesdo ao sistema. O polo inaugurado no ano de 2007 iniciou suas atividades
com dois cursos de graduacdo em parceria com a Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS) e o Instituto Federal Sul-Rio- Grandense (IFSul). Dois
anos depois ja contava com mais duas institui¢cdes parceiras, expandindo sua
oferta para seis cursos de graduagao e trés de especializa¢ao, abrindo a oportu-
nidade de estudos para a comunidade.

Entre os cursos ofertados pelas instituigdes parceiras do sistema UAB,
chamamos a aten¢do para o Curso de Licenciatura em Pedagogia a Distancia
(CLPD) da Universidade Federal de Pelotas (UFPEL). Este curso propde uma
organizagdo curricular inovadora e diferenciada e a oferta de disciplinas ¢ pen-
sada por eixos tematicos que remetem a estudos investigativos de pesquisa e
vivéncias praticas.

Entre os desafios colocados no Projeto Politico Pedagdgico do Curso
(UFPEL, 2012) é a preocupagdo com a oferta que busca aproximar o estudante
dos espagos escolares desde o inicio do curso, contextualizando os estudos teo-
ricos com as praticas dos cendrios escolares.

O curso tem sua organizacdo partindo de atividades disponiveis no
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) — aqui identificado como Moodle — e
em encontros presenciais no polo, que sao acompanhadas por docentes presen-
ciais e a distancia. Essa equipe orienta e interage visando a problematizagao e
esclarecimento de tematicas que surgem através das vivéncias praticas e estudos
tedricos. As atividades do Moodle prevéem o uso de ferramentas como: didrios,
foruns, chats e questionarios e as atividades presenciais propdem encontros se-
manais para esclarecimento de duvidas, participacdo em dinamicas e atividades
pedagdgicas. Apds o entendermos do funcionamento do curso passamos, a se-
guir, a apresentar o estudo de caso proposto e os sujeitos, delineando o cenario
no qual se deu esta pesquisa.

10 Também chamados tutores presenciais, sio responsaveis por estabelecer o elo entre a ins-
titui¢do de ensino e os estudantes.
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4. CENARIO DA PESQUISA

O cenario que subsidiou o presente estudo parte do acompanhamento
realizado por um de n6s como docente frente as agdes de uma turma de estudan-
tes do CLPD. Através de suas interagdes e autonomia para escolha dos espagos
para participar das atividades de sua formagao, abrem possibilidades para con-
tribuir nos estudos da EAD.

A turma na qual estdo inseridos os sujeitos participantes dessa pesquisa
iniciou suas atividades em mar¢o de 2011. Esse publico ao longo do curso foi
modificando, tendo como indice final trinta e sete estudantes, que colaram grau
no ano de 2015. As idades dos estudantes variavam entre 18 e 55 anos, sendo
que quase metade destes, tinham idade superior a 40 anos. Neste universo de
trinta e sete estudantes é importante apresentar algumas caracteristicas para de-
linear o grupo:

Figura 2 — Percentual de estudantes

Publico Quantidade Percentual
Mulheres que retomaram os estudos apos o periodo de o
Y . 9 24%
dez anos, sem atividade profissional.
Professoras da rede municipal 11 30%
Trabalhadoras — Mulheres 12 32%
Trabalhadores -Homens 5 14%

Fonte: Autoria prépria.

Percebemos através dos indices acima as peculiaridades dos sujeitos que
apresentam caminhadas bastante variadas, surgindo assim o desafio de apresen-
tar o universo de uma formag¢ao com suporte nas tecnologias, uma vez que a
proposta pedagogica estava alicercada em dinamicas diferenciadas do que nor-
malmente entedia-se por um curso de graduagao ofertado em EAD.

Desafiados pela proposta do curso EAD, a turma necessitou apropriar-
-se de recursos basicos, através da utilizacdo de ferramentas de participagdo e
comunicagdo (fébrum, chats e envio de tarefas). Os encontros presenciais!''eram
compreendidos como espag¢o para conversa e trocas, pois no Moodle ainda essa
participagdo era pouco utilizada.

A maioria dos estudantes nao utilizavam recursos tecnologicos em sua
rotina, o que lhes fez enfrentar o desafio de integrar as suas rotinas a utilizagdo
efetiva destes recursos, administrando tempos e organizagdes diferenciadas, pois
¢é preciso garantir que nesse movimento que

11 Conforme prevé o PPC do CLPD os encontros ocorriam semanalmente para esclareci-
mento de duvidas e acompanhamentos pedagogicos dos alunos.
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[...] os alunos ganhem autonomia em relagdo a suas proprias aprendizagens,
que consigam administrar seus tempos de estudo, que saibam selecionar os
conteudos que mais lhe interessam, que participem das atividades, indepen-
dentemente do horario ou local que estejam (KENSKI, 2013, p.88).

Conhecedores do funcionamento basico do Moodle'?, os estudantes estabe-
leciam poucas comunicag¢des nele, utilizando-o com maior frequéncia para reali-
zagdo de tarefas e leituras, deixando os momentos de intera¢dao para os encontros
presenciais.

A fim de tornar esse espago mais atrativo para comunica¢ao, os estudan-
tes foram provocados a utilizar o recurso de férum no Moodle, onde tinham a ta-
refa de socializar as conversas e atividades realizadas nos encontros presenciais.

Apo6s a metade do curso, os encontros presenciais tornavam-se mais bre-
ves e voltados a atividades extras, o que aos poucos foi sendo percebido como in-
suficiente para debates e maiores discussdes entre o grupo. Além disso, estavam
postando poucas duvidas nos espagos do Moodle, uma vez que a comunicagao
mais utilizada nele era de carater assincrono.

Nesse cenario, surge a necessidade dos estudantes ampliarem os espagos
ndo presenciais para busca de orientagdes para auxilia-los na aprendizagem, no
qual todos participassem e que pudessem resolver a situagao-problema enfren-
tada. Um grupo de estudantes inaugura, assim, um novo espag¢o a ser habitado:
um grupo de estudos através do Facebook, onde os mesmos se comunicavam em
congruéncia as participagdes no Moodle.

Caracterizamos o Facebook como parte do ciberespago, apresentando ca-
racteristicas de participagdo e vivéncias. Nos estudos que referenciam esse EDV
vemos, atrelado a sua nomenclatura, o conceito de rede social, o que de fato esta
correto, porém ¢ preciso concebé-lo primeiramente como espago, pois € nele que
sdo exercidos 0s movimentos necessarios para essa compreensao.

Através do EDV de Rede Social Facebook é possivel utilizar ferramentas
de conversa, postagem de materiais e compartilhamento de informagdes, bem
como expressar opinides € comentarios, selecionar amigos, criar grupos por
areas de interesse, pesquisar e participar ativamente de movimentos que ocor-
rem em nossa sociedade.

A iniciativa dos estudantes serviu de disparador para pensarmos as possi-
bilidades que esse recurso poderia ofertar nas a¢des do curso, trabalhando com
a hipétese do que nos revela o Hibridismo Tecnoldgico Digital (HTD)'3, onde a

12 Moodle é um pacote de software para a produgio de cursos e web sites em internet. E um
projeto de desenvolvimento continuo concebido para apoiar a Filosofia do Moodle, dentro
de um quadro construcionista social de educagio. Disponivel em: https://docs.moodle.org/
all/pt_br/Sobre_o_Moodle.

13 O Hibridismo Tecnoldgico Digital consiste “no cruzamento, integragdo e articulagdo de di-
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participagdo em ambos os espagos poderia favorecer suas aprendizagens.

A adesdo praticamente total dos estudantes em habitarem esse novo espa-
¢o (Facebook), é um fator que leva a resgatar as peculiaridades do grupo, uma vez
que neste cenario nao encontravam mais insegurancga e falta de tempo na busca
alternativas para qualificar os estudos.

A necessidade de buscar indicadores que demonstrassem quais intengdes
os levaram a criagdo desse espago, suas motivagdes e objetivos com 0 mesmo,
sdo os elementos que veremos nesse estudo, uma vez que se trata de uma agao
vinda da espontaneidade dos estudantes.

E interessante percebermos o ciberespaco e o que ele nos oferece nos dias
atuais que caracteriza uma nova maneira de se pensar a EAD com um viés
inovador, uma vez que esta modalidade ajuda os participantes a “equilibrar as
necessidades e habilidades pessoais com a participa¢do em grupos — presenciais
e virtuais — por meio da qual avangamos rapidamente, trocamos experiéncias,
duvidas e resultados (MORAN, 2011, p. 60).

Apresentado o cenario acima, o corpus deste estudo é composto por nove
estudantes que, ap0s aderirem a participa¢ao através da assinatura de um Termo
de Consentimento, tém sua caracterizacdo conforme a descri¢io anterior dos
grupos que compdem a turma do CLPD.

Delineando de forma quantitativa, o grupo de estudantes ¢ composto por
quatro mulheres afastadas dos estudos a mais de dez anos e sem atividade profis-
sional, trés sdo professoras da rede municipal e dois sao profissionais de outras
areas, sendo dois homens e uma mulher. Cabe ressaltar que dentre os nove estu-
dantes participantes da pesquisa, um deles foi responsavel pela organizagdao do
espago onde se efetivaram as agdes no Facebook.

Sendo assim temos de expandir nossa visao para as possibilidades de ha-
bitacdo dos EDVs focando, neste estudo, os espacos do Moodle e Facebook enten-
dendo que as agOes vivenciadas neles sao reais e fundamentais para se pensar a
educacao, principalmente na modalidade EAD.

Abordar os espagos do Moodle e do Facebook partindo da ideia de con-
vergéncia'‘revela possibilidades para pensarmos na coexisténcia'*do viver e do

ferentes TDs, na perspectiva da coexisténcia” (BACKES, 2013b, p. 5), o que norteia o enten-
dimento de que o AVA e a Midia Social Digital - MSD podem coexistir nas metodologias
da EAD.

14 Santaella (2010) apresenta o conceito de convergéncia como “significa inclinar-se na dire¢ao
de um ao outro, ou na dire¢do de um mesmo ponto de encontro, tendendo a encontrar-se em
um ponto ou foco”. Sendo assim entende como um movimento que integra diferentes espagos.

15 A coexisténcia contempla a participagdo dos sujeitos em diferentes espacos, onde o mes-
mo vive e convive em tempos iguais. Backes (2013a, p. 342) revela nesse sentido que “o
viver e o0 conviver consiste na compreensao da coexisténcia entre os seres humanos e os
diferentes meios, sendo estes, complementares.”
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conviver através de diferentes espagos, sejam eles digitais virtuais ou fisicos.

O Moodle, dentro de suas possibilidades, destaca-se por ser um espago que
facilita hospedar recursos de conteudo e realizagdo de tarefas, porém é um am-
biente formal de aprendizagem. Ja o Facebook, com viés de rede social (espaco
de interagdo) faz parte da vida social dos sujeitos, onde estao conectados em sua
maioria a quase todo instante, acessam e interagem nele por motivos diversos,
nao somente educativos.

Nos estudos de Backes (2013b) nos ¢ apresentado de forma clara como
se caracteriza a proposta do HTD, pois a autora relaciona os espacgos digitais
virtuais, onde acentua a perspectiva da convivéncia nos mesmos, partindo da
compreensdo de que “[...] os seres humanos também podem construir o viver
com o outro em espacos digitais virtuais, desta forma configuram os espagos
digitais virtuais de convivéncia” (BACKES, 2013b, p. 5).

Como colocado no inicio do artigo, nessa pesquisa realizamos um estudo
de caso que, segundo Creswell (2014) envolve “um ambiente ou contexto con-
temporaneo da vida real” (p. 86). A partir da analise das narrativas buscamos
compreender, a partir de um caso, como os espagos digitais virtuais podem cons-
tituir redes sociais através das interagbes e implicar nas agdes pedagbdgicas da
EAD. Entendemos que as narrativas possibilitam uma visibilidade para a com-
preensao de como viver e conviver nos EDVs. Relacionamos a narrativa com a
atividade de conversar em espacos que nao estao geograficamente localizados,
uma vez que em EDVs essa atividade € realizada, justamente, através da produ-
¢do de narrativas. As formas como os estudantes expressam suas aprendizagens,
curiosidades e duvidas é um elemento extremamente rico para percebermos a
formagao entre os pares rompendo barreiras temporais.

Sendo assim foram analisadas as narrativas expressas pelos estudantes no
Facebook e no Moodle buscando caracterizar as seguintes categorias para analise:

Estilo da narrativa: elementos que caracterizam como 0s participantes
em ambos EDVs narram (tipo de expressao, como os envolvidos estabelecem as
relacdes com o outro e como produzem suas escritas). Essa categoria também
revela o que os estudantes narram, buscando relagdo da vida pessoal com a aca-
démica na produgdo das narrativas e os temas abordados.

Contribui¢coes pedagodgicas: traz elementos que evidenciem contribui-
¢Oes para as agoes pedagogicas, seja através das interagdes, da formagao de redes
sociais ou no compartilhamento de materiais.

Assim podemos dizer com base no exposto até aqui que os espagos do
Moodle e Facebook podem coexistir nas metodologias de formagdo de professores
em EAD, abrindo possibilidades para ampliar a comunica¢do e interacdo que,
como vimos anteriormente, sao elementos essenciais nessa modalidade de ensino.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Nossa sociedade vem mudando frente as novas possibilidades apresenta-
das pelo ciberespago e assim pelo novo pensar os meios de deflagrar a educagao.
Desta forma, durante este estudo apresentamos questdes que abordam as espe-
cificidades da EAD, bem como, as possibilidades do ciberespago e as analises de
processos que revelam a formacgdo de redes sociais a partir de narrativas através
de interacdes no Moodle e Facebook.

A partir de recortes de interagoes de estudantes de um curso ofertado na
modalidade de EAD percebeu-se que é possivel expandir as possibilidades de
qualificar os processos educativos, que ndo exigem a presencialidade fisica, e as-
sim, utilizar de forma favoravel o que as TDs nos oferecem, permitindo ampliar
nossos conhecimentos e relagdes através de redes sociais e espagos virtuais de
aprendizagem.

Se pensarmos no viés da colaboragido desta pesquisa para os estudos na
area da educacgao, podemos verificar o quanto a proposta de trabalho através do
hibridismo tecnolégico digital possibilita que os estudantes, mesmo nao estando
presentes em uma sala de aula, se aproximam enquanto grupo, desenvolvem
mais autonomia, espirito de coletividade e pesquisam além do que lhes e propos-
to, tornando os momentos de formagao significativos a partir da possibilidade
de integrar suas vidas aos momentos de aprendizagem.

Acreditamos que € preciso haver maior investimento nos estudos dessa
area, percebendo a EAD como uma modalidade que apresenta novas estruturas
nao somente para a educac¢do, mas também para nossa sociedade como um
todo, uma vez que aprendemos de forma interligada a partir de nossas agoes
diarias e dos momentos de estudo.

Aprendemos melhor quando vivenciamos, experimentamos, sentimos.
Aprendemos quando relacionamos, estabelecemos vinculos, lagos, entre o
que estava solto, caotico, disperso, integrando-o em um novo contexto, dan-
do-lhe significado, encontrando um novo sentido (MORAN, 2011, p. 23)

Temos muito a caminhar para considerar o trabalho com diferentes EDVs
nas ag¢des pedagogicas, uma vez que o estudante da EAD tem um perfil dife-
renciado em seus estudos. Sendo assim, para efetivar esse movimento € preciso
investir na “autonomia dos estudantes para gerenciar sua educagdo, para que
possam aprender perguntando e respondendo os desafios educativos e forma-
tivos da sociedade atual” (SANCHO, 2006, p. 31), estimulando assim o acesso
a diferentes espacos, uma vez que explorar somente os Ambiente Institucionais
de Aprendizagem nao possibilitam continuar avangando frente aos limites e
entraves dessa modalidade.
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1. INTRODUCAO

A dificuldade de aprendizagem vem sendo um problema bastante comum
e preocupante, porém, suas causas podem estar relacionadas a fatores externos
do individuo ou inerentes a ele, existem diversos fatores que podem contribuir
para tal problema acontecer no processo de aprendizagem, entre eles podemos
destacar os aspectos ambientais, econdmicos, sociais, afetivos, psicoldgicos,
emocionais e familiares.

O principal objetivo deste artigo é compreender melhor as dificuldades de
aprendizagem enfrentadas no ambito escolar e suas causas, compreender me-
lhor essas dificuldades nos fazem refletir o quanto ainda deve ser feito para que
o aprendizado seja uma realizagdao, que os alunos se sintam bem-preparados no
seu dia a dia.

Portanto, proporcionar estratégias que permitam atingir um objetivo de
aprendizagem ¢é de fato um grande desafio, demonstrar como as dificuldades
acontecem e como serdo resolvidas é uma tarefa desafiadora, deste modo, al-
guns elementos sao importantes para que haja de certa forma um aprendizado
no ambito escolar.

Auxiliando professores e escolas com os problemas enfrentados pelos
alunos, tanto no ambiente escolar como no externo, analisando quais sdao as
dificuldades enfrentadas por cada aluno em sala de aulas, utilizando metodo-
logias que garantam o ensino, conhecendo os fatores que contribuem para o
desenvolvimento do aluno, e os que o afetam de maneira negativa, mantendo
um dialogo constante entre professor-aluno, utilizando metodologias de acordo
com a dificuldade de cada aluno.

Discutindo sobre as dificuldades do ensino fundamental nos traz a re-
flexdo de toda uma inquietagdo que existe, pois traz a tona uma série de pro-
blemas que surgem no ambito escolar, considerando que varios fatores devem
ser levados em conta, devemos acima de tudo proporcionar solugdes para esse
problema, de maneira que o aluno consiga ter um desenvolvimento adequado.
Deste modo, falar sobre as dificuldades de aprendizagem também ¢é falar sobre
solugdes que devemos procurar, porque apenas abordar o problema nao ¢ sufi-
ciente, devemos ter uma reflexao para buscarmos melhores solugdes.

Devemos levar em consideragdo varios fatores que podem atrapalhar o
desenvolvimento do aluno quanto a aprendizagem, descobrir esses fatores é o
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que nos leva a descobrir uma maneira eficaz para a resolugao do problema, o
fato do aluno nao conseguir absorver o conteddo nem desenvolver suas habili-
dades é motivo para uma reflexdo sobre o assunto e a descoberta de métodos
para resolver o problema. Pois é dever da escola e do professor identificar o que
ocorre e o porqué do aluno ndo conseguir absorver o aprendizado.

Procurar maneiras para resolver tais problemas é sem duvida um gran-
de desafio, porém, ignorar o problema ndao o faz sumir, mas sim, crescer.
Desenvolver solu¢des e novos métodos é um desafio enorme, pois cada aluno
tem sua dificuldade individual. Devemos saber como trabalhar e instruir os alu-
nos, com a expectativa e respeito necessarios, utilizando formas diferentes para
apresentar as informagdes, metodologias de estudo e estratégias de aprendiza-
gem, para que possamos abrir caminho para o aprendizado.

Na primeira parte nés apresentamos as diversas dificuldades que os alu-
nos tém em relagdo ao ensino e aprendizagem, corroborando com (Garcia,
1998), Smith & Strick (2012), que convergem no contexto da tematica apresen-
tada. Diante do exposto, cabe ao professor procurar novos métodos pedagogicos
que atendam a necessidade de cada aluno e se adaptem ao seu desenvolvimento,
para que isso aconteca € necessario estimular as habilidades cognitivas.

Na segunda parte, apresentaremos as diversas metodologias inovadoras
conceituando cada uma, exemplificando-as e nomeando-as de acordo com os
principais tedricos, resumindo os métodos Montessoriano, metodologias ativas,
Freiriano, abordagem Pikler, modelo construtivista, metodologia Waldorf, fa-
zendo assim uma andlise comparativa de cada tipologia de metodologias apre-
sentadas, levando assim o leitor a refletir sobre a pratica docente e a necessidade
de mudangas diante da evolugdo dessas pesquisas metodologicas.

2. DIFICULDADES DE APRENDIZAGENS

No contexto atual muitos desafios sdo encontrados no dmbito escolar as
dificuldades de aprendizagem sio classificadas como uma das maiores encon-
tradas na atualidade, podemos definir as dificuldades de aprendizagem como
“rendimento do aluno abaixo do esperado”.

Ao contrario do que algumas pessoas acreditam, a aprendizagem ndo é
responsabilidade exclusiva da escola. Nesse sentido, a familia também deve con-
tribuir para o desenvolvimento intelectual, com uma participac¢ao efetiva no en-
sino dos filhos.

Para isso, é fundamental que conhegcam o programa escolar, acompa-
nhem as atividades promovidas pela institui¢do, sejam proximos dos educado-
res e saibam 0 que acontece na rotina dos filhos. Muitas vezes, simplesmente
conversar com 0 jovem, sobre como foi o dia e quais foram os aprendizados, ja
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¢ uma maneira de se inteirar do que acontece na escola.

A comunicagdo € outro aspecto essencial e deve ir além dos bilhetes no
caderno e das reunides pontuais. O dialogo entre a familia e os profissionais da
institui¢do no cotidiano ajuda a identificar as dificuldades dos alunos e indica
caminhos para que os adultos busquem solugdes.

Da mesma forma, é importante ter um espago adequado para os estudos,
reservar momentos especificos para isso e ajudar nas duvidas do filho sempre que
possivel. A escola também pode contribuir com tarefas para serem feitas em casa,
com instrugdes claras e objetivas, que possam envolver os pais em sua realizacao.

A dificuldade de aprendizagem esta quase sempre relacionada a razdes e
fatores que o aluno estd submetido no dia a dia, de acordo com Garcia (1998)
A aprendizagem é um processo muito complexo que envolve varios fatores e
conta com a organizag¢ao estimulo de varias areas cognitivas. Com base nisso,
podemos observar que a dificuldade da aprendizagem ¢ atribuida também aos
fatores que ocorrem no cotidiano e precisa ser explorada para que o aluno possa
ter um desenvolvimento amplo e satisfatorio.

A dificuldade esté4 de certa forma interligada a problemas afetivos e a pro-
pria escola, desta forma, o modo como a escola encara a dificuldade do aluno é
de extrema importancia, pois, segundo Smith & Strick (2012) os problemas de
aprendizagem estdo relacionados a diversos fatores como inadequag¢ao peda-
gogica e o meio social desfavoravel ao pouco estimulo para o desenvolvimento
integral do individuo e causas relacionadas ao emocional.

suas capacidades usando téticas diferenciadas, pois cada aluno tem difi-
culdades individuais a ser trabalhadas a fim de elevar seu conhecimento e poten-
cial direcionando-o para o caminho da aprendizagem positiva.

3. METODOLOGIAS ENOVADORAS

Para uma boa aprendizagem, é essencial contar com métodos de ensino
eficazes e coerentes com as caracteristicas da instituicdo. Para a educagdo infantil
e fundamental, existem alternativas inovadoras que estao revolucionando as ma-
neiras de se ensinar e aprender, o que representa resultados cada vez melhores.

Nesse sentido, € preciso avaliar os recursos disponiveis na escola, o perfil
do publico recebido e dos professores, além da missdao defendida pela institui-
¢do. Ter esses critérios em mente ajuda a encontrar a melhor metodologia para a
sua realidade e aproveitar todos os beneficios.

A inova¢do na sala de aula é um assunto importante, pois envolve estraté-
gias para obter melhores resultados na educa¢do em um cenario de muitos estimu-
los externos. Com os avangos da tecnologia, os estudantes tém diversas fontes de
informagao e é fundamental que o ensino se adapte para manter o envolvimento.
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Soma-se a isso o desafio da pandemia, em que muitos ajustes foram ne-
cessarios para dar continuidade as aulas. A virtualizagdo do ensino representou
grandes aprendizados para os educadores. Nesse contexto, inovar é o caminho
para que a educacgao seja diferenciada e apresente melhores resultados.

Para uma escolha consciente, o primeiro passo é conhecer as opgdes dis-
poniveis. Confira, a seguir, os 6 principais métodos de ensino inovadores e veja
qual mais combina com a sua institui¢ao.

3.1 Montessoriano

Um dos métodos de ensino para criangas mais consagrado é o
Montessoriano, desenvolvido pela médica italiana Maria Montessori e seus co-
laboradores. A médica e pedagoga revolucionou a educag¢do em seu tempo, afi-
nal, a aprendizagem era marcada por rigidez e castigos.

Nesse cenario, Montessori prop0s estimulos para liberdade, individuali-
dade e criatividade. O método desenvolvido pela médica até hoje é considera-
do inovador e inspira muitas escolas. Para isso, a interagdo com o ambiente ¢
fundamental. Assim, os materiais das aulas e os brinquedos devem permanecer
acessiveis as criangas o tempo todo.

Dessa forma, os pequenos podem manifestar seus interesses de maneira
espontdnea, com respeito ao ritmo individual. Os estimulos sensoriais também
s30 essenciais, visto que, Montessori considerava que o intelecto esta relaciona-
do a experimenta¢dao. A metodologia é baseada em seis pilares:

Autoeducacgdo, educagdo como ciéncia, educagao cosmica, ambiente pre-
parado, adulto preparado, crianga equilibrada.

3.2 Metodologias Ativas

As metodologias ativas contam com um leque amplo de op¢des para a
educacgao inovadora. Esse conceito tem como base o protagonismo do aluno, ou
seja, o processo de ensino-aprendizagem é focado na experiéncia do estudante.
Com isso, é uma alternativa eficaz para todas as etapas da educac¢do, do ensino
infantil ao superior.

Alguns recursos que podem ser explorados nesse contexto inovador sao:
sala de aula invertida — os alunos conhecem o contetido previamente e a apren-
dizagem acontece a partir das suas duvidas e percepgdes;
ensino hibrido — combina aulas presenciais e a distancia para aprofundar os
conhecimentos;
gamificagdao — a escola usa jogos diversos para tornar o ensino mais atraente e
divertido;
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cultura maker — os alunos aprendem fazendo e utilizam diferentes materiais
para criarem produtos, solucionarem problemas ou desenvolverem tecnologias;
aprendizagem por projetos — ¢ 6timo para incentivar a interdisciplinaridade,
pois os estudos sdao colaborativos em prol da solugao de problemas.

3.3 Freiriano

A metodologia de ensino freiriana é baseada no ideal de educagao de Paulo
Freire. O educador acreditava que a consciéncia critica e a autonomia deveriam ser
centrais no ensino. Dessa maneira, o professor também aprende enquanto ensina
e a escola se torna um espago colaborativo de constru¢ao de conhecimentos.

Assim, o professor ¢ mediador no processo educativo. Nesse método de
ensino, a realidade do estudante é importante. Por isso, é preciso considerar os
conhecimentos locais, regionais e individuais.

Dentre os beneficios dessa metodologia, é possivel destacar: autoestima,
pensamento critico, autonomia, consciéncia social e empatia. Um de seus obje-
tivos € tornar o ensino mais atraente para o estudante, com isso, pode também
proporcionar melhor resultados nos estudos.

3.4 Pikler

A abordagem Pikler ndo é uma metodologia de ensino fechada, mas, uma
filosofia educacional. Foi desenvolvida pela pediatra Emmi Pikler. Seu foco é no
desenvolvimento de bebés, por isso, esta mais alinhada com a educagao infantil.
O objetivo é proporcionar bem-estar fisico, afetivo e psiquico desde os primeiros
anos de vida.

Nesse sentido, a abordagem Pikler defende que cada crianga seja atendida
a partir das suas caracteristicas. A escola precisa oferecer um ambiente adequa-
do para que o desenvolvimento aconteca plenamente.

Essa filosofia educacional pode ser posta em pratica tanto nos centros
de educac¢do infantil quanto em casa, com acompanhamento dos pais. Dessa
maneira, ¢ importante estabelecer um vinculo de confianga com o bebé, propor-
cionar experiéncias de brincadeiras livres e estimular o autoconhecimento.

3.5 Construtivista

O modelo construtivista ¢ baseado nas teorias de Lev Vygotsky e Jean
Piaget e ja é aplicado no Brasil desde a década de 1980. Apesar de ndo ser uma
proposta nova — da mesma forma que outras metodologias citadas —, ainda ¢
uma inspira¢ao para muitas metodologias de ensino inovadoras, portanto, merece
atencdo. Efetivamente, defende que o conhecimento € construido e nao adquirido.

135



BrRUNA BEATRIZ DA ROCHA \ DIULIANE SANTOS REIS \ GABRIEL SILVEIRA PEREIRA
REBECA FREITAS IVANICSKA | VANESSA RUMPEL (ORGANIZADORES)

Nesse contexto, o aluno “aprende a aprender”, ou seja, adquire ferramen-
tas para que desenvolva o seu pensamento autonomamente. As experiéncias pra-
ticas sao muito relevantes para essa proposta pedagogica. Assim, os educadores
devem incentivar os estudantes a aplicarem os conhecimentos.

No que se refere as avaliagdes, ndo existe resposta certa e errada, € importan-
te que se considere o raciocinio do aluno para que se possa pensar coletivamente.
Além disso, 0 método construtivista observa cientificamente qual estagio do desen-
volvimento em cada idade para pensar em estratégias de ensino mais adequadas.

3.6 Waldorf

A metodologia Waldorf foi criada pelo filésofo Rudolf Steiner e conside-
ra que os primeiros sete anos de vida sao fundamentais para o desenvolvimento
humano. Assim, durante esse periodo, que é chamado de primeiro seténio, a
aprendizagem deve ser incentivada conforme as caracteristicas de cada crianca.

A pedagogia Waldorf é ancorada em trés principios: pensar, querer e agir.
Com isso, tem o objetivo de formar individuos mais livres, conscientes e respon-
saveis, 0 que precisa ir além do aprendizado puramente intelectual.

As aulas contam com a presenga marcante das artes, do contato com a
natureza e dos trabalhos manuais. A aprendizagem ¢ dividida em ciclos e nao
em séries, como acontece na educacao tradicional.

Portanto, para escolher o melhor método de ensino é preciso observar
qual deles mais se alinha a sua instituicdo. Podemos ver que todos tém em co-
mum a aprendizagem pratica e o protagonismo do estudante. Apesar de a maior
parte deles ter sido proposta ha décadas, suas ferramentas ainda sao considera-
das inovadoras. Com a tecnologia, temos o potencial de expandir ainda mais as
possibilidades e melhorar cada vez mais a escola.

Ja conhecia todas as metodologias citadas? Faga com que outras pessoas
descubram também sobre os métodos inovadores compartilhando este post em
suas redes sociais.

4. METODOLOGIA

A metodologia adotada neste artigo foi de uma Revisdo de Literatura,
com o objetivo de analisar e sintetizar pesquisas relevantes sobre o tema. Para
alcangar esse proposito, serd realizada uma busca sistematica de livros, disserta-
¢Oes e artigos cientificos em bases de dados selecionadas.

A Revisdo de Literatura foi conduzida através de um processo sistematico de
busca, selecdo e analise dos trabalhos encontrados nas bases de dados. Sdo conside-
rados apenas os estudos que apresentarem relevancia para a temdtica proposta, bem
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como uma abordagem cientifica rigorosa e embasada em fontes confiaveis.

Apbs a coleta dos materiais, os estudos selecionados serdo analisados e
sintetizados, identificando-se os principais pontos de convergéncia, divergéncia
e tendéncias na literatura sobre a presente tematica aqui escrita. A partir dessas
analises, serao elaboradas as se¢des do artigo cientifico, com o intuito de apre-
sentar uma visao ampla e critica sobre o tema abordado.

O método de pesquisa e leitura com a finalidade de analisar os problemas
enfrentados pela dificuldade de aprendizagem no ensino e analisar as dificul-
dades e problemas encontrados no ensino, analisando diversos conteudos no
decorrer da pesquisa do assunto apresentado, analisando sempre as dificuldades
para detectar as causas e os fatos de certa forma interferem de maneira negativa
no processo de ensino e aprendizagem, por meio dessas analises procuramos
compreender o tema com muita atengdo e ter discernimento para o desenvolvi-
mento de um melhor método de ensino.

Assim como, analisar as barreiras encontradas e refletir sobre o problema
que faz com que busquemos solugdes criativas e realizadoras para o melhor de-
senvolvimento do aluno.

Podemos destacar como “dificuldade de aprendizagem” qualquer proble-
ma encontrado no processo Da aprendizagem do aluno, ela pode estar ligada a
qualquer fator que interfira o aluno de absorver o assunto exposto em sala de
aula, até mesmo a falta de concentragdo, a leitura, a escrita, a interpretagcdo de
texto e a dificuldade de resolver calculos, sao exemplos diarios enfrentados pelos
alunos. Perceber essas dificuldades e atuar sobre elas de forma apropriada é uma
forma de fazer acontecer a aprendizagem significativa e fazer com que o aluno
consiga superar as suas barreiras e dificuldades.

5. RESULTADOS E DISCUSSAO

O texto apresentado mostra a realidade do dia-a-dia dos problemas en-
frentados pelos alunos em sala de aula, pode se no tarde acordo com o texto, que
as dificuldades de aprendizagem apresentadas sao mais comuns do que se ima-
gina, problemas que ocorrem no processo de ensino-aprendizagem, com relagdao
as dificuldades que ocorrem no dmbito escolar e de fato existem dificuldades em
diversas areas de aprendizado, solucionar o problema ¢ um desafio que depen-
de de todos pois ha varios fatores que contribuem para que essas dificuldades
acontecam, como fatores sociais, educacionais, individuais ou consequéncias
psicoldgicas.

De um modo geral, as metodologias podem sim ser trabalhadas para so-
lucionar esses problemas de dificuldades de ensino-aprendizagem, avaliando
a necessidade se cada aluno e suas dificuldades, contextualizando o processo
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ensino-aprendizagem e diversificando as atividades, para que desta forma, pos-
samos favorecer o desenvolvimento e evidenciar a participagdo da familia no
acompanhamento escolar.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que tudo o que foi realizado neste texto foi um aprofun-
damento de meus conhecimentos sobre as dificuldades de aprendizagem no
ensino fundamental, assim como a intensificacdo de minha compreensdo dos
problemas ocorridos nas escolas, dessa forma, compreendo melhor os desafios
e as dificuldades que os alunos enfrentam diariamente no ambito escolar e com-
preender este assunto como um todo me fez enxergar uma perspectiva diferente
das situa¢Oes vivenciadas no cotidiano das escolas.

Também ¢é necessario salientar como os professores, de certa forma, tem
que ter uma mente mais aberta para poder elaborar meios didaticos para pro-
porcionar um melhor ambiente de aprendizagem para que os alunos possam se
imergir nos contetidos abordados e nas metodologias aplicadas.

Assim como também é importante destacar que as metodologias de ensi-
no sozinhas ndo resolvem o problema, pois precisam de uma abordagem mais
ampla dos envolvidos, assim, devemos manter em mente que o desafio é grande
e precisa da participagao de todos.

E importante destacar que ha metodologias de ensino inovadoras que
podem favorecer e desenvolver o seu raciocinio, e suas habilidades de maneiras
mais dindmicas em um curto periodo. Observando o comportamento e o desen-
volvimento do aluno de acordo com suas necessidades.

Os métodos de ensino utilizados na sala de aula s3o aliados vitais para
que se possa atingir um ensino mais abrangente, essa abordagem pedagogica
concede ao aluno mais protagonismo em seu proprio aprendizado, encontrando
0 pensamento critico e a resolug¢do de problemas com mais autonomia, discu-
tindo ideias e aplicando conceitos em situacOes reais, estas sdo abordagens que
visam preparar o aluno para enfrentar suas dificuldades no ensino, pois cada
aluno tem sua propria maneira de expressao e absorg¢ao de conteudo.

Assim, as metodologias representam um salto de qualidade, trazendo be-
neficios como engajamento de aprendizagem significativo, autonomia, diversi-
dade, inovagao, melhoria de ensino, desempenho e foco do aluno.
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INTRODUCAO

O processo de ensino e aprendizagem, se pensado em sua amplitude, e de
forma geral, nos traduz um fazer pedagogico, onde os discentes estao se depa-
rando, quase que exclusivamente com metodologias que conduzem a um ensino
tradicional e fora de contexto. Embora, o tradicional também seja uma possi-
bilidade valida e consideravel para muitas situagdes, nao pode, a rigor, ser uma
rotina, e também seguir padrdes que propiciem perpetuar a desconexdo do coti-
diano de mundo que vivenciamos. Nesse sentido, € fato a existéncia de ambien-
tes e situagOes onde a tecnologia esta cada vez mais presente, sendo inevitavel a
inser¢ao de todos os sujeitos em situagdes que envolvam questdes tecnologicas

As Tecnologias da informagao e comunicagdo (TIC ‘s), estdao nas diver-
sas areas do conhecimento humano, e essa realidade nao é diferente nas esco-
las, pois assim como todos os outros ambientes, na sua generalidade, reflete as
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tendéncias predominantes. Da mesma forma, sendo parte do ambiente macro,
pode se utilizar da presenga crescente e ampla das novas descobertas tecnolo-
gicas como parte ndo somente integrante, mas muitas vezes como propulsora
do protagonismo do processo educacional. A adogido de tecnologias em sala
de aula, pode possibilitar um melhor ensino-aprendizagem, ajudando assim no
aprendizado dos alunos, pois como se trata de realidade presente no cotidiano
deles, possibilita uma maior familiaridade e conexdo da tecnologia com os co-
nhecimentos a serem adquiridos. Dessa forma, unem-se as questdes tecnologi-
cas, os saberes prévios, e também o que se adquire no contexto escolar. Todavia,
de forma a possibilitar um aprender aliado ao mundo permeado de tecnologias
que sdo modificadas e adaptadas a cada instante, se faz necessario o investimen-
to na formacgdo inicial e continuada de professores, para que dessa forma, este-
jam capacitados a trabalhar e compreender a importancia do uso das tecnologias
em sala de aula, uma vez que podemos considerar a tecnologia como auxilio
no processo educacional. O uso das tecnologias no ambiente escolar, possibilita
uma mediagdo mais significativa no processo de ensino-aprendizagem, e pode
ser incluido através da utilizacao de tecnologias diversas na no fazer pedagbgico,
bem como na criagao de jogos, onde ressalta-se, também, a importancia da ludi-
cidade a fim de tornar o processo significativo tanto para quem aprende quanto
para quem ensina.

A escola tem fundamental importancia e responsabilidade no que se
refere ao preparo e formagao dos discentes para a vida social e para o0 mundo
do trabalho. Negar a responsabilidade no que tange a preparagdo tanto para
o trabalho, como também para as demais situagdes que podem vir a surgir
ndo ¢ uma alternativa, pois a constru¢do da autonomia é o que possibilita
criar condi¢des para o enfrentamento dos acontecimentos diversos e por vezes
imprevisiveis. “Ensinar e aprender sao desafios maiores que enfrentamos em
todas as épocas e particularmente agora, em que estamos pressionados pela
transicdo do modelo de gestdo industrial para o da informag¢do e do conheci-
mento.” (MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2004, p. 12). Por meio da edu-
cagdo ¢ importante oferecer as pessoas conhecimentos tecnologicos a fim de
que exercam com exatiddo e competéncia suas fungdes, sejam elas vinculados
a qualquer area social.

Jogos e brincadeiras sdao partes integrantes da infancia de todo ser huma-
no, contribuindo para a formacao de cada um, através de simples regras que sdao
determinadas. A atividade ludica interage como um meio integrador, relacio-
nando os aspectos motores, afetivos, cognitivos e sociais, contribuindo assim,
para o processo de desenvolvimento e aprendizagem. Para uma crianga, apren-
der brincando, torna o processo de ensino-aprendizagem mais significativo.
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Os conhecimentos especificos, bem com todo o aprendizado envolvido no
contexto educativo, sdo obtidos por meio da construgao de valores constituidos
pela imagem obtida do sujeito no grupo familiar e social. Ou seja, o ambiente
em que o individuo se insere, considera-se como referéncia, e assim sendo, pode
contribuir na constru¢ao pedagogica, visto que, o preparo do saber se trata de
uma construg¢dao proxima e interativa.

A escola por vezes, em um mundo que muda a cada momento, encon-
tra-se como um ambiente desatualizado, tornando-se pouco agradavel para o
discente, visto que, muitos estao habituados a um mundo muito mais estimulan-
te, fora do contexto escolar, o qual se mostra muito mais atrativo e engajador.
Diante disso, destaca-se a importancia das metodologias ativas no processo de
ensino- aprendizagem, visando obter melhores resultados por parte dos alunos.

Em uma breve citagdo, as metodologias ativas, utilizam-se de problemas
que buscam desafiar os alunos, tendo o professor como mediador, e que impde
os obstaculos e apresenta solugdes. Enquanto que, os alunos, terdo de aprender
a criar habilidades para enfrentar e solucionar os problemas; ressalta-se, dentro
das propostas intencionadas estdo as observagdes voltadas a afetividade, rela-
cionamentos interpessoais, controlo emocional e principalmente, a vontade de
aprender alguma coisa (SANTOS e VASCONCELQS, 2019).

O presente trabalho tem como objetivo apresentar a importancia das me-
todologias ativas, neste caso, o uso da ludicidade como aliadas ao processo de
ensino-aprendizagem. As atividades ladicas, permitem experimentar, criar e re-
criar, sentir, imaginar mundos e situagdes, ou seja, através dela é possivel nos
libertar da realidade mecanica e ir além, permitindo a troca de experiéncias e vi-
véncias, buscando meios a fim de aprender com as situagdes. Ensinar com o lu-
dico, ¢ auxiliar na aprendizagem, diante de metodologias espontaneas e recrea-
tivas. E isso ndo serve apenas para criangas, em fase inicial de desenvolvimento,
¢ um processo que pode ser trabalhado durante todos os niveis de Ensino, seja
ele no Fundamental, Médio e também no Superior.

DESENVOLVIMENTO

Jogos e brincadeiras sdo partes integrantes da infancia de todo ser huma-
no, contribuindo para a formac¢ao de cada um, através de simples regras que sao
determinadas. A atividade lddica interage como um meio integrador, relacio-
nando os aspectos motores, afetivos, cognitivos e sociais, contribuindo assim,
para o processo de desenvolvimento e aprendizagem. Para uma crianga, apren-
der brincando, torna o processo de ensino-aprendizagem significativo.

Contetdos e trabalhos escolares, sao adquiridos por meio de conhecimen-
tos e construgdo de valores constituidos pela imagem obtida do sujeito no grupo
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familiar e social. Ou seja, o ambiente em que o individuo se insere, considera-se
como referéncia, e assim sendo, pode contribuir na construg¢ao pedagdgica, visto
que, o preparo do saber se trata de uma constru¢ao proéxima e interativa.

A educacido através do ludico, além de contribuir e influenciar na forma-
¢do da crianca e do adolescente, buscando possibilitar um crescimento sadio,
também permite um enriquecimento permanente, integrando-se a uma prati-
ca democratica buscando investir em uma produg¢do séria do conhecimento.
Exigindo a participagdo franca, criativa, livre e critica, buscando promover a
interac¢ao social e tendo em vista o forte compromisso de transformagao e modi-
ficagao do meio (ALMEIDA, 1994, p.41).

Podemos considerar, e dizer, que o ladico se adequa a uma abordagem
multidisciplinar, inserindo-se na relagao social, bioldgica, recreativa e cognitiva.
Sendo que, o jogo ¢ fundamental na metodologia do desenvolvimento cognitivo,
devido ser nesse processo, no qual criam-se situagdes imagindrias, levando ao
pensamento abstrato. A inicia¢do ao ludico no meio escolar, se torna eficaz no
universo infantil, e assim, podendo também tornar-se eficaz no universo adulto.
Diante de atividades Iudicas na escola, de acordo com Luckesi (2000, p.21) po-
de-se “auxiliar o educando a ir para o centro de si mesmo, para a sua confianga
interna e externa; nao ¢, também, dificil, coisa tao especial estimula-lo a agao,
como também ao pensar”.

Nas praticas pedagbgicas, o desenvolvimento do lddico, deve ser vis-
to como meio de aprimoramento do conhecimento e do raciocinio l6gico, de
maneira espontanea e prazerosa. E ndo ser visto apenas como uma forma de
descontragao. O uso de jogos ludicos como ferramenta auxiliar no método peda-
gbgico, permite a criagao e liberdade de expressao. A atividade ladica, permite
a evolugdo das habilidades psiquicas e da personalidade, além da educagao. Por
meio de jogos, o sujeito é capaz de aprender regras, respeitar, controlar impul-
sos, além de ajudar a aumentar sua independéncia e contribuir na autoestima.

O desenvolvimento dos jogos ladicos em sala de aula, cada vez mais surte
efeito, propiciando ao educando manifestar suas habilidades, desde sua criativi-
dade, competitividade e questdes de raciocinio, além de interatividade e mobi-
lidade fisica, entre outros beneficios que sdo adquiridos através das atividades
empiricas.

Durante as fases do Ensino Fundamental e Médio, a abordagem da ludi-
cidade ¢ importante no processo de aprendizagem e entendimento do educando,
visando contribuir para o amadurecimento de visdes e sentidos. A pratica do uso
de jogos, ndo deve ser vista e trabalhada, como maneira de distrair o educando,
e sim ser instrutiva. Nesse sentido, concorda-se com que Lidiane C. de Aratjo
(2011, p. 20) que diz:
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A ludicidade é como um estado de integridade, de estar pleno naquilo que
se faz com prazer e pode estar presente em diferentes situagdes de nossas
vidas. A ludicidade deve ser vista como algo imprescindivel & necessidade
do ser humano, que visa facilitar os processos de socializa¢gdo, comunica-
¢ao, e constru¢dao do conhecimento.

Sendo assim, a aula empirica, pode apresentar grande valor no que diz res-
peito ao desenvolvimento cognitivo do educando, fazendo-se necessario mostrar
a multiplicidade de visdes que o educando possa vir a perceber no que se refere
a abordagem de instrumentos usados no processo de ensino, tanto para as disci-
plinas que eles encontram dificuldades, bem como para aquelas que eles gostam.

A importincia da ludicidade no processo de Ensino

As formas ludicas, sao importantes ferramentas pedagogicas no auxilio ao
discente no meio educacional. Respeitar o desenvolvimento do trabalho, niveis
de aprendizagem, a maneira como cada um associa e as habilidades, é essencial.

Curiosidades e jogos atribuidos ao processo de ensino-aprendizagem, ob-
jetiva-se a fazer com que os estudantes tenham gosto pelo aprender da disciplina,
transformando o habito da classe e assim motivando o interesse dos educandos.
Ensinar e aprender por meio de aplica¢des e aprendizados do nosso dia-a-dia,
que realmente sejam uteis para o educando, ajuda aprimorar seu conhecimento
tanto em disciplinas que ele goste ou nio.

Segundo Luckesi (2002), o papel educacional oportuniza ao educando
conhecimento e melhor desenvolvimento no estudo e no aprendizado cognitivo.
Além disso, a ferramenta ladica, caracteriza-se pela qualidade dos conteados
tornando-os mais atrativos. Ao instigar a vontade de aprender e compreender
determinado tema, o educador pode apresentar de forma diferenciada sua dida-
tica, fazendo uso da atividade ludica, por exemplo.

O papel inclusivo do lidico

O que dificulta o processo de aprendizagem, muitas vezes é a forma como
a aquisicdao do conhecimento é proposta, sendo pertinente inclusive, a meto-
dologia usada pelo docente. Ensinar a fim de que o discente memorize nomes,
propriedades e simbolos, ndo significa que o conteudo foi compreendido ade-
quadamente. Fazer uso de jogos ludicos, é um auxilio no processo de ensino-
-aprendizagem, considerando para além da ludicidade, deve-se considerar os
fatores educativos, de forma a equacionar um equilibrio. A inclusdo de jogos
educativos mostra-se como meio alternativo visando melhorar a compreensao
dos educandos.

Ao falar sobre inclusdao, também ¢é necessario pensar nos educandos que
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apresentam diferentes tipos de necessidades especiais, como por exemplo, o es-
tudante que apresenta dislexia, ndo ird compreender e acompanhar da mesma
forma que os demais.

Buscar meios para que o processo de ensino-aprendizagem seja estendido
a todos, é um grande avango para a sociedade, ¢ garantir o direito e respeito de
todos. Sabe-se que ha deficiéncia profissional, pois ainda, mesmo com a am-
pliagdo das politicas educacionais, poucos sdao capacitados para poder trabalhar
com estudantes com necessidades especificas. Outro fator que dificulta bastante
o trabalho pensando na inclusdo, é a auséncia ou escassez de recursos financei-
ros, fisicos e materiais, ou ainda o uso inadequado destes, por recursos humanos
ndo qualificados adequadamente, ou ndo satisfatoriamente remunerados. Outra
questao, por vezes polemizada, mas nao menos importante, é a descredibilidade
referente a competéncia do professor no processo de inclusdao. Entdo ¢ que se faz
necessario transformar a visao sobre a atribui¢do de jogos no processo de ensi-
no, na perspectiva de abordar o liudico a fim de dinamizar o meio educacional,
visando aproximar o aluno da realidade social.

CONCLUSAO

O uso de jogos didaticos e modelos, destaca-se pela relevancia no proces-
so de ensino, ndo como uma alternativa para diferenciar-se ou ainda substituir
outras propostas, mas também como um meio facilitador para a compreensao
de conhecimentos conceituais, mais trabalhosos em sua aquisi¢do; uma vez que
essa proposta de trabalho educativo, é considerada na sua relevancia, por trazer
o estudante para um ambiente livre, onde é possivel minimizar, ou até, por muitas
vezes, negligenciar os impactos provocados por possiveis erros, pois o aprendizado
pensado dessa forma, ndo torna o equivoco ou o acerto como centro das atengoes.
E possivel, a partir do brincar, tornar o processo todo de aprendizado divertido e
eficaz, diminuindo o impacto da movimentag¢ao de estruturas que o aprendizado
provoca. A ideia de diversdo que o jogo proporciona, faz o sentido de que o con-
teado estudado seja melhor compreendido, por ser abordado de maneira na qual
existem regras nos jogos, comparando assim, com situagdes do cotidiano.

Os jogos dispdem de duas fungbes distintas que sao as educativas e as -
dicas, e ao trabalhar com jogos a inteng¢dao que se tem e espera, € que essas duas
fungdes estejam em equilibrio, para que nao corramos o risco de apenas ficar
como um jogo qualquer, sem ter fundamentacdo para promover o conhecimen-
to. E o que difere a atividade ludica e o jogo, esta na maneira como € executado,
sendo que, nos jogos existem regras e ordem, e as atividades ludicas geram com-
portamentos livres.

Vale ressaltar que a aprendizagem ndo se baseia e niao se encontra
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necessariamente nos jogos, € em nenhum outro material didatico ou metodo-
logia, mas que sim, ela surge das reflexdes que o aluno compreende e elabora,
assim como dos significados que sdo estabelecidos por ele a partir do que ja se
conhece. O que proporciona bons resultados a um processo de ensino-aprendi-
zagem, também se baseia em materiais e metodologias escolhidas, bem como
na confianca que o professor tem sobre os conhecimentos, tanto sobre o que
ensinar, como inclusive das atividades usadas para aprimorar o ensino. A exem-
plo dos jogos, o professor deve saber as regras e ter dominio da pratica, além
das dificuldades que podem ser obtidas pelos estudantes, para que assim possa
mediar e orientar durante a realizacao.
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SABERES EM (TRANS) FORMACAO E
AS INFLUENCIAS DA QUALIDADE DAS
INFORMACOES DIGITAIS: UMA BREVE

REFLEXAO SOBRE “EXPERIENCIA”,
“CULTURA” E A “META 4 DOS OBJETIVOS
DO DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL”

Luiz Carlos da Cruz’

Bruna Beatriz da Rocha®

INTRODUCAO

E de notdrio saber que toda a sociedade habitava até um certo periodo da
histéria humana um espago geografico definido, fisico, delimitado e dotado de
caracteristicas do ambiente peculiar a cada regido. Interessante destacar que o
ser humano ¢ passivel de evolugdo e este, de forma comumente faz por alterar o
referido espago para atender suas necessidades, adequa-las as novas demandas
da evolu¢io ou mesmo, atribuida a um traco cultural dominante. Tais trans-
formacdes sao resultantes da atividade do conhecimento pautados também na
evolugdo tecnologica do saber cientifico que distingue natureza do objeto cons-
truido cientificamente. A este saber, pode-se denotar como um objeto cultural,
uma homogeneizagdo cujo, para constituir-se, demanda de uma coesdo social de
um recorte de sociedade oriunda de um espaco fisico.

Chaui (2000) cita que a nogao de Cultura perpassa minimamente por dois
significados, sendo o primeiro referente ao cuidado do homem com a natureza
e também, para com os deuses. J& o segundo diz respeito ao cuidado com a
educacao infantil, pois “Cultura” esta entrelagada ao espirito que conduz para
uma formagdao humana, cidada responsavel e bondosa. Para a autora, Cultura é:

1 Doutorando em Educac¢do pela PUC Minas; Mestre na linha de Economia Ambiental; Es-
pecialista em Gestao de Projetos; Geografo; Analista Ambiental. E-mail: luicarlos2000@
yahoo.com.br.

2 Doutoranda em Educacgdo pela PUC Minas.
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O aprimoramento da natureza humana pela educagdo em sentido amplo,
isto é, como formagdo das criangas nao so6 pela alfabetiza¢do, mas também
pela iniciagdo a vida da coletividade por meio do aprendizado da musica,
danga, ginastica, gramatica, poesia, retorica, historia, Filosofia, etc. A
pessoa culta era a pessoa moralmente virtuosa, politicamente consciente
e participante, intelectualmente desenvolvida pelo conhecimento das
ciéncias, das artes e da Filosofia. E este sentido que leva muitos, ainda
hoje, a falar em “cultos” e “incultos”.

[...] O segundo conceito, originario a partir do século XVIII considera os
resultados da formacdo ou educacdo dos seres humanos, de onde se tem
inicio a separag¢do e, posteriormente, a oposi¢ao entre Natureza e Cultura,
até porque o homem dotado de liberdade e razdo, age por escolha de
acordo com valores e fins. A humanidade ou Cultura ¢ o reino da fina-
lidade livre, das escolhas racionais, dos valores, da distingao entre bem
e mal, verdadeiro e falso, justo e injusto, sagrado e profano, belo e feio.
Ja a Natureza é o reino da necessidade causal, do determinismo cego”.
(CHAUI, 2000, P. 372).

Neste contexto a correlacdo do ambiente educacional com a cultura, ou
seja, cultura escolar ¢ definida por Julia (2001, p. 10) como:

[...] Um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e con-
dutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissao
desses conhecimentos e a incorpora¢do desses comportamentos; normas
e praticas coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas
(finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializa¢do).

Para Lawn (2018), embora a escola seja onipresente € uma experiéncia co-
mum para muitas pessoas, ¢ importante reconhecer que naquele ambiente se cons-
tré1 um fator de sociabilidade e o conhecimento desenvolvido nestes espagos sao
culturamente moldados, produzidos e significativos. Em um ambiente escolar as
ferramentas da escolarizacao podem estar presentes como um ambiente estatico,
fisico, mas desconexo dos significados locais de aprendizagem, como 4 exemplo
dos lugares de vivencias dos individuos, das inter-relagdes e este fator tanto pode
ser de responsabilidade do professor, ou até mesmo, da cultura escolar.

O relatorio da Comissao Internacional sobre os futuros da Educacgdo
(UNESCO), capitulo 7, cujo subtitulo é “Educacdo em diferentes tempos e
espagos”- pautado em Freire (1993) - faz uma reflexdo a respeito do processo
educacional em tempos e espagos distintos, principalmente quanto as realida-
des locais, ou seja, que nao reduza a possibilidade de se aprender com formas
diferentes e distintas de educagdo, principalmente quando arraigadas em uma
cultura escolar que pode ser reducionista, limitadora, ou néo.

Neste sentido, Freire (1993, p.26) menciona que na observancia da mo-
dernidade, a de se refletir sobre o processo de “desescolarizagdo” promovido aos
adultos do hoje ao longo de décadas atras. Para ele:
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[...] Uma mesma compreensdo da pratica educativa e uma mesma metodolo-
gia de trabalho nao operam necessariamente de forma idéntica em contextos
diferentes. A intervengio é histérica, é cultural, é politica. E por isso que in-
sisto tanto em que as experiéncias ndo podem ser transplantadas mas reiven-
tadas. Em outras palavras, devo descobrir, em fungdao do meu conhecimento
tdo rigoroso quanto possivel da realidade, como aplicar de forma diferente um
mesmo principio valido, do ponto de vista de minha opg¢ao politica.

Acontece que, a educagao pautada no local, na observancia dos fatos, da
realidade, ou mesmo, a educagdo pautada na cultura existencial oriunda de uma
coesao social ja perpassa por um novo processo, ou que ha, desafio, que é o universo
digital. A universalizagdao digital propagada pela globaliza¢ao influéncia uma
grande parte da sociedade e de maneira muito especifica, o processo educacional.

Freire (1993) em sua obra sobre “Educacdo em diferentes tempos e espa-
¢os” ratifica quanto as formas diferentes e distintas de educagao e, principalmente
que ndo se reduza as possibilidades de aprendizado. A educag¢do na modernidade
perpassa por possibilidades, processos e recursos tecnoldgicos, digitais, mas o pon-
to de interrogacao que prevalece € relativo a cultura digital disseminada sem para-
metros e principalmente a qualidade aplicada aos modelos digitais de educagao.

DA CULTURA PARA A CULTURA DIGITAL

Pensar na educagido atual e futura faz-se necessario compreender a impor-
tancia de todos os espagos, todos os tempos e todas as formas de educagao que
as sociedades atuais possuem. O ambiente que era estritamente fisico e territo-
rial, atualmente ja ndo o é mais em fung¢do das tecnologias e, com o surgimento
dos ambientes virtuais, ndo ha limites de tempo e 0s espagos se unem, pois ja
ndo existem contextos territoriais delimitadores.

O ambiente digital propicia o surgimento do “novo” em seus diversos
significados, até porque permite um novo modelo de constitui¢ao cultural hibri-
do, influenciado por necessidades desnecessarias incentivadas pela globalizagao,
pela interiorizagdo de modelos de culturas exteriores e que seguem 0S mesmos
modelos de tempo e espago que ja inexistem. Assim, torna-se um ambiente para-
lelo, desprendido de regras, mas que necessita de uma orientacdao pedagogica de
maneira que realmente este ambiente virtual possa ser incorporado no processo
de ensino e aprendizagem.

O aspecto-chave da tecnologia dentro de um mundo ativo e conflituoso nos
campos de estudo do trabalho e da tecnologia ¢ a sua relagdo com o social,
ou seja, com elementos humanos e os ndo humanos. Frequentemente o
aspecto nao humano ¢ visto como material e técnico e o elemento humano
€ visto como transitorio e circunstancial. Contudo, essa divisdo é dificil de
manter (LAWN, 2018, P.337).
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A cultura estabelecida em um ambiente fisico, em sua grande maioria,
permite que as experiéncias vividas em um determinado territério sejam experi-
mentadas, até porque, os individuos que neste espaco habitam possuem a opor-
tunidade de experimentagdo de tal experiéncia em sua plenitude. Bruno (2021,
p.145) cita que “é quase impossivel para o cidaddo comum ter uma imagem
precisa do passado histérico sem té-lo tematizado, no interior de uma ‘cultura
herdada’, que inclui panoramas e costumes de época”.

No entanto, Bondia (2002, p. 2) em sua obra denominada de “Notas sobre
a experiéncia e o saber de experiéncia” traca um paralelo entre educagao, tecno-
logia, o tempo passado, o presente e 0 que ja esta por acontecer em um futuro
que ja chegou. Na conexao textual o autor faz uma analogia sobre as “palavras”
pois segundo o mesmo, “...na0 pensamos a partir de uma suposta genialidade
ou inteligéncia, mas a partir de nossas palavras”.

No processo de comunicagdo as palavras merecem cuidado pois quando
as utiliza para se expressar, 0 que esta em jogo € o reflexo de como se da sen-
tido a cultura humana a partir das palavras, pois € através destas que se atribui
significados ao que faz, pensa, sente e por tal, torna-se importante o controle
das palavras. Em um mundo conectado tecnologicamente e com uma sociedade
consumidora contumaz de informagdes a uma velocidade que mal se da tempo
para assimilar o contexto propagado por palavras, raro torna-se 0 momento que
o individuo se apropria dos reais significados que as palavras emanam. Tal ques-
tdo se confunde com o excesso de informacdes, e, isto, ndo se traduz em uma
real experiéncia. A experiéncia se traduz na compreensao de uma totalidade de
fatos, sendo vivenciados e para tanto, demanda tempo, sensibilidade, atencao.

Os periodos temporais nos quais vivencia-se com surgimento de informa-
¢des novas em questdo de milésimos de segundos ndo permite que se disponha
de tanto tempo para vivéncias e experiéncias.

A experiéncia é 0 que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao
0 que se passa, ndo o que acontece com os outros. A cada dia se passam
muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece. Dir-se-
ia que tudo o que se passa estd organizado para que nada nos aconteca
(BONDIA 2002, P. 21).

A incorporagao das tecnologias de informagao e comunicagdo (TIC’s) nas
culturas que até entdo eram denotadas por movimentos sociais homogeneiza-
dos, atualmente ofertam diversas possibilidades de comunicagao, de estabeleci-
mento de relagdes sociais. Bruno (2021, p.136) menciona que as TIC:
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[...] Especialmente as digitais e em rede, criaram formas diversas de aces-
so, produgdo e socializagdo da informacdo e também multiplas possibili-
dades de comunicagio e de relagdes sociais — reduzindo distancias, redi-
mensionando as relagdes espago-temporais e criando formas totalmente
adversas de intercambio de ideias, pessoas e produtos. Promoveram ainda
outras maneiras de pensar e conhecer por meio da virtualidade. Tais trans-
formagdes sociais geraram outras expressdes culturais e tem-se hoje ndo
somente cultura localizada situada e contextualizada, mas cultura plural,
multipla, plastica, hibrida.

No contexto da multipluralidade cultural é que muito das vezes as infor-
magdes se confundem com a experiéncia, pois de certa maneira o individuo esta
a se apropriar do que entende acontecer para com 0s outro se absorve como
sendo uma experiéncia para consigo.

No entanto Lawn (2018, p. 338) cita que:

Uma analise mais aprofundada levanta questGes sobre a tecnologia como
uma influéncia, independente de interpretacdo humana, ou seja, o poder
da tecnologia e sua capacidade sdao atribuicdes humanas. Nesse sentido,
a tecnologia é uma construgao social e ndo existe independentemente do
seu nexo social. Ela é formatada pelo social.

A verdade é que a virtualidade trouxe consigo uma nova forma de cons-
trugdo social, de aprendizagem, novas pluralidades e promoveram ainda outras
maneiras de pensar e conhecer por meio da virtualidade, mas, a questdo esta
exatamente sobre estas maneiras do pensar e se apropriar das informag¢des que
se confundem com experiéncias. Bruno (2021, apud Burke, 2003, p. 115) ainda
chama ateng¢ao para tal de forma que:

[...] as formas hibridas de hoje ndo sdo necessariamente um estagio no
caminho para uma cultura global homogénea”. Isso pode significar que,
ainda que a hibridagdo possa ser por vezes associada a misturas de cultu-
ras e a seus desdobramentos, ndo ha necessariamente que se esperar ou
entender que tal movimento/processo homogenize as culturas e destitua
suas singularidades.

Esta é a questdao, nao ha homogeneizagao de culturas e nem destituicao
de singularidades, portanto, ndo se pode destituir as experiéncias em prol das
simples informag¢des. No Dicionario de Filosofia de Abbagnano (2007, p. 406),
o termo experiéncia possui definicdo em dois significados, sendo:

O primeiro condiz na participacdo pessoal em situagdes repetiveis, como
quando se diz: “x tem E. de S”, em que S ¢ entendido como uma situagao
ou estado de coisas qualquer que se repita com suficiente uniformidade para
dar a x a capacidade de resolver alguns problemas;

No segundo, trata-se do recurso a possibilidade de repetir certas situagdes
como meio de verificar as solu¢des que elas permitem: como quando se diz
“a E. confirmou x”, ou entdo: “a proposi¢ao p pode ser confirmada pela E.
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De tal maneira, o primeiro significado de experiéncia possui carater de
conhecimento adquirido pela vivéncia de um processo. Ja o segundo, possui ca-
rater mais metodologico, de repeticao de experimentos em busca de resultados.
Eis a questao, ¢ que os significados do termo “experiéncia” vém sendo deturpa-
dos no contexto de sociedade moderna, pois, existe quase que uma obrigatorie-
dade do individuo se manter informado, mas ndo se questionando com relagdao
a veracidade e a qualidade da informag¢do ou mesmo, como esta é propagada
aos leitores, pois afinal, informacgao é diferente de experiéncia. Na contempora-
neidade da informagao, surgem entao sujeitos informantes e informados; Sem a
devida critica a informagao, nao se constroi experiéncias. O excesso de informa-
¢Oes produz sujeitos que sabem de muitas coisas, mas ndo o saber no sentido de
sabedoria, mas sim, de estar informado por recortes informativos e, quando isso,
nada se agrega, pois nao abstraiu a informag¢ao com a profundidade e criticidade
devida. Dai emerge um novo paradigma em resultado da superficialidade
analitica e que se resume a “opinides”. Neste sistema, as pessoas, mesmo que
inconscientemente respondem aos significados deturpados das experiéncias que,
se informados sobre qualquer assunto, opina-se € na maioria das vezes, resume-
-se a opinar a favor ou contra (BONDIA, 2002).

A tecnologia, que por sua vez também propaga informagdes, também
pode ser vista como um mecanismo que constroi narrativas significantes e reali-
dades em fung¢do de como ela representa 0 mundo e no modo de como produz
racionalidades particulares e dominantes, bem como regras da razdo. De tal
maneira, Lawn (2002, p.338) cita que:

[...] Criar particularidades no ensino, ao utilizar a tecnologia como um
discurso e uma estratégia, € um importante meio de governar a educacao.
A tecnologia, como discurso, conecta a reforma, a organizagdo e a ordem
na sala de aula, de acordo com a escala e o escopo do discurso, pode focar
tanto no design total do sistema, quanto em pequenos procedimentos da
sala de aula. A tecnologia tem a capacidade de organizar-se em torno de
uma nova concep¢ao de sociedade, de sua juventude e de seu futuro, ou,
de uma forma mais material, unindo aprendizagens, comportamentos e
artefatos inteligentes em uma visdo dominante da realidade no ensino.

Mas a questdo ¢é a informagdo/opinidao no cenario da educagdo atual e
futura deve tomar cuidado com a velocidade com que estas sdo tratadas, pois de-
pendendo da velocidade com que as tematicas e estruturas curriculares sao traba-
lhadas torna-se impossivel que a experiéncia e o aprendizado de fato acontecam.

O sujeito da formagdo permanente e acelerada, da constante atualizagdo,
da reciclagem sem fim, é um sujeito que usa o tempo como um valor ou
como uma mercadoria, um sujeito que ndo pode perder tempo, que tem
sempre de aproveitar o tempo, que ndo pode protelar qualquer coisa, que
tem de seguir o passo veloz do que se passa, que ndo pode ficar para tras,
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por isso mesmo, por essa obsessao por seguir o curso acelerado do tempo,
este sujeito ja ndo tem tempo. E na escola o curriculo se organiza em pa-
cotes cada vez mais numerosos e cada vez mais curtos. Com isso, também
em educagdo estamos sempre acelerados e nada nos acontece (BONDIA
2002, p.23).

Fato é que a tecnologia pode construir realidades a partir da maneira
como representa o mundo e esta maneira pode induzir a criagdo de racionalida-
des peculiares condizentes com uma determinada razdo. Assim, eis a questao,
pois Lawn (2002, p. 338) cita que:

A tecnologia, como discurso, conecta a reforma, a organizagao e a ordem
na sala de aula e, de acordo com a escala e o escopo do discurso, pode fo-
car tanto no design total do sistema, quanto em pequenos procedimentos
da sala de aula. A tecnologia tem a capacidade de organizar-se em torno
de uma nova concepgdo de sociedade, de sua juventude e de seu futuro,
ou, de uma forma mais material, unindo aprendizagens, comportamentos
e artefatos inteligentes em uma visdo dominante da realidade no ensino.
Em uma nova reviravolta na tecnologia, o carater, a identidade e o ima-
ginario simbdlico dos professores tém vindo a ser reconhecidos, dentro
dos discursos da educagdo, como tecnologias-chave e ndo mais qualidades
particulares.

EDUCACAO DE QUALIDADE E OS OBJETIVOS DO DESENVOLVI-
MENTO SUSTENTAVEL (ODS4)

Dentre os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS), a meta 4 re-
presenta exatamente “Educacdao de Qualidade”. De maneira mais especifica, a
meta 4.3 a exemplo, recomenda que, até o ano de 2030 ¢ dever do Brasil assegu-
rar a equidade (género, raga, renda, territério e outros) de acesso e permanéncia
a educacgdo profissional e a educagdo superior de qualidade, de forma gratuita
ou a pregos acessiveis. No documento denominado de “A qualidade da educa-
¢do: conceitos e defini¢des” de Dourado, Oliveira & Almeida Santos (2007, p. 9)
¢ citado que a expressao “Educagdo de qualidade”:

A Qualidade da Educagao, entendida como fendmeno complexo, deve ser
abordada a partir de varias perspectivas que assegurem dimensdes comuns.
Segundo o Boletim da Unesco (2003, p.12), a OCDE e a Unesco utilizam
como paradigma, para aproxima¢do da Qualidade da Educacdo, a relagdo
insumos-processos-resultados. Desse modo, a Qualidade da Educacgéo é
definida envolvendo a relagdo entre os recursos materiais e humanos, bem
como, a partir da relagdo que ocorre na escola e na sala de aula, ou seja, os
processos ensino aprendizagem, os curriculos, as expectativas de aprendi-
zagem com relagdo a aprendizagem das criangas etc. Destaca, ainda, que
a qualidade pode ser definida a partir dos resultados educativos, represen-
tados pelo desempenho do aluno.
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Dentro desta complexidade, ainda como exemplo, nao se tem no Brasil
uma lei especifica que norteia a qualidade no Ensino Superior & Distancia
(EAD). O documento mais recente é datado do ano de 2007, denominado como
“Referenciais de Qualidade para Educagdao Superior a Distdncia” disponibili-
zado pela Secretaria de Educacao a Distdncia — MEC - e que complementam
as determinacGes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, do Decreto 5.6223,
de 20 de dezembro de 2005, do Decreto 5.773 de junho de 2006 e das Portarias
Normativas 1 e 2, de 11 de janeiro de 2007, mas, detalhe, este documento nédo
possui forca de lei. Trata-se apenas de um referencial para subsidiar defini¢bes
legais do poder publico, isto no ambito de regulagio, supervisao e avaliagao na
educacgdo a distancia.

Em tal documento, existe uma indicacdo com relacdo ao “Docente”, e
neste, ¢ onde aparece algumas indicagdes relativas ao objeto deste estudo, que
¢ referente a qualidade das informagdes utilizadas pelos alunos. Neste é citado
que a Instituicdo de Ensino Superior que oferte cursos a distancia, os docentes
devem cuidar da articulagdo das atividades pedagogicas, identificar os objetivos
referentes a competéncias cognitivas, habilidades e atitudes e definir bibliogra-
fia, videografia, iconografia, audiografia, tanto basicas quanto complementares.
Em suma, a responsabilidade da qualidade da informagado a ser trabalhada em
sala de aula ¢ de responsabilidade docente.

De maneira ampla, a meta quatro do ODS ¢é subdividida em sete submetas
com objetivos claros aos paises membros das Na¢des Unidas e, adaptados a rea-
lidade Brasileira com prazo de execugao até o ano de 2030 e, além destas sete,
ainda é explicitado mais trés, sendo 4a, 4b e 4c. Para cada meta, existem também
os “Indicadores” que norteiam tais metas (quadro 01 abaixo).

3 O Decreto 5.622, de 19 de dezembro de 2005, no paragrafo unico do artigo 7°, estabelece
que os Referenciais de Qualidade para a Educagao a Distdncia pautardo as regras para a
regulacdo, supervisao e avaliacdo dessa modalidade.
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Quadro 01: Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel — Meta 04 “Educacdo de Qualidade”

Meta

Brasil

Indicadores

4.1

Até 2030, garantir as criangas que com-
pletem o ensino fundamental e médio,
equitativo e de qualidade, na idade ade-
quada, assegurando a oferta gratuita na
rede publica e que conduza a resultados
de aprendizagem satisfatorios e relevan-
tes.

4.1.1 - Proporgdo de criangas e jovens:
(a) nos segundo e terceiro anos do en-
sino fundamental; (b) no final dos anos
iniciais do ensino fundamental; e c) no
final dos anos finais do ensino funda-
mental, que atingiram um nivel minimo
de proficiéncia em (i) leitura e (ii) mate-
matica, por sexo.

4.2

Até 2030, assegurar a todas as criangas
o desenvolvimento integral na primeira
infancia, acesso a cuidados e a educa-
¢do infantil de qualidade, de modo que
estejam preparados para o ensino fun-
damental.

4.2.1 - Propor¢ao de criangas com me-
nos de 5 anos que estdo com desenvol-
vimento adequado da satude, aprendiza-
gem e bem-estar psicossocial, por sexo.
4.2.2 - Taxa de participagdo no ensino
organizado (um ano antes da idade ofi-
cial de ingresso no ensino fundamental),
por sexo.

4.3

Até 2030, assegurar a equidade (género, raga,
renda, territorio e outros) de acesso e perma-
néncia a educagdo profissional e d educagdo
superior de qualidade, de forma gratuita ou
a pregos acessiveis.

4.3.1 - Taxa de participagdo de jovens e adul-
tos na educagdo formal e ndo formal, nos ulti-
mos 12 meses, por sexo.

4.4

Até 2030, aumentar substancialmente o
numero de jovens e adultos que tenham as
competéncias necessdrias, sobretudo técnicas
e profissionais, para o emprego, trabalho de-
cente e empreendedorismo.

4.4.1 - Proporgdo de jovens e adultos com
habilidades em tecnologias de informagdo e
comunicagdo (TIC), por tipo de habilidade.

4.5

Até 2030, eliminar as desigualdades de
género e raga na educagio e garantir a
equidade de acesso, permanéncia e éxito
em todos os niveis, etapas e modalidades
de ensino para os grupos de vulnerabi-
lidade, pessoas com deficiéncia, popula-
¢Oes do campo, itinerantes, comunidades
indigenas e tradicionais, adolescentes/e
jovens em cumprimento de medidas so-
cioeducativas e populagdo em situagao
de rua ou em privagdo de liberdade.

4.5.1 - Indices de paridade (mulher/
homem, rural/urbano, 1°/5° quintis de
renda e outros como populagdo com de-
ficiéncia, populagdes indigenas e popu-
lagdes afetadas por conflitos, a medida
que os dados estejam disponiveis) para
todos os indicadores nesta lista que pos-
sam ser desagregados.

4.6

Até 2030, garantir que todos os jovens
e adultos estejam alfabetizados, tendo
adquirido os conhecimentos basicos em
leitura, escrita e matematica.

4.6.1 - Percentual da populagao de deter-
minado grupo etario que atingiu pelo me-
nos o nivel minimo de proficiéncia em (a)
leitura e escrita e (b) matematica, por sexo

4.7

Meta mantida sem alteragdo. (https://
www.ipea.gov.br/ods/ods4.html)

4.7.1 - Em que medida (i) a educagdo para
a cidadania global e (ii) a educagdo para
o desenvolvimento sustentavel, incluindo
aigualdade de género e os direitos huma-
nos, sdo incorporados a todos os niveis
de: a) politicas nacionais de educagdo; b)
curriculos escolares; ¢) formag¢ao dos pro-
fessores e d) avaliagdo dos alunos
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Ofertar infraestrutura fisica escolar ade-
quada as necessidades da crianga, aces-
sivel as pessoas com deficiéncias e sen-
sivel ao género, que garanta a existéncia
de ambientes de aprendizagem seguros,
nao violentos, inclusivos e eficazes para
todos.

4.a.1 - Proporgao de escolas com acesso
a: (a) eletricidade; (b) internet para fins
pedagogicos; (c) computadores para fins
pedagogicos; (d) infraestrutura e mate-
riais adaptados para alunos com defi-
ciéncia; (e) agua potavel; (f) instalacdes
sanitarias separadas por sexo; e (g) ins-
talagOes basicas para lavagem das maos
(de acordo com as defini¢des dos indica-
dores WASH)

Até 2020, ampliar em 50% o numero de
vagas efetivamente preenchidas por alu-
nos dos paises em desenvolvimento, em
particular os paises de menor desenvolvi-
mento relativo, tais como os paises afri-
canos de lingua portuguesa e paises la-
tino-americanos, para o0 ensino superior,
incluindo programas de formacdo pro-
fissional, de tecnologia da informagdo e
da comunicago, programas técnicos, de
engenharia e cientificos no Brasil.

4.b.1 - Volume dos fluxos de ajuda ofi-
cial ao desenvolvimento para bolsas de
estudo por area e tipo de estudo

Até 2030, assegurar que todos os pro-
fessores da educacdo basica tenham
formacdo especifica na area de conhe-
cimento em que atuam, promovendo a
oferta de formagao continuada, em re-
gime de colaboragdo entre Unido, esta-
dos e municipios, inclusive por meio de
cooperagdo internacional.

4.c.1 - Propor¢ao de professores (a) na
pré-escola; (b) nos anos iniciais do en-
sino fundamental; (c) nos anos finais
do ensino fundamental; e (d) no ensino
médio, que receberam pelo menos a for-
mag¢do minima (por exemplo: formagdo
pedagobgica), antes ou durante o exerci-
cio da profissdo, requerida para lecionar
num determinado nivel de ensino num

dado pais.
Fonte: IPEA — Organizado por Luiz Carlos da Cruz, 2022.

A questdo aqui mais uma vez da foco a qualidade da informagao, os ODS
estdo centrados no aumento e na expansao do acesso, na inclusao e na equida-
de, assim como na qualidade e nos resultados da aprendizagem em todos os
niveis. Entdo, como garantir a qualidade da aprendizagem se as aquisi¢des das
informacoes estdo sendo comprometidas? Torna-se de extrema urgéncia o esta-
belecimento pedagbgico de um direcionamento quanto as fontes de informacgdes
assim como devido esclarecimento sobre a relevdncia de tais, principalmente
quando se trata de educacdo de jovens e adultos. Qualidade de informagdo nao
pode ser confundida com quantidade de informagao.

Os indicadores da meta 4.7 fazem referéncia a educag¢ao global assim
como educagdo para o desenvolvimento sustentavel e a inclusdo. A questdo da
sustentabilidade, ainda é uma terminologia muito enigmatica para boa parte
da sociedade e isto, por ndo reconhecerem nesta o real significado e como esta
se da. Para tanto, faz-se necessario repassar sobre os conceitos de informagao e
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experiéncia, isto porque se subtende que nenhum processo de ensino deve ser
construido sem o entendimento da sua real fun¢ao, ou até mesmo, da compreen-
sao das causas e consequéncias quando da tomada de decisdes.

O proprio termo “sustentabilidade” ainda gera duvidas quanto ao seu
entendimento e eis a questdo, como desenvolver a sustentabilidade no campo
educacional? Segundo o Ministério do Meio Ambiente do Brasil, a terminologia
originaria surgiu no ano de 1972, com a conferéncia de Estocolmo acontecida
na Suécia, mas esta possuia basicamente um apelo ambiental, mais especifica-
damente no campo do ecologismo. Somente em 1992 na conferéncia do Rio
de Janeiro e com a assinatura da agenda de 21 compromissos que a questao da
erradicagao da pobreza e a pauta educacional ganharam status significativos nos
compromissos das Organizagdes das Nag¢des Unidas (ONU). Em 2015 ocorreu
a reunido entre 193 representantes dos Estados-membros da ONU em Nova
York e estes reconheceram que a erradicagdo da pobreza em todas as suas for-
mas e dimensoes, era o maior desafio global e requisito indispensavel para o DS
e dai, firmou-se a Agenda 2030 com os objetivos do milénio, ou, Objetivos do
Desenvolvimento Sustentavel.

De maneira mais especifica, o termo “sustentavel”, significa sustentar,
defender, favorecer, apoiar, conservar e/ou cuidar. Entdo, como sustentar, de-
fender, apoiar, conservar ou cuidar sem conhecimento? A de se lembrar que o
principio educacional ¢ @ base do conhecimento - ENTAO - sem educacio no
ha como sustentarem-se, principalmente quando da necessidade de tomada de
decisdes. De fato, o ODS4 ¢ mundial e no Brasil o cendrio corrobora para um
lapso temporal no processo educativo, até porque, a crianca de ontem € o adulto
do amanha. Schleicher (2018, p.31) em sua obra denominada “Primeira Classe,
como construir uma escola de qualidade para o século XXI” cita que:

Se houver grandes por¢des da populagao adulta com pouca competéncia,
fica mais dificil melhorar a produtividade e fazer melhor uso da tecnolo-
gia — 0 que se torna uma barreira para melhorar os padrées de vida. Mas
tudo isso diz respeito a muito mais que salarios e emprego. Os dados pu-
blicados na obra sobre a “Pesquisa de Competéncias dos Adultos” mostra
que as pessoas com poucas competéncias ndao sao apenas mais vulneraveis
em um mercado de trabalho em transformac¢io, mas também tém mais
probabilidade de se sentirem excluidas e se considerarem impotentes em
processos politicos.

Fato é que a nog¢do de qualidade na educacdo € algo a ser repensado e de
maneira urgente, pois esta tematica no cenario educacional pode ter efeitos per-
manentes para uma sociedade para um futuro breve e dai a necessidade de uma
formacgao de qualidade e equitativa.

Por fim, Bruno e Couto (2019, p.16) citam que:
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A cultura digital nao pode ser reduzida ao uso de tecnologias digitais. O
que poderia ser apenas o uso de artefatos tecnologicos criou formas dife-
rentes e inexistentes de se relacionar, de acessar e produzir conhecimentos,
de pensar, de dialogar, de se comunicar, de socializar informagdes, de ler e
escrever, de registrar, de se manifestar, de se organizar etc.

Para além destas reflex0es, torna-se salutar o questionamento da qualidade
das informagées absorvidas no campo educacional, o devido filtro e com tudo
1ss0, mais uma vez ressalta-se a importancia do docente nesta trajetoria do saber.

CONSIDERACOES FINAIS

Os elementos e aspectos que circundam o ambiente educacional do séc.
XXI promoveram uma disruptura entre o ambiente fisico e o digital, mas, a
questao essencial deste artigo ndo condiz em promover simplesmente uma cri-
tica negativa quanto a hibridez educacional, até porque houveram inimeros ga-
nhos com a chegada da tecnologia e sua incorporagao na educagdo é um fato e
que agrega dadas, informacgdes e possibilita novas formas de ensino e de apren-
dizagem. O que se busca neste artigo muito mais se associa quanto a qualidade
das informagdes e a maneira como estas sdo absorvidas para aprendizagem. Tal
questao ¢ evidenciada até mesmo nos ODS visto a preocupa¢ao eminente das
na¢des mundiais quanto a qualidade do conhecimento que esta sendo construi-
do e coloca em xeque a funcionalidade do mesmo. A tecnologia fez por apro-
ximar espacos que até entdo eram distantes, acelerou a comunica¢ao, reduziu
o tempo de recebimentos de informagdes, e isto, acabou por gerar um universo
virtual perigoso, multiplo, que introduz diversas mudancgas e que acabam por
implicar na consciéncia humana de maneira nao tdo positiva, sem dar ao cida-
dao o tempo necessario para processar aquilo que lhe esta sendo ofertado e por
sua vez, nao consegue discernir a qualidade da informagao.

De maneira mais pontual, o filtro das informagdes a serem utilizadas para
o processo de ensino aprendizagem do aluno quase sempre recai sobre o docente
e este deve se preparar para tal, mesmo que signifique carga de trabalho extra
para tentar conduzir as propostas pedagogicas e que vao ao encontro das ativi-
dades e com objetivos definidos dentro das propostas pedagogicas. Assim, me-
diante a breve discussao sobre qualidade da informacao, é sabido que o assunto
nao se esgota nesta escrita, pelo contrario, permite uma reflexao que pode ser
aprofundada quanto a qualidade das informagodes, pois, trata-se quase de uma
luta constante entre aquilo que é proposto pelo docente preparado, envolvido e
que dedicou tempo para formulagdo da proposta, mas que dificilmente consegue
sair vitorioso frente: (i) o volume de informes que estdo livres no ambiente digi-
tal, com qualidade duvidosa, (ii) a necessidade voraz do alunado em busca das
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informagdes que ndo possuem tanta relevancia na formagao pedagogica; (iii)
o tempo despendido pelo alunado no processamento de informagdes que ndo
possuem relagao direta com a proposta pedagdgica.

REFERENCIAS

ABBAGNANO, Nicola. Diciondrio de filosofia. Trad. Alfredo Bosi. 1. ed. Sao
Paulo: Martins Fontes, 2007.Disponivel em https://marcosfabionuva.files.
wordpress.com/2012/04/nicola-abbagnano-dicionario-de-filosofia.pdf.

BONDIA, Jorge Larrosa. Experiéncia e o saber de experiéncia. Notas sobre a ex-
periéncia e o saber de experiéncia. Universidade de Barcelona, Espanha. 2002.
Tradugao de Joao Wanderley Geraldi. Universidade Estadual de Campinas,
Departamento de Lingiistica.

BRUNO, Adriana Rocha e COUTO, Joao Luiz Pecanha. Culturas con-
tempordneas: o digital e o ciber em relagdo. Revista Educacdo e Cultura Con-
temporanea. Volume 16, Numero 43, 2019. Ppge/Unesa. Rio de Janeiro.
Disponivel em http://periodicos.estacio.br/index.php/reeduc/article/viewFi-
le/5848/47965986.

CHAUI, Marilena. Convite a Filosofia. Ed. Atica, Sdo Paulo, 2000.

DOURADQO, Luiz Fernando (Coordenador); OLIVEIRA, Joao Ferreira de;
ALMEIDA SANTOS Catarina de. A qualidade da educacdo: conceitos e definicoes. —
Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira,
2007. 65 p. (Série Documental. Textos para Discussao, ISSN 1414-0604; 24).

JULIA, Dominique. 4 cultura escolar como objeto historico. Revista Brasileira de
Histéria da Educagdo, n.1, p. 9-43, jan./jun. 2001.

FARIA FILHO, Luciano Mendes; VIDAL, Diana Gongalves. Os tempos e os
espagos escolares no processo de institucionalizacdo da escola primdria no Brasil. Revis-
ta Brasileira de Educacgao, n. 14, p. 19-34, maio/ago. 2000. Disponivel em<h-
ttps://www.scielo.br/j/rbedu/a/rjhxvFpJQ97LDY VIxkXybbD/?format=pd-
f&lang=pt>

FREIRE, Paulo. (1993). Politica e Educacdo. Sao Paulo: Cortez Editora.
____Politica e educagdo: ensaios. 5. ed - Sao Paulo, Cortez, 2001.

Instituto de Pesquisa e Economia Aplicada (IPEA). Objetivos de Desenvolvimento
Sustentdvel. Disponivel em <https://www.ipea.gov.br/ods/ods4.html>

Ministério da Educacdo. Referenciais de Qualidade para EAD. Disponivel

em: <http://portal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal/193-secreta-
rias-112877938/seed-educacao-a-distancia-96734370/12777-referenciais-de-
-qualidade-para-ead>

Ministério do Meio Ambiente. Histérico Mundial. Disponivel em <https://
antigo.mma.gov.br/educacao-ambiental/pol%C3%A Dtica-nacional-de-edu-

159



BrRUNA BEATRIZ DA ROCHA \ DIULIANE SANTOS REIS \ GABRIEL SILVEIRA PEREIRA
REBECA FREITAS IVANICSKA | VANESSA RUMPEL (ORGANIZADORES)

ca%C3%A7%C3%A30-ambiental/historico-mundial . htmI>

SILVA, Vera Lucia Gaspar da; SOUZA, Gizele de; CASTRO, Cesar Augusto
(org.). Cultura material escolar em perspectiva histérica: escritas e possibilidades. Vit6-
ria: Ufes, 2018. A Materialidade Dindmica da Educac¢ido Escolar: Professores,
Tecnologias, Rotinas e Trabalho. MARTIN LAWN, p. 333. Disponivel em
<http://repositorio.ufes.br/handle/10/11346>

SCHLEICHER, A. (2018), World Class: How to build a 21st-century school system,
Strong Performers and Successful Reformers in Education, OECD Publishing, Paris.
http://dx.doi.org/10.1787/4789264300002-en. Versao em Portugués.

160



PROJETO iDOLO SOCIAL:
UMA EXPERIENCIA SIGNIFICATIVA
PARA O DESENVOLVIMENTO DO
PENSAMENTO CRITICO FRENTE AS
QUESTOES AMBIENTAIS

Lessandro Antonio de Freitas’
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INTRODUCAO

Os projetos sociais sao mecanismos vitais para a transformacao social,
em virtude do seu forte impacto educacional, especialmente quando o esporte ¢
o foco principal. Portanto, as organizagdes sociais que adotam o esporte como
instrumento pedagogico ganham destaque no pais. Isso ocorre porque elas tém a
capacidade de penetrar profundamente nas comunidades atendidas, proporcio-
nando resultados significativos.

O Instituto Anderson Varejao (IAV), uma Organiza¢iao Social comprome-
tida em utilizar o esporte como ferramenta de transformagao social, concentra
seus esfor¢os, especificamente no basquete, para proporcionar a criangas e adoles-
centes, principalmente aqueles em situagdo de vulnerabilidade, experiéncias que
contribuem para a forma¢dao humana, cidada e critica. Com isso em mente, 0s
projetos sociais desenvolvidos pelo IAV sdo estruturados a partir de propostas que
integram o basquete com as necessidades imediatas e pertinentes da sociedade.

No conjunto de suas propostas didatico-pedagbgicas, o IAV oferece aulas
voltadas para o aprendizado de basquete, priorizando o desenvolvimento motor.

1 Doutorando em Educagédo pela Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais (PUC
MINAS). Captador de recurso no Instituto Anderson Varejao. E-mail: lessandro.freitas@
sga.pucminas.br.

2 Mestrando em Tecnologias Aplicadas a Educagdo pela Must University. Coordenador téc-
nico no Instituto Anderson Varejdo. E-mail:thiagopalma02@gmail.com.

3 Mestre pela Universidade de Sdo Paulo. Coordenador do departamento multidisciplinar
no Instituto Anderson Varejao. E-mail: rodrigolsalomao@hotmail.com.
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Além disso, a intervenc¢ao tem como objetivo promover a sadde e a qualidade
de vida dos alunos. O instituto também busca enriquecer a formagao dos parti-
cipantes através de temas transversais, ligando a educa¢ao dos individuos ao tra-
balho com topicos relacionados aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
da Organizac¢do das Nag¢des Unidas (ODS-ONU).

O Instituto de Anderson Varejao (IAV) segue um cronograma anual que
se dedica a diversos temas de relevancia sociocultural. Em janeiro, o instituto
concentra-se em promover a determina¢do. No més seguinte, fevereiro, a énfase
¢é na honestidade e no fair play. Margo € reservado para a prevencdo ao uso de
drogas e abril é voltado para a comunicagdo. Em maio, o tema principal é o com-
bate ao bullying, enquanto junho se dedica ao preconceito e ao respeito. Julho se
concentra nos direitos das criancas e adolescentes. O més de agosto é destinado
a discussao sobre igualdade de género. Setembro se volta para a autoestima. Em
outubro, o tema ¢é satde e, em novembro, o foco é o meio ambiente. Por fim,
dezembro é dedicado ao valor da solidariedade.

Dada a relevancia de trabalhar com temas transversais, o IAV expandiu
e fortaleceu sua atuacao em relacao a certos temas. Com isso, foi estabelecida a
atividade chamada “missdes”, na qual os alunos inscritos no projeto deveriam
lidar com questdes ambientais. Assim, realizaram varias atividades, incluindo a
restauragdo de dreas proximas aos centros de aula, coleta de lixo, reflorestamen-
to de areas degradadas, entre outros.

Mediante o supracitado, o objetivo dessa pesquisa foi analisar como as
intervengdes do projeto Idolo Social do IAV, impactaram criangas e adolescen-
tes diante de questdes de cunho ambiental. Para isso, foi adotada a abordagem
qualitativa, utilizando como ferramenta de coleta de dados diarios de pesquisa.

DESENVOLVIMENTO
O instituto Anderson Varejao-IAV e o impacto do profeto idolo social

O Instituto Anderson Varejao (IAV) é uma organizag¢ao sem fins lucrati-
vos, estabelecida em 2014*. A instituigdo foi fundada com a convicgdo no poder
transformador do esporte educacional.

Portanto, sua missdo é vista como a chance de impactar de maneira po-
sitiva a vida de criangas e adolescentes por meio do basquete. O objetivo con-
siste em promover o crescimento das dimensdes conceituais (0 que precisa ser

4 Para a elaboragdo deste topico, os pesquisadores solicitaram ao Diretor Executivo do ins-
tituto permissdo para acessar documentos que orientam a gestdo da organizagdo. Den-
tre os documentos consultados, destacam-se: a ata de elei¢do, o estatuto social, projetos
aprovados pela Lei Federal de Incentivo ao Esporte, relatorios de atividades, entre outros.
Adicionalmente, foi realizada uma consulta ao site do Instituto — iav.org.br.
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aprendido), atitudinais (a capacidade de desenvolver ou executar) e procedimen-
tais (a maneira de agir), de acordo com Zabala (1998).

Portanto, a visao do IAV é abordar o esporte em sua totalidade, incluindo
aspectos como educagao, participa¢do, formagao e rendimento. Seus valores sao
fundamentados no basquete, e seu impacto € especialmente notavel no ambito
dos projetos sociais.

O modelo de trabalho é orientado pela Lei Federal de Incentivo ao Esporte
(Lei 11.438/2006). Esta lei permite que empresas ou individuos direcionem par-
te de seus impostos para projetos esportivos, desde que sejam aprovados pela
Secretaria Especial do Esporte do Ministério da Cidadania (Brasil, 2006).

A expansdo da atuagdo do IAV ampliou as possibilidades de desenvolvi-
mento de seus projetos em diversas regides. Os estados e respectivas cidades in-
cluem: A) Espirito Santo (ES), abrangendo as cidades de Aracruz, Cachoeiro de
Itapemirim, Cariacica, Linhares, Colatina, Vila Velha, Vitéria, Serra, Santa Teresa
e Aguia Branca.B) Sdo Paulo (SP), que inclui os municipios de Araraquara, a capi-
tal Sao Paulo, Conchal, Franca, Ribeirdo Preto e Sumaré.C) Minas Gerais (MQG),
com atuagao em Betim, Congonhas, Santa Luzia e Sabard.D) Rio de Janeiro (RJ),
contemplando as cidades de Itaguai, Mangaratiba e a capital Rio de Janeiro.

As cidades em questdo sio beneficiadas pelo Projeto {dolo Social. Este
projeto tem como objetivo principal assistir criangas e adolescentes, de 7 a 14
anos, que se encontram em situacdo de vulnerabilidade social e que frequen-
tam escolas publicas, através da pratica do basquete como desporto educacional.
Simultaneamente, sdo abordados doze temas transversais e a missdao do projeto,
que é o foco desta pesquisa, conforme mencionado anteriormente.

Para que tudo possa ser efetivado, o projeto oferece aulas quatro vezes
por semana, estruturadas da seguinte maneira: Grupo 1 engloba alunos de 7 a
8 anos; Grupo 2 inclui criangas de 9 a 10 anos; Grupo 3 é composto por alunos
de 11 a 12 anos; e Grupo 4, alunos de 13 a 14 anos. As turmas sao organiza-
das em grupos para facilitar o processo de ensino e aprendizado, levando em
consideracao a faixa etaria, o desenvolvimento motor e cognitivo, entre outros
aspectos.

Para garantir que o trabalho préitico esteja em sintonia com as ativida-
des propostas pelo projeto, trés departamentos sao essenciais. Estes incluem o
Departamento Técnico, formado por coordenadores gerais e locais. Os estados
que fazem parte do projeto possuem coordenadores que monitoram, supervisio-
nam de perto os trabalhos nos nucleos e auxiliam professores e estagiarios na
implementagao de atividades esportivas.

O Departamento Multidisciplinar, formado por psicologos, assistentes
sociais e pedagogos, é responsavel pela conducgdo e desenvolvimento tedrico de
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doze temas transversais. Além disso, também desempenha um papel crucial na
execu¢ao da missdo relacionada ao meio ambiente.

O Departamento de Professores e Estagiarios é encarregado de conduzir
aulas praticas que abordam aspectos técnicos do basquete, além de aplicar te-
mas transversais e cumprir a missio designada. E importante mencionar que o
Projeto Idolo Social esta programado para durar um ano, e todas as atividades
planejadas estao programadas para serem realizadas dentro deste prazo.

Questoes Ambientais: a necessidade de uma acdo pratica interventiva

Questdes relacionadas ao meio ambiente estdo frequentemente presentes
nas principais agendas globais (Castoldi; Bernardi; Celso, 2009), dada a urgén-
cia em mitigar danos ambientais. J& no século XIX e inicio do século XX, paises
como o Brasil iniciaram agdes de preservagao ambiental, incluindo a criagdao de
parques nacionais, com o objetivo de proteger as paisagens naturais.

Na metade da década de 1990, a Conferéncia das Na¢cbes Unidas sobre
Meio Ambiente foi realizada no Rio de Janeiro, Brasil. Durante este evento, a
gravidade dos problemas ambientais foi enfatizada, com indica¢Oes de que tais
questdes afetariam o planeta inteiro até o final do século XX, conforme descrito
por Castoldi, Bernardi e Celso (2009).

A Agenda 21 emerge neste contexto de preocupagao, delineando agdes
preparatorias para lidar com desafios futuros. Ela se configura como uma alian-
¢a global voltada para o desenvolvimento da cooperagdo ambiental, envolvendo
diversos atores e enfatizando a necessidade de intervengdes (Brasil, 1995).

Portanto, é claramente urgente a necessidade de aumentar a conscientiza-
¢d0, de modo que a sociedade também possa se reestruturar para conter os avan-
¢os das agressdes a0 meio ambiente, conforme aponta Borinelli (2011, p.65):

Estudos sobre a politica ambiental, ou sobre a capacidade ou ndo dos
Estados e sociedades enfrentarem a crise ambiental, mais recentemente
representada pelos efeitos do aquecimento global, assumiram crescente
relevancia e centralidade no processo politico e econdmico nacional e
internacional. Considerar as caracteristicas dos problemas ambientais é
necessario para se poder compreender mais completamente o impacto e a
dinamica das institui¢des e politicas ambientais.

Conforme Borinelli (2011), os principais problemas ambientais podem
ser listados da seguinte forma: A) Destruicao de florestas. B) Poluicao das
aguas. C) Polui¢do de costas e oceanos. D) Exploracdo excessiva de lengdis
freaticos. E) Erosao do solo. F) Desertificacdo. G) Reducao da diversida-
de biologica. H) Destruicao da camada de ozdnio e aquecimento global. I)
Superpopulagao e pobreza.
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Reforcando essa perspectiva, Mendes, Diniz e Falcao (2019) apresentam
os problemas ambientais de maior impacto em termos percentuais. O desma-
tamento lidera as estatisticas, afetando 67% da area, seguido pela poluig¢dao dos
recursos hidricos com 47%. A polui¢do do ar ocupa a terceira posi¢cdo com 36%,
enquanto a produgdo de residuos representa 28%. Menos expressivos, porém
ainda significativos, sdo os danos a camada de 0zo6nio e as altera¢des climaticas,
com 9% e 6% respectivamente.

Kuhnen (2009) argumenta que esses problemas devem ser incorporados
em um quadro de discussdes didrias, pois:

Os problemas ambientais colocam questdes a serem analisadas tendo em
vista a relagdo sociedade/pessoa-natureza. Intrinseco aos eventos (emer-
géncias e desastres) a questao da sustentabilidade planetédria e os modelos
de desenvolvimento adotados em nossa sociedade deveriam estar na or-
dem do dia. A presenca de acontecimentos qualificados como catastrofes,
desastres naturais ou industriais colocam no centro do debate as relacdes
estabelecidas entre a sociedade e a natureza (p.40).

Segundo Oliveira e Brasil (2020, p. 109) existe urgéncia em debater essas
tematicas, assim sendo, é necessario “incentivar a mudanca de habitos, cons-
cientizar a populacao e estimular a adog¢do de comportamentos pro-sustentabi-
lidades sao alguns dos principais desafios enfrentados”. Dentre deste contexto,
torna-se essencial investir em sustentabilidade, pois isso pode resultar em melho-
rias na qualidade de vida, direcionando a¢des para o presente, mas a0 mesmo
tempo, minimizando os impactos futuros (Maronn, 2019).

Segundo Jacobi (2003), o conceito de sustentabilidade emerge em um con-
texto complexo que exige discussdes aprofundadas. Ele se torna o foco do de-
bate, estabelecendo uma relagdo entre desenvolvimento e impactos ambientais.
Assim, o mapa socioambiental, que caracteriza as sociedades contemporaneas,
indica que as ag0es humanas tém gerado impactos crescentemente complexos
no meio ambiente, seja do ponto de vista qualitativo ou quantitativo.

A sustentabilidade abrange varias dimensoes da vida social, destacando-
-se pela sua complexidade. Isso porque, ao considerar as questdes ambientais,
somos levados a atravessar diversas esferas do cotidiano:

A partir de 1987, a divulgagdo do Relatorio Brundtlandt, também conheci-
do como “Nosso futuro comum” 1, defende a idéia do “desenvolvimento
sustentavel” indicando um ponto de inflexao no debate sobre os impactos
do desenvolvimento. Nao so reforga as necessarias relagdes entre econo-
mia, tecnologia, sociedade e politica, como chama a atengao para a neces-
sidade do refor¢o de uma nova postura ética em relagdo a preservagiao do
meio ambiente, caracterizada pelo desafio de uma responsabilidade tan-
to entre as geragdes quanto entre os integrantes da sociedade dos nossos
tempos. Na Rio 92, o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
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Sustentaveis e Responsabilidade Global coloca principios e um plano de
acdo para educadores ambientais, estabelecendo uma relagdo entre as po-
liticas publicas de educagdo ambiental e a sustentabilidade. Enfatizam-se
0s processos participativos na promog¢ao do meio ambiente, voltados para
a sua recuperagdo, conservacao e melhoria, bem como para a melhoria da
qualidade de vida. (Jacob, 2003, p.194).

Com base no exposto, ressalta-se a relevancia do trabalho voltado para o
meio ambiente em sua totalidade. Os autores indicam direcionamentos criticos
e apresentam solugdes. Nesse contexto, iniciativas como a do TAV, através do
Projeto {dolo Social, tém o potencial de desenvolver cidaddos cientes de suas
responsabilidades sociais.

METODOLOGIA
Abordagem

Esta pesquisa adota uma abordagem qualitativa, com foco no processo e no
que foi desenvolvido, atendendo as necessidades do percurso e ndo se concentran-
do exclusivamente no resultado final. Assim, as analises foram conduzidas de for-
ma critica, conscientes de que os resultados obtidos podem nao ser generalizaveis.

Em relagao a abordagem do estudo, observam-se algumas caracteristi-
cas notaveis que justificam a aplicacdo da pesquisa qualitativa. De acordo com
Neves (1996), a pesquisa qualitativa se caracteriza por utilizar o ambiente es-
pontaneo como fonte de coleta de dados, a descricdo como um de seus pilares, a
exploracgao das percepgdes dos individuos diante das situagdes como base para
a investiga¢ao, bem como uma abordagem dedutiva, entre outras caracteristicas.

Este conjunto de atributos valida a aplicagdo desta abordagem. Afinal, a
pesquisa teve como objetivo discernir a perspectiva de individuos em variados
contextos e realidades, que implementaram com criangas e adolescentes ativida-
des vinculadas a preservacdo do meio ambiente.

Atividade-Missoes

A atividade foi concebida pelo departamento multidisciplinar do TAV3,
destinada ao desenvolvimento no Projeto fdolo Social. O departamento forne-
ceu orientagdes aos professores para enfocarem a tematica de cuidados com o
meio ambiente em cada nucleo de basquete. Dessa forma, o objetivo era engajar
os alunos em uma missdo voltada para a preservacao ambiental.

5 O projeto “Idolo Social” utiliza o esporte, especificamente o basquete, como recurso peda-
gbgico para impulsionar a cidadania e a formagdo holistica dos estudantes. Este projeto se
insere na categoria de esporte educacional, o que significa que, além do ensino estrito do
basquete, varias outras atividades sdo desenvolvidas.
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A ideia principal era incentivar o maximo possivel de estudantes a par-
ticipar de atividades como o reflorestamento de areas degradadas, a coleta de
residuos, a restauracdo de pragas, a construgdo de hortas e a limpeza de areas
em condi¢cdes precarias, entre outras. E importante mencionar que, através de
discussdes com os alunos, os professores poderiam adaptar a missdao de acordo
com a realidade local de cada um.

Reunides online foram realizadas semanalmente com os professores en-
volvidos na missdo, proporcionando a eles a oportunidade de expressar suas
dificuldades, solicitar apoio a equipe multidisciplinar, compartilhar os aspectos
positivos das atividades, discutir ideias e apresentar sugestoes, entre outros topi-
cos. Ao concluir a atividade, os professores preencheram relatorios ou dirios.

Coleta de dados

Os dados foram coletados a partir dos relatorios diarios elaborados pelos
professores (Oliveira, 2022), que estavam conduzindo a atividade denominada
‘missOes’ em suas respectivas turmas. Esses relatorios registram as percepgoes e
reflexdes pessoais dos educadores sobre a participagdo dos alunos nas atividades
e o impacto resultante dessa interagdo (Oliveira, 2022).

Destarte, “esses diarios contém reflexdes pessoais construidas pelos(as)
professores(as) pesquisados(as) sobre as praticas que desenvolveram” (Oliveira,
2022, p.16).

Além disso, os relatérios diarios permitem que os professores avaliem a
eficacia de seu trabalho, observando como os alunos participaram das ativida-
des, seja individualmente ou em grupo. Esse instrumento facilita a reflexdo em
varios estagios e esta relacionado a diferentes a¢des, como medir a atividade
e associa-la ao aprendizado (Boszko; Rosa, 2020). Nesse sentido, a busca foi
relativa “a existéncia de um processo reflexivo que objetiva lograr éxito no de-
senvolvimento de uma a¢do” (Boszko; Rosa, 2020, p.23).

A ferramenta foi introduzida aos professores para esclarecer davidas e en-
fatizar que seu propdsito nao era avaliar o trabalho desenvolvido, mas promover
a reflexao profissional. No entanto, é importante destacar que o preenchimento
era responsabilidade individual de cada professor, a quem foi concedida a liber-
dade para se expressar de diversas maneiras.

Anadlise dos dados

O exame dos dados foi realizado utilizando o método de analise de con-
teado proposto pela pesquisadora Bardin (2011). Este método consiste em um
conjunto de técnicas sistematicas que buscam organizar as informagdes em
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contetidos transmitidos pelas mensagens, possibilitando a inferéncia de conhe-
cimentos (Bardin, 2011).

Portanto, a analise de conteudo € a técnica que procura identificar o signi-
ficado atribuido as palavras, adquirindo conhecimento do que esta implicito no
texto escrito. Assim, categorias de interpretacdo foram estabelecidas através do
agrupamento de significados (Bardin, 2011).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Esta atividade foi implementada em 18 cidades que participam do Projeto
fdolo Social, distribuidas entre os estados de Minas Gerais (MG), Sdo Paulo
(SP) e Espirito Santo (ES). A Tabela 1 a seguir ilustra como os professores con-
duziram o trabalho.

Tabela 1- sintese de realiza¢do da missao

Quantidade
de nucleos que
optaram por essa
atividade

Tipo de

Local atividade

Exemplo

A atividade proposta foi realizada
no proprio local onde sdo realizadas
as aulas, pois, tanto os alunos
como os professores visualizaram
uma forma interativa de fazer a
conscientizagdo integrando nossas
atividades corriqueiras com o tema
(professor-A)

Nucleo onde
as aulas sdo
realizadas.

Revitaliza¢do 12

Por nosso nucleo ficar bem
proximo da praia e nossos alunos
serem frequentadores dessa regido,
percebemos a necessidade de uma
campanha de limpeza da praia
(professor-B)

Coleta de lixo
ou plantio de 4
arvores

Outras areas
publicas na
cidade.

A acdo foi realizada em uma
quadra, onde os alunos ja
costumavam frequentar, porém
essa quadra se encontrava em

Outras areas
publicas na
cidade.

uma situagdo deteriorada, sem
condi¢do de uso. Conversando
com os alunos, foi levantada
essa ideia de revitalizacdo dessa
quadra, para poderem ter um
local para jogar, ja que as quadras
oficiais estardo fechadas durante as
férias. (professor-C)

Melhorias no
patrimdnio
publico da

cidade
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E notavel que a atividade de revitalizacio foi predominante, principalmente
no nucleo onde as aulas acontecem, com 12 nucleos realizando esse trabalho.
Destaca-se também ag¢des como coleta de lixo e plantio de arvores em espagos
publicos frequentados pela populagdo. Adicionalmente, houve a restauragao de
patrimonios.

Posteriormente, procedeu-se a analise® das reflexdes dos professores acer-
ca dos potenciais impactos da atividade no processo de aprendizagem dos alu-
nos. Foi solicitado aos professores que refletissem sobre a missao, isto é, suas
consideraces pessoais. As respostas foram agrupadas em quatro categorias,
conforme Bardin (2011).

Tabela 2. Categorias criadas

Categorias de interpretacdo Exemplo

Conseguimos realizar uma tarefa secunda-
ria que ao final se mostrou muito eficaz em
criar uma consciéncia ambiental nas crian-
¢as, presenciamos diversas situagdes interes-
santes onde essa meta ficou bastante clara,
como exemplo o empenho dos alunos em
manter e cobrar a preservacao do nucleo,
o fato dos alunos estarem estendendo isso
para além da quadra, e cobrando isso de
outras pessoas de seus convivios. Estamos
bastante satisfeitos com os resultados que
me surpreenderam de forma positiva, eu ndo
esperava um resultado tdo sélido quanto o
que tivemos (professor-D).

Formacao critica

Acredito que a sementinha foi plantada no
cérebro e coragao dos alunos! Sdo inteli-
gentes e estdo cientes das responsabilidades
como pessoas (professor-E).

Projegdes positivas

A missdo de promover os alunos a serem
agentes transformadores, foi de muita im-
portancia para todos. Para eles, porque pu-
deram entender que as mudancgas de algo
comegam por nos, NOs pequenos gestos,
pequenas ag¢des podem fazer enormes trans-
formacgdes, tanto na sociedade quanto em
nos mesmos, a nos sentir mais competentes,
mais responsaveis, e tornando-nos cada vez
melhor (professor-F)

Aprendizado intrinseco

Concluo ainda que a missao, além de abor-
dar todas as expectativas esperadas, também
foi de extrema importancia para a relagdao
Dimensao do trabalho coletivo dos alunos como turma e equipe, ja que o
fato de terem responsabilidade e participa-
¢do ativa foi indispensavel para a execugao
das tarefas (professor-G)

Fonte: elaborado pelos autores

6 Durante a analise, um relatorio diario foi removido, pois os pesquisadores consideraram que a
reflexdo estava intrinsecamente ligada a outras atividades realizadas no Projeto Idolo Social.
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Em relagdo a categoria “formagao critica”, € importante salientar o valor
das atividades-missdes para promover esse tipo de aprendizado. Essas atividades
incentivam os alunos a refletir sobre suas proprias condigdes ambientais, especial-
mente quando realizadas no local de aula. A missdao pode suscitar questionamen-
tos nos alunos, instigando-os a ponderar sobre as razdes pelas quais seus espa-
¢os necessitam de cuidados ou reformas, entre outros aspectos. Assim, é possivel
sensibiliza-los acerca de questdes ambientais e estender essa conscientizagdo para
outras areas da cidade ou da comunidade onde o projeto é implementado.

Nesta abordagem critica da educagdao ambiental, ultrapassamos a trans-
missdo de conhecimento de maneira mecanica, isto ¢, a memorizagao do que é
certo ou errado. Com essa perspectiva, os estudantes se envolvem diretamente
em atividades ambientais, questionando e investigando os principais problemas
enfrentados em suas cidades (Layrargues, 2004).

Nesse sentido, “a educagdo ambiental deve ter como base o pensamento
critico e inovador, em qualquer tempo ou lugar, em seus modos formal, ndao
formal e informal, promovendo a transformagao e a constru¢ao da sociedade”
(Layrargues, 2004.p 36).

No que se refere a categoria “projecdes positivas”, é crucial destacar que
o projeto foi conduzido com criangas e adolescentes. Portanto, devemos consi-
derar como esses individuos interagem com o aprendizado, levando em conta o
fator tempo. Em outras palavras, é preciso nutrir a convic¢dao de que o aprendi-
zado floresce a medida que o amadurecimento acontece. Estes sao individuos
adquirindo novos aprendizados, que se desdobram a medida que sdo expostos
a diferentes experiéncias ao longo do tempo, assim como aconteceu no projeto,
através do envolvimento em atividades como o plantio de arvores e a coleta de
lixo. Dessa forma, € plausivel pensar que estes individuos irdo reinterpretar este
trabalho em a¢des de cuidado com o meio ambiente.

Para Vasconcelos, Praia e Almeida (2003) “a aprendizagem passa a ser
encarada como um processo interno e pessoal que implica o aluno na constru-
¢do ativa do conhecimento e que progride no tempo de acordo com os interesses
e capacidades de cada um” (p.15).

A categoria “aprendizagem intrinseca” destaca a conexdo pessoal dos es-
tudantes com as atividades experimentadas. E crucial despertar a compreensio
de que as ag¢des de cuidado com o meio ambiente emanam dos préprios indivi-
duos, considerando-os como seres historicos.

As dimensdes da aprendizagem permeiam as estratégias desenvolvidas
pelos alunos com o objetivo de resgatar memorias vivenciadas, aprimorando
assim o conhecimento (Castro; Miranda;Leal, 2016).

Os métodos de aprendizagem podem ser classificados em cognitivos e
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metacognitivos. No primeiro, a conduta e as reflexdes atuam sobre a apren-
dizagem, permitindo a recuperacdo eficaz de informagdes. No caso da me-
tacognicdo, ela esta vinculada a capacidade do individuo de sistematizar seu
pensamento por meio de organizagao, planejamento e monitoramento do pro-
prio processo cognitivo, de forma a alcangar metas previamente estabelecidas
(Castro; Miranda; Leal, 2016).

Assim, a categoria “trabalho coletivo” sugere que a missao contribuiu para
aprofundar a medida da aprendizagem, facilitando o processo de realizagdo da ta-
refa. Afinal, o trabalho coletivo é um elemento fundamental para intervengdes em
contextos sociais, tais como cuidados com o meio ambiente. Isso ocorre porque a
resolucdo de questdes sociais geralmente envolve esse tipo de agao.

Nessa conjuntura, Morhy (2020) chama atengdo de como o contato dos
grupos de criangas com a natureza facilitam a aprendizagem:

No momento em que a crianga esta em contato com a natureza, o cérebro
reage a cada som, textura, cheiro, cor e sabor, tudo torna-se encantador
e magico, assim sentem-se estimulados a questionar, levantar hipoteses e
aprender umas com as outras, de maneira ladica e divertida. Dessa ma-
neira, existe a possibilidade de desenvolver aprendizagem, habilidades,
percepgdes e aflorar sentimentos positivos em relagdo ao ambiente como
um todo (p. 96837).

Em conclusdo, Morhy (2020) destaca a relevancia de espacos informais
no processo de ensino e aprendizagem relacionado a questdes de cuidado am-
biental. Esses locais promovem a intera¢do dos alunos com o ambiente natural.

CONCLUSAO

A educagao em questdes ambientais ¢ crucial, pois essas questdes sao o
ponto central da sociedade. Elas afetam diretamente a qualidade de vida e sdo
um dos principais problemas sociais da atualidade.

Os projetos sociais sdo ferramentas valiosas para impulsionar agdes edu-
cativas, pois atuam como espagos de educagao informal, atraindo um amplo
namero de criangas e adolescentes através de estratégias de intervengdao, como
o uso do esporte. Assim sendo, ¢ viavel disseminar eficazmente atividades com
enfoque social, capazes de transformar a forma como os individuos pensam e
agem em determinadas situagdes. Estas situagdes podem incluir, por exemplo, a
conservagao de espagos publicos, a conscientiza¢ao sobre o descarte adequado
de residuos ou até mesmo o envolvimento dos estudantes no plantio de arvores.

Nesse contexto, segundo os professores envolvidos na realizagdo da ati-
vidade designada, as agdes executadas pelos alunos fortaleceram o entendi-
mento do trabalho coletivo e a percep¢ao de que cada individuo tem um papel
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fundamental nas mudancas ou na manutencao de determinadas situacdes.

Em conclusao, os educadores destacaram que tais atividades agugaram a
curiosidade e a responsabilidade das criangas em relagdao as questdes de preser-
vac¢dao do meio ambiente. Ainda mais relevante, é que o aprendizado diante de
todas essas demandas ocorreu de maneira critica. Ou seja, os estudantes desen-
volveram a habilidade de refletir e questionar as condi¢cdes ambientais presentes
em seu cotidiano.
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1. INTRODUCAO

Este texto ¢é resultado de uma pesquisa que tem como objetivo compreen-
der e analisar como os Institutos Federais de Educagdo Tecnoldgica (IF) se cons-
tituiram como referencial para a formac¢ao transformadora e emancipadora, ten-
do como base a pesquisa bibliografica, enquanto método de pesquisa, por meio
da articulacdo de ideias de autores de reconhecida importancia no contexto da
Educacao Profissional e Tecnolodgica (EPT) a exemplo de Ramos (2014 e 2017),
Frigotto (2012 e 2018), Saviani (2016) entre outros. Os conceitos de emancipa-
¢do e autonomia foram discutidos tendo por base Freire (2022) e Adorno (2023).
Para discutir como a proposta EPT tem sido efetivada nos Institutos Federaise a
importancia do curriculo nesse contexto, nos referenciamos em Oliveira (2020),
Onofre (2017) e Cunha (2020) Assim, buscamos evidenciar a educagdo integral
como condi¢ao para a travessia da formagdo para o mundo do trabalho em con-
traposi¢do a formagdo para o mercado de trabalho. Essa proposta de educagao
integral fundada na concepgao de constituicdo do individuo omnilateral se apre-
senta como um desafio, quer seja no espaco educacional em si, quer seja dentro
do contexto social desvelando-se de maneira indissociavel para o desenvolvi-
mento humano em sua totalidade promovendo a formagao individuos auténo-
mos e capazes de uma nova leitura da sociedade, de suas bases de estruturacao

1 Mestranda em Educagdo Profissional e Tecnologica pelo IFMG — E-mail: sandrapsm_@
hotmail.com.

2 Doutor em Ensino de Ciéncias e Matematica - Unicsul e docente permanente do progra-
ma de Mestrado ProfEPT/IFMG — E-mail: pedro.xavier@ifmg.edu.br.
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e de conscientizagdo do que esta posto, bem como, do espago que almejamos
constituir a partir dessa travessia do ser humano maquina produtiva para o ser
humano integrado ao trabalho como principio educativo.

A educagdo profissional tecnologica — EPT - apresentada como a pro-
posta a ser efetivada nos IFs traz para o contexto do Ensino Médio Integrado
(EMI), a possibilidade de formagdo do ser humano, que critico de sua realidade,
constitui-se integralmente dentro dos campos do trabalho, ciéncia, tecnologia
e cultura. Ramos (2014, p.86) observa que “como formag¢do humana, o que se
busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a
uma formagao completa para a leitura do mundo e para a atuagao como cidadao
pertencente a um pais, integrado dignamente a uma sociedade politica.” Essa
proposta de integracdo desloca o foco da educac¢do voltada para o mercado de
trabalho para uma educagdao que contempla a formag¢do humana. Marx (2008)
ja indicava a necessidade de uma educagdo pautada em trés pilares: mental, fisi-
ca e tecnologica, propondo que essa combinag¢ao poderia elevar a classe operaria
bastante acima do nivel das classes superior e média.

A educagao proporcionada por programas integrados, abrangendo o con-
texto emancipador, deve ser aquela capaz de “possibilitar uma maior autonomia
do sujeito (aluno) no sentido deste se apropriar dos conhecimentos cientificos so-
cialmente validos e relaciond-los com a realidade social”, como propde Onofre
(2017, p.244), constituindo nesse sentido uma interacdo entre a dialética e a
pratica social. Assim, considerando ser humano como inacabado, Freire 2022
refor¢a que ainda que as condi¢des diversas que permeiam nossa existéncia nos
imponham barreiras em nossa tarefa de mudar o mundo, devemos ter conscién-
cia de que os obstaculos ndo se eternizam o que nos conduz a um permanente
processo social de busca sendo “na inconclusao do ser, que se sabe como tal, que
se funda a educagdo como processo permanente” (Freire 2022, p.57).

Ao se referenciar a historicidade do ser humano, Freire (2022, p.73) insere a
necessidade de viver “a historia como tempo de possibilidade e ndo de determina-
¢do’ discorrendo sobre a convic¢ao de que a mudanga € possivel, trazendo a dina-
mica de que o mundo nao ¢, esta sendo e dessa forma ¢ possivel intervir nao para
se adaptar e sim para mudar “constatando, nos tornamos capazes de intervir na
realidade, tarefa incomparavelmente mais complexa e geradora de novos saberes
do que simplesmente a de nos adaptarmos a ela” (Freire 2022, p.75). A educagao
¢, portanto, uma forma de interven¢do no mundo que se coloca em constante em-
bate entre a reproducao da ideologia dominante e sua superacao, posicionamento
que se reforca em Mészaros (2008) ao explicitar a educagao para além do capital
como aquela que insere o sujeito como agente politico, com capacidade de pensar
e agir para transformar o atual modelo econdmico, sendo assim libertadora.
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2. DESENVOLVIMENTO
2.1 Educacdo emancipadora

No intuito de evidenciar o risco que se corre em utilizar o termo emanci-
pacdo de maneira retdrica, Freire (2022) enfatiza que toda agdo ocorre a partir
da compreensdo. A maneira como acontece essa compreensao sera refletida na
acdo do sujeito. Assim, para que os individuos tenham atitudes criticas, é ne-
cessario que tenham compreendido também de maneira critica e que quanto
menos criticidade, mais superficialmente as a¢des sdo tomadas nos deixando na
periferia do que tratamos.

Adorno (2023) ressalta ainda que diante da condi¢do social heterébnoma
que vivemos, estamos restritos a existir dentro de um contexto em que absorve-
mos e aceitamos o que a sociedade determina por meio de canais e instancias
mediadoras cerceando nossas proprias determinagdes. E aponta dois fatores que
ele considera como enormes dificuldades para a consecu¢ao de uma proposta de
emancipacdo. Um deles seria a atual organizacdo de mundo que vivenciamos,
que com sua ideologia supera a educagdo e pressiona as pessoas levando-as a
uma auséncia de consciéncia Adorno (2023, p.156) “Seria efetivamente idealis-
ta no sentido ideologico se quiséssemos combater o conceito de emancipagao
sem levar em conta o peso imensuravel do obscurecimento da consciéncia pelo
existente” Um segundo fator de dificuldade, trata da condi¢ao de continuidade
em que deve estar inserida a emancipacao, pois sendo dialética Adorno (2023,
p.155) “precisa ser inserida no pensamento e também na pratica educacional”.

Essa educagdo para a emancipagdo requer a constituicdo do individuo om-
nilateral, critico da realidade na qual esta inserido, capaz de decisdes autdbnomas
e conscientes, com conhecimentos estabelecidos para interpretar a realidade Em
Manacorda (2017, p.88) temos que “frente a realidade da alienagdo humana(...)
estd a exigéncia da omnilateralidade, de um desenvolvimento total, completo, mul-
tilateral, em todos os sentidos, das faculdades e das forgcas produtivas, das necessi-
dades e da capacidade de sua satisfacdo.” Essa deve ser uma tarefa da totalidade
de praticas educacionais na sociedade estabelecida. No que se refere & condi¢ao de
emancipagao, temos em Marx que “toda emancipac¢do é a recondugiao do mundo
humano, das relagdes, ao proprio homem” (Marx, 2010, p.54).

No entanto, como salienta Frigotto (2012, p.272), “ndo se trata de uma
tarefa facil e nem que se realize plenamente no interior das relagdes sociais ca-
pitalistas. Esta, todavia, ¢ a tarefa para aqueles que buscam abolir estas relagdes
sociais.” Trata-se, portanto, da constru¢ao da travessia para um novo contexto
social que valorize o individuo como ser humano em todos os seus aspectos, ou
seja, em sua totalidade.
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2.2 Os Institutos Federais de Educacdo Tecnologica

A educagdo profissional no Brasil tem os primeiros indicios de sua origem
em meados nos anos de 1909, considerando como marco inicial o Decreto 7.566,
de 23 de setembro de 1909, que criou nas capitais dos Estados da Republica es-
colas de aprendizes e artifices, para o ensino profissional primario e gratuito, de
cunho assistencialista, voltada para os pobres e desvalidos de fortuna (Brasil,
1909). Desde entao a educagdo profissional passa por processos de dualidade
oferecendo, via de regra, educagao propedéutica para as elites e educagao profis-
sionalizante para a classe trabalhadora.

Varias foram as transformag¢des na educagao profissional, dentro de seu
processo historico, sempre direcionadas aos interesses e ideologias dos grupos
sociais e politicos dominantes, tendo o poder do capital ditado, de forma recor-
rente, os caminhos a serem trilhados, conforme nos evidencia o autor Moura
(2013, p.717), “o metabolismo do capital faz com que, em geral, o0 movimento
da educacdo proporcionada a classe trabalhadora tenha coeréncia interna den-
tro das trés esferas de governo, de modo que o péndulo pende para o tipo de
formacgao que interessa as necessidades imediatas do capital.” Essa dualidade
na educac¢do brasileira traz em seu interior a condi¢do de ensino a que se des-
tina o projeto politico de alijar o trabalhador o quanto mais for possivel, da
educagdo. Nesse sentido, como colocado por Ramos (2017), “na sociedade de
classes, o direito ao pleno acesso a educagao ficou restrito as elites, sendo que
a cada aproximacgao da classe trabalhadora a educagdo, algum limite se impds”
(Ramos, 2017, p.35).

Permeada pela dualidade, as varias reformas, contrarreformas e decretos
executados no percurso historico da educagdao no Brasil, constituem um movi-
mento que eventualmente tenta uma aproximagao entre ensino propedéutico e
técnico, e em outra circunstancia distdncia e até mesmo separa essas possibili-
dades de ensino. Nesse embate, a Lei 11,892, de 29/12/2008 que se constitui
como instrumento de criagdo dos Institutos Federais - IF's - trouxe a expectativa
de atendimento do anseio por uma educagao integral Brasil (2008)

Os Institutos Federais sdo institui¢des de educagdo superior, basica e
profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de
educagdo profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino,
com base na conjugacao de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as
suas praticas pedagogicas, nos termos desta Lei (Brasil, 2008).

Dentre varios aspectos, a relevancia da criagdo dos IF's é notoria ao trazer
a condi¢do do ensino integrado e ao inserir a modalidade multicampi. Oliveira
(2020) evidencia a concepg¢ao dos Institutos Federais como:
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assentada em um ideario de integracdo que possibilite a formagdo plena
do individuo, recusando a dualidade que sempre caracterizou a Educac¢ido
Profissional no Brasil. Assim, procura atender a uma formagao holista e
flexivel, voltada mais para o0 mundo do trabalho e menos para a formagao
de oficios (Oliveira, 2020 p.35)

O acesso a educagio no nivel técnico e superior proporcionado pela estru-
tura multicampi a regides até entdo desprovidas dessa realidade, evidencia a im-
portancia dos Institutos Federais onde, partindo de 144 unidades em 2006 a Rede
alcangou 659 unidades em 2018, como ressaltado por Oliveira (2020, p.36) “con-
figurando-se hoje como importante e abrangente estrutura de acesso a educagao,
que acaba exercendo, também, um significativo papel no desenvolvimento das co-
munidades locais em que se encontram.” Assim, temos na criagido dos Institutos
Federais um passo concreto para o estabelecimento de uma nova condi¢ao de
educagdo cabendo aqui ressaltar como Marx evidenciou que “cada passo do mo-
vimento real é mais importante que uma duzia de programas” (Marx, 2012 p.20).

No intuito de abarcar essa proposta de formacdo integral, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educa¢do Profissional e Técnica de Nivel Médio
(DCNEPTNM) estabelecidas pela Camara de Educagdo Bésica do Conselho
Nacional de por meio da resolugao N° 6/2012 estabelecem dentre seus principios:

trabalho assumido como principio educativo, tendo sua integragdo com
a ciéncia, a tecnologia e a cultura como base da proposta politico-peda-
gogica e do desenvolvimento curricular; articulagdo da Educagdao Basica
com a Educacdo Profissional e Tecnolodgica, na perspectiva da integracao
entre saberes especificos para a produgdao do conhecimento e a intervengdo
social, assumindo a pesquisa como principio pedagogico; indissociabili-
dade entre educacgdo e pratica social, considerando-se a historicidade dos
conhecimentos e dos sujeitos da aprendizagem; indissociabilidade entre
teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem; interdisciplinarida-
de assegurada no curriculo e na pratica pedagbgica, visando a superagao
da fragmentagdo de conhecimentos e de segmentacdo da organizagdo cur-
ricular.( Mec 05.12)

Os principios destacados preconizam uma integra¢ao entre teoria e pra-
tica, que passa impreterivelmente pelo desafio de um curriculo que possibilite
uma educac¢do para emancipac¢ao, forma¢ao humana integral e constitui¢ao do
individuo omnilateral inserida na proposta da EPT.

2.3 O curriculo como base para uma educacdo transformadora

O curriculo ¢ o ponto de partida para o direcionamento dos objetivos a
serem alcangados no contexto educacional. Sendo assim, ele tem poder, pois nele
estdo inseridas diretrizes determinantes do processo educacional. Saviani (2016)
traz o trabalho como principio educativo como referéncia para a determinagao
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dos contetdos que devem compor o curriculo. Trés significados citados pelo autor
justificam a centralidade do trabalho como principio educativo sendo eles: a his-
toricidade do desenvolvimento social que determina o modo de ser da educacao,
o preenchimento de exigéncias especificas visando a participa¢dao no trabalho so-
cialmente produtivo e por fim integrando a “educag¢do uma modalidade especifica
e diferenciada de trabalho: o trabalho pedagogico” (Saviani, 2016, p. 76).

Dentro do contexto do ensino médio o autor propde a politecnia “espe-
cializagdo como dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas
utilizadas na produg¢do moderna” concluindo que “sobre as bases da relagcdao
explicita entre trabalho e educagdo se desenvolve, portanto, uma escola média
de formacao geral Saviani (2016, p.80), evidenciando ainda que tal objetivo esta
distante dos curriculos que visam conferir competéncias no sentido de formar
para a produgdo mecanica, demandada pelo mercado de trabalho. Ao contrario
disso, a organizagdo curricular deve partir da organizagdo da sociedade, com-
preendendo seus mecanismos e possibilitando acesso ao conhecimento de forma
critica sendo necessario aliar a base cientifica ao crivo da reflexdo filosofica e
da expressdo artistica e literaria “somente assim sera possivel além de qualificar
para o trabalho, promover igualmente o pleno desenvolvimento da pessoa e o
preparo para o exercicio da cidadania” (Saviani, 2016, p.83).

No que tange ao item de interdisciplinaridade como possibilidade de in-
tegracdo em contraposi¢ao a fragmentacao do conhecimento, na proposta frei-
riana temos a educagdo como potencialidade para um aprendizado critico que
permita o desenvolvimento do conhecimento indo além do que estd posto para
o0 atingimento de uma nova condi¢ao do saber, em Freire (2022, p. 28) “nas con-
digoes de verdadeira aprendizagem os educandos vao se transformando em reais
sujeitos da construgdo e da reconstru¢do do saber ensinado, ao lado do educa-
dor, igualmente sujeito do processo”. Constituir um curriculo que permita essa
condi¢dao de aprendizado, torna-se, portanto, um desafio posto, uma vez que
atualmente, o que se encontra em voga ¢ a educagao para o mercado de trabalho,
regida pelo sistema capitalista, baseada no desempenho, em contraposi¢cao a
proposta freiriana de educagdo para constitui¢ao de sujeitos criticos.

Considerando o curriculo integrado, Santomé (1998) salienta que a possi-
bilidade de sua organizagcao em conteudos que ultrapassem o contorno de disci-
plinas abarcando o contexto e levando ao manejo de referenciais tedricos e habili-
dades de diferentes disciplinas, por meio das quais os alunos poderiam “ desvelar
as questOes de valor implicitas nas diversas propostas ou solugdes disciplinares,
permitindo constatar com maior facilidade dimensdes éticas, politicas e sociocul-
turais que as visoes exclusivamente disciplinares tendem a relegar a um segundo
plano” (Santomé 1998, p.26) e complementa ainda que sendo a condi¢do humana
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permeada por diversas dimensoes, torna-se evidente a necessidade de compreen-
sdo dessa diversidade dentro de um contexto multidimensional. O autor considera
que os projetos curriculares integrados, por permitirem maior liberdade e condi-
¢do de compreensao da realidade, podem conduzir os alunos a uma elaboragao
propria de revisdo e superagdo de conceitos na compreensao da realidade cotidia-
na por meio do desenvolvimento de novos modelos explicativos que sejam mais
adequados e validos pela confrontagdo de suas subjetividades.

No entanto, Cunha (2020) aponta alguns desafios na elaboracao e im-
plantagdo do curriculo integrado dentro da perspectiva de formag¢dao humana
integral, em dois aspectos: interno e externo as instituigdes organizacionais ao
referenciar varios trabalhos acerca do tema. Entre os fatores internos tem-se: as
bases conceituais necessarias, o engajamento dos profissionais, a permanéncia
dos curriculos de propostas conteudistas e até mesmo cursos reconhecidos como
ensino médio integrado que na pratica proporcionam formagdo geral e profissio-
nal de forma fragmentada, sem sincronia entre os contetidos dessas formagdes.
Ha ainda a questao da formagao de professores, considerando o desconhecimen-
to da concepg¢do de trabalho como principio educativo, sendo necessario pro-
mover uma formac¢ao docente baseada na omnilateralidade em contraposi¢dao a
formacao regida pelo capitalismo direcionada para o mercado de trabalho. Aqui
chegamos entdo aos fatores externos evidenciados por Cunha (2020, p.70) como
sendo: o proprio sistema capitalista onde “pensar de maneira diversa requer uma
desconstrugao dos saberes que sua realidade apresentou durante toda sua vida”;
as bases contraditorias em que se ddo as orientagdes que dizem apoiar a forma-
¢do integrada mas, que ao mesmo tempo, buscam oferecer formacgao aligeirada
para atender a demanda do mercado de trabalho e ainda, a proposta da Base
Nacional Comum Curricular criada pela Lei 13.415/2017 que cria um curriculo
minimo, vinculado a uma especializacdo prematura, atendendo a modelos de
competéncias requeridos pelo mercado de trabalho em detrimento da possibili-
dade do direito ao conhecimento por todos.

3. CONSIDERACOES FINAIS

A concepgdo de educagdo no contexto do ser humano integrado a uma
perspectiva social e nao exclusivamente a sua submissao ao mercado de traba-
lho, é por si s6 uma questdo desafiadora. Trata-se da necessidade urgente de
mudanca de uma sociedade que aprofunda diferencas e desigualdades e subjuga
o individuo ao utilitarismo da producao capitalista, para uma sociedade que
tenha a forma¢do humana integral articulando trabalho, ciéncia e cultura como
condi¢do para uma educagdo emancipadora.

No ambito da educagdao permanecemos no campo da disputa onde os
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movimentos politicos e sociais tendem a desviar e até mesmo regredir posi¢des
conquistadas por muita luta. Assim torna-se imprescindivel a constante mobi-
lizagdo balizada em principios éticos, politicos e sociais que visem impedir re-
trocessos € a0 mesmo tempo avangar rompendo os obstaculos que se opdem
a proposta da forma¢ao humana integral para a emancipa¢do do individuo e
transformacao da sociedade.

Nesse contexto, os Institutos Federais ainda que possuam muitos desafios
a serem superados, se apresentam como uma excelente possibilidade de conse-
cuc¢do da educacao emancipador e transformadora, sendo necessario agir dentro
de suas fragilidades, especialmente no que tange a capacidade de integragiao
nos curriculos e articulagdo de forma transversal de temas contemporaneos que
afetam a vida humana, como educac¢do financeira, ambiental entre outros e
fortalecer seu ideario criacional de oferta de ensino de qualidade alcangando a
potencialidade de transformag¢do em prol da sociedade e emancipagao dos cida-
daos. Vida longa aos IF’s!
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1. INTRODUCAO

Este texto constitui-se como um escrito em valorizagao das vivéncias
e mobilizagdes artisticas e culturais para a formagcdao humana integral das ju-
ventudes, considerando as dimensdes que orientam a proposta educativa dos
Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia e o compromisso de se
pensar em curriculos que (re)conhegam a diversidade, as formas de expressao, as
representacdes subjetivas humanas e a participagdo social.

Busca apresentar consideragdes a respeito das vivéncias artisticas em sala
de aula e para além dessa, valorizando propostas integradas e agdes de carater
extensionista para a compreensdao das realidades sociais € o desenvolvimento
humano. Ainda, tem a intengdo de oportunizar o contato de diferentes profissio-
nais com a proposta pedagogica dos IFs e a concepgao da arte e da cultura como
principios fundantes a essa politica tao importante, de impacto significativo no
movimento de transformagdo da realidade.

Traz-se a reflexdo também o quanto se é potente investir na formagao
continuada de professores com elementos da arte e da cultura, haja vista que a
aproximag¢do dos docentes com seus contextos e realidades de atuagdo tende a
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produzir significativos resultados, principalmente considerando as contribui¢des
do vinculo estabelecido com os educandos e suas trajetorias nesses processos.

O protagonismo que se busca ao estudante em formagdo em um contexto
como o dos Institutos Federais esta atravessado por uma série de elementos,
0s quais se dimensionam e apresentam ja na propria compreensdo das bases
institucionais que estruturam essa proposta pedagdgica. Esta também no reco-
nhecimento que se precisa ter de que, integrantes da Rede Federal de Educagao
Profissional, Cientifica e Tecnologica, os Institutos Federais articulam conheci-
mentos de diferentes areas do conhecimento, sejam de escopo técnico e/ou no
ambito da formagdo basica, voltando seus olhares e atuagdes para a diversidade
dos territérios, as demandas locais e o desenvolvimento regional. Ainda, expan-
de-se pelas possibilidades de compreender a integralidade de curriculos diversos,
nos quais a arte e a cultura ndo sejam vistas como acessorias e/ou meramente
complementares, mas como diferenciais a sua concep¢ao e a a¢do educativa.

Avalia-se neste processo que os proprios movimentos estudantis nos IFs,
dada a maciga participacao de estudantes em agdes de cunho artistico e cultural,
ja ratificam a relevancia de se investir em iniciativas que tenham essa base forta-
lecida e que, como comumente fazem, contribuam nao sé para a permanéncia
e o éxito dos educandos, mas também para seu pertencimento, protagonismo e
para a sua expressao viva.

2. OS INSTITUTOS FEDERAIS E O PROTAGONISMO ESTUDANTIL

Ao mobilizarmos estudos e reflexdes sobre o contexto dos IFs em inter-
locugdo com a arte e a cultura, reconhecemos nas produgdes de Pacheco (2015)
um vasto territério de apresentacdo dessa realidade, principalmente no que tan-
ge aos pressupostos e ideais formativos que sublinha ja na proposta politica e
pedagogica que sustenta as bases e orientou a criagao dos Institutos. Ainda, no
que concerne a observancia a autonomia e ao protagonismo estudantil, também
objetos deste texto, pode-se dizer que converge na dindmica de incentivo e na
busca pela efetiva participagdo dos educandos em formagdo e ao experiencia-
rem a gestdo como integrantes dela em comissdes, colegiados, ndcleos e ou-
tras instancias, como os proprios Diretorios Académicos, Grémios Estudantis e
Conselhos Superiores e de Campus.

Com isso, vé-se como fundamental pontuar que:

Os Institutos Federais, com uma proposta singular de organizagdo e ges-
tao, no didlogo com as realidades regional e local e em sintonia com o glo-
bal, costuram o tecido de uma rede social capaz de gerar, em resposta as
demandas de desenvolvimento sustentdvel e inclusivo, arranjos e tecnolo-
gias educacionais proprios. Vislumbra-se que se constituam em marco nas
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politicas educacionais no Brasil, pois desvelam um projeto de nagdo que se
pretende social e economicamente mais justa. Na esquina do tempo, essas
instituigdes podem representar o desafio a um novo caminhar na produgao
e democratizagdo do conhecimento. (Pacheco, 2015, p. 27)

Olhando para as realidades sociais, os contextos e os territorios, os IFs
avangcam em seu potencial de atender as demandas locais e contribuir com os
lugares onde se inserem a medida que se conectam com as regides, as caracte-
risticas dos publicos e as necessidades locais e, nesse sentido, a compreensao e a
vivéncia das culturas diversas também marca um ponto de partida.

Assim, o que se espera é que:

[...] os Institutos Federais, na constru¢do de sua proposta pedagogica, fa-
¢am-no com a propriedade que a sociedade esta a exigir e se transformem
em instrumentos sintonizados com as demandas sociais, econdmicas e
culturais, permeando-se das questdes de diversidade cultural e de preserva-
¢do ambiental, o que estara a traduzir um compromisso pautado na ética
da responsabilidade e do cuidado (Pacheco, 2015, p. 22).

Em constru¢ao cotidiana, essas instituicoes vém se constituindo e contri-
buindo expressivamente para a produg¢dao do conhecimento a medida que opor-
tunizam aos jovens estudantes o contato com o Ensino, a Pesquisa e a Extensdo
em um processo ativo de participagdo. A partir de diferentes interlocucdes e
dos contatos estabelecidos, os discentes representam a energia dos trabalhos e
potencializam o didlogo responsavel a ser estabelecido com as demandas e os
publicos locais.

Ha de se refor¢ar também que “[...] o protagonismo juvenil diz respeito
a atuacdo criativa, construtiva e solidaria do jovem, junto a pessoas do mundo
adulto (educadores), na solugdo de problemas reais na escola, na comunidade
e na vida social mais ampla” (Azevedo; Silva; Medeiros, 2015, p. 83), o que
reitera, a partir da perspectiva formadora dos IFs, um diferencial na luta pela
transformacgao da realidade social e para o desenvolvimento de todos que forem
atravessados por estes movimentos.

Conforme destaca Pacheco (2015, p. 18):

[...] os institutos, da diversidade sociocultural, reinem principios e valores
que convergem para fazer valer uma concep¢do de educagdo em sintonia
com os valores universais do ser humano, dai a importancia de assegurar,
nos Institutos Federais, o lugar da arte e da cultura.

Nesse sentido, vé-se importante sublinhar que a concepg¢ao de formagao
humana integral presente em sua proposta e todo 0 compromisso com 0s terri-
torios se diferencia na agdo externa a sala de aula, mas, inegavelmente, também
se fundamenta na a¢ao em sala, nas construgdes diarias e nas discussoes ali gera-
das. Fortalece-se a partir da organizac¢do pedagogica e da integracdo curricular,
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concebendo que “o curriculo integrado organiza o conhecimento e desenvolve o
processo de ensino-aprendizagem de modo que os conceitos sejam apreendidos
como sistema de relacdes de uma totalidade concreta que se pretende explicar/
compreender” (Pacheco, 2015, p. 30).
Reforga-se aqui que:
A escola com a formagdo voltada para os jovens, ndo deve ser apenas
espago de procedimentos voltados para a operacionaliza¢do do curricu-
lo conceitual. E preciso uma formagdo capaz de formar cidaddos para a
compreensdo critica da realidade social, econdmica, politica, cultural, que

contribua para a transformag¢do da sociedade em fun¢do dos interesses so-
ciais e coletivos (Azevedo; Silva; Medeiros, 2015, p. 86).

Partindo destas concepgdes e dos compromissos que sao marcas dos
Institutos Federais é que se reitera a poténcia da atuagao das juventudes na cons-
tituicdo desses espacgos, na produgao de conhecimento e no estabelecimento de
relagdes com a sociedade. O jovem estudante, por vezes o mais escolarizado do
seu contexto familiar, é também um canal para alcangar a formagao de mais e
mais pessoas, de trazer novos estudantes para os cursos regulares e para a ex-
periéncia em projetos e outras acdes educativas, comunitarias e participativas.

Com isso, destaca-se o rico processo de pensar o desenvolvimento integral
dos educandos em uma agdo ativa e de vivéncia para a emancipa¢do huma-
na, de processos engajados de participagdo social e de compreensdao de uma
cultura escolar por vezes pouco explorada em outros contextos e de resultados
eXpressivos.

Vé-se assim que:

A cultura escolar, aplicada a leitura dos Institutos Federais [...] refere-se as
praticas didaticas, comportamentos e normas sociais realizados na escola,
especialmente o trabalho como principio educativo. Além desses aspec-
tos, acrescenta-se, no caso do projeto dos Institutos Federais, a integragao
com a ciéncia, a tecnologia e a cultura como base da concep¢ao filosofica,

da proposta politico-pedagogica e do desenvolvimento curricular (Castro;
Placido; Medeiros, 2023, p. 518)

Diante de uma vivéncia institucional ativa e participativa, pode-se dizer
que os IFs vém sendo constituidos e fortalecidos em muito pela diversidade de
seus estudantes, pelas agdes e movimentos que, desde muito jovens, produzem
em intervengdo nesses espagos. Como vinculo social e alcance em diferentes
contextos, vimos nessas estruturas um forte contexto de representacdo social
e que, a medida que vai alcangcando mais e mais classes populares e publicos
vulneraveis, seguira ampliando sua atuagdo e reafirmando o compromisso com
as comunidades locais e a transformagao prevista em suas bases.
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3. A ARTE E A CULTURA COMO EXPRESSAO DO SER JOVEM

Ao refletirmos os diferentes tempos, processos e caracteristicas de manifes-
tagOes das juventudes, pode-se dizer que a expressdo pela arte e a cultura sinalizam
fortes presencas nessas constituicdes. Além de objetos de foco de muitos jovens e
condutores de sentidos, significados e sentimentos, sdo capazes de gerar diferentes
conexOes e construir, na coletividade, movimentos dialdgicos e humanizados.

Pensando no contexto dos IFs, especificamente, faz-se pertinente destacar
que:

[...] mobilizar aproximagdes entre arte e cultura produz experiéncias esté-
tico-educativas e contribui para o desenvolvimento coletivo de forma am-

pliada, em uma aproximagdo com as diretrizes da nossa instituigdo e com
a formagao cidada para o mundo do trabalho (Diehl ez a/, 2015, p. 119).

Assim, diante da percepgao de relagdo entre arte, cultura, trabalho e
formacao humana integral, estruturas basilares a proposta pedagdgica desses
Institutos, é que se sublinha o quanto se aprende a partir dessas articulagdes,
assim como se pode acessar um vasto conjunto de conhecimentos diante dos
tracados que ali se encontram.

Em sua pesquisa de doutorado, Amaral (2021) destaca que:

[...] nos IFs é a partir da arte que estudantes e comunidade escolar tém tido
espago para fazer apostas éticas, produzindo varia¢des e reverberagdes de
si e sendo a propria constituicdo do que pensou Foucault, e entendi eu,
enquanto resisténcia como criar-se (Amaral, 2021, p. 195).

Partindo das reflexdes proporcionadas pela autora e também em interlo-
cucdo com as vivéncias em um contexto como o Instituto Federal de Educacio,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul - IFRS, onde filiam-se os profissio-
nais que aqui escrevem, observa-se de forma evidente o impacto da arte para
0 pertencimento, a compreensao de si e do outro e também para a expressao
daquilo que muitas vezes ndo se encontram outras formas de manifestar.

Reconhece-se assim, também, o quanto se faz pertinente oportunizar es-
pacos de liberdade, de livre expressdao e de encontro das subjetividades com as
constituigdes de ordem coletiva, compreendendo que “[...] o ser humano rico
e emancipado tem o outro como necessidade de seu existir, € educado para usu-
fruir a arte, apreciar a beleza, agir de modo estimulante e encorajador sobre
os outros, trocar amor por amor” (Della Fonte, 2018, p. 14).

Também se faz precioso compreender que “[...] embora a performance neo-
liberal fragmente os lacos de solidariedade e as possibilidades de afeto possiveis, a
resisténcia para garantir espagos para a arte na significagao das macro e micropo-
liticas na EPT € uma batalha que ainda podemos fazer” (Amaral, 2021, p. 201).
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Conforme a autora:

A presenca do ensino de arte na Educagdo Profissional, em paralelo com
os objetivos da educagdo integrada, significa deslocar a logica exclusiva-
mente da dimensdo econdémica para a da dimensdo humana e subjetiva,
prestando atengdo as fendas e rupturas, que podem ser operadas nos dis-
cursos e nas praticas, dando indicios de outros modos de subjetivacdo
possiveis, em que pessoas criam a si mesmas enquanto formas de existén-
cia livres e autogovernaveis, na medida do possivel para cada uma e um
(Amaral, 2021, p. 184).

Neste movimento e processo, compreendendo a poténcia do ensino e da
presenca da arte nos IFs, € que reafirmamos que:

Um dos papéis da educagdo ¢, além de possibilitar o acesso aos conheci-
mentos especificos, promover a reflexao critica sobre os padrdes culturais
vigentes e as formas de desenvolvimento progressista das forgas produ-
tivas, possibilitando o estabelecimento de rela¢des sociais cada vez mais
justas e igualitarias (Pacheco, 2015, p. 33).

A arte é uma das diversas possibilidades que as juventudes tém e encon-
tram para a livre expressdo, o compartilhamento e a manifestacdo de defesas,
incompreensdes, duvidas e inquietagdes, mobilizando isso pela multiplicidade
de contextos e formas de produgdo. Conforme Scherer (2016, p. 57), “[...] a arte
capacita o sujeito para compreender a realidade, ajuda-o ndo s6 a suporta-la
como também transforma-la, aumentando-lhe a determinac¢do de torna-la mais
humana, mais hospitaleira para a humanidade”.

Assim, promover as formas artisticas e culturais, sejam elas individuais
ou coletivas, e propiciar a experimentacao e o desenvolvimento das intelectuali-
dades das juventudes no ambito escolar é valorizar o modo como essa categoria
pensa e age a partir de seus proprios interesses. No mesmo entendimento, con-
cebe-se a arte “[...] como aquilo que nos proporciona experiéncias, reflexdes e
conhecimento — fatores inerentes a um campo que propde a expressao — é capaz
de promover vislumbres de potencialidades desde os lugares diversos que habi-
tamos” (Diehl et al, 2015, p. 115).

Por fim, faz-se fundante destacar que:

Além da tomada de consciéncia dos jovens como atores sociais, dar espa-
¢o para que o mesmo se desenvolva percebendo como sua histéria pessoal,
familiar e social auxilia na sua constru¢ao identitaria, mas principalmente,
como suas representacdes instituidas a partir de sua percepgdo de si e do
mundo, podem proporciona-los vivéncias e toda uma transformagdo de
uma geracao de cidaddos com o sentimento de respeito a diversidade, so-
lidariedade, justica social e inclusdo socioecondmica e politica, intervindo
na solucdo dos problemas sociais, na perspectiva de reconhecer-se perten-
cente e fazedor de sua propria historia (Lobo; Nascimento, 2012, p. 14).
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Portanto, refletindo a importancia de se investir na formagao das juventu-
des € que se reitera a poténcia dos IF's e as possibilidades que sdo abertas a partir
dessas instituicOes, haja vista o lugar que os estudantes, dia a dia, logo a partir
de seus ingressos, passam a compor e nutrir em suas estruturas.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Como texto constituinte de uma obra como esta, produzida com a inten-
¢do de apresentar discussoes a respeito da educagdo ao longo da vida a partir de
diferentes areas e campos de conhecimento, avaliou-se como indispensavel que
se pudesse olhar para as dimensdes de arte e cultura como formadoras, tendo
por compreensao que as vivéncias e experimentagdes proporcionadas por essas
marcam o desenvolvimento humano, a formagao integral e diferentes processos
de manifestacdo necessarios a nossa sociedade.

Evidencia-se com este escrito a poténcia de que se olhe para o contexto
dos Institutos Federais como possibilidade emancipatoria fortalecida pelo enga-
jamento estudantil, pelas lutas sociais e pela produgdo do conhecimento com-
prometida com as necessidades dos territorios e das populagdes. Que se reco-
nheca na Educagao Publica a valorizagdao que lhe tanto por vezes é questionada.

Enquanto concepgdes fundantes a esta proposta educativa, a arte e a cul-
tura sdo apresentadas aqui como caminhos e alternativas, como expressoes indi-
viduais e coletivas, como objetos de foco e dedicacao de muitos jovens e, a partir
desses, como propulsoras a participagao social e ao desenvolvimento da autono-
mia. Concebe-se, ainda, o qudo significativa precisa ser a adesdo estudantil na luta
pela transformagao social, considerando seu alcance, for¢a e energia viva.
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LINGUISTICA APLICADA:
ESTRANHAMENTOS, PERCURSOS E
INICIATIVAS DE AMADURECIMENTO

DE UMA PESQUISADORA!

Lirane dos Santos Barbosa®

O fazer Linguistica Aplicada na contemporaneidade requer do(a) pesqui-
sador/pesquisadora a sensibilidade diante de praticas discursivas que constituem
uma pratica social. Pensando justamente sobre esse fazer e qual a perspectiva
adotada nos trabalhos que seguem o caminhar desse campo do conhecimento,
rememoro aqui, de forma rapida, como as pesquisas foram assumindo outros
caminhos para se afastar do pensamento cartesiano-positivista, ja salientado por
Cavalcanti (1986), ao destacar que a Linguistica Aplicada (doravante LA), ja
mostrava, na década de 1980, ser fundamental o afastamento de uma aborda-
gem epistemologico-estrutural, e 0 rompimento com o subjetivismo da gramati-
ca. Comegava a mudanca na perspectiva de compreensao do objeto de pesquisa
dessa area, para o qual ndo cabia a neutralidade, sendo fundamental entender as
questdes que envolvem o politico, o social, o cultural e o econdmico na lingua,
como apontados por Signorini (1998).

Filiada a LA, nesse inicio do Mestrado, fizemos discussdes interessantes
sobre o fazer pesquisa na area, na disciplina “Escrita Académica para Linguistas
Aplicados”, ministrada pela Prof*. Dra. Lorena Borges, no Programa de Pos-
graduacao em Linguistica e Literatura (PPGLL-UFAL), na FALE-Campus A.C.
Simdes. Nessas aulas, discutimos sobre a chamada “escrita criativa”, algo que ja
¢é pensado na Universidade na criagdo de dissertagoes e teses de pesquisadores
e pesquisadoras em LA. Conhecemos autores como Phillips e Kara (2021), que

1 Texto inicialmente destinado a Professora Dr. Lorena Borges, solicitado para avaliagao
final da disciplina “Escrita para Linguistas Aplicados”, no Programa de Pds-graduacdo
em Linguistica e Literatura (PPGLL-FALE-UFAL. Agradeco & professora Lorena Borges
e ao professor Dr. Ismar Inacio dos Santos Filho, meu orientador, pelas orientagdes e
acompanhamentos na construgéo deste texto.

2 Mestranda do Programa de Pos-graduagdao em Linguistica e Literatura (PPGLL); Bolsista
da FAPEAL. Especialista em Redacao e Oratoria pela Faculdade (FAMEESP); Especia-
lista em Estudos Linguisticos e Literarios (UCAM); Graduada em Letras (UFAL- Campus
do Sertdo). E-mail: lirane.barbosa@fale.ufal.br.

191



BrRUNA BEATRIZ DA ROCHA \ DIULIANE SANTOS REIS \ GABRIEL SILVEIRA PEREIRA
REBECA FREITAS IVANICSKA | VANESSA RUMPEL (ORGANIZADORES)

nos esclarecem sobre a necessidade de uma escrita criativa nas pesquisas, pois,
se pensado no aspecto social dela, algo que diferencia os estudos em linguagem
atualmente, ha um aprimoramento e uma completude entre o fazer pesquisa e a
escrita criativa. Ainda nessas aulas, debatemos que mesmo tendo essa roupagem
criativa hd um posicionamento critico, como destaca Edberg (2018), que vai ao
encontro das exigéncias académicas do que deve ser uma escrita cientifica.

Da escrita académica, entendemos que esta fortemente fechada a pa-
drdes, o que exige do(a)s pesquisadores/pesquisadoras a criticidade ao ler as
teorias a que tem acesso na sua formag¢dao académica e na produgdo dos seus
textos. As discussdes em sala de aula, em questdes da escrita académica, gera-
ram em mim um estranhamento. Mas, a0 mesmo tempo, me causaram uma
sensa¢ao boa, pois estamos tdo preocupado(a)s a todo o tempo sobre como
escrever um artigo cientifico, uma dissertagao, tese, que nos angustiamos ao
colocar as ideias no papel, mas, diferentemente, com essas discussdes fui me
sentindo mais segura para fazer uma escrita académica. Entendi, entdo, que
¢é necessario o(a) pesquisador/ pesquisadora ter sua voz no texto, algo geral-
mente apagado em géneros mais longos, tais como dissertagdes e teses, como
destacado por Ribeiro (2021). Nesse sentido, é necessario refletir que o fazer
escrita académica esta para além de escrever de acordo com as normas grama-
ticais, havendo a necessidade de trazer as experiéncias que adquirimos no fazer
pesquisa, afinal, como a propria Ribeiro (2021) afirma, é impossivel ignorar as
vivéncias no processo de escrita.

Desse processo feito dentro da disciplina do Mestrado, fago um para-
lelo com as discussdes no grupo de estudos do qual fago parte, o “Grupo de
Estudos em Linguistica Aplicada/Queer em questdes do Sertao Alagoano”
(GELASAL), coordenado pelo professor doutor Ismar In4cio dos Santos Filho,
meu orientador, no qual discutimos também sobre o que foi a formacao da
LA enquanto uma area do saber, no Brasil, com as autoras ja supracitadas,
quais sejam, Cavalcanti (1986) e Signorini (1998), além da leitura de Moita
Lopes (1992), Signorini (1995) e Lima (2022), que fazem parte também dessa
mudanga na escrita académica de linguistas aplicado(a)s, pois apresentam um
envolvimento entre pesquisador(a) e objeto de estudos, e suas vivéncias, o que
possibilita uma forma de escrever que mostra evidentemente a voz do(a) au-
tor(a) do/no texto.

Minha inteng¢do com esse paralelo entre as duas atividades € a de mostrar
que a constru¢ao de uma pesquisadora com o perfil da LA exigiu de mim apro-
fundamentos maiores, para entender a area de estudos, pois mesmo a conhecen-
do ha mais de 10 anos, vejo que € um campo do saber que, de tdo engajado em
questdes sociais, seus saberes vao sendo outros, ampliando-se e estabelecendo
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conexOes que eu nao imaginava ser possivel, visto que acreditava, no inicio da
graduacao, que estudaria apenas construgdes linguisticas voltadas para a estru-
tura da lingua. Além disso, agora, tendo passado pela disciplina “Escrita acadé-
mica para Linguistas Aplicados”, me sinto muito mais aberta a essa atividade
tao dificil, mas, a0 mesmo tempo, tdo prazerosa, que € a escrita académica.

Escrever é algo que me gera inseguranca, principalmente, porque estamos
a todo o tempo preocupado(a)s em quem citar € como citar, para que a nossa ar-
gumentacao tenha aceitabilidade no mundo académico. Pensando sobre o fazer
pesquisa e com as coisas que a envolvem, a disciplina do mestrado possibilitou
colocar em pratica, nos momentos de escrita que tivemos no semestre, essa escri-
ta criativa, seja ela transformada em um capitulo da dissertagdo/tese, para a(o)s
mestranda(o)s, ou a revisao do projeto de pesquisa, ou artigo ou ensaio.

Eu optei por fazer um ensaio-relato, pois ao entender melhor sobre a es-
crita criativa, senti a necessidade de retomar o meu processo enquanto pesquisa-
dora. Achei que ali seria 0 momento de mostrar como foi minha entrada na pes-
quisa, algo que ja havia esquecido durante os 6 anos afastada da Universidade.
Seria uma espécie de retomada enquanto pesquisadora iniciante até a chegada
ao Mestrado, o que, possivelmente, ajudaria a me situar nesse espagco que achei
impossivel voltar a frequentar. Assim, nasceu a escrita de um texto que, parti-
cularmente, acreditei ndo servir como atividade de escrita criativa, pois achei
subjetivo demais. No entanto, me surpreendi quando recebi um retorno positivo
ao final e, entdo, decidi continuar com ele até o encerramento da disciplina, adi-
cionando todo o conhecimento apreendido no primeiro semestre no Programa
de Pos-Graduacao.

Assim, o dividi da seguinte forma: inicialmente, na sequéncia, ha um
percurso feito durante esses 10 anos no GELASAL, no qual apresento todo
o caminho realizado, anos que me constituiram como uma pesquisadora em
LA. Em seguida, trago a aproximag¢do com o meu objeto de estudo, visto que
ao me filiar aos estudos interpretativistas, compreendo ser de grande importan-
cia o estabelecimento desse lado na pesquisa, pois é através dele que farei as
analises. No terceiro topico, explicarei justamente os caminhos que pretendo
seguir numa pesquisa inicial, com a qual me aproximarei da minha pesquisa
de Mestrado. Por fim, fago as consideragdes sobre o que foi esse processo de
escrita no primeiro semestre do Mestrado e como percebo essa minha entrada
na pesquisa de dissertacao.
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1. ATIVIDADE DE ESCRITA CRIATIVA?’: SER PESQUISADORA EM
LINGUISTICA APLICADA: UMA CONSTRUCAO ATRAVES DO
TEMPO

Quando entrei no curso de Letras, nao gostava muito da ideia de estudar
para ser professora, ainda mais de Lingua Portuguesa, pois eu achava que iria
aprender a gramatica pura. No entanto, ao comegar o 3° periodo, comecei a co-
nhecer e a me apaixonar pelos estudos em linguagem, algo despertado na disci-
plina “Teoria Linguistica I”, ministrada pelo Prof. Dr. Ismar Inacio dos Santos
Filho, hoje meu orientador de Mestrado. Nesse momento, fui entendendo melhor
0 que era fazer estudos em lingua(gem), algo que fez meus olhos brilharem nas
aulas, literalmente, a0 menos era isso que meus/minhas colegas diziam. Talvez
tivessem razao, pois eu adorava discutir sobre o que haviamos aprendido em sala
de aula. Foi ai que conheci os estudos de Mikhail Bakhtin, o filésofo russo que iria
modificar meu modo de pensar sobre a lingua e me instigar a continuar na area,
mostrando-me ser a lingua dialogica, uma enunciagdo, um elo na cadeia discursi-
va. Enfim, comecei a entender acerca da “enunciacao concreta”, em Volochinov
(2018) - 14 foi usado o texto com autoria de Bakhtin e Volochinov (2004).

Com o bom desempenho na disciplina, ao final do periodo o professor su-
pracitado convidou a mim e a outra(o)s estudantes da turma para conhecermos
os estudos do grupo de pesquisa que ele propds ao ingressar na Universidade
Federal de Alagoas (UFAL) — Campus do Sertdo, em 2013. Esse grupo era inti-
tulado de “Grupo de Estudos em Linguistica Aplicada em Questdes do Sertdao
Alagoano” (GELASAL), que atualmente, é denominado de “Grupo de Estudos
em Linguistica Aplicada/Queer em Questdes do Sertdao Alagoano”, completan-
do 10 anos em 2023. Iniciou-se, assim, 0 meu primeiro contato com a tematica
que mudou meu pensamento sobre o local onde vivo, desenvolvendo um olhar
de pesquisadora do discurso, o qual me permitiu adentrar no Mestrado apos 10
anos de grupo, para continuar a estranhar os discursos sobre o Sertdo e, conse-
quentemente, sobre o sertanejo, conforme ideias de Albuquerque Junior (2011).

No referido grupo de estudos, fui apresentada a LA. Confesso que fica-
va amedrontada se conseguiria dar conta de entender e, depois, explicar o que
era estudar uma area que ndo poderia ser considerada uma disciplina. Como

3 Parainiciar a atividade 1 da escrita criativa, tive uma conversa com o meu orientador sobre
0 assunto e sobre precisar ter uma ideia sobre o que escrever. Entéo, ele indicou a leitura
da introdugdo do Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) de sua orientanda de gradua-
¢do, Maria Aparecida de Sa Soares de Barros, intitulado “Moda, sertdo e esteredtipo — a
construg¢do do Nordeste e do/a Nordestino/a no fashion film ‘lamento sertanejo’, da revista
Vogue”. Nesse texto, a pesquisadora fez um relato falando sobre o seu interesse por moda
desde pequena, e adicionou até a imagem de um croqui desenhado por ela aos 12 anos de
idade. Sua Introdu¢ido me ajudou a entender mais o que seria uma escrita criativa e serviu
de inspiragdo para que eu iniciasse a minha.
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entender isso? Como explicar isso? Essas eram algumas das minhas inquieta-
¢des. Aos poucos, fui entendendo o percurso feito por esse campo do saber.
Primeiro, entender o afastamento do pensamento cartesiano-positivista, enten-
dendo que esse ndao ocorreu de uma hora para outra, pois foi necessario tempo,
amadurecimento do pensar a pesquisa. Cavalcanti (1986), ja na década de 1980,
percebia a necessidade de uma pesquisa que perpassasse e fosse perpassada por
diferentes areas. Mesmo que nesse momento ainda estejamos falando do que
a pesquisadora chamou de “multidisciplinaridade”, entendemos que com o
passar dos anos essa compreensao multidisciplinar, que ainda fazia uma defini-
¢do de “disciplina”, foi dando lugar a outros questionamentos, tais como o de
Pennycook (2006), o qual fala de uma mudanca do que ¢ a interdisciplinarida-
de na LA. Ou seja, era importante a compreensao dela ser uma antidisciplina,
construindo assim um saber transgressivo.

Para explicar essas ideias todas, as vezes, passava horas no meu quarto
tentando explicar a mim mesma tudo o que estava aprendendo, afinal, ao mes-
mo tempo em que me debrugava sobre os livros tentando entender, encantava-
-me e queria aprender mais sobre esse campo de saber transgressor, de acordo
do Pennycook (2006). Mas, sem romantismo, pois a vida académica ndo ¢ nada
romantica. No entanto, € ela que nos permite crescer e desenvolver uma visao de
mundo que ndo seria possivel sem esse contato.

Entendi, com o passar do tempo e os estudos em LA, que essa area de pes-
quisa se interessa por “discursos emergentes”, nas ideias de Moita Lopes (2013),
aqueles que estdo a margem da sociedade. Entdo, através desse entendimento,
visel tentar entender os sentidos construidos sobre Sertao/Nordeste/semiarido/
sertanejo(a), sentidos construidos em atos enunciativos. Acredito que foi justa-
mente esse pensar o discurso como enunciag¢do que mais me chamou atengdo na
tematica, porque sempre vivi no meio dessas versdes construidas discursivamen-
te sobre o Sertdo alagoano e seus modos de ser e de viver, sem perceber, ja que
quando crianga passei grande parte da infancia entre viagens do Nordeste para o
Sudeste, tendo como naturalidade Sdo Paulo. Entao, vivi de perto o preconceito
(linguistico) contra o povo nordestino e a falta de conhecimento geografico e
linguistico que fundamentam determinados discursos estereotipados, assertivos
e repetitivos acerca da regiao, como apontado por Albuquerque Junior (2011).

Assim, ao me filiar a um campo do saber que me permitiria ter uma maior
compreensdo do que vivi/vivia, além de me ajudar enquanto pesquisadora, com-
preendi como € o processo de analise em LA, um processo que se preocupa com
certa “privagdo sofrida” para chegar a uma “leveza do pensamento”, segundo
Rojo (2006). Essa foi uma experiéncia incrivel e esclarecedora. Hoje, na Pos-
Graduagao, recordo-me do quanto eu pensava nesse buscar uma privacdo sofrida,
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para a constru¢ao de um projeto de pesquisa que seria submetido a um Programa
de mestrado, pensava em um discurso que construisse uma determinada ideia e
que através dos conhecimentos agenciados de outras areas construisse saberes ne-
cessarios para interpretar dada pratica discursiva, sobre o Sertao/Nordeste.

Com o ingresso nesse grupo de estudos, GELASAL, eu e outra aluna do
curso de Letras-Lingua Portuguesa adiantamos a disciplina de LA, ofertada no
4° periodo, para que pudéssemos ter mais propriedade nos estudos, pois o pro-
fessor-coordenador desse grupo iria submeter um projeto de pesquisa a selegao
PIBIC, sendo n6s duas suas primeiras bolsistas. Porém, em 2013, na primeira
tentativa, o projeto nao foi aprovado. No entanto, as nossas pesquisas estavam
apenas comec¢ando. No6s estavamos apenas comegando a trilhar o caminho do
GELASAL, caminho em que, quanto mais aprendiamos e discutiamos, mais
coisas encontravamos para pesquisar. Acredito que seja esse 0 processo mais
instigante da vida académica: ndo nos saciamos nunca, queremos sempre beber
na fonte do conhecimento. Sou um pouco mais pretenciosa. Acho que nos,
enquanto cientistas sociais, estamos a todo o momento lendo as teorias, seja
para estranhar, romper, quebrar conceitos ja estabelecidos, ou para a eles nos
filiarmos. Nos estamos sempre escavando novas fontes para que outros(as) pes-
quisadores(as) também sintam vontade de participar desse fazer cientifico.

Como o grupo de estudos, tive contato com o que seria 0 meu corpus inicial na
pesquisa, qual seja, charges sobre o Nordeste/Sertdo/semidrido/sertanejo(a). Com
esse corpus, uma charge, fiz um ensaio e um resumo para a apresentagao em even-
to do curso no Campus do Sertdo. Foi minha primeira demonstragdo de pesquisa
aberta ao publico. Estdvamos eu e a outra colega do grupo com um banner que trazia
o objeto de estudo dela, um outdoor, e o meu, a charge (Figura 01). Coloco na se-
quéncia a minha primeira charge analisada e apresentada no primeiro “Encontro de
Estudos em Linguagem do Sertao” (ELIS), em 2014, na UFAL-Campus do Sertao.

Figura 01: Charge Cantando na chuva.

Fonte: Sorriso Pensante, 25 de abril de 2013.
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Aprendi, com esse trabalho pratico, o que era entender a lingua como
interacdo social. Compreendi a nogado de “enunciagdo concreta”, de Volochinov
(2018), com minha primeira experiéncia de andlise. Entender uma teoria e me
filiar a ela foi algo singular para quem estava iniciando a vida académica. Ao
mesmo tempo que era amedrontador, era também entusiasmante. Segue o resu-
mo submetido para o evento referido anteriormente:

Figura 02: Imagem de um resumo submetido a um evento académico em 2014.

0S DISCURSOS SOBRE O SERTAO NO RISO E NA POLITICA

Lirane dos Santos Barbosa
Cristiana Soares de Oliveira’

Resumo: Este ftrabalho esta sendo desenvolvido no Grupo de Estudos em
Linguistica Aplicada em Questdes do Sertdo Alagoano (GELASAL), tendo por
objetivo entender a concepgdo de sertdo nos géneros charge e propagandas
politicas. A ideia € compreender, por meio dos estudos transversais, através da
leitura enunciativo-discursiva, os discursos que aparecem sobre o sertdo, o
semiarido e o Nordeste. Desse modo, busca-se, por meio dos estudos da Linguistica
Aplicada (LA), entender esses enunciados construidos em torno do sertdo, entender
qual a privagdo sofrida, defendida por Rojo (2006), relacionando essa abordagem
com a "etinolinguistica da fala viva", estudada por Bakhtin (1929). Assim, os textos
politicos e o género charge formam o corpus do trabalho. Esses serdo analisados de
forma que se identifique quem & o “eu” que enuncia e o “outro” para quem se
direciona o enunciado, e qual os efeitos de sentidos acerca do sertdo construidos ali,
procurando entender com quais enunciados anteriores dialogam, pois, como
sabemos, toda enunciagcdo concreta, segundo Bakhtin (1929), € resposta a uma
anterior, e, desse modo, espera uma resposta, forjando uma cadeia discursiva.
Diante disso, espera-se que a questdo do riso e dos discursos politicos sejam
entendidos como enunciagdo, apresentando um panorama do sertdo construido
discursivamente e relacionado com a questdo do poder. Estamos utilizando como
base os estudos sobre a pesquisa cientifica, com Ricardo-Bortoni (2008), esta dando
énfase sobre o que € fazer uma pesquisa interpretativista, em comparagao com o
modo positivista, assim como Moita Lopes (2002), falando sobre a linguistica
aplicada indisciplinar, entre outros, que aparecerao no decorrer da pesquisa, pois
esta ainda se trata de um estudo em andamento.

Palavras-chave: Sertdo, Enunciacéo, Riso, Discursos-politicos.

Fonte: Do arquivo pessoal, de 2014.
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Abro um paréntese aqui para falar sobre minha relagao com a escrita, algo
fundamental na pesquisa. Esse processo de escrever sempre foi para mim moti-
vo de crises de ansiedade, autocritica, choro e medo. Acredito que todo mundo
que se inicia nos estudos académicos passa por momentos assim. Mas, achava
realmente que nada do que escrevia estava bom o suficiente. Hoje, no Mestrado,
tendo passado por alguns anos em sala de aula, minhas cobrangas ainda exis-
tem, mas tenho desenvolvido um lago importante com a escrita.

Quando estava em sala de aula, tratando com os/as meus e minhas alu-
nos(as) justamente sobre redacao, por exemplo, busquei especializagdes que me
ajudassem a entender o processo de escrita. Mas, confesso que, com o passar
do tempo, com as experiéncias, fui buscando estratégias de escrita que os au-
xiliassem no momento de colocar suas argumentacdes no papel, para que, tal-
vez, quando chegassem a Universidade nao se sentissem tao mal quanto eu, na
minha época de estudante de graduagdo. Acredito ser importante relatar essas
inquietacdes aqui, pois estamos falando de um trabalho que nasce, também, na
escrita, afinal, sempre temos, seja na graduac¢ao ou na poés-graduagdo, um traba-
lho final para apresentar e efetivar a pesquisa.

Dito isso, retorno para esse trabalho com a charge, minha escrita de 10 anos
atras, com esse ensaio e resumo. Confesso que tive medo de estabelecer esse con-
tato novamente. Poderia achar que ndo estava bom, mas, pelo contrario, constatei
que estava até bem escrito. Acredito que esse olhar se deva a0 momento em que
estou, mestranda, estudando sobre escrita em Linguistica Aplicada e, claro, com
o longo processo de amadurecimento do meu olhar sobre ela. Enfatizo ainda que,
ser pesquisador(a) em LA ¢é isso, ou seja, é perceber que a lingua é muito mais que
um sistema de regras e estruturas bem elaboradas, compreendo-a como social,
politica e ideoldgica, nas ideias de Signorini (1998) e Moita Lopes (2006). Nosso
olhar sobre o mundo parte dessa compreensao e € isso que nos permite interpretar
os discursos a que nos propomos analisar, de modo que ndo é possivel pensar no
afastamento do/da pesquisador/pesquisadora do seu objeto de estudos.

Esse ponto de aproximag¢dao do/da pesquisador/pesquisadora com o ob-
jeto de estudo é fundamental para o desenrolar de uma investigacdao cientifi-
ca, pois a escolha do que estudamos parte desse nosso olhar sobre o mundo.
Entender isso me permite, hoje, uma visdo mais sensivel sobre os discursos que
tenham como referente o Sertdo e o Sertanejo(a), pois sou completamente vi-
ciada por esses enunciados que constroem o lugar e as pessoas que ali/aqui
vivem. Passo horas apenas olhando todas as escolhas linguistico-enunciativas e
semioticas que fazem parte dessa construgao discursiva, visto que entendemos,
ao nos filiarmos a no¢do de enuncia¢ao concreta bakhtiniana, que nada é feito
do nada, tudo tem um porqué, um efeito de sentido proposto, sendo esse efeito
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social, politico e ideologico, na compreensao de Volochinov (2018).

Chegando ao projeto ja desenvolvido no ciclo PIBIC-2014-2015, como
bolsista, meu corpus se modificou. Analisei verbetes de dicionario distribuidos em
escolas publicas da cidade de Agua Branca- AL, cidade onde moro h4 mais de 18
anos. Esse foi mais um trabalho esclarecedor para mim enquanto pesquisadora
iniciante. Eu nunca havia pensado nos verbetes como género discursivo, por sem-
pre os utilizar como fonte de pesquisa para saber o significado de determinada
palavra e nada mais.

Para essa pesquisa, selecionei 9 dicionarios distribuidos na rede publica da
Educagao Basica na referida cidade. O intuito era perceber como eram definidas as
palavras “Sertdo” e “sertanejo” nos dicionarios, para que assim eu pudesse interpre-
tar se os discursos construidos ali eram 0s mesmos da estereotipia, conceito apresen-
tado por Albuquerque Junior (2011). Com esse trabalho, pude interpretar, estranhar,
os sentidos ali apresentados. Foi um trabalho interessante e que rendeu grandes fru-
tos na minha jornada académica, possibilitando, ap6s concluido, ndo s6 a mim, mas
as outras pessoas que tiveram acesso a pesquisa em apresentagdes, como a que fiz
para a finalizacdo do projeto, compreender esse texto, o verbete, como género dis-
cursivo carregado de efeitos de sentidos, como esclarecem os estudos bakhtinianos.
Segue a foto da minha apresentagdo para a finalizagao do projeto:

Figura 03: Apresentacdo do projeto PIBIC.

£M CONSTRUGOES
AGOANO EM CON: et
EVERDADES E PODERES

Fonte: Acervo pessoal de 2015.

Em 2022, essa pesquisa ganhou a publicagdo como um capitulo, no li-
vro “Educagdo em pauta: consideragdes, abordagens e praticas”, da Editora
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Schreinben, com organiza¢ao de Ludmila Magalhaes Naves, Abrado Danziger
de Matos, Rebeza Freitas Ivanicskae Bruna Beatriz da Rocha. Para se tornar um
capitulo foram necessarias poucas modificagdes, s6 enquadramento das normas
e pequenos ajustes para caber na quantidade de caracteres exigidos, afinal, ele
estava praticamente pronto para publicacdo, s6 ndo tinha sido submetido a uma
editora ainda. Segue a capa do livro e o inicio do capitulo:

Figura 04: Capitulo “O sertao dicionarizado”.

0 SERTAO DICIONARIZADO'
Lirane dos Samtos Barbosa®
Ismar Indcio dos Santos Filhe!
INTRODUCAO
Esta reflexd a A stranhar di q h “re-

ferente” 0 “sertio”, enquanto territorialidade, ¢ os modos de ser ¢ de viver nessa
regido, que na maioria das vezes trazem uma ideia diférente da “realidade”. Ou
sefa, oSertioe ) sio forjado(a)s através do que
I g de Aof: percurso histrico
do sertdo/ da regiio Nordeste (que estio em relaglio enddgena), percebemos
que a idcia de terra seca, sem vida, com uma populacdo intcira morrendo, ad-
vém desde a seca que s¢ abateu sobre o lugar em 1877. Segundo Albuquerque
Jr. (1988), nesse momento historico as politicas pablicas ndo se voltavam para
o sertdo, 0 que fez a elite aderir a esse discurso, da seca, para angariar recursos
financeiros para si. Esse fato criou um discurso repetitivo sobre 0 sertio, € poste-
riormente, sobre a regido Nordeste do pais, perpetuando-se até hoje.
Desse modo, temos a intengdo de interpretar discursos sobre o sertdo, de
forma a entender quais 0s sentidos propostos por quen enuncia ¢ o porqué de
i escolhas linguistico-discursi i definicdes, além de
entender o interesse politico ¢ ideologico cm mostrar essa regido de forma cste-
reotipada. Nessa reflexio, entendemos que a lingua além de ser interativa, ¢ por

T Este estudo foi desenvolvido no “Grupo de Estados em Linguistica Aplicada/Queer em
s do Sertdo Alagoano” (GELASAL Letras- UFAL-Campys do Sertdo), no proje-

1 “(Outras) Faces do Sertio Alage construg ativedi jogo de
rerdades ¢ poderes”, O teato verddo tad
PIBIC, em 2018, ¢ revi discpls letiva L. Educaclo no
Semidrido”, ofertada em 2022.01

2 Graduadaem Letras-Lingua Portuguesa, Especialista ém Estudos Linguisticos ¢ Liseririos
e Especialista em Redago ¢ Oratéria. Professora contratada da rede estadual de ensing
em Alagoas. No momento da pesquisy, em 2015, era graduanda ¢ bolsista PIBIC-UFAL.
Agora, al “< Educagio S ",

3 Doutor cm Letras Linguistica. Mestre em Estudos de Linguagem. Docente
no Programa de Pos Graduaglo em Linguistica e Literaura (PPGLL-FALE-UFAL). Do-
cente 50 cursa de Letras.Lingua Portuguesa (UFAL-Campus do Sertio). Coordenador
do GELASAL. Orientador da pesquisa ¢ da revisho/ atualizaglo, realizada na disciplina
“Letramentos ¢ Educagio no Scmidrido” (Letras-Lingua Portuguesa, 2022.01).

24

Fonte: Neves et.al. (2022).

Essa foi mais uma atividade de reviver uma escrita de anos atras. Confirmo,
mais uma vez, ser essa retomada uma experiéncia interessante, esse reviver algo
de quando eu era uma outra pessoa. Nesse sentido, relembro uma citagao inte-
ressante utilizada por Moita Lopes (2006), ao citar Heraclito, em que fala sobre
que ao nos banharmos em um rio duas vezes nao somos mais 0S mesmos, nem
as aguas serao as mesmas.

Gosto dessa citagdo, pois ao retornar a escrita, ndo sendo mais a mesma
pesquisadora de 10 ou 9 anos atras, vou adicionando novas impressdes sobre
o lugar Sertao. Hoje, debrugo-me sobre o territério, aqui compreendido atra-
vés de Besse (2014), o qual afirma ser o lugar territorial também uma cons-
trugcdo discursiva, de experiéncias humanas. Além disso, compreendo a partir
de Albuquerque Junior (2021), que a regido necessita de muito mais do que
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demarcagodes territoriais, no sentido de que precisa da subjetividade de quem
a reconhece, vivencia, pratica e de quem discursa sobre/em nome dela. Logo,
concretiza-se mais uma aprendizagem apos anos de pesquisa sobre a tematica e
isto me fez criar uma visao de territdrio como jamais havia pensado.

Além disso, hoje adentro também nos conhecimentos da Linguistica Queer,
com Santos Filho (2019), para pensar a constru¢do do que ¢ ser homem e o que
¢é ser mulher a partir de estudos de género e sexualidade em perspectiva queer.
Quero, com isso, compreender como ¢é feita a construgao do que é ser homem ser-
tanejo. Quais os sentidos propostos ao falar sobre esse sujeito. Sera que esses dis-
cursos trazem sempre uma ideia dominante, com concepgdes machistas, ou nao?

Rememoro a minha trajetéria no grupo durante esses 10 anos, marcada por
idas e vindas. Primeiro, como uma das alunas iniciantes a adentrar na tematica,
segundo, em 2019, como convidada, para participar das novas discussoes e analises
de outros géneros discursivos — essa foi uma volta rapida, pois logo depois descobri
que tenho cancer e interrompi minha participacao nas reunides, e terceiro, em 2022,
quando fiz uma disciplina eletiva no Campus do Sertdo intitulada “Letramento e
Educagio no Semiarido”, quando surgiram as ideias para o meu projeto de pesquisa
para o Mestrado. Nas aulas dessa disciplina, discutiamos sobre como colocar a te-
matica no curriculo escolar, na parte diversificada, mais uma discussao interessante.

Com o passar das semanas, chegamos a uma matéria jornalistica sobre a
estreia da telenovela Mar do sertdo. Nela, apareciam elementos importantes sobre
a construg¢do da cidade interiorana sertaneja dessa narrativa televisiva, Canta
Pedra, que seria cenario da trama. Na reportagem, vemos como o cendrio de
seca, para a cidade, é preparado para o audiovisual, com a utilizagdo do siroco,
uma argila que ¢ jogada no ar nas cenas para dar a ideia de poeira, e seca, toma-
das como aspectos climaticos tipicos do sertdo nordestino, conforme é possivel
observar nas Figuras 04 e 05:

Figura 04 e 05: Cenas de reportagem que apresenta a telenovela Mar do sertao, que retrata
o Nordeste.

T i ‘dﬁ,h_:_"
Fonte:https://gl.globo.com/fantastico/noticia/2022/08/21/nova-novela-das-seis-mar-do-
sertao-traz-discussao-sobre-seca-e-diferentes-sotaques-nordestinos.ghtml
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A partir dai, passei a ver a possibilidade de transformar as cenas da tele-
novela em um grande corpus de pesquisa, afinal, a construgio discursiva da seca
ja aparece na apresentacdo dessa novela. Assim, percebi como seria interessante
analisar esses discursos. Relacionando as cenas e as discussdes que tinha sobre
o Sertdo e o sertanejo, vou observando como acontece a constru¢ao enunciati-
vo-discursiva do territério, que surge desde o nome da teledramaturgia Mar do
sertdo, e, em seguida, vou pensando como poderia também analisar a construg¢ao
do sertanejo, visando questdes de masculinidade(s), visto que, desde o primeiro
surgimento do personagem principal, José Paulino (Figura 06), sua caracteriza-
¢do ira dialogar com os discursos ja existentes sobre o que é ser homem sertanejo.

Figura 06: Personagem José Paulino chegando a cidade “Canta Pedra”.

= T

ey
Fonte:https://gshow.globo.com/novelas/mar-do-sertao/noticia/ mar-do-sertao-sergio-
guize-fala-sobre-ze-paulino-personagem-que-e-dado-como-morto.ghtml

Ver essas imagens acessou todos os estudos realizados sobre a tematica.
Como dizem, nossos olhos e ouvidos ficam atentos quando entramos no mundo
da ciéncia, pois desenvolvemos o olhar sensivel diante de possivel corpus de ana-
lise. Isso ¢ algo tao fascinante que se torna até dificil de explicar. Acredito que
advenha da nossa paixdo, que nos permite construir objetos de pesquisa de onde
ninguém poderia imaginar, nem nds mesmos. Ao vermos determinados discur-
S0s, parece que automaticamente acessamos 0s conhecimentos possiveis para a

202



EDUCACAO AO LONGO DA VIDA:
MOVIMENTOS, PERSPECTIVAS E POSSIBILIDADES EMANCIPATORIAS

analise, um ato quase que involuntario. Assim, desenhamos, em nossas mentes,
0s possiveis caminhos que iremos trilhar para falar de tal objeto de estudos.

Dessa forma, entendo a pesquisa como 0 momento em que Crescemos
nao soé intelectualmente, mas em questdes pessoais também. Minha compreen-
sao, por exemplo, em relagdo a regido do Nordeste se modificou totalmente
ao longo do tempo. Ouvi uma vez do meu orientador que, mesmo nao sendo
natural da regido, com a quantidade de estudos desenvolvidos, é perceptivel a
propriedade com que falo dessa construgdo discursiva. Acredito que isso seja
um aspecto positivo, pois é tdo importante essa discussao que nao me vejo fora
desse universo — acho que posso chamar assim de tdo ampla e de tantas possibi-
lidades de pesquisa que ja nasceram desse grupo de estudos. O GELASAL deu
e continua a dar muitos frutos e fazer parte disso € o alicerce de minha formagao
enquanto pesquisadora.

Assim, minha pesquisa tem um vinculo muito importante comigo.
Através dos estudos desenvolvidos nesse grupo consegui despertar o meu lado
critico, situado dentro de um contexto que é historico, politico, social e econo-
mico. Sao esses elementos que fazem parte dos efeitos de sentido pretendidos
nas enuncia¢des. Logo, nada é feito do nada, tudo tem um porqué e sdo esses
porqués que pretendo compreender, interpretar na minha pesquisa, pois, apesar
de serem durante muito tempo encaradas apenas como entretenimento, as tele-
novelas sempre desempenharam um papel de difusora de ideias e ideologias que
necessitam ser analisadas cuidadosamente, segundo Baccega (2015).

2. A RELACAO ESTABELECIDA ENTRE A PESQUISADORA EM
LA E O SEU OBJETO DE ESTUDO

Falar sobre meu objeto de pesquisa a0 mesmo tempo em que é prazero-
so é também desafiador. Inicialmente, venho tragando em minha memoéria de
onde surgiu a minha relagdo com o0 meu corpus. De onde veio o interesse? Como
cheguei até esse fazer pesquisa de maneira sensivel a questdes sociais, caracte-
ristica das pesquisas em LA contemporanea? Cresci em uma casa de noveleiros
convictos. Minha avo materna nao perdia um capitulo de suas novelas globais,
que comegavam as 14h e iam até as 22h., quando encerrava a famosa novela das
nove. SO ai ela ia dormir, mesmo que ja estivesse cochilando nas ultimas cenas.
Ai de quem se atrevesse a desligar a TV antes do final do capitulo!

Foi nesse contexto que passei grande parte de minha infancia. Chegava
da escola e ia assistir, acompanhar a minha avo nas novelas. Eu passava grande
parte do meu dia em frente a uma TV. Lembro-me que quando ndo tinha aula,
finais de semanas, feriados, ou quando ficava doente ao ponto de me impos-
sibilitar ir & aula, ficava assistindo desenhos, programas infantis e telenovelas.
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Confesso que ficava até ansiosa para que as teledramaturgias comegassem logo
e eu pudesse saber o que ocorreria no proéximo capitulo. Isso me lembra uma
entrevista de um autor de novelas que li ha pouco tempo, ja em fung¢do de minha
pesquisa de mestrado, Joao Manuel Carneiro, autor de telenovelas da Globo,
numa conversa concedida a revista Veja, publicada em 26 de outubro de 2018,
cyjo titulo é “A moral de cada dia”. Nessa entrevista, esse autor de novelas res-
salta que também eram as novelas que assistia quando crianga que lhe davam
algum divertimento, e que por ter sido filho unico passava grande parte do tem-
po assistindo para amenizar a soliddao. Eu também fui filha tinica até os 11 anos.
Ent3o, era também na tela da TV que eu buscava alguma diversao.

Hoje, como pesquisadora em LA, pensar e reviver esse processo, além de
conta-lo em um trabalho académico, ndao deixa de ser importante, nem se pode
compreendé-lo como fora da ciéncia. Pelo contrario, estou aprendendo que é ex-
tremamente importante o(a) pesquisador(a) estabelecer lacos com o seu objeto
de estudo e entender de onde advém o seu interesse, afinal, nesse processo sera
estabelecido um relacionamento de anos de pesquisa.

Na correria da vida adulta, ndo assisto mais as novelas como antigamen-
te. Na realidade, nem assisto quase TV, pois, hoje, ndo tenho mais minha avd
para me contar o que esta passando em uma tal novela. Mas, como o meu perfil
de pesquisadora sensivel foi sendo construido com o passar do tempo, encontrei
em uma aula na Universidade uma matéria jornalistica falando sobre a cons-
tru¢do da seca nas cenas em uma telenovela, com elementos que foram sendo
colocados no cendrio para essa construgdao audiovisual.

A matéria no Fantéstico sobre a telenovela “Mar do sertdao” foi exibida
em 21 de agosto de 2022, véspera da novela do horario das 18h. Sendo assim,
como de costume na emissora de TV, o Fantastico faz uma matéria sobre a te-
lenovela, apresentando o principal tema em discussao, cenario, como podemos
ver nas figuras 04 e 05, e personagens principais, figura 06. Falava sobre tudo
0 que pudesse despertar a atencdo do(a) telespectador(a) e despertar, assim, o
seu interesse sobre a trama. Primeiro, as jornalistas Maju Coutinho e Poliana
Abritta iniciam a apresentacao falando que “[...] a telenovela trara uma historia
de amor, mas também a falta d"adgua e a justica, mas tudo com leveza e humor.”,
fala transcrita na figura 07, que segue:
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Figura 07: Cena da reportagem sobre Mar do sertdo, telenovela que ¢ uma histéria de amor,
mas que também fala da falta d"agua e busca por justiga.

como a falta d'agua e a busca
por justica. Tudo com leveza e

P 011/ 149

Fonte:https://www.facebook.com/100005147075174/videos/pcb.808813830298994/3305
425053028685

Essa matéria, que chega até mim em uma exemplificacdo de construgao
discursiva do sertao nordestino em géneros do cotidiano, acaba me abrindo um
leque de possibilidades de interpretagcdo, algo que posso alinhar a todo o meu
estudo sobre a tematica. Agora, penso, entao, em como construir de uma repor-
tagem de marketing o objeto de estudo para fazer pontes de aproximacgao ainda
maiores com 0 meu corpus na dissertacao, a telenovela como um todo.

3. AS POSSIBILIDADES DE ANALISES EM PESQUISAS
MIDIATICO-TELEVISIVAS

Nesse momento de finalizagdo do primeiro semestre na Pos-Graduacgao,
utilizando-me de um aspecto da escrita criativa, a marcac¢do da subjetividade,
por exemplo, falo do primeiro “filho”, posso me referir assim, da minha disserta-
¢do, isto ¢, a ideia para um artigo sobre a reportagem exibida na Rede Globo, ja
comentada anteriormente, a respeito da telenovela que analisarei no Mestrado,
“Mar do Sertio”. E um recorte da minha pesquisa de dissertacio, no qual me
proponho a analisar a reportagem exibida no Fantastico, aspecto que possibilita-
ra uma aproximagao ainda maior com os conceitos com os que trabalharei du-
rante todo o meu percurso no Mestrado. Vejo esse processo como algo bastante
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produtivo, pois vou ganhando um conhecimento mais profundo sobre o que
estou construindo enquanto corpus de pesquisa, algo que, talvez, quando estiver
no processo de pesquisa e na escrita da dissertacdo nao gere todas as incertezas
e sofrimentos caracteristicos no desenvolvimento da escrita.

Trabalharei com pesquisadores/pesquisadoras da area de Comunicagao e
Educacdo, a exemplo de Baccega (1996; 2015) e Lopes (2013), perpassando pelos
estudos midiaticos, com Hernandes (2006), fazendo, assim, os links com os estu-
dos realizados a respeito da LA, chegando as abordagens sobre Sertdo/Nordeste/
Semiarido/Sertanejo(a), além das nogdes de territorio, a partir da historiografia
dos espagos apresentada por Albuquerque Junior (2008). O conhecimento dos es-
tudos sobre Comunica¢ao e Educac¢do com a pesquisadora Baccega (1996; 2015),
por exemplo, tém me permitido entender o género discursivo que proponho ana-
lisar na dissertagao, a telenovela “Mar do sertdo”. Com essa pesquisadora vou
entendendo as estratégias de construgdo de sentido através dos discursos que estao
construindo uma ideia de territorialidade e identidades sertanejas. Nesse sentido,
Lopes (2013) salienta que, ao se falar em telenovelas, assim como os telejornais
e outras midias, é importante entendé-las como formas de publicidade, pois ai
sao vendidas ideias aos telespectadores as telespectadoras. Acredito que pensar na
construgado desse conhecimento sobre midias ajude-me a fazer inferéncias quando
partir para as analises, seja no artigo ou na dissertacdo, pois irei buscar interpre-
tar os usos linguisticos e audiovisuais utilizados para essa fun¢do de vender uma
ideia, de convencer o(a) telespectador(a). Hernandes (2017), ao falar sobre os tru-
ques utilizados pela midia para manter a relagio com o publico, destaca que os
telejornais usam de estratégias persuasivas para manter lagos com o publico.

Esses agenciamentos conceituais sobre os géneros a que me proponho
analisar, a telenovela, na dissertacao, e a reportagem televisiva, no artigo, tém
sido de grande relevancia para mim, pois existe a necessidade de conhecer bem o
género que estudo, para, entdo, inferir coisas sobre ele. A medida que vou fazen-
do o processo de interpretagao discursiva da reportagem, ja que serd a primeira
analise com os conhecimentos midiaticos e televisivos mais profundos, apos a
selecao do Mestrado e antes da dissertacdo, comegarei também relacionando
todo o caminho realizado no ultimo semestre, de constru¢do de uma linha do
tempo da constituicdo da LA, pois o(a) pesquisador/pesquisadora precisa co-
nhecer bem sua area de atuacio.

Nesse processo de agenciamento, vou compreendendo a constru¢ao do
meu corpus, aspecto que me possibilita mobilizar conhecimentos de diferen-
tes areas. Incialmente, rememoro o percurso de estudos sobre a formagao do
campo do saber, que é a LA, para que possa entender seu perfil indisciplinar e
transdisciplinar, com os(as) autores(as) Cavalcanti (1986), Moita Lopes (2006) e
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Pennycook (2006), passando pela complexidade do objeto, em Signorini (1998).

Ja na analise, me embasarei nos postulados bakhtinianos da enunciacao
concreta, em Volochinov (2018), para tentar interpretar os discursos construidos
na reportagem televisiva. Pretendendo entender o porqué de determinadas esco-
lhas linguisticas, discursivas e semidticas na reportagem e a quais outros discur-
sos ela esta respondendo, por exemplo, visto que todo discurso pertence é um
elo na cadeia de comunicac¢do discursiva. Utilizarei também os conhecimentos
historiogréficos trazidos por Albuquerque Junior (2008; 2011). Nesse processo,
vou me apoiando também em sua abordagem no livro “A inven¢do do Nordeste
e outras artes”, utilizado como um dos principais alicerces de analise, para a
construgdo enunciativo-discursiva do sertdo e sertanejo(a).

Para o fechamento da analise irei interpretar quais os sentidos propostos
na constru¢do enunciativo-discursiva que aparecem ao falar sobre Sertdo nor-
destino. Levarei em consideragdo os elementos audiovisuais usados para dar a
ideia de espacgo, territorio sertanejo, na reportagem jornalistica, pensando assim
na ideia de “paisagem” apresentada por Besse (2014), que afirma ser a paisagem
construida pelo modo de pensar, de perceber do individuo, no sentido de que é
também uma constru¢dao humana.

Assim, buscarei analisar o seguinte questionamento: Qual territorio/pai-
sagem sertaneja ¢ construido na reportagem jornalistica apresentada em uma
rede de TV, com o tamanho e importancia nacional e até internacional, como a
Rede Globo? Sera que essa construgao dialoga com toda a inven¢ao do Nordeste
apresentada por Albuquerque Junior (2011)? H4 um sertdo da estereotipia, como
apontado por esse historiador?

4. CONSIDERACOES FINAIS

Apos esse primeiro semestre do Mestrado, meu primeiro contato com o
fazer pesquisa na Pds-graduagao foi estabelecido com muitos medos e insegu-
ranc¢a. No entanto, com as aulas de Escrita académica para Linguistas Aplicados
e a leveza com a qual a Prof* Dr®. Lorena Borges discutia sobre um tema que eu
ainda nao acreditava ser possivel nas Universidades, foi possivel pensar em uma
escrita criativa que possibilitasse ao(a) pesquisador(a) uma maior inser¢do em
uma pesquisa que € sua, assumindo a subjetividade tao temida no ambiente aca-
démico. Entender esse processo me causou, inicialmente, estranhamento, mas,
depois, ajudou-me a desenvolver a escrita criativa de maneira mais dindmica,
pois conhecer sobre ela me fez pensar sobre minha inseguranga ao colocar as
ideias no papel e encorajou-me a diminuir esse sentimento.

No GELASAL, por estarmos situados nos estudos da LA, sempre fala-
mos sobre as exigéncias no mundo académico de uma escrita objetiva e que nao
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permite o aparecimento do(a) pesquisador(a), mas falamos também sobre a ne-
cessidade de fazermos diferente, pois, como Ribeiro (2021) fala, é fundamental
que o(a) autor(a) do texto tenha voz. No entanto, eu ainda tinha muito receio em
colocar em pratica, pois achava que apenas os grandes nomes da area cientifica
poderiam fazer dessa forma, algo que foi desmistificado com as aulas.

Essa experiéncia de escrita foi importante, pois consegui exercitar e, aos
poucos, deixar de lado a minha inseguranga de colocar no papel minhas ideias
e estudos. Agora, ap0s a finalizacdo dessa escrita criativa, consigo perceber o
quanto ja aprendi nesse semestre sobre o ato de pesquisar na Pés-Graduacgao,
principalmente por ter conseguido estabelecer, especificamente nesse trabalho, o
primeiro contato com o meu objeto de estudo, algo que contribuird e muito no
momento de desenvolvimento da pesquisa e da escrita da dissertagao.
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O presente capitulo busca tematizar a conectividade entre as dimensoes

do ensino e da aprendizagem no processo de formacdo humana. Analisa a
importancia dos conceitos de criticidade e de autonomia em Paulo Freire en-
quanto perspectiva elucidativa para edifica¢do da educagao libertadora. A pes-
quisa tem como eixo problematizador a seguinte questao: Como a formagao
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da consciéncia critica e autdbnoma colaboram com a dinamica de ensino e
aprendizagem na atualidade? Percebe-se através da revisdo bibliografica rea-
lizada que ao capacitar os estudantes a assumirem a responsabilidade por sua
propria aprendizagem, constroem-se individuos mais engajados e motivados.
Destaca-se também a importancia de abordagens interdisciplinares e métodos
inovadores que incentivem a aplicagdo pratica dessas habilidades em diferen-
tes contextos.

Ressalta-se a necessidade continua de pesquisas e praticas pedagogicas
que reforcem a formagdo da consciéncia critica e autbnoma, adaptando-se as
demandas em constante evolug¢do da sociedade contemporanea. A compreensao
desses elementos nao apenas aprimora a qualidade da educagdo, mas também
prepara os estudantes para enfrentar os desafios complexos do mundo atual com
uma abordagem analitica e autbnoma.

AFORMACAO CRITICA E AUTONOMA NO CONTEXTO ESCOLAR

Buscar-se-a analisar as concepgdes de educagdo, ensino, aprendizagem
e cultura presentes nos estudos de Paulo Freire, numa perspectiva que auxilie
a pratica pedagdgica transformadora nos espacos educacionais. As discussoes
realizadas em suas obras descrevem uma proposta educacional, procurando
compreender as contribui¢des e aprendizagens apresentadas a sociedade. As ha-
bilidades dialdgicas provenientes de relagdes e interagdes sociais na visao frei-
reana colaboram com o embasamento dessa produgdo. Nesse ambito, analisa-se
a importancia da cultura no processo de formagdo do sujeito, tendo foco a in-
vestigacao desse desenvolvimento do pensamento critico defendido nas leituras
realizadas no decorrer da pesquisa, onde Freire defende a transformagao social
do sujeito por meio da educagao para todos.

Sabe-se que a educacgdo brasileira em sua pratica historica é marcada por
um processo dominador, opressor, excludente, com problemas de acesso e con-
di¢bes socioecondmicas precarias. A expansdo das politicas educacionais cen-
tradas no desenvolvimento humano vem promovendo oportunidades e transfor-
mando a realidade de vida. A educagdo torna-se uma das grandes oportunidades
de geragdo de dignidade humana a um percentual elevado da populagcdo, com
1ss0, 0 espago educativo tem que estar preparado para formar sujeitos capazes de
realizarem uma leitura analitica e sistematica da realidade. O olhar criterioso do
contexto social permite a realizagdo de intervengdes assertivas, com pautas que
vislumbram a solidariedade e a humanizacao.

Para Freire o objetivo maior da educagao consiste em conscientizar o estu-
dante. A formacgao da consciéncia critica esta relacionada ao horizonte dos des-
favorecidos da sociedade, levando-os a entender sua situacdao de vulnerabilidade

211



BrRUNA BEATRIZ DA ROCHA \ DIULIANE SANTOS REIS \ GABRIEL SILVEIRA PEREIRA
REBECA FREITAS IVANICSKA | VANESSA RUMPEL (ORGANIZADORES)

em vistas do agir em favor da propria libertagdao. Para tanto, “as pessoas conquis-
tam a liberdade ao se relacionarem de forma auténoma, responsavel e solidéria”
(FORTUNA, 2022, p. 88). Acredita-se que a educagao é o caminho para a liber-
dade e consolida-se na relagio com outrem.

Na relagdo entre sujeitos, o espago educacional constitui-se de multiplas
formas com oportunidades capazes de exercitar a imagina¢do, a criatividade,
a problematizacao, a sociabilidade, quebrando todo e qualquer paradigma de
negacio do ser humano. E um ambiente de provocagio ao estudante para que
tenha um olhar diferente sobre a cotidianidade e saiba fazer escolhas coerentes
e criticar a prépria condi¢ao de vida. Destaca-se a interatividade como uma
maneira de promover saberes praticos no contexto educacional, estabelecendo
relagdes significativas entre o estudante e 0 mundo a sua volta.

O ensino e a aprendizagem sdo um processo dindmico que se estabelece
de maneira diferente em cada sujeito. O papel do professor nesta dindmica esta
em orientar e promover a curiosidade e o protagonismo do estudante, atentan-
do-se pela personalizagdao na constru¢ao do conhecimento. Segundo Vygotsky
(1991), existe uma relacdo de troca entre os sujeitos envolvidos (professores,
estudantes e ambiente). Trata-se de usar e desenvolver os recursos cognitivos do
estudante de uma maneira que supere o simples ato de memorizag¢ao, formando
uma rede de a¢des que conduzam ao aprendizado significativo. A relacao dialo-
gica caracteriza-se na reciprocidade dos sujeitos, na construc¢ao solidaria de um
mundo mais justo e humano.

O ser humano, em seu sentido ontologico, existe na prondncia e transfor-
mag¢do do mundo. Desenvolve-se pela condigdo dialogica que é a possibi-
lidade da comunicagdo, isto ¢ central para verdadeira educagdo: quanto
maior e mais cedo possibilitam-se as relagdes dialdgicas, quanto antes
transforma-se a sociedade. [...] Para que eu ensine a aprendizagem acon-
tecam de forma efetiva, teoria e pratica precisam naturalmente ser condu-
zidas concomitantemente, Esta é uma necessidade indispensavel para a
emancipacgdo e realizagdo humanas (FORTUNA, 2022, p. 67).

A praxis pedagogica no ensino e aprendizagem é uma exigéncia de ten-
sionamento conceitual para a consolidagdo do pensamento critico. Exige dos
envolvidos na problematizacdo educativa, reflexao pessoal e social, exercicio
questionador, constru¢do compartilhada, debate e embate em vistas do bem co-
mum. O estudante a partir do momento que passa a frequentar a escola tende
a moldar o pensamento e aprender novos conceitos. E importante que nesse
espago possa expressar-se e desenvolver atividades relacionadas a cotidianidade.
Através dos conteudos e temas culturais os professores podem explorar o apren-
dizado e referenciar o modo de vida dos estudantes.

Entretanto, é comum nas escolas brasileiras, professores agirem como
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depositores de conhecimento em seus estudantes, sendo estes, espectadores que
apenas recebem de forma docil o conhecimento. Em outras palavras, o saber é
visto como uma doac¢ao dos que julgam ser seus detentores. Segundo a perspec-
tiva freireana, a educagdo bancaria é “um ato de depositar, em que os educan-
dos sao os depositarios e o educador, o depositante” (FREIRE, (1970, p. 34).
Portanto, pode-se dizer que a educag¢ao bancaria tem como método a transmis-
sao do conhecimento de maneira vertical. Freire apresenta no livro Pedagogia
do Oprimido a dualidade existente entre o professor e o aluno:

[...] 2) 0 educador € o que educa; os educandos, os que sao educados; b) o
educador é o que sabe; os educandos, os que nao sabem; c) o educador é o
que pensa; os educandos, os pensados; d) o educador é o que diz a palavra;
os educandos, os que escutam docilmente; €) o educador é o que discipli-
na; os educandos, os disciplinados; f) o educador é o que opta e prescreve
sua op¢do; os educandos, os que seguem a prescri¢ao; g) o educador é o
que atua; os educandos, os que tém a ilusdo de que atuam, na atuagdo
do educador; h) o educador escolhe o conteddo programatico; os edu-
candos, jamais ouvidos nesta escolha, se acomodam a ele; i) o educador
identifica a autoridade do saber com sua autoridade funcional, que opde
antagonicamente a liberdade dos educandos; estes devem adaptar-se as
determinag¢des daquele; j) o educador, finalmente, € o sujeito do processo;
os educandos, meros objetos (FREIRE, 1970, p. 34).

Trata-se de uma escola alienante, que concentra no professor o ato de en-
sinar, de pensar, de saber, de conduzir toda a dindmica de ensino e de aprendiza-
gem. A critica a esse método imbrica-se na abertura do professor e no reconheci-
mento de que o estudante também é um portador de historia e de conhecimento
que pode ser partilhado. A valorizagdo daquilo que o estudante tem consigo,
vislumbra novos horizontes sobre determinado tema e contexto. O método ban-
cario restringe a curiosidade, o espirito investigador, a criatividade do estudante.

O caminho transitivo da educagao bancaria para uma a educagdo proble-
matizadora, abre horizontes formativos que propdem a emancipa¢ao, o prota-
gonismo, a formacgao de consciéncia critica e reflexiva. “A educagao tem o papel
social e historico de buscar alternativas de formagao, em que o educador e o
educando passem da educag¢do da resposta para uma educac¢do da pergunta, que
estimula e reforga a curiosidade, a busca do ser mais” (FORTUNA, 2022, p. 95).
O desafio consiste em formar sujeitos capazes de olhar a dimensdo das coisas
com critérios conscientes. Superar o senso comum em vistas de uma postura
analitica e sistematica da realidade, tornando-se sujeito agente de transforma-
¢do. “A constituicdao de uma postura critica mediante as injusticas e a desuma-
niza¢ao é uma alternativa plausivel de desconstru¢ao de concepgdes negadoras
da dignidade humana” (FORTUNA, 2022, p. 96). O sujeito consciente nao se
estatiza, coloca-se em movimento de melhoramento das sociedades.
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APEDAGOGIAFREIREANAE O CAMINHO DAEMANCIPACAO

“Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
a sua produc¢do ou a sua construgao!” (Freire, 1997, p. 13).

O verbete enuncia que o ato de ensinar coloca-se além de uma perspecti-
va de transferéncia ou deposito de conhecimento, considerando que abre hori-
zontes para criar e recriar o mundo por meio das multiplas possibilidades exis-
tentes. A educagao para a liberdade é construida no respeito a subjetividade e
a intersubjetividade, com o dialogo e a formagao da consciéncia critica. Esses
elementos sdo de carater emancipatério do sujeito, independente do segmento
social. A abrangéncia da educagdo ndo se limita as paredes da sala de aula, por
isso que os aspectos culturais do individuo estao presentes nas atividades letivas.

O ato educativo necessita de estimulo para que os estudantes possam ex-
por suas ideias e contribuigdes, colaborando no processo de ensino e de apren-
dizagem. Segundo Parrilla (2004), grupos colaborativos sao aqueles em que
todos os componentes compartilham as decisdes tomadas e sdo responsaveis
pela qualidade do que ¢ produzido em conjunto, conforme suas possibilidades e
interesses. A efetivacdo de atividades criativas permite a interagao, a valorizagao
cultural e o desenvolvimento de capacidades que despertam o senso critico, a
ética, o respeito a diversidade. A liberdade torna-se uma fonte de promogédo do
conhecimento compartilhado na consolidagao de um mundo melhor para todos.

A esséncia da educagao dialogica encontra-se na criagdao de espagos capa-
zes de captacao e entendimento da realidade, tendo como objetivo aproximar o
conhecimento e pluralizar relagdes de forma que supere os desafios da educagao
opressora. Para isso, o desenvolvimento formativo dos sujeitos, perpassa o en-
tendimento da conjuntura social em que se encontra, tendo em vista o reconhe-
cimento de sua posi¢ao e sua ponderagdo para a criagao de novas possibilidades
econdmicas, culturais, politicas e sociais. Reconhecer e discutir a propria reali-
dade é um ponto de partida para facilitar o entendimento acerca do contetido e
de assuntos inerentes ao universo educativo.

O papel dos professores vai além de simplesmente transmitir informagdes.
Desempenham um papel crucial na formag¢do de individuos criticos e engajados.
Ao promover o estudo da propria realidade, proporciona-se aos estudantes a
oportunidade de compreenderem a diversidade cultural que os cerca. Ao explo-
rar temas relacionados a sua comunidade, histéria local e identidade cultural,
os estudantes ndo apenas enriquecem seu conhecimento, mas também desen-
volvem um senso de pertencimento e conexdo com o ambiente ao seu redor.
Estimular o estudo da propria realidade enriquece a aprendizagem e incentiva a
reflexdo critica sobre questdes importantes das sociedades.
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Ao compreender profundamente a complexidade da propria realidade, os
estudantes estdo propensos a tornarem-se agentes ativos na transformacgdo do seu
entorno. Esse engajamento contribui para o desenvolvimento pessoal dos estudan-
tes e também para a construg¢ao de comunidades preparadas para o debate qualita-
tivo e multicultural. Na concepgdo freireana a produgdo e expressao da cultura per-
passa ‘“‘uma permanente atitude critica, inico modo pelo qual o homem realizara
sua vocagao natural de integrar-se superando a atitude do simples ajustamento ou
acomodacgido, aprendendo temas e tarefas de sua propria época” (FREIRE, 1967,
p. 51). Para que haja fortalecimento dos aspectos culturais na pratica pedagdgica
se faz necessario a a¢ao politica em torno do curriculo escolar.

A escolarizacao dos movimentos culturais, o reconhecimento individual
e coletivo, consolidagao do pensamento, diferentes dindmicas de relagdes, re-
novagOes de linguagens sao fatores essenciais para o desenvolvimento de agdes
e comunicagdo democratica que favorecem o protagonismo dos educandos e
consequentemente das classes oprimidas. Diante disso, a influéncia cultural no
processo de ensino e de aprendizagem ocorre através dos livros, agregando-se a
elementos e experiéncias das vivéncias dos estudantes, a fim de promover intera-
¢do, escuta, didlogo, ampliar as relagdes de valorizagdo de si, do outro e acima
de tudo, construir o conhecimento com base na socializacao.

A inser¢do da cultura e das ag¢des voltadas a essa tematica dentro da pro-
posta educativa, representa o rompimento de praticas de desvaloriza¢ao histori-
co-cultural. A medida que elementos da vivéncia e da identidade dos estudantes
sdo considerados na condug¢do formativa, se reconhecem e demonstram perten-
cimento ao meio no qual estdo inseridos. Seus valores sao refletidos e as ques-
toes voltadas a diversidade e multiculturalismo passam a ser compreendidas, res-
peitadas e potencializadas. Nesse contexto, a educa¢ao humaniza e protagoniza
a pluralidade existente.

De acordo com a pedagogia freireana, a cultura nao se dissocia da educa-
¢do0. O ser humano possui um dominio sobre a natureza, podendo transformar
ou construir coisas por meio dessa relagdo e sobretudo do compartilhamento
com seu semelhante. A capacidade de ensinar e aprender faz parte da busca de
saberes, onde as realidades de vida sdo de grande relevancia para aprimorar os
conhecimentos. Ao mencionar que nao ha educac¢ado neutra, sinaliza que o co-
nhecimento ndo é meramente construido por quem ensina, mas por meio da in-
teragdo e do dialogo. A medida que a teoria se alinha a uma prética que prioriza
a liberdade de prontincia, a educacao se potencializa, as caracteristicas culturais
e condi¢des de vida passam a fazer parte do contexto pedagogico em que o saber
democrético se constitui. No exercicio das discussdes, das inquietagdes com teor
politico, critico e reflexivo vislumbra-se a garantia da dignidade humana.
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Para Freire, “[...] a educagao como pura exposi¢ao de fatos, como transfe-
réncia de valores abstratos, da heranca de um saber casto, tudo isso sdo crencas
que a consciéncia ingénua do ‘analfabeto’ politico sempre proclama” (FREIRE,
2003, p. 75). O “analfabeto” politico possuiria uma consciéncia ingénua, a qual
sempre proclamaria determinadas crengas, a saber, a de que a educagdo seria
mera exposi¢ao de fatos e simples transferéncia de principios abstratos e do lega-
do de um conhecimento imaculado.

[...] se ndo superarmos a pratica da educagdo como pura transferéncia
de um conhecimento que somente descreve a realidade, bloquearemos a
emergéncia da consciéncia critica, refor¢ando assim o “analfabetismo”
politico. Temos de superar esta espécie de educagdo — se nossa opgao ¢
realmente revoluciondria — por uma outra, em que conhecer e transformar
a realidade sdo exigéncias reciprocas (FREIRE, 2003, p. 75).

Dessa forma o professor assume o papel de agente transformador, pro-
pondo um ambiente dialdgico, despertando possibilidades e consciéncia critica,
incorporando as necessidades dos estudantes aos temas, contetdos e conheci-
mentos trabalhados. A criatividade e o sentido sao essenciais na viabilidade me-
todolégica tendo em vista a formagio de sujeitos emancipados e auténomos. E
possivel perceber com a pedagogia freiriana que o resgate e o pensamento da
realidade se da através de um processo dialdgico, numa perspectiva de educagao
plural. O estudante participativo e ativo na conjuntura do ensino e da apren-
dizagem torna-se protagonista, um mobilizador da mudanga e responsavel na
consolidacdao de ambientes harmoniosos.

A agdo educativa acontece na relagdo professor e estudante, permeada pelo
de