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APRESENTACAO

Queridos leitores e educadores,

E com o coragio repleto de alegria que apresentamos nossa segunda
publicacdo com a Editora Schreiben, fruto de um trabalho arduo de produgao
cientifica de amigos, colegas e novos interessados que se engajaram CONOSCO
nesta empreitada. Nossa obra Linguagens, Literatura e Interacoes Humanas: Desafios
e Potencialidades no Contexto Educacional, que reflete um conteudo selecionado e
elaborado de forma cuidadosa pelos autores, além da promogao de reflexdes sobre
a importancia de uma verdadeira quebra paradigmaética na educagdo brasileira.

Encontramo-nos, em nosso sistema educacional, em um cenario dinimico,
permeado por transformagdes sociais e culturais, que celebram a diversidade
na lingua, literatura e diversas outras manifestacdes humanas. Buscamos, nesta
edicao, explorar essas areas do conhecimento, ndo de uma forma isolada, mas
sim, verdadeiramente conectada aos diferentes saberes, como ferramentas
fundamentais para a compreensdo e estimulo das interagcbes humanas na
Educacao Basica. Em vista disso, enfocamos diferentes e importantes relatos de
experiéncias, seja de forma empirica, ou de forma tedrica, com o propodsito de
buscar a emancipagdo e protagonismo estudantil.

Esperamos que ao longo destas paginas, seja possivel encontrar uma
analise de alguns dos desafios contemporaneos, que se refletem no ensino e na
aprendizagem das linguagens e da literatura. Como ja dizia Freire (1997), ndo
apenas denunciamos varios percalgos pelos quais esse sistema se desenvolve,
mas também anunciamos experiéncias que podem inspirar novas praticas
pedagodgicas, comprometidas com a diminuicdo das assimetrias sociais e
reflexdo critica sobre a forma como nossas criangas e jovens sio conduzidos,
nas sucessivas etapas educacionais. E com essa inspiracdo freireana que nio
nos acovardamos, ante a desvalorizagdo docente e a manuten¢ao de um ensino
mecanico e reprodutivista.

Ao longo de 11 capitulos, somos levados a compreender diferentes
aspectos educativos, vamos a eles: no capitulo A Pedagogia da Autonomia na praxis
docente: contribuicées da Formacdo de Professores na Educacdo Bdsica, Paulo Freire
inspira uma discussiao voltada a uma formagdo que estimule a independéncia
dos educandos. Os desafios dessa formacao, além das medidas legislativas que a
norteiam siao enfocados. Em BNCC e a Deficiéncia: praticas de letramentos pautadas
no desenvolvimento linguistico de estudantes com TEA, busca-se compreender como

5



LINGUAGENS, LITERATURA E INTERACOES HUMANAS

esse documento orienta as atividades linguisticas, favorecendo a Educagao
Inclusiva e a aprendizagem da leitura e escrita pelos estudantes com TEA.

No que lhe concerne, em Contacdo de Histérias na Educacdo Infantil:
contribuigbes para a aprendizagem, essa etapa do aprendizado é reconhecida
como essencial para o desenvolvimento dos sujeitos. Assim, ao se desenvolver
com a finalidade pedagbgica, a Contacao de Histérias favorece a interagdo,
0 engajamento e o desenvolvimento linguistico. No capitulo O trabalho com o
género dissertativo-argumentativo a partir de uma perspectiva integral de ensino e socio-
interacionista de linguagem. a exploracdo da criticidade e a construcdo da cidadania nas
aulas de lingua portuguesa, enfoca-se a contextualizagdo, de forma significativa,
articulando diferentes ramos do conhecimento.

Em Educacdo Inclusiva, Literatura Infantil e a Ludicidade: desenvolvimento
das competéncias linguisticas por meio da obra Chapeuzinho Amarelo, uma sequéncia
didatica é criada para a abordagem deste rico material de Chico Buarque, ilustrado
por nosso saudoso Ziraldo, favorecendo a Educac¢do Inclusiva e a Ludicidade.
No capitulo, Estratégias de resisténcia como poténcia discursiva na literatura de Lima
Barreto, aborda-se as dentncias das praticas racistas do século XX retratadas por
ele nas obras Triste Fim de Policarpo Quaresma (Barreto, 2015) e Recordacies do
Escrivdo Isaias Caminha.

O capitulo Lingua versus lei — a “lingua(gem) neutra” em quatro Projetos de Lei,
discute um tema polémico e necessario no tecido social que ¢ o uso da linguagem
neutra, frente as determinagdes legais que a desautorizam e os Projetos de Lei
submetidos para a proibicdo de seu uso. Em Visualidade ¢ Educacio Bilingue de
Surdos: perspectivas atuais para a Formagdo de Professores, reflete-se sobre a importancia
da atualizagdo constante, sobretudo, em relagdo as formas por meio das quais
os docentes podem contribuir com a inclusao de estudantes com deficiéncia,
sobretudo, no caso da comunidade surda nas Escolas Bilingues de Surdos.

No capitulo O Direito @ Literatura e o estimulo da leitura na Educagdo Infantil:
livros de imagem em foco, Antonio Céandido, em seu célebre texto O Direito a
Literatura, motiva as investigagdes, calcadas na abordagem de uma sequéncia
didatica que se utiliza do livro de imagem Onda, de Suzy Lee. Em Multimodalidade
e as Novas Tecnologias na Educacdo Bdsica: BNCC e a formagdo de professores sob o
enfoque freireano, mais uma vez o Patrono da Educacdo Brasileira é chamado para
o debate sobre a adogao das novas tecnologias, algo desafiador, mas necessario
e que se articula a busca de pedagogias mais criativas, criticas e significativas.

Finalizamos nossa obra com o capitulo A complexidade das relacées dialégicas
e questoes de identidade de alunos com TDAH, que estimula as interagdes sociais e
a troca comunicativa, na busca pelos preceitos bakhtinianos sobre o dialogismo
e a criagdo de sentidos, essenciais para o desenvolvimento identitario das
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pessoas com o transtorno. Como ¢ possivel notar, nossos capitulos expressam
a importancia do rompimento de uma educagdo tradicional, direcionando-
se a uma ac¢io mediadora e critica na prdxis docente (Freire, 2001). E preciso
que novas manifestagdes literarias e pedagogicas sejam reconhecidas, por isso,
entregamos ao leitor pesquisas devidamente tratadas e acessiveis a todos os
leitores, visando a motivagdo de novas praticas docentes.

Esperamos que vocés embarquem conosco nesta jornada, que é pedagdgi-
ca e também intelectual, uma vez que nos, professores, trabalhamos com gente
que luta, sonha e batalha pela transformac¢do de suas realidades por meio da
Educagao. Que, como Paulo Freire (2001, p. 106): “Me movo como educador,
porque primeiro me movo como gente [...]. Sou gente. Sei que ignoro e sei que
sei. Por isso tanto posso saber o que ainda nao sei como posso saber melhor o
que ja sei”, possamos também nos mover na dire¢ao de um futuro para os nossos
alunos mais rico e inclusivo.

Boa leitura!

Paula Aparecida Diniz Gomides

Valquiria Ferreira Ribeiro

Maria Aparecida de Moura Amorim Sousa
Organizadoras
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A PEDAGOGIA DA AUTONOMIA NA PRAXIS
DOCENTE: CONTRIBUICOES DA FORMACAO DE
PROFESSORES NA EDUCACAO BASICA
Amaral Rodrigues Gomes'
Erliandro Félix Silva’
Eduardo Ribeiro Gongalves’

Adriana Dionisio da Silva*

Paula Aparecida Diniz Gomides®

Introducao

“A liberdade, que é uma conquista, e ndo uma doagdo exige uma busca, busca
permanente que so existe no ato responsavel de quem a faz. Ninguém se liberta
para ser livre: pelo contrario, luta por ela precisamente porque ndo a tem”.
Freire (1987, p. 18).

Iniciamos o presente capitulo debatendo a importancia da liberdade nas

praticas educacionais. Conforme a epigrafe que abre nossa introdug¢dao, em um
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contexto marcado pela opressdo, em muitos casos, reproduzido pelo proprio
ambiente educativo, € preciso que estratégias didaticas pautadas no estimulo a
autonomia do educando, explorando suas vivéncias e contextos sociais, se tornem
cada vez mais difundidas. Em fungao disso, nosso texto indica alguns caminhos
para a formagao inicial e continuada de professores, inspirados na pedagogia
freireana. Questionamos: qual o sentido da formacgao de professores na Educagdo
Basica? Como promover uma prdxis emancipatoria na formagao docente?

O atual cendrio educacional de nosso pais ¢ marcado por uma quebra
de paradigmas, pautada nas reflexdes sobre as diferentes praticas educativas,
principalmente quando se pensa no rompimento com modelos pedagogicos
tradicionais, em direcdo as praticas pedagogicas mais reflexivas e criticas.
Paulo Freire (1996) ¢ fundamental nessa discussdo, uma vez que ressalta as
desigualdades presentes no ambiente educacional, reforcando a figura de
opressores e oprimidos, considerando uma relagdo tensa e de poder. Ao contrario
de uma educagdo calcada na repeticdo e memorizac¢ao, o patrono da educagido
brasileira conclama a autonomia, estabelecida nas relagdes dialogicas, a partir
das quais os docentes sao mediadores dos conhecimentos.

De acordo com Freire (1996), a autonomia, fator que contribui com a
emancipacdo dos individuos, ndo se trata de um atributo individual, mas de
um processo construido de forma coletiva e historica. Por sua vez, a formacgao
de professores, conforme a conhecemos, carece de reformulagdes, uma vez que
as metodologias devem ser revistas, sobretudo, considerando os individuos que
integram nosso sistema educacional, cada vez mais conectados e carentes de
relacOes educacionais mais articulada as suas realidades, visando a constru¢ao
de significados coerentes e que os instrumentalizam para atuar na vida pratica.
Como um atravessamento, encontra-se a desvalorizacao docente, a falta de
investimentos e de discussdes criticas sobre a profissao.

Em vista disso, a pedagogia freireana contribui para as reflexdes sobre
a prdxis docente, fomentando caminhos para a formagdo inicial e continuada.
Freire (1987; 1992; 1996) considera a importancia do amplo questionamento
dos docentes sobre sua atuacdo, direcionando-os a uma educag¢do mais
contextualizada e significativa. Por sua vez, ao entender os educandos como
figuras centrais na construg¢ao de seu proprio conhecimento, Freire (1996) defende
sua participagao, colaborando com uma relagdo mais horizontal e colaborativa,
com o aumento da motivagao e interesse pelos conteudos abordados.

Realizamos uma pesquisa de natureza qualitativa, tipo exploratoria e com
foco na revisdao documental. Interrogamos as contribuigdes de Freire (1987,
1992; 1996) nas legislacdes e regulamentagcdes que fundamentam a formagao de
professores em nosso pais (Brasil, 1996; 2006; 2014; 2015; 2019). Consideramos
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0s principais elementos presentes nessas legislagoes, estimulando relagbes entre
elas e a perspectiva freireana. Desta maneira, ¢ possivel indicar caminhos para
o aperfeicoamento da formacgao inicial e continuada de professores, com um
estimulo a criticidade, autonomia e centralidade dos alunos em seu proprio
processo de ensino e aprendizagem.

Nossa argumentagdo estrutura-se da seguinte forma: inicialmente
debatemos sobre os desafios e as oportunidades na formagido de professores
em nosso pais, considerando os aspectos legais e as contribuigdes de pesquisas
voltadas a tematica. Em seguida debatemos nosso percurso metodologico,
indicando a forma como a investigacdo se desenvolveu. Posteriormente,
estabelecemos algumas aproximacgdes entre as politicas que regulamentam
a formacdo de professores e a pedagogia freireana. Finalmente, indicamos
algumas considerag¢des, em titulo de conclusao, favorecendo o avango do debate
sobre a praxis docente.

A formacdo de professores e a pratica docente: desafios e possibilidades

“[...] 0 educando se torna realmente educando quando e na medida em que
conhece, ou vai conhecendo os conteudos cognosciveis, e ndo na medida em que o
educador vai depositando nele a descrigdo de objetos, ou dos contelidos”.

Freire (1992, p. 47).

A educagdo tem sido, sobretudo desde a promulgacio de nossa
Constituicdo Federal de 1988, um direito fundamental de todos os individuos.
Formar, é préprio do ser humano que aprendeu a conviver em sociedade. De
acordo com Saviani (2009), a primeira instituicdo de ensino voltada a formagao
de professores foi criada em 1684, chamado Seminario dos Mestres, por Sao
Joao Batista de La Salle (1651-1719), em Reims, na Frang¢a. Contudo, os debates
sobre a forma como os docentes deveriam ser formados intensificaram-se com a
Revolugdo Francesa, no século XIX.

No Brasil, esse processo se intensifica com a independéncia, iniciando-
se com as Escolas Normais, que permearam por um grande periodo de
nosso avango educacional. A Lei das Escolas de Primeiras Letras exigiu que
os docentes buscassem, as proprias expensas, sua formagdo, caso desejassem
permanecer lecionando. Desde entdo, a necessidade de formagdo para a atuagdo
docente torna-se uma exigéncia (Saviani, 2009). O quadro 1 apresenta, com base
na leitura de Saviani (2009), um panorama sobre a evolugdo da formagdo de
professores em nosso pais:

11
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Quadro 1 - Periodos da formagio de professores no Brasil

Periodo

Defini¢do

Ensaios intermitentes
de formagado de
professores
(1827-1890)

Esse periodo se inicia com o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras
Letras, que obrigava os professores a se instruir no método do ensino
mutuo, as proprias expensas; estende-se até 1890, quando prevalece

o modelo das Escolas Normais. Contudo, ¢ um periodo em que se
desenvolvia uma educagdo descontinuada. A formagdo de professores
era localizada e pratica, visando o local no qual a pratica educativa

iria ocorrer, ndo havia uma estrutura focada em cursos ou institui¢des
especificas. Além disso, predominava uma educagdo voltada a religido,
com um ensino confessional.

Estabelecimento e
expansao do padrao
das Escolas Normais
(1890-1932)

O marco inicial é a reforma paulista da Escola Normal tendo como
anexo a escola-modelo, a partir das quais as Escolas Normais se
consolidaram. Os curriculos passaram a ter uma estruturagao

mais bem fundamentada, com praticas pedagdgicas especificas aos
contextos. Inicia-se também a busca pela padronizagio do ensino,
por meio de equiparar os niveis de qualidade e uniformidade da
formagdo docente.

Organizagao
dos Institutos de
Educacao
(1932- 1939)

Os marcos principais sdo as reformas de Anisio Teixeira no Distrito
Federal, em 1932 e de Fernando de Azevedo em Sao Paulo,

em 1933. Cria-se os primeiros Institutos nas capitais brasileiras,
com vistas a uma formacdo diversificada e pautada na pesquisa
cientifica, como um fator de progresso. A criagao dos cursos de
P6s-Graduagdo, com os incentivos na produgao de conhecimentos,
sobretudo, na area educacional, favoreceram problematizagoes
mais amplas sobre a situagdo das escolas brasileiras. O movimento
Escola Nova estimula a adog¢do de modelos pedagogicos mais
ativos e centrados no aluno, favorecendo uma educagao pratica e
contextualizada.

Organizagao e
implanta¢do dos
Cursos de Pedagogia
e de Licenciatura

e consolidacao do
modelo das Escolas
Normais (1939-1971)

O marco principal € a criagdo das escolas normais, que visavam
preparar os futuros docentes para a atuagdo, sobretudo, nos anos
iniciais. A énfase estd na formagdo pratica, por meio da realizagdao
de estagios e demais oportunidades para o exercicio da docéncia.
As escolas normais deram abertura para a criagdo das primeiras
licenciaturas, em meados de 1960, enfocando, principalmente, a
formacgao dos anos iniciais.

Substituigdo da
Escola Normal pela
Habilitagdo Especifica
de Magistério
(1971-1996)

A organizagdo dos cursos foi impactada no periodo, com a redugdo
do tempo destinado a formagdo, direcionando a formagdo para o
magistério, com énfase na formagdo continuada, por meio da busca
por especializagdes sucessivas, além da integragdo entre a teoria e

a pratica nos curriculos, visando a instrumentalizagao dos futuros
docentes a situagdes reais.

Advento dos Institutos
Superiores de
Educacdo, Escolas
Normais Superiores e
o novo perfil do Curso
de Pedagogia (1996-
2006)

O periodo enfoca um momento de modernizagao do ensino ofertado,
com a cria¢do dos primeiros Institutos Superiores e Escolas Normais
Superiores, caracterizando-se pela diversificagdo institucional,

com uma formag¢do mais ampla e integrada, curriculos flexiveis e
interdisciplinares, considerando o contato com diferentes areas do
conhecimento, visando uma formagao mais ampla e fundamentada

e a formagdo para a diversidade e inclusdo, tendo em vista as novas
demandas contemporaneas que favorecem a heterogeneidade e respeito
as diferencas no ambiente educativo.

Fonte: Adaptado de Saviani (2009, p. 143-144).
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Saviani (2009) indica, em todos os periodos apresentados, uma caréncia
na abordagem acerca da forma como essas formagdes devem se constituir,
sobretudo, em carater pedagdgico. Emergem, entdo, dois modelos que se
contrapdem: 1) o modelo dos contetidos culturais-cognitivos: destina-se a dominagao
dos conteudos, esgotando-se na cultura geral; e ii) o modelo pedagégico-diddtico:
prioriza o efetivo preparo pedagogico-didatico dos docentes. As universidades
tém sido omissas, na leitura de Saviani (2009), uma vez que ha o predominio do
primeiro modelo em suas formagdes.

Além disso, as precarias condigdes a partir das quais a fungdo docente
se descortina, com baixa valorizag¢do, baixos salarios e jornadas de trabalho
extensas, implicam no desestimulo destes:

[...] as condigdes precérias de trabalho ndo apenas neutralizam a ag¢do dos
professores, mesmo que fossem bem formados. Tais condigdes dificultam
também uma boa formagdo, pois operam como fator de desestimulo
a procura pelos cursos de formagdo docente e a dedicagdo aos estudos
(Saviani, 2009, p. 153).

Em articulagdo, Gatti (2010) enfoca a formagdao de professores no pais
em quatro aspectos: i) legislativo; ii) caracteristicas socio-educacionais dos
licenciandos; iii) caracteristicas dos cursos; e iv) curriculos e ementas das
licenciaturas. Gatti (2010) aponta algumas ambiguidades nas legislacdes,
a fragmentacdao da formagdo e as atividades intracursos, como o0s estagios,
sem um impacto efetivo nessa formacao. Em fun¢ao disso, a pratica docente
deve ser reconhecida em sua importincia para a promog¢ao das necessarias
transformacdes sociais.

Para Gatti (2010, p. 1375), uma forte tradi¢do disciplinar, imbrica-se
nos curriculos das licenciaturas, reproduzindo praticas curriculares voltadas a
fragmentacgao e a disciplinarizagdo. Ao contrario disso, a busca por um processo
mais ativo, autdbnomo e reflexivo, colabora com uma mudanga paradigmatica
que nos leva a um ensino mais democratico e emancipatorio:

A forte tradigdo disciplinar que marca entre nos a identidade docente e
orienta os futuros professores em sua formacgdo a se afinarem mais com
as demandas provenientes da sua area especifica de conhecimento do
que com as demandas gerais da escola bésica, leva ndo sé as entidades
profissionais como até as cientificas a oporem resisténcias as solugdes de
carater interdisciplinar para o curriculo, o que ja foi experimentado com
sucesso em varios paises.

Corroborando com esse entendimento, Novoa (2012) nos diz sobre a
importancia de uma formacao de professores articulada as necessidades dos
proprios individuos (futuros docentes e discentes), concebendo uma visdo que
esteja diretamente articulada a realidade formativa dos individuos, ao ‘chao
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de escola’, uma vez que muitas das reflexdes sobre a tematica desarticulam-se
dessa realidade formativa. A partir disso, é possivel estabelecer um mecanismo
de valorizag¢do do conhecimento profissional docente, reconhecendo os saberes
ja constituidos e estimulando a busca continua por novas formagdes.

Novoa (2012) também entende a necessidade de uma postura critica e
reflexiva, pelas institui¢des, com o intuito de fomentar a formagao, a pesquisa e a
pratica docente em todo o processo educacional. Essas medidas podem favorecer
a promoc¢do de um espago publico educativo, integrando toda a comunidade
escolar e nao escolar, na busca pela superacdo das desigualdades, tdo presentes
no ambiente educativo. “A procura de um conhecimento profissional, que ndo
¢ mera aplicagdo pratica de uma qualquer teoria, mas que exige um esforgo
proprio de elaboracdo e reelaboragdo, esta no dmago do trabalho docente”
(No6voa, 2012, p. 15). A seguir, indicamos nossa metodologia.

Percurso Investigativo

Promovemos uma pesquisa de natureza qualitativa, de tipo exploratério
e pautada na analise documental como principal instrumento investigativo. As
pesquisas qualitativas envolvem a construgdo de significados acerca de diferentes
fendmenos sociais (Gil, 2010). Entendemos que a busca pelo entendimento
sobre as legislagdes que regulamentam a formagdo de professores no Brasil é
de fundamental importancia para uma aproximac¢do inicial, potencializando
aprofundamentos direcionados a pedagogia freireana.

As legislagbes abordadas nesta investigacdo sao detalhadas no quadro 2:

Quadro 2 - Legislag¢Ges incluidas na Revisdo Documental

Legislacao Ementa
Lein. 9.294/1996 “Estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional” (Brasil, 1996).
Resolugdo n. 1/2006 | “Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Gradua-

¢do em Pedagogia, licenciatura” (Brasil, 2006).

Lein. 13.005, de 25 “Aprova o Plano Nacional de Educa¢do - PNE e da outras providén-
de junho de 2014 cias” (Brasil, 2014).

Resolucao n. 2/2015 | “Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial

em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagao pedago-
gica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a forma-
¢do continuada” (Brasil, 2015).

Resolugao CNE/CP | “Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial
n. 2/2019 de Professores para a Educagido Basica e institui a Base Nacional
Comum para a Formagao Inicial de Professores da Educa¢do Basica
(BNC-Formag@o)” (Brasil, 2019).

Fonte: Elaboragdo prépria (2024).
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Enfocamos as contribui¢des presentes nas obras: Pedagogia do Oprimido,
Pedagogia da Esperanga e Pedagogia da Autonomia, de Freire (1987; 1992; 1996),
articulando os preceitos freireanos as indica¢des legislativas presentes no quadro
2, que enfocam a condugdo da formagao de professores no Brasil. Interessamo-
nos, sobretudo, pela busca de uma educacao libertadora, que contribua com
a emancipa¢dao dos individuos. Buscamos compreender qual formag¢iao de
professores nossas legislagdes estariam promovendo. Além disso, enfoca-se como
a formagdo de professores poderia se tornar mais libertadora, tendo em vista as
contribuig¢des freireanas. Essas e outras reflexdes sdao estabelecidas a seguir.

Da Educacao Bancaria a Educacdao Libertadora: articulagdes possiveis
com a formagao de professores

“Ndo hd o didlogo verdadeiro se ndo hd nos seus sujeitos um pensar verdadeiro.
Pensar critico. Pensar que, ndo aceitando a dicotomia mundo-homens, reconhece
entre eles uma inquebrantavel solidariedade”.

Freire (1987, p. 47).

Iniciamos a presente se¢do, a partir da reflexdao sobre a importancia do
didlogo, elemento central para o estimulo ao pensamento critico. Para estabelecer
uma articulagdo entre a perspectiva freireana e as legislagdes que norteiam a
formacgao de professores em nosso pais, é indispensavel mencionar a dicotomia
tdo apontada por Freire (1987), que estabelece as diferencas entre a educagdo
bancaria e a educagdo libertadora, uma vez que é critica corrente que nossa
educagdo ainda se instala sob um viés tradicional, reprodutivista e com foco
central nos docentes, por meio de uma atuagdo autoritaria (Freire, 1996; Gatti,
2010; No6voa, 2012).

Os principios fundamentais da educagéo libertadora, de acordo com Freire
(1996), fundam-se na dialogicidade, na conscientizacdao e, em consequéncia,
na pratica reflexiva, constituindo uma base sélida para uma educagao critica e
emancipatoria. A partir da dialogicidade, Freire (1987) estimula a interagdo e
as trocas de experiéncias na relacao entre docentes e discentes que se estabelece
com teor mediativo, e ndo de forma autoritaria, cuja figura central do processo
de aprendizagem é o docente. Ao contrario disso, os educandos sao chamados a
participagdo ativa na constru¢ao de seus conhecimentos.

Esse autoritarismo é destacado no fragmento a seguir, como uma limitagcao
a liberdade dos educandos, talhando sua capacidade critica e questionadora. Ao
contrario disso, uma postura dialdgica favorece o desenvolvimento em coletividade,
por meio da colaboragdo, empatia e entendimento do proprio inacabamento.
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[...] o professor autoritario que, por isso mesmo, afoga a liberdade do
educando, amesquinhado o seu direito de estar sendo curioso e inquieto,
tanto quanto o professor licencioso rompe com a radicalidade do ser
humano —a de sua inconclusao assumida em que se enraiza a sua eticidade.
E neste sentido também que a dialogicidade verdadeira, em que os sujeitos
dialogicos aprendem e crescem na diferenga, sobretudo, no respeito a ela,
¢é a forma de estar sendo coerentemente exigida por seres que, inacabados,
assumindo-se como tais, se tornam radicalmente éticos. E preciso deixar
claro que a transgressdo da eticidade jamais pode ser vista ou entendida
como virtude, mas como ruptura com a decéncia (Freire, 1996, p. 60)

Ao detalhar a educagdo bancaria, Freire (1987, p. 33) demonstra que os
educandos sdo vistos como ‘depositos’ que apenas memorizam e repetem as

informacoes

‘transmitidas’ pelos docentes:

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depositos que
os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam
e repetem. Eis ai a concepgdo “bancaria” da educag¢do, em que a unica
margem de agdo que se oferece aos educandos é a de receberem os
depdsitos, guarda-los e arquiva-los.

Ao examinar as consideragdOes das legislacdes indicadas em nosso
processo analitico, identificamos alguns elementos que indicam disposi¢oes
para a formacgao de professores. O quadro 3 sistematiza algumas aproximacgoes
iniciais. Em seguida, salientamos alguns elementos principais.

Quadro 3 - Detalhamento das legislacoes examinadas

Legislagao Formagao de Professores
Lein. Determina a obrigatoriedade do ensino superior para que os docentes possam
9.294/1996 atuar na Educacdo Basica e determina garantias para a valorizagdo docente

(Brasil, 1996).

Resolugdo n.

Define as atividades docentes e discentes nos cursos de Pedagogia, indicando

1/2006 as atribuigdes dos egressos desse curso. A medida estimula o trabalho com a
diversidade e a sustentabilidade, bem como, a formagao de professores para o
aperfeicoamento das mediag¢des estabelecidas (Brasil, 2006).

Lein. 13.005, | Refor¢a a importancia da ampliagdo das estruturas fisicas das instituicdes

de 25 de de ensino, com amparo pedagdgico, tecnoldgico e financeiro as atividades

junho de 2014 | educacionais, bem como, a formac¢do de professores (Brasil, 2014).

Resolu¢ido n.
2/2015

Indicacdo da colaboracao dos entes federados as acdes de formacdo de
profissionais do magistério, entendida como processo emancipatorio, pautado
na interdisciplinaridade curricular, construgdao dos conhecimentos, acesso

a fontes nacionais e internacionais de pesquisa, dindmicas pedagogicas que
possibilitam o exercicio profissional, elaboragdo de professores de formagdo
docente, uso das tecnologias, promog¢do de espagos de reflexdo criticos,
educacgao inclusiva e atualizagdo docente continuada (Brasil, 2015).
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Resolucao
CNE/CP n.
2/2019

Articula a formagdo de professores a Base Nacional Comum Curricular
(BNCCQ), indicando alguns preceitos relevantes, como o compromisso de
formagdo e fomento do Estado, a valorizagdo docente, a colaboragdo entre os
entes federados as politicas nacionais, asseguracdo de padrdes de qualidade
nos cursos de formagao, articulagdo entre a teoria e a pratica, equidade

no acesso a formacao inicial e continuada, articulacao entre formagao

inicial e continuada, reconhecimento do papel docente como formadores

de conhecimento e cultura e liberdade para aprender, ensinar pesquisar e
divulgar os conhecimentos construidos (Brasil, 2019).

Fonte: Elaboracdo propria (2024).

A formagdo e a valorizagdo profissional estdo dispostas na LDB,
fomentando, inclusive, os afastamentos remunerados com a finalidade formativa.
Outros elementos como o piso salarial, a progressao na carreira, via titulagdo, a
destinagdao de um periodo reservado aos estudos, planejamento e avaliagdo e as
adequagdes necessarias para boas condi¢des de trabalho sdo ressaltados:

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagao dos profissionais
da educagdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos
planos de carreira do magistério ptblico:

I - ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

II - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periddico remunerado para esse fim;

III - piso salarial profissional;

IV - progressiao funcional baseada na titulagdo ou habilitagdo, e na
avaliagdo do desempenho;

V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagdo, incluido na
carga de trabalho;

VI - condi¢des adequadas de trabalho (Brasil, 1996, Art. 67).

Apesar do estimulo a formagdo e valorizagdo, sobretudo pela via
financeira, uma definicdo mais sistematizada sobre a formacdo e a docéncia foi
estabelecida pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo
em Pedagogia, conforme segue:

§ 1° Compreende-se a docéncia como ag¢do educativa e processo
pedagogico metddico e intencional, construido em relagdes sociais, étnico-
raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos
da Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagdo entre conhecimentos
cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de
aprendizagem, de socializagdo e de constru¢do do conhecimento, no
ambito do diadlogo entre diferentes visdes de mundo (Brasil, 2006, Art. 2°).

O fragmento acima destaca a articulagdo entre a docéncia e as relagdes
sociais, étnico-raciais e produtivas. o (re)conhecimento das praticas sociais nas
quais se inserem os discentes, favorece a constru¢do de didlogos mais efetivos,
articulados ao contexto desses estudantes. Esses pressupostos estdo de acordo
com a perspectiva freireana (1996), que considera a pluralidade das vivéncias
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estabelecidas no contexto educacional. No fragmento seguinte, a legislacdo reforca
essa articulagdo ao contexto, tendo em vista a importancia da instituicdo para a
valorizacao das comunidades e individuos que se encontram em seu entorno:

Paréagrafo tnico. Para a formacgdo do licenciado em Pedagogia é central: I
- o conhecimento da escola como organizagdo complexa que tem a fun¢ido
de promover a educagdo para e na cidadania; II - a pesquisa, a analise € a
aplicagdo dos resultados de investigagdes de interesse da area educacional;
III - a participagdo na gestdo de processos educativos e na organizagdo e
funcionamento de sistemas e institui¢des de ensino (Brasil, 2006, Art. 3°).

Incluimos, além das legisla¢des supracitadas, a Resolug¢dao n. 2/2015, que
indica a busca por um ensino emancipatorio e pautado na interdisciplinaridade
dos curriculos (Brasil, 2015); e a Resolugao CNE/CP n. 2/2019 que vincula
a formagdo de professores aos preceitos da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), documento que norteia, em formato de referéncia, a elaboragdao dos
curriculos da Educacgédo Basica (Brasil, 2015). Indica-se premissas fundamentais
para a promog¢ao dos saberes nas escolas, com vistas a articulagdo entre eles,
conforme também preconiza Freire (1996).

O fragmento a seguir destaca a busca por um ensino emancipatorio e
permanente, ou seja, constante e que assegure o aperfeicoamento dos individuos.
Em igual medida, o reconhecimento do trabalho docente, com a devida articula¢io
entre a teoria e a pratica, tendo em vista o trabalho com a realidade dos estudantes:

Art. 5° A formagdo de profissionais do magistério deve assegurar a base
comum nacional, pautada pela concep¢do de educacdo como processo
emancipatério e permanente, bem como pelo reconhecimento da
especificidade do trabalho docente, que conduz a praxis como expressao
da articulagdo entre teoria e pratica e a exigéncia de que se leve em conta
a realidade dos ambientes das institui¢des educativas da educacdo basica e
da profissdo (Brasil, 2015, p. 5-6).

A medida supracitada estabelece a importancia de uma educagdo que nao se
paute apenas na mera ‘transmissao’ dos conhecimentos, conforme ja estabelecido
acima. Nao basta que sejam formados individuos para a atuagdo no mercado de
trabalho, caracteristica comum do ensino dogmatico criticado por Freire (1996),
salientando a complexidade a partir da qual prdxisdocente se estabelece. Assim, busca-
se a participa¢ao plena dos individuos na sociedade, calcado no reconhecimento do
trabalho docente, considerando os desafios empreendidos e as condigdes de trabalho
e demandas emocionais e expectativas sociais, vinculadas a atuagao.

Por sua vez, a Resolugdo CNE/CP n. 2/2019 indica alguns principios
fundamentais para a politica de formag¢do docente, tais como, a equidade no
acesso e formagdo continuada em todas as etapas e modalidades da educacdo,
definicao de parametros de qualidade e avaliagdo dos cursos, articulaciao entre
a teoria e a pratica, entendimento dos docentes como agentes formadores de
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conhecimento e cultura e a liberdade de ensinar, aprender, pesquisar e divulgar
(Brasil, 2019), conforme os recortes indicados a seguir:

Art. 6° A politica de formagdo de professores para a Educa¢do Basica, em
consondncia com os marcos regulatorios, em especial com a BNCC, tem
como principios relevantes:

[...]

II - a valorizagdo da profissdo docente, que inclui o reconhecimento e o
fortalecimento dos saberes e praticas especificas de tal profissao;

[...]

IV - a garantia de padrdes de qualidade dos cursos de formagédo de docentes
ofertados pelas instituicdes formadoras nas modalidades presencial e a
distancia;

V - a articulagdo entre a teoria e a pratica para a formagio docente,
fundada nos conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a
indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensdo, visando a
garantia do desenvolvimento dos estudantes;

VIII - a formagdo continuada que deve ser entendida como componente
essencial para a profissionalizagdo docente, devendo integrar-se ao
cotidiano da instituicdo educativa e considerar os diferentes saberes e a
experiéncia docente, bem como o projeto pedagdgico da instituicdo de
Educagdo Basica na qual atua o docente;

IX-acompreensido dos docentes como agentes formadores de conhecimento
e cultura e, como tal, da necessidade de seu acesso permanente a
conhecimentos, informagdes, vivéncia e atualizacdo cultural; e

X - a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura,
0 pensamento, a arte, o saber e o pluralismo de ideias e de concepgdes
pedagogicas (Brasil, 2019, Art. 6°).

E possivel indicar algumas evidéncias de uma inclinagio aos preceitos
freireanos, quando analisamos as politicas educacionais, voltadas & formagdo
de professores. Diversas defesas promovidas por Freire (1987; 1992; 1996) estao
presentes em diferentes trechos dessas legislagdes, como a busca pela expressao,
conexdo com a realidade dos estudantes, a presenca do dialogo, a colaboragao,
o respeito a diversidade, o reconhecimento da fun¢do docente e a busca pelo
pensamento critico, por exemplo. Parte-se, conforme expressa o fragmento a
seguir, da busca pela emancipagdo, por meio do reconhecimento das estruturas
opressivas da sociedade:

O grande problema estd em como poderao os oprimidos, que “hospedam”
0 opressor em si, participar da elaboragdo, como seres duplos, inauténticos,
da pedagogia de sua libertagdo. Somente na medida em que se descubram
“hospedeiros” do opressor poderdo contribuir para o partejamento
de sua pedagogia libertadora. Enquanto vivam a dualidade na qual ser
¢é parecer e parecer é parecer com O opressor, ¢ impossivel fazé-lo. A
pedagogia do oprimido, que ndo pode ser elaborada pelos opressores, é
um dos instrumentos para esta descoberta critica — a dos oprimidos por
si mesmos e a dos opressores pelos oprimidos, como manifestagdes da
desumanizacgao (Freire, 1987, p. 17).
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A nuvem de palavras disposta na figura 1 reflete a presenca desses termos,
indicando, a0 menos, uma tentativa de ruptura com a educa¢do bancaria,
criticada por Freire (1987).

Figura 1- Nuvem de palavras freireanas
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Fonte: Elaboracdo propria (2024).

Nossas evidéncias nos levam a considerar que a educagdo libertadora
encontra-se, em alguma medida, presente nos documentos oficiais que se ocupam
da formacao de professores em nosso pais. Contudo, diante dos diferentes
desafios indicados nas se¢des anteriores (Saviani, 2009; Gatti, 2010; Novoa,
2012), entendemos que, na pratica, tais objetivos tém sido negligenciados.
Logicamente, muitos dos motivos dessa desarticulagdo foram apontados pelos
autores supracitados. Poderiamos pensar que os apontamentos de Saviani
(2009), Gatti, (2010) e Novoa (2012) estdo desatualizados, em decorréncia
do periodo de publicacao de seus estudos, em face das novas legislacdes que
seguiram, sobretudo, a partir de 2014. Contudo, um estudo recente, produzido
por Ferreira e Rinaldi (2024) sobre a formagao inicial para a Educa¢do Basica,
indica que pouco mudou nesse processo.

Ferreira e Rinaldi (2024), as politicas nacionais para a formagado
de professores sofreram um retrocesso, principalmente em decorréncia da
vinculagdo curricular a BNCC, centralizando as praticas docentes, sem a devida
problematizacao dos contextos a partir dos quais os sujeitos se relacionam. O
direcionamento a um curriculo Unico, fere a autonomia docente e a pluralidade
de ideias e conhecimentos. Outro fator apontado é o distanciamento das
institui¢des de ensino superior das institui¢des de Educagdo Basica, algo que,
conforme fomentado nas politicas, em relagdo a articulagao entre a teoria e a
pratica, infelizmente ndo tem sido cumprido.
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Desta maneira, cabe a produgao de mais pesquisas que envolvam essa analise,
articulada aos dispositivos legislativos, além da busca pela valoriza¢do empreendida
por Freire (1996) na formag¢ao docente, principalmente na formag¢ao continuada, que
busca uma atualizagdo constante na atuagdo. Cabe ainda, a problematizagdo dos
ambientes a partir dos quais a educagao se estabelece, com a devida articulacdo entre
a teoria e a pratica. O compromisso ético e estético estabelecido por Freire (1996)
pode inspirar novas agodes, favorecendo a responsabilidade social e 0 compromisso
dos estudantes com a sua propria formagao.

Consideragoes Finais

“A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem tampouco
pode nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com que os homens
transformam o mundo. Existir, humanamente, é pronunciar o mundo, é modificd-

lo. O mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos
pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar”.
Freire (1987, p. 44).

Finalizamos nosso percurso investigativo, destacando a importancia da
busca pela mudanga, munidos de palavras verdadeiras e capazes de transformar
o mundo. Compromissados no ato de ‘existir’, podemos problematizar as
complexas realidades nas quais nos encontramos imbuidos, pronunciando
exigéncias voltadas a libertagdo dos individuos. Retornando as nossas questdes
de pesquisa: qual o sentido da formagao de professores na Educagdao Basica?
Como promover uma prdxis emancipatoria na formag¢ao docente?

Notamos ao longo de nosso capitulo que a formag¢ao de professores
é complexa e, conforme a perspectiva freireana, deve ser direcionada a
problematizag¢do das realidades presentes na sociedade e em nosso proprio
contexto educacional. Desta maneira, teoria e pratica devem ser articuladas
de forma dindmica e reflexiva. Com base em dialogos interdisciplinares,
pode-se subverter a uma educagdo calcada no reprodutivismo, com a devida
transformacdo das realidades humanas. Percebemos esse direcionamento nas
legislagdes. Contudo, a pratica docente mostra contornos mais expressivos, na
dire¢do do descumprimento das medidas estabelecidas.

Acreditamos no potencial da formacdo de professores para o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais e culturais, capazes de
capacitar a praxis docente a emancipagdo, com a devida inclusdo, com respeito
e valorizagdo da diversidade. Apesar do teor homogeneizante da BNCC,
acreditamos que o desafio maior é promover praticas formativas, de forma
inicial e continuada, capazes de refletir a busca emancipatoria, compreendendo
a promog¢ao da autonomia dos sujeitos. Parte, portanto, do efetivo cumprimento
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das legislagdes estabelecidas e énfase no desenvolvimento dos saberes dos
proprios individuos, cruciais neste processo de transformacgao.

Referéncias

BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes
e bases da educagao nacional. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/1eis/19394.htm. Acesso em: 17 abr. 2024.

BRASIL. Resolu¢ao CNE/CP n. 1, de 15 de maio de 2006. Institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia,
licenciatura. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/
rcp01_06.pdf. Acesso em: 17 abr. 2024.

BRASIL. Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional
de Educacgao - PNE e da outras providéncias. Disponivel em: http://www.
planalto.gov.br/CCIVIL_03/_At02011-2014/2014/Lei/L13005.htm. Acesso
em: 17 abr. 2024.

BRASIL. Resolu¢do n. 2, de 1° de julho de 2015. Define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel superior (cursos
de licenciatura, cursos de formag¢ao pedagdgica para graduados e cursos
de segunda licenciatura) e para a formag¢ao continuada. Disponivel em:
https://www2.uepg.br/portaldaslicenciaturas/wp-content/uploads/
sites/14/2019/04/Diretrizes-Nacionais.pdf. Acesso em: 17 abr. 2024.

BRASIL. Resolu¢ao CNE/CP n. 2, de 20 de dezembro de 2019. Define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores para
a Educagdo Bésica e institui a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial
de Professores da Educacao Basica (BNC-Formagao). Disponivel em: http://
portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2019-pdf/135951-rcp002-19/file. Acesso
em: 17 abr. 2024.

FERREIRA, S. N.; RINALDI, R. P. O que revelam os documentos oficiais
para a formagdo inicial de professores da Educa¢do Basica no Brasil e no
Estado de Sao Paulo. Colloquium Humanarum. ISSN: 1809-8207, [S. 1], v.
21, n. 1, p. 1-21, 244775, 2024. Disponivel em: https://journal.unoeste.br/
index.php/ch/article/view/4775. Acesso em: 18 jun. 2024.

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 17 ed. Rio de Janeiro, RJ: Paz e Terra, 1987.
FREIRE, P. Pedagogia da esperanca. Rio de Janeiro, RJ: Paz e Terra. 1992.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa.
Rio de Janeiro, RJ: Paz e Terra. 1996.

GATTI, B. A. Formagao de professores no Brasil: caracteristicas e problemas.
Educ. Soc., Campinas, v. 31, n. 113, p. 1355-1379. 2010. Disponivel em: https://
www.scielo.br/j/es/a/R5VNX8SpKjNmKPxxp4QMtIM /format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 16 abr. 2024.

22



DESAFIOS E POTENCIALIDADES NO CONTEXTO EDUCACIONAL

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 5. ed. Sao Paulo: Atlas, 2010.

NOVOA, A. Devolver a formacio de professores aos professores. Cadernos
de Pesquisa em Educagao - PPGE/UFES, Vitoria, ES. a. 9, v. 18, n. 35, p.
11-22. 2012. Disponivel em: https://periodicos.ufes.br/educacao/article/
view/4927/3772. Acesso em: 16 abr. 2024.

SAVIANI, D. Formacao de professores: aspectos historicos e teodricos do
problema no contexto brasileiro. Revista Brasileira de Educacgdo v. 14 n. 40.
2009. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/rbedu/a/45rkkPghMMjMv3D
BX3mTBHm/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 16 abr. 2024.

23



BNCC E A DEFICIENCIA:
PRATICAS DE LETRAMENTOS PAUTADAS NO
DESENVOLVIMENTO LINGUISTICO
DE ESTUDANTES COM TEA

Marcela Peron Fernandes!
Fernanda Gongalves de Souza?
Gabriel Antonio Ogaya Joerke’

Ana Paula Naked Chalita*

Paula Aparecida Diniz Gomides®

Introducao
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que ditam a forma como os curriculos de escolas publicas e privadas devem
se organizar, a Base busca assegurar a igualdade do acesso a educag¢do, com
habilidades basicas que devem ser adquiridas ao longo da Educagdo Basica. Em
relagdo a inclusdo, o documento estabelece a inclusdo, baseada no respeito e
valorizagdo das diferencas, proporcionando a interagdo e as praticas pedagogicas
que potencializem o desenvolvimento de suas competéncias linguisticas e
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comunicativas (Brasil, 2018).

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) passou a ser problematizado
em 1943, pelo psiquiatra austriaco Leo Kanner (1894-1981) (Freitas, 2016).
Ele pode ser entendido como um transtorno que impacta a comunicagao e as
interagdes sociais, com padrdes restritos e repetitivos no comportamento. Nossa
Constituicao da Republica de 1988 estabelece o compromisso pelo atendimento
dos estudantes com deficiéncia nas escolas regulares e em classes comuns
(Brasil, 1988). Estes devem ter um atendimento satisfatorio, com profissionais
capacitados para a oferta de um ensino realmente comprometido com o seu
desenvolvimento. Assim, a formagdo continuada é, com frequéncia, uma
indica¢ao das pesquisas que se ocupam desse tema (Dellamura, 2024; Freitas,
2016; Melo; Souza, 2024).

Os Novos Estudos dos Letramentos, do inglés New Literacy Studies, tratam
da complexidade envolvida nas praticas sociais de leitura e escrita em diferentes
contextos sociais e culturais. Street (1984), um dos principais tedricos deste campo,
indica sua importancia para o rompimento com um ensino tradicional, pautado na
reprodugdo e memorizag¢ao dos contetidos. Ao escrever sobre o modelo ideolégico,
este autor refor¢a que as praticas sociais nas quais os individuos se engajam sao
moldadas pelo contexto, ideologia e relacdes de poder. Desta maneira, essas
influéncias devem ser levadas em conta, quando analisamos as praticas de leitura
e escrita, principalmente no contexto educacional.

Pretendemos analisar a possivel articulagao entre as indicagdes da BNCC
para a Educagdo Inclusiva, os Novos Estudos dos Letramentos, direcionando-os
a composicao de praticas sociais inscritas no desenvolvimento de estudantes com
TEA. Assim, nossa questao de pesquisa indaga: como as indica¢gdes da BNCC
para a Educacgdo Inclusiva e os conceitos dos Novos Estudos dos Letramentos
podem ser articulados para promover praticas sociais inclusivas e eficazes no
desenvolvimento de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA)?

Realizamos uma pesquisa de natureza qualitativa, pautada no
tipo exploratério e na revisdo bibliografica, como principal instrumento.
Evidenciamos as contribui¢des dos Programas de Pos-Graduagao brasileiros
sobre a tematica nos ultimos dez anos (2013-2023) na plataforma da Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdoes (BDTD). Analisamos esse referencial
por meio das indicagbes de autores que tratam dos Novos Estudos dos
Letramentos, direcionando premissas para a educacdo desses estudantes,
refletindo sobre a importancia da inclusdo na Educagdo Basica. Acreditamos
que um ensino mais contextualizado e interessado nas especificidades desses
alunos pode favorecer seu desenvolvimento linguistico.

Nosso capitulo organiza-se da seguinte maneira: a primeira se¢ao aborda
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uma articulagdo entre a perspectiva teorica utilizada neste estudo e seu impacto
na Educagdo Inclusiva. Na segunda se¢do, mostramos a forma como a presente
pesquisa foi desenvolvida. Em seguida, analisamos o referencial utilizado, sob
o ponto de vista dos Novos Estudos dos Letramentos, identificando ainda,
elementos presentes na BNCC que reflitam praticas de letramentos mais
inclusivas para os estudantes com TEA. Por fim, estabelecemos algumas
consideracbes em titulo de fechamento.

Os Novos Estudos dos Letramentos e seu impacto na Educagdo Inclusiva

A ruptura com uma visado tradicional e reprodutivista, que ndo considera
as habilidades e especificidades dos estudantes é preterida pelos Novos Estudos
dos Letramentos, abordando as praticas sociais de leitura e escrita de forma
critica, com o questionamento das concepgdes hegemoOnicas de letramentos.
Essa perspectiva demanda um aprofundamento etnografico, com vistas ao
entendimento émico dos sujeitos e seus diversos contextos sociais (Street,
1984). Desta maneira, os textos que circulam em diferentes contextos sociais
sdo interpretados sob o entendimento das préticas cotidianas e das aspiragdes
especificas dos sujeitos.

Street (1984) critica as abordagens consideradas universalistas sobre o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. Esse ponto de vista indica
que essas habilidades sao simplesmente ‘transferidas’ diretamente, entre um
contexto e outro. Essa nogdo nao reconhece as variagdes nas quais se inscrevem
os significados construidos pelos sujeitos e as praticas sociais nas quais estes
se engajam, mediadas pela cultura e identidade. Desta maneira, essas praticas
se desenvolvem sob a égide das estruturas de poder e ideologia presentes na
sociedade, refletindo hierarquias amplas.

Ao diferenciar o modelo auténomo do modelo ideolégico de letramento, Street
(1995, p. 161) mostra que a abordagem tecnicista, tipica deste primeiro nao
reconhece a dimensao social dos letramentos, refletindo as desigualdades sociais
e diferentes dicotomias, como a letrado versus iletrado, por exemplo:

Eu vejo o modelo ideoldgico como uma sintese entre a abordagem
“tecnicista”’e a abordagem “social”, uma vez que se evita a polariza¢do
introduzida por qualquer tentativa de se separar a dimensao técnica da
dimensdo cultural e social da escrita. Os que tém utilizado um modelo
autdnomo sdo os responsaveis pela falsa polaridade entre essas dimensdes
do letramento. O modelo ideologico ndo nega as habilidades técnicas
ou os aspectos cognitivos da leitura e da escrita, mas os entende como
envolvidos na cultura e nas estruturas de poder.

Quando falamos sobre o trabalho com essa perspectiva no ambiente
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educacional, estamos considerando a necessidade da incorporagio dos
contextos, vivéncias e saberes dos estudantes nas praticas sociais de letramentos,
valorizando a diversidade cultural e linguistica dos estudantes, principalmente
ao que se refere a inclusdo. Em geral, diagnostica-se que as escolas brasileiras
ndo se encontram preparadas para o devido acolhimento as criangas com TEA,
cabendo investimentos na estrutura fisica e formacao inicial e continuada de
professores (Freitas, 2016; Melo; Souza, 2024; Dellamura, 2024).

Por sua vez, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira (LDBN)
determina que “os sistemas de ensino assegurarao aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao: —
curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos,
para atender as suas necessidades” (Brasil, 1996, Art. 59). Contudo, em face dos
desafios indicados acima, cabe a busca por reflexdes que podem modificar essa
realidade, contribuindo para a materializagdo dos dispositivos legais, sobretudo
nas escolas publicas.

Melo e Souza (2024) indicam que as praticas sociais de leitura e
escrita desenvolvidas com estudantes com TEA ainda se organizam pelo viés
tradicional, considerando um ensino homogéneo, como se todos os estudantes
aprendessem de uma unica forma. Em contraposi¢ao, é preciso valorizar as
relagbes interpessoais, primando pelo desenvolvimento das potencialidades
desses estudantes. “Para proporcionar uma educac¢iao de qualidade e equidade
para que os alunos que estdao incluidos possam ter realmente sucesso, além
de apenas terem direito ao ingresso no ensino regular, ¢ necessario investir na
formacao docente” (Melo; Souza, 2024, p. 3).

Esses autores indicam ainda que nossa sociedade se encontra ainda muito
filiada ao estigma historicamente langado sobre as pessoas com deficiéncia que
permanece direcionado a um modelo médico, cabendo a construgdao de propostas
pedagodgicas que se articulem as suas necessidades. Para o desenvolvimento
dessas praticas, os docentes devem assumir uma postura mediadora e as criangas
devem receber um atendimento especializado com psicologos, fonoaudidlogos
e neurologistas, a fim de desenvolver sua autonomia, linguagem e socializagao
(Melo; Souza, 2024).

Desta maneira, o ensino de uma lingua passa pelo convivio com a
coletividade. “Além da capacidade inata da linguagem, a crianga em convivio
constante com seus pares e adultos, adquire a linguagem falada e a linguagem
escrita por imitagdo, por intermédio dos modelos proporcionados pelo meio”
(Melo; Souza, 2024, p. 13). Os proximos tépicos aprofundam nosso entendimento
sobre a importancia da inclusao educacional e a efetividade dos Novos Estudos dos
Letramentos. Por meio de praticas de letramentos situadas nos contextos sociais, €
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possivel a motivagdo e o engajamento, com o aprimoramento das potencialidades.

Percurso Metodologico

Realizamos uma pesquisa de natureza qualitativa, de tipo exploratoria e
que se utiliza da revisdo bibliografica como principal instrumento de coleta de
dados (Gil, 2010). Realizamos uma consulta na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacoes (BDTD), visando selecionar teses e dissertacdes defendidas
nos Programas de Pés-Graduagdo brasileiros. Utilizamos a busca avangada,
com a indica¢do dos descritores, que deveriam estar no assunto dos trabalhos e
com um recorte temporal de dez anos (2013-2023).

Os descritores utilizados foram: ‘Letramento e Autismo’, ‘Letramento e TEA,
‘BNCC e Autismo’, ‘BNCC e Asperger’, ‘Letramento e Asperger’, ‘Alfabetizacao e
Asperger’, ‘Alfabetizagdao e TEA’ e ‘Alfabetizagdo e Autismo’. Foram encontrados
16 trabalhos e selecionados 13, dentre 12 dissertagdes e uma tese.

O quadro 1 apresenta as bibliografias levantadas em nosso percurso
metodolédgico, com seus titulos, autoria e ano, principal objetivo e natureza
(entre teses e dissertagdes):

Quadro 1 - Bibliografias incluidas na revisdo bibliografica

Titulo Au:lﬁf:a/ Objetivo Palavras-chave Natureza
Gémeos autistas “Analisar como Alfabetizacao
em processo de se da o processo matematica,
alfabetizacao: de alfabetizacdo linguagem,
linguagem e matematica de animagao,
aprendizagem S criangas gémeas com gémeos e
matematica no antos Transtorno do Espectro | autismo. Dissertagdo
. (2023) . .
ensino regular Autista (TEA), a partir
em Goiania do uso de recursos
didaticos que emergem
de suas demandas
educacionais”.
Jogos digitais “Apresentar os Transtorno
para desenvolver principais jogos do Espectro
nogdes de digitais voltados para Autista (TEA),
alfabetizagdo o desenvolvimento Tecnologias
de criangas com de habilidades em Digitais em
transtorno do criangas com o Rede (TDR),
espectro autista Coronel Transtorno do Espectro | jogos digitais . <
. ~ Dissertacdo
(2022) Autista, que possam e nogdes de
ser utilizados com o alfabetizacao.
objetivo da inclusdao
no ambiente escolar e
desenvolvimento novas
de metodologias de
ensino”.
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Um estudo
semiodtico do
aplicativo digital
Livox: media¢ao
e alfabetizacido
de estudantes

“Analisar se os
recursos semioticos
presentes no aplicativo
Livox, propostos

para a mediagdo

na alfabetizacdo de

Jogos digitais,
tecnologia

e autismo,
inclusao TEA,
metodologias
de ensino com

com Transtorno Silva (2022) | estudantes com TEA, uso de games e Tese
do Espectro do atendem as categorias gamificagdo.
Autismo. semioticas de Gramatica

do Design Visual .(GD.V),

bem como aos principios

do sistema de escrita

alfabética (SEA)”.
Alfabetizagdo “Verificar os efeitos Autismo,
de criangas das intervengdes comunica¢ao
com autismo e de alfabetizagdo aumentativa
a comunicagao Guedes utilizando a CAA com e alternativa,
aumentativa (2022) criangas com autismo revisao Dissertagdo
e alternativa: e NCC, por meio da sistematica
uma revisao Revisdo Sistematica da | da literatura e
sistematica da Literatura”. alfabetizagdo.
literatura
AlfabetizaTEA: “Identificar os Transtorno
recurso digital requisitos funcionais do Espectro
pedagogico para a elaboragdo de Autista,
de apoio a um recurso digital alfabetizacao,
alfabetizagdo, pedagdgico, sob a tecnologias
com énfase nos . perspectiva do modelo digitais de

Dalanesi . . - . ~

educandos com (2021) educacional TEACCH, informagao e Dissertagao
TEA para apoiar 0 processo comunica¢do

de alfabetizagdo dos e modelo

alunos dos Anos Iniciais | educacional

do Ensino Fundamental, | TEACCH.

com énfase nos

educandos com TEA”.
Vestindo os “Descrever e analisar Alfabetizacgao,
oculos da 0 processo inicial educagdo
Pedagogia de alfabetizagao e especial,
‘Waldorf: . letramento, considerando | inclusao escolar,
. - Shibukawa p =
inclusdo, (2020) uma classe comum com | letramento, Dissertagao
alfabetizagao e um aluno diagnosticado | Pedagogia
transtorno do com TEA, desenvolvido | Waldorf e TEA.

espectro autista

em contexto de
Pedagogia Waldorf”.
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com Transtorno
do Espectro
Autista (TEA):
uma interveng¢ao
no contexto
escolar

Principios “Investigar estratégias Inclusao, TEA,
do desenho para o curriculo de Geografia,
universal para objetos do conhecimento | desenho
aprendizagem, de Geografia, destinados | universal para a
nos objetos do a alunos regularmente aprendizagem e
conhecimento matriculados e dentre BNCC.
de geografia, os quais alunos com
para alunos do Diério Transtorno do Espectro
4° ano do ensino (2020) do Autismo (TEA), que Dissertagdo
fundamental I frequentam o 4° ano do
Ensino Fundamental
I, buscando, assim,
auxiliar professores
que convivem com a
realidade da inclusdo
e suas implicagdes na
aprendizagem”.
Alfabetizagcdo “Investigar as Transtorno do
de alunos com concepgdes e Espectro Autista
transtorno praticas docentes que (TEA), autismo,
do espectro permeiam o processo alfabetizagio,
autista (TEA) Almeida de alfabetizagdo de alunos com Dissertacio
: concepgdes (2019) criangas com TEA, TEA e inclus@o. ¢
e praticas dos buscando possiveis
professores fragilidades e
potencialidades desse
processo”.
Um aplicativo “Desenvolver e validar Educacao,
para auxiliar na um aplicativo para Transtorno do
alfabetizacdo de dispositivos moveis, e Espectro Autista,
individuos com Garcia que tem como objetivo aplicacdo movel, Di ~
. s S issertacao
autismo (2018) auxiliar o processo de alfabetizagdo,
ensino e aprendizagem alfabeto fonico e
de criangas com jogos.
autismo”.
Contribuigdes do “Analisar se a Autismo,
uso de atividades aplicacdo de atividades comunicagao,
ladicas em sala Iadicas auxilia na interagdo social,
de aula, para o aprendizagem e no linguagem
desenvolvimento desenvolvimento da escrita e
e aprendizagem Pinho crianga com TEA”. alfabetizagao.
de uma crianga (2018) Dissertagao
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Introducdes “Analisar os indicios Ciclo de
ao sistema de de envolvimento e alfabetizacao,
numeragao de aprendizagem da autismo,
decimal a partir crianga diagnosticada educagdo
de um software com TEA, durante matematica e T1I
livre: um olhar Nascimento | aulas que introduzem o | e Teoria Socio Dissertacio
sOcio-historico (2017) Sistema de Numerag¢do | Historica. ¢
sobre os fatores Decimal (SND),
que permeiam o considerando as
envolvimento e a contribui¢cOes da teoria
aprendizagem da sociocultural”.
crianca com TEA
Sindrome “Investigar a influéncia Educacio,
de Asperger: das condigdes de acesso e | autismo,
praticas permanéncia de pessoas | sindrome de
inclusivas no com transtorno do asperger, ensino
processo de espectro do autismo nos | - aprendizagem,
alfabetizacdo/ Anos Iniciais do Colégio | alfabetizagio,
letramento de Aplicacdo do Instituto | letramento e

Superior de Educacdo inclusdo escolar.

do Rio de Janeiro (CAp

Bruno —ISERJ), 1Vndagando Dissertagio
(2016) como se d& o processo

de inclusdo destas nos

diferentes contextos

da vida escolar, tendo

como foco o estudo

acerca do processo de

aquisicdo da leitura e

escrita de um aluno com

diagnostico de Sindrome

de Asperger”.
A presenca de “Levantar as Alfabetizagio
alunos autistas possibilidades, cientifica,
em salas limites e dificuldades autismo, ensino
regulares, a encontradas pelos de ciéncias e
aprendizagem professores frente fenomenologia.
de ciéncias e a ao processo da
alfabetizagdo alfabetizagao cientifica
cientifica: Silva (2016) | de alunos com autismo, Dissertagao
percepgdes de a fim de que o processo
professores de escolarizagdo
a partir de possa favorecer o
uma pesquisa desenvolvimento de
fenomenologica habilidades aprendidas

e sua aplicagdo ao

cotidiano”.

Fonte: Elaboragdo Prépria (2024).

Utilizamos a Analise de Conteado (Bardin, 2016), indicando categorias
que nos auxiliaram na construc¢ao de categorias inferenciais, perpassando pelo
levantamento, apuragdo e interpretacdo dos fendmenos subjetivos envolvidos
na acdo humana. Como resultado, apresentamos trés categorias analiticas: 1)
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Desenvolvimento de Recursos e Estratégias Didaticas para Criangas com TEA;
i1) Andlise de Recursos Tecnoldgicos e Estratégias Pedagogicas Especificas para
TEA; e iii) Inclusao Escolar e Desenvolvimento de Competéncias em Contextos
Especificos. Essas categorias sao analisadas na se¢ao seguinte, sob a perspectiva
dos Novos Estudos dos Letramentos.

O TEA e os Novos Estudos dos Letramentos: premissas das pesquisas
analisadas

Conforme apresentado acima, a leitura dos 13 trabalhos selecionados
e sua interpretacao, de acordo com as etapas estabelecidas por Bardin (2016),
resultou na defini¢do de trés categorias analiticas basicas: 1) Desenvolvimento de
Recursos e Estratégias Didaticas para Criangas com TEA; i1) Analise de Recursos
Tecnologicos e Estratégias Pedagogicas Especificas para TEA; e iii) Inclusao
Escolar e Desenvolvimento de Competéncias em Contextos Especificos. As
paginas seguintes dedicam-se a caracterizagdo de cada uma delas, por meio do
estabelecimento de relagées com os Novos Estudos dos Letramentos.

1) Desenvolvimento de Recursos e Estratégias Diddticas para Criancas com TEA

Nossa primeira categoria compreende pesquisas que enfocam os recursos
didaticos e os jogos digitais, considerando a promog¢do do ensino com recursos
interativos e capazes de alicercar a aprendizagem ao contexto dos estudantes. As
metodologias de ensino inclusiva também se enquadram nesta categoria, com a
utilizacao de recursos, como os jogos, enfocados na pesquisa de Coronel (2022),
os jogos digitais contribuiram para a alfabetizagao de trés criangas com autismo
com 5 e 6 anos. Os resultados destacam a melhora na alfabetizagao, com maior
compreensdo de icones, dudios e interpretagdo de informagdes textuais de forma
Iudica e interativa.

Dalanesi (2021) descreveu o AlfabetizaTEA, um recurso digital criado
para auxiliar o processo de alfabetizagao desses estudantes, com a utilizagao do
modelo educacional TEACCH. Esse recurso digital, produzido no Programa
de P6s-Graduagdo como um produto educacional, repleto de “[...] atrativos,
Iadicos, motivadores, dinamicos e de facil manipulagao, inclusive para os
educandos com o transtorno, além de ser algo comum a sua realidade”
(Dalanesi, 2021, p. 97). Desta maneira, esses recursos devem ser utilizados com
a devida contextualizacdo, de forma planejada e critica. Os formadores devem
se atualizar, estreitando os lagos entre o ludico e os contetidos ensinados de
forma atrativa e mediativa.

Para Shibukawa (2020), a Pedagogia Waldorf, que valoriza o potencial
incutido nos seres humanos, indica as contribuigdes da Educacio Integral,
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sob esse enfoque, aos estudantes com TEA. Foi utilizado o método fonico na
elaboragdo de um produto educacional, caracterizado como um livro ilustrado
paradidatico, para ser abordado com estudantes de 8 anos em processo de
alfabetizacao. Evidenciou-se a compreensao da correspondéncia entre os fonemas
e grafemas, favorecendo a autonomia na aprendizagem da lingua escrita. Além
desta, outras habilidades foram desenvolvidas, como a inteligéncia emocional
e a consciéncia fonologica, com a contextualizacdo dos temas trabalhados as
vivéncias dos estudantes.

A pesquisa de Garcia (2018) debate sobre a necessidade de criagdo de
estratégias e recursos pedagogicos para a alfabetiza¢dao de estudantes com autismo,
estimulando a adogdo das Tecnologias de Informagao e Comunicag¢ao (TIC’s) no
ensino regular. Contudo, nem sempre ha recursos tecnologicos disponiveis, bem
como, uma formagao inicial e continuada eficientes para a devida instrumentalizacao
da mediagdo docente. Busca-se o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica
com a criagao do APP ABC Fonico, por meio de jogos estruturados pelo método
TEACCH, gerando aceitagdao, envolvimento e motivagao.

Esta categoria enfatiza a criagdo de materiais e recursos pedagdgicos
destinados ao ensino de criangas com TEA. Refor¢camos o uso das tecnologias neste
processo, além do refor¢o da importancia da formacgdo inicial e continuada dos
professores, para que eles possam lidar com as tecnologias de forma satisfatoria e
possam promover uma articula¢ao situada nas necessidades e potencialidades desses
alunos. A criacdo de materiais especificos para este publico amplia a possibilidade
de inclusdo e demarca a resisténcia a uma educagdo homogénea e reprodutivista.

11) Andlise de Recursos Tecnologicos e Estratégias Pedagiogicas Especificas para TEA

Nossa segunda categoria inclui a utilizagao de recursos especificos para
a alfabetizacido de estudantes com TEA. Iniciamos destacando as contribuicGes
de Silva (2022) com o aplicativo Livox, recurso utilizado pela Secretaria de
Educagdo do Recife (PE) para auxiliar o desenvolvimento comunicativo e a
interagdo. O dispositivo proporciona a melhora na leitura de textos escritos,
imagens, dudios e videos e foi indicado para a utilizagdo de criangas com TEA
em processo de alfabetizaciao, devido ao seu potencial, sobretudo, na melhora
das interagdes entre os individuos.

Por sua vez, Guedes (2022) mostra que a Comunicacdo Aumentativa
e Alternativa (CAA) proporcionam a melhora comunicativa deste publico,
principalmente entre os 6 e 10 anos. Foi realizada uma revisao sistematica
da literatura sobre o tema, indicando este recurso como fundamental para a
aprendizagem da fala e da escrita. A CAA “[...] ¢ um conjunto de recursos,
métodos e técnicas que complementa ou substitui a linguagem oral comprometida
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ou ausente” (Guedes, 2022, p. 12). A pesquisa destaca ainda a falta de pesquisas
com esse enfoque, reforcando a importancia da fungao docente na mediagao dos
conhecimentos desenvolvidos.

Almeida (2019)ressaltaaimportancia do alinhamento entre a alfabetizagao
e o letramento, para a constru¢do da identidade social dos individuos, por meio
de uma entrevista com 10 docentes que atuam com estudantes com TEA em
Feira de Santana (SP), com base nas teorias de Vygotsky. A pesquisa enfoca
a importancia da mediacao, contextualizacgdo e do reconhecimento das
potencialidades dos estudantes no processo de ensino e aprendizagem. Nota-se
ainda, as fragilidades na formacao inicial e continuada desses docentes e a falta
de estrutura e acompanhamento, sobretudo psicolégico, nas escolas.

A ludicidade é ressaltada por Pinho (2018), como uma importante
ferramenta no desenvolvimento da aprendizagem de criangas com TEA, sobretudo,
na aprendizagem da lingua escrita, no desenvolvimento das fungGes mentais,
comunica¢do e comportamento. Foi realizada uma intervenc¢ao, com o auxilio
da ludicidade, com uma crianca de 8 anos. As atividades foram desenvolvidas
coletivamente, resultando na melhora da interagdo social e na atengdo
compartilhada. Como indica a seguir, é preciso que essas criangas nao sejam
apenas inseridas no processo educacional, mas que participem com oportunidades
iguais, na busca pela redugdo do estigma langado sobre a deficiéncia:

O trabalho com as atividades ludicas pode oferecer-lhe a oportunidade de
uma educagdo que se estava efetivando dentro da escola comum, da qual ele
participou em pé de igualdade com seus colegas neurotipicos, mostrando
uma inclusdo que ndo se limitava a sua mera presen¢a na escola, ja que
houve participacdo e interagdo com a turma. Acredita-se que todos, de
alguma forma, puderam ser beneficiados com esse trabalho, amenizando
o estigma da “deficiéncia”, demonstrando que se houver alternativas de
trabalho, todos sdo capazes de participar e adquirir conhecimento a partir
de suas possibilidades (Pinho, 2018, p. 92-93). .

Bruno (2016) concorda com o estimulo a plena participagdo dos estudantes
com TEA, desenvolvendo estratégias para a permanéncia de estudantes dos
anos iniciais de uma institui¢ao superior do Rio de Janeiro (RJ). Enfoca-se o
processo de aquisi¢ao da leitura de uma crianga diagnosticada com Asperger,
com a realiza¢ao de entrevistas com docentes e familiares e a analise descritiva
de materiais voltados a este processo. A pesquisa ressalta a importancia da
valorizagdo dos conhecimentos ja construidos, articulados ao processo de
ensino e aprendizagem, repercutindo em um ambiente de confianca e auxilio
pleno entre os proprios estudantes.

A presente categoria enfoca alguns métodos ja utilizados no ensino de
estudantes com TEA. Destacam-se as a¢Oes voltadas ao estimulo da visualidade
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e, sobretudo, o aparelho fonador, uma vez que as criangas com TEA apresentam
necessidades relacionadas a comunicacdo e a interagdo social. Algumas
pesquisas ja apresentam um direcionamento maior a busca pela construgao de
sentidos e contextualizacdo dos conhecimentos as vivéncias dos estudantes,
conforme preconizam os Novos Estudos dos Letramentos. Contudo, cabe maior
aprofundamento nestas pesquisas, uma vez que, de um modo geral, esse publico,

ao menos nos Programas de Pos-Graduagao brasileiros, ainda é pouco abordado.

iff) Inclusdo Escolar e Desenvolvimento de Competéncias em Contextos Especificos.

Emnossaterceira categoria, enfocamos as pesquisas que tratam da inclusao
de estudantes com TEA em contextos especificos. Enquadram-se na categoria,
as pesquisas de Santos (2023), que enfocou o ensino e aprendizagem de duas
criangas com TEA no desenvolvimento da linguagem oral e escrita matematica,
no ensino regular de Goidnia (GO). A autora ressalta a animag¢do como um
recurso que pode motivar e engajar os estudantes, melhorando a interagdao
social. Para isto, cabe a constru¢do de produtos pedagogicos comprometidos
com esses objetivos.

A pesquisa de Diédrio (2020), enfoca a adogdo dos principios do Desenho
Universal para Aprendizagem ao ensino de Geografia com alunos com TEA o
4° ano do Ensino Fundamental I, matriculados em uma escola particular de Sdo
Paulo (SP), auxiliando sua inclusdo. Foram utilizados como recursos os textos,
as imagens, as atividades interativas, os mapas conceituais, as noticias e os livros
didaticos, aliados aos jogos e aplicativos. A utilizacdo de estratégias variadas em
diferentes suportes, aliadas aos objetos de conhecimento definidos pela BNCC$
oportunizou o uso de recursos tecnolégicos com o “desenvolvimento funcional
e cidaddo de todos os alunos” (Diorio, 2020, p. 76).

Para Nascimento (2017), que enfocou a aprendizagem matematica, na
introdu¢do do sistema de numerac¢ao decimal, por meio do uso das tecnologias
com uma crian¢a com TEA matriculada no 3° ano do Ensino Fundamental
I, pautando-se na teoria vygotskiana para o envolvimento do estudante nas
atividades coletivas. A busca pela contextualizagado, considerando as vivéncias
dos estudantes, em relagdo aos conteudos abordados, favoreceu a apropriagao

6 Sao apresentados os objetos do conhecimento, relativos a cada unidade tematica da BNCC:
“o sujeito e seu lugar no mundo (territorio e diversidade cultural, processos migratérios
no Brasil, instancias de poder e canais de participagdo social), conexdes e escalas (relagido
campo e cidade, unidades politico-administrativas do Brasil, territérios étnicos-culturais),
Mundo do Trabalho (trabalho no campo e na cidade, producio, circulagdo e consumo),
formas de representagdo e pensamento espacial (sistema de orientagdo e elementos
constitutivos dos mapas) e natureza, ambiente e qualidade de vida (conservagdo e
degradagdo da natureza)” (Diorio,2020, p. 29).
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dos conhecimentos mediados. A articulagdo com outros conhecimentos
também promoveu a busca de novos conhecimentos. “Além de que, expressar-
se com poucas palavras isoladas, porém relacionadas ao contexto vivenciado,
realmente foi uma experiéncia provocadora para continuar buscando praticas”
(Nascimento, 2017, p. 130-131).

Finalizamos com o estudo de Silva (2016), que abordou a alfabetizagdo
cientifica com crian¢as do Ensino Fundamental I em escolas publicas regulares
do interior de Sao Paulo (SP). O enfoque foi a percep¢do dos professores que
nao demonstraram conhecimentos em profundidade sobre o autismo, cabendo
a alfabetizagdo cientifica, um recurso para a problematizacdo da realidade.
Além disso, “é necessario priorizar conteudos e atividades que o favoregam,
também pode ser aplicada a redugdo do horério escolar, de acordo com cada
necessidade” (Silva, 2016, p. 103), juntamente a disponibilidade de amparo
publico em estrutura, materiais didaticos e formagao continuada.

Elaboramos uma nuvem de palavras, com a indicacdo das palavras-
chave encontradas nos trabalhos levantados, destacamos a presenga da
interdisciplinaridade nas praticas de alfabetizacdo e letramento desenvolvidas
com estudantes autistas, com a presenca de trabalhos na Matematica, Ensino de
Ciéncias e Geografia:

Figura 1 - Nuvem de palavras com as palavras-chaves dos trabalhos analisados
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Fonte: Elaboragdo Prépria (2024).

Nossa tltima categoria destaca a importancia de uma formagao em varias
vertentes, indicando que o desenvolvimento da linguagem oral e escrita nao se da
apenas em disciplinas relacionadas ao ensino da lingua. Esse aprendizado pode
ocorrer na Matematica, Geografia, Ciéncias e tantas outras areas. Nos casos
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analisados, o interesse maior encontra-se no estimulo a participagao, interagao,
cooperagdo e autonomia. De um modo geral, esses elementos sao indispensaveis
para que os estudantes sintam-se encorajados, interessando-se pelo processo de
ensino e aprendizagem. Em fun¢do disso, essa articulagao entre os conteudos
favorece o pensamento critico, também preconizado pela BNCC.

Destarte, a formagao inicial e continuada de professores devidamente
instrumentalizados para estabelecerem uma mediagdo de qualidade é salientada,
apesar da falta de recursos publicos no envolvimento dessas agdes. Os recursos
tecnoldgicos foram apontados com énfase, como fatores capazes de promover a
ludicidade, a contextualizagdo e a centralizagdo do aluno como protagonista dos
conhecimentos construidos, coadunando com as reflexdes estabelecidas pelos
Novos Estudos dos Letramentos. Contudo, ainda sdo incipientes os estudos
na tematica, cabendo a construgdo de estratégias e, principalmente, recursos
didaticos para a inclusdo dos estudantes com TEA no ensino regular.

Indicac¢oes Finais

Estabelecemos uma discussao voltada as contribui¢cGes dos Novos Estudos
dos Letramentos, em articulacdo a BNCC para a melhora das praticas de leitura e
escrita de estudantes com TEA. Retomamos a nossa questao de pesquisa para nos
auxiliar as conclusOes estabelecidas neste capitulo: como as indica¢des da BNCC
para a Educac¢do Inclusiva e os conceitos dos Novos Estudos dos Letramentos
podem ser articulados para promover praticas sociais inclusivas e eficazes no
desenvolvimento de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA)?

Conforme mostrado ao longo da pesquisa, ainda sao incipientes
os trabalhos com esse tipo de articulagdo. Em fungdo disso, ressaltamos
a importancia de trabalhos como o nosso, que precisou ampliar as buscas
para o termo ‘alfabetizacdo’, uma vez que as pesquisas, sobretudo sobre os
Letramentos, ainda nao estdo sendo desenvolvidas com maior énfase para este
publico. Reconhecemos a efetividade das orientacdes estabelecidas pela BNCC,
principalmente no que tange & importancia do desenvolvimento de habilidades
socioemocionais e comunicativas, algo fundamental no espectro.

Vislumbramos algumas possibilidades que envolvem com maior énfase
o0 uso das tecnologias digitais como recursos de aprendizagem, por meio
da ludicidade e sua capacidade de promo¢dao da motivagdo e engajamento.
Destacamos ainda a primeira categoria indicada, que ilustra a produgdo de
materiais didaticos como um caminho para que se possa repensar a Educacgado
Especial como um todo. Ainda, a interdisciplinaridade e a formagao inicial e
continuada dos professores, juntamente aos investimentos publicos na estrutura
fisica e tecnologica das escolas, faz-se necessaria e urgente.
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Introducao

A Contacgdo de Historias estd presente na sociedade desde os primordios,
utilizada com a principal fun¢ao de repassar para outras geragoes determinados
costumes e crengas, ou seja, conhecimentos e valores construidos pelos seres
humanos, nas diferentes culturas. Pode-se perceber que o ato de contar e
ouvir histérias, ndo se restringe apenas ao cotidiano familiar, encontrando-se
também nas instituigdes de ensino, sendo elas voltadas a formal ou nao formal
(Coelho, 1999). Muitas vezes, essa atividade se desenvolve de forma espontanea,
até mesmo pelos alunos ou de forma planejada, com objetivos especificos
determinados pelo professor.

As histérias ajudam a desenvolver a linguagem, a imaginacdo e
a criatividade, auxiliam na criagdo de didlogos e na interagdo, criando
possibilidades pedagdgicas criativas e estimulantes para a concentra¢do dos
alunos (Coelho, 1999). Toda historia, por mais simples que parega, contribui para

1 Este artigo ¢ resultante do Trabalho de Conclusdo de Curso da Pos- Graduagdo em
Educacdo Infantil - Perspectivas Contemporaneas - Universidade Estadual do Oeste do
Parana (UNIOESTE)- Modalidade a Distancia.

2 Pedagoga pela Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE), Especialista em
Educagdo Infantil- perspectivas Contemporaneas. E-mail: arleni90@hotmail.com.

3 Pedagoga pela Unido Educacional de Cascavel (UNIVEL), Especialista em Sociedade
Tecnologia e Educagao pelo Instituto Federal do Parana (IFPR), Especialista em Educag¢ao
Infantil e Anos Iniciais pelo Centro Universitario Maringa (UNICESUMAR). Atua como
professora da Educacao Infantil. E-mail: joseane 915@gmail.com.

4 Pedagoga e Mestra em Educagdo pela Universidade Estadual do Oeste do Parana
(UNIOESTE), Especialista em Tutoria em Educagdo a Distancia e Educacdo Especial.
Atua como Tutora Online nos cursos de Graduagdo e Pés-Graduagdo da UNIOESTE
desde 2017 e Professora de Ensino Superior no Atendimento Educacional Especializado
(AEE) na Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul (UEMS) em Dourados.
Doutoranda em Educac¢éo pela Universidade Federal da Grande Dourado (UFGD).
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o desenvolvimento das criangas, de forma dinamica e reflexiva, proporcionando
varias possibilidades.

Por meio da Contagdo de Historias pode-se levar o aluno a viajar no
tempo, contribuindo para o seu desenvolvimento integral, criando inimeras
possibilidades de promover a interagcdo, imaginagdo e oportunizando o contato
com os livros. De acordo com Abramovich (1997, p. 23):

Contar histéria desenvolve as possibilidades de apreensao dos significados
do mundo em que as criangas estao inseridas. Esta atividade pode auxiliar
na aprendizagem, por apresentar caracteristicas unicas de descontracdo,
atencdo, alegria entre outras tantas habilidades, que propiciam ao aluno,
aprender e apreender o sentido das coisas pelo modo ludico da contagido
de historias. O ouvir histérias pode estimular o desenhar, o musicar, o sair,
o ficar, o pensar, o teatrar, o imaginar, o brincar, o ver o livro, o escrever,
o querer ouvir de novo (a mesma histéria ou outra). Afinal, tudo pode
nascer de um texto, criar asas e estimular a aprendizagem.

As histérias nos convidam a entrar em um mundo que apenas a leitura
proporciona, um mundo de conhecimentos, informagdes e curiosidades. Contar
histérias € brincar com as palavras, os sonhos, a imaginagao, as expressoes e 0s
sentimentos, deixando, por alguns instantes, de ser a si mesmo, para assumir
um pouco da vida dos personagens. Contar histdrias é entregar-se aos ouvintes,
inventando como conquista-los, tentando adivinhar como cada palavra, gesto e
expressao repercute no interior de cada um (Bomtempo, 2003).

A Contagdo de Histérias proporciona um mundo de descontracdo e
curiosidades, viabilizando a expressao de sentimentos e emogdes e potencializando
0 pensamento e a autonomia. Porisso, de acordo com Bomtempo (2003), esse tema
precisa estar presente nas pesquisas, pois o ato de contar histérias encanta, leva os
ouvintes ao contato com a leitura, a linguagem oral, a escrita, 0 encantamento
e a alegria. A Contagdo de Historias é importante em todas as fases, mas, na
Educacgao Infantil, ela é essencial, pois muitas vezes ¢ ali que a crianga tem o
primeiro contato com a cultura escrita, por meio da ludicidade.

O objetivo principal deste capitulo é apresentar as contribuicOes
da Contacdo de Historias na Educagdo Infantil para a aprendizagem e o
desenvolvimento das criangas, identificando os recursos que podem ser utilizados
para o desenvolvimento das praticas pedagogicas. Para o desenvolvimento da
pesquisa, realizamos uma investigagdo de natureza qualitativa e abordagens
bibliografica e documental, por meio de consultas a materiais elaborados acerca
da Contacao de Historias (livros, artigos, jornais eletrdnicos, jornais e revistas
educativas e documentos).

Na primeira se¢ao, realizamos uma recupera¢ao da abordagem do tema nos
documentos curriculares nacionais, como a Base Nacional Comum Curricular
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(BNCC), o Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil (RCNEI)
e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI).
Discorremos sobre as contribuigdes da Contacdo de Histérias no processo de
aprendizagem e na formagao da imaginagdo dos alunos na Educagdo Infantil,
explorando as possibilidades de utilizacdo de recursos para contar historias
para as criangas e a necessidade do professor em conhecer e utilizar historias
contemporaneas que abordam a diversidade.

Contacao de Historias na Educagao Infantil

As historias possuem um papel fundamental na construgao dos conhecimentos,
pois é por meio delas que se aprende mais sobre o mundo, considerando os
acontecimentos que marcaram geragoes e diferentes culturas. Existem algumas
estratégias que enriquecem esse trabalho: estimular e potencializar a criatividade, a
imaginacdo e a curiosidade, o contato com o universo da leitura imagética e escrita,
o fortalecimento de vinculos e o exercicio da empatia, com a criagdo do gosto pela
leitura e a formagao da personalidade. “A leitura de histérias é uma rica fonte de
aprendizagem de novos vocabuldrios” de acordo com o Referencial Curricular
Nacional para Educac¢ao Infantil (RCNEI) (Brasil, 1998, p. 145).

De acordo com Coelho (1999), a Contagdo de Historias proporciona um
mundo de encantamento e curiosidade, a expressao de sentimentos e emogoes,
potencializando o pensamento e a autonomia. Para as criangas, a pratica de
contar historias é muito relevante para seu desenvolvimento e aprendizagem,
pois é por meio delas, que se pode vivenciar sonhos e fantasias. Contar historias
contribui para o desenvolvimento e a aprendizagem das criangas. Existem
diversos conteudos para serem trabalhados na Educagao Infantil.

Assim, surgem diversas questOes relacionadas a forma como os professores
podem fazer uso da Contag¢ao de Historias, além da forma como as historias sao
contadas cotidianamente nas salas de aula. Porém, muitas vezes, essas atividades
ndo sdo realizadas de forma objetiva e planejada para auxiliar na aprendizagem
e no desenvolvimento das criancas, deixando de lado o principal fator, ao contar
uma historia, despertando a imaginagao, a atengao, a alegria, a descontragao e a
curiosidade dos alunos (Bomtempo, 2003).

Por meio das atividades que envolvam a Contagdo de Historias, é
possivel estimular, com o uso da ludicidade, o desenvolvimento cognitivo e
socioemocional das criangas. Assim, para Sisto (2005, p. 95):

Contar histéria é dialogar em varias diregdes: na arte, na do outro, na
nossa! Os objetivos podem mudar — é recrear, é informar, é transformar, ¢
curar, é apaziguar, € integrar — podem se alternar, mas nunca acaba com o
prazer de escutar! De participar! De criar junto!
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A Contagao de Historias proporciona para seus ouvintes um mundo de
invengdo, interesse e a expressdo de sentimentos e emogdes, potencializando o
pensamento e a autonomia. A leitura de historias é uma atividade fundamental
que comunica conhecimentos e valores ao individuo, a partir da qual, sua
atuacdo € decisiva na formacgao e no desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem (Mateus et al., 2014).

Para as criangas a pratica de contar historias é imprescindivel, pois é por
meio dela que se consegue vivenciar os sonhos e fantasias. Abramovich (1997,
p. 22) escreve:

Se é importante para o bebé ouvir a voz amada e para a crianga pequenina
escutar uma narrativa curta, simples, repetitiva, cheia de humor e de calidez
(numa relagdo a dois), para a crianga de pré-escola ouvir historias também
¢ fundamental (agora numa relagdo a muitos: um adulto e varias criangas).

Incluir a Contagdo de Histérias na infincia requer o planejamento do
trabalho dos professores na Educac¢do Infantil, permitindo a intera¢do, em
dialogo com sua propria percep¢ao de mundo. Cabe o estimulo da participagao
das criangas nesse processo, como principais atores. As DCNEI, em seu Artigo
4° definem a crianga como:

Sujeito historico e de direitos, que, nas interagdes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona
e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(Brasil, 2009).

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o trabalho com as historias
¢ entendido como uma das principais praticas pedagogicas para a Educacgdo
Infantil, abrangendo em todos os campos de experiéncia, conteados ligados a
essa pratica que pode ser realizada de diversas formas. Nas palavras de Coelho
(1999, p. 26), “a crianga que ouve historias com frequéncia educa sua atengao,
desenvolve a linguagem oral e escrita, amplia seu vocabulario e principalmente
aprende a procurar nos livros novas histérias para o seu entretenimento”.

Para Mateus et al. (2014), o ato de contar historias desperta no aluno a
fantasia, a curiosidade e a concentracao, a vontade de contar historias e de ouvir
a mesma historia diversas vezes. Todos esses aspectos podem ser interligados, por
meio da adaptacdo das praticas pedagdgicas as necessidades de aprendizagem
dos estudantes. Para tornar a histoéria ainda mais envolvente, podemos utilizar
de varios recursos, coloridos, atrativos e criativos, que além da imaginacgdo,
despertam o olhar da crianga a imagina¢ao.
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A utilizacdo de recursos para a Contacao de Historias

A Contacao de Historias é uma ferramenta ludica e pedagogica e o
professor precisa saber utiliza-la em suas aulas. Por meio dessas atividades, ¢
possivel descobrir outros lugares, formas de agir, de se expressar e trabalhar com
varios componentes curriculares. Indicamos que os contos de fadas ainda sdo as
tematicas mais utilizadas. Mas, € possivel rever as histdrias escolhidas, primando
pela diversidade e estimulo do respeito as diferengas (Coelho, 1999).

Na Educacao Infantil podem ser utilizados diversos tipos de historias.
Elas devem apresentar uma linguagem clara e objetiva, direcionada a faixa etaria
das criangas. Nos contos de fadas, com a famosa expressao, “Era uma vez...”,
as criangas entram em contato com a magia e o encanto, passando a conhecer
personagens fantasticos. Nas fabulas, elas descobrem um mundo de fantasia e
da moral subentendida na narrativa. Ha contos com repeti¢des, sons e vozes de
animais que podem estimular a cognicao e a interagdo (Coelho, 1999).

Dessa forma, as historias podem provocar varios sentimentos como o medo,
a alegria, a tristeza e a angustia, ou entdo, podem provocar questionamentos,
reflexdes e curiosidades, dando inicio a um processo desafiador e motivador,
favorecendo a formagao da personalidade da crianga. Por meio das historias, as
criangas compreendem o mundo em sua volta. Elas contribuem para a formagao
dos sujeitos e sua expressdo, diante das situagdes vividas. Quanto antes as
criangas tiverem acesso ao mundo literario, mais cedo elas poderdao desenvolver
0 gosto pela leitura (Mateus et al., 2013).

Para Bettelheim (2009), as histérias provocam prazer, amor a beleza, a
observacgao, as experiéncias e ao lado artistico, estabelecendo uma ponte entre a
fantasia e a realidade. As criangas sdo capazes de dar sequéncia logica aos fatos,
a ordem das coisas e aos acontecimentos, ampliando seu vocabulario e criando
o gosto pela literatura. E necessario que o professor estabeleca um planejamento
sobre esses momentos de contagao, considerando quais recursos e metodologias
serdo utilizados, os objetivos dessas atividades, os enfoques (oralidade, sons,
vestuario, suspense, imagens etc.), a forma como a historia pode se tornar mais
atraente ao ouvinte, dentre outros aspectos.

Para que a histéria realmente prenda a atengao da crianga, deve entreté-la
e despertar a sua curiosidade. Contudo, para enriquecer a sua vida, deve
estimular-lhe a imaginagdo: ajuda-la a desenvolver seu intelecto e a tornar
claras suas emogdes; estar em harmonia com suas ansiedades e aspiragdes;
reconhecer plenamente suas dificuldades e, ao mesmo tempo, sugerir
solugdes para os problemas que a perturbam (Bettelheim, 2009, p. 11).

A historia promove a ampliagdo do conhecimento e das aprendizagens,
sem perder o encantamento do aluno. Segundo Mateus et al., (2014), o carater
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artistico da Contagdo de Historias pode servir de elo no processo de ensino e
aprendizagem. Portanto, pode auxiliar na prdxis docente, sem perder seu valor
estético e artistico. Em relacdo a Educacdo Infantil, como publico alvo, ha
diversos recursos ludicos e pedagdgicos que auxiliam na atuagdo do professor
e tornam as histdrias atraentes como as fantasias, os acessorios, as pinturas no
corpo, os fantoches, os dedoches, os palitoches, o avental com personagem e os
cenarios, os livros em papel, as imagens, as fotografias, os livros-brinquedos, o
guarda-chuva de historias, os instrumentos musicais as historias cantadas.
Faria et al. (2017, p. 39) elencam ainda outros aspectos:

Entonagdo de voz cativante; movimento corporal; materiais de apoio; uso
de onomatopeias; provocagdo de ruidos em momento de suspense; olhar
comunicativo; expressoes faciais (medo, alegria, indignagao, tristeza, raiva,
malicia); imitagdo; repeticdo de frases marcantes; criatividade quando
0 momento exigir improvisagdo; espago para participagdo da plateia
(pequenas interferéncias); cantigas pequenas condizentes com a historia
e interposi¢do entre o som e siléncio, evitando vicios no vocabuldrio
(cacoetes). Tudo feito gradativamente, observando quais destes itens
a histéria comporta (ndo necessariamente precisa usar todos juntos) de
forma que dé sincronia, sem exageros.

Diante de tantos recursos e possibilidades para o desenvolvimento da arte
de contar, encenar e, muitas vezes, personificar uma historia para que a mesma
possa atingir seu objetivo, € necessario que o professor se capacite e se prepare para
desenvolver tal fungdo. Todas as agdes e objetivos devem ser planejados previamente,
com a devida organizagdo do ambiente de forma a tornar o aluno parte da historia.

Contribui¢coes das historias na aprendizagem das criancas

As histérias sdo muito importantes no processo de ensino e
aprendizagem. Por meio delas, desenvolve-se a imaginagdo, a oralidade do
aluno e, consequentemente, o aprendizado da leitura e da escrita na fase de
alfabetizacdo. De acordo com Souza e Bernardino (2011), é importante
recontar algumas histérias, identificando os personagens, permitindo aos alunos
participar das dramatizag¢Oes, incluindo as criangas no faz-de-conta, de forma
Iadica e prazerosa, desenvolvendo a comunicagdo e suas emogoes:

[...] 2 contagdo de histérias € um valioso auxiliar na pratica pedagogica de
professores da educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental. As
narrativas estimulam a criatividade e a imaginagdo, a oralidade, facilitam o
aprendizado, desenvolvem as linguagens oral, escrita e visual, incentivam o
prazer pela leitura, promovem o movimento global e fino, trabalham o senso
critico, as brincadeiras de faz-de-conta, valores e conceitos, colaboram na
formagdo da personalidade da crianga, propiciam o envolvimento social e
afetivo e exploram a cultura e a diversidade (Souza; Bernardino, 2011, p. 236).
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A pratica de contar histérias é uma forma ladica para ensinar as criangas
sobre diversos conteudos, proposta pela BNCC. Neste documento que norteia
todo o processo de planejamento do professor, contempla-se o uso da literatura
infantil na pratica da leitura, como fundamental e indispensavel. Ainda, segundo
a BNCC, quando o aluno tem acesso a textos escritos, ele comega a recontar
historias a seu modo, com o estimulo e desenvolvimento da criagcdo, da oralidade
e da ludicidade (Brasil, 2018). “Na infincia, a narrativa de historias amplia a
aquisicdo de conhecimentos e experiéncias das criangas, desperta a criatividade, a
imagina¢ao, a ateng¢ao e principalmente o gosto pela leitura” (Ribeiro, 2010, p. 7).

As historias fazem com que as criangas possam se identificar com os
personagens, sentindo-se parte da histéria. Assim, o professor pode trazer
diversas realidades e contextos, ensinados de forma ltdica, resolvendo conflitos
e ensinando sobre as diversidades existentes:

A leitura de historias é um momento em que a crianga pode conhecer
a forma de viver, pensar, agir € o universo de valores, costumes e
comportamentos de outras culturas situadas em outros tempos e lugares
que ndo o seu. A partir dai ela pode estabelecer relagbes com a sua
forma de pensar e o modo de ser do grupo social ao qual pertence. As
institui¢des de educagdo infantil podem resgatar o repertorio de historias
que as criangas ouvem em casa e nos ambientes que frequentam, uma
vez que essas histérias se constituem em rica fonte de informag¢des sobre
as diversas formas culturais de lidar com as emog¢des e com as questdes
éticas, contribuindo na constru¢do da subjetividade e da sensibilidade das
criangas (Brasil, 1998, p. 143).

As histérias despertam diversas emogdes e reagdes, correspondendo uma
forma de fazer com que os alunos possam descobrir suas emogdes, se expressando
sobre elas. Portanto, a Contacdo de Histérias e os livros sdao ferramentas
pedagogicas que contribuem de maneira significativa para o aprendizado dos
alunos na Educacdo Infantil.

Historias contemporaneas

Por meio das historias é possivel abordar diversos assuntos presentes no
dia a dia da sala de aula, contemplando a diversidade. Por meio da busca pelas
interagdes é possivel estimular a curiosidade em conhecer diversas culturas,
bem como, desenvolver a empatia e a compaixao, entendendo e aceitando as
diferencas culturais.

Algumas historias trazem sentidos e significados importantes, em relagdo
a diversidade: “Cada um tem seu jeito e cada jeito é de um” (Lucimar Rosa Dias),
“Betina” (Nina Lino Gomes), “Bucala: a princesa do Cabula” (Davi Nunes),
“Menina Bonita do Laco de Fita (Ana Maria Machado), dentre outras; e as
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historias sobre a Literatura Surda: “Tibi e Joca” (Claudia Bisol), “A Cigarra Surda e
as Formigas” (Carmem Oliveira e Jaqueline Boldo), “Rapunzel Surda”, “Patinho
Surdo” e “Cinderela Surda” (Lodenir Becker Karnopp, Caroline Hessel e Fabiano
Rosa), o “Feijdozinho Surdo” (LiegeGemelliKuchenbecker), “As Luvas Magicas
do Papai Noel (Alessandra Klein e Claudio Mourao), dentre outras.

E preciso salientar, ainda, as historias contemporaneas que trazem muito
aprendizado para as criangas, como: “O Menino Maluquinho” (Ziraldo), que
mostra que ndo existe um comportamento unico no mundo, direcionando-nos
ao reconhecimento da diversidade de personalidades e modos de vida, com o
respeito a forma como cada um se expressa e age.

“O Pequeno Principe” (Antoine de Saint-Exupéry), por sua vez, ¢ uma
histéria que mostra a constante busca pelo sentido da vida, ressaltando a amizade
e o respeito no convivio entre os individuos. “O Patinho Feio” (Hans Christian
Andersen), busca ensinar sobre a aceitacao das diferengas e da diversidade,
indicando que a aparéncia nao define a identidade de ninguém. Assim, essa
obra mostra a necessidade de enxergar além das aparéncias, valorizando as
pessoas. Os livros levam a aprendizados diversos, envolvendo os alunos de
forma intencional e com objetivos especificos, quando sao utilizados de forma
planejada, despertando a atengdo e a curiosidade.

Metodologia

Utilizou-se a pesquisa qualitativa de natureza qualitativa, tipo exploratério
e com a utilizagao da revisdo bibliogréfica e da anélise documental, considerando
as pesquisas ja elaboradas sobre a tematica. Para Lakatos e Marconi, (2007, p.
185) a pesquisa bibliografica tem o objetivo de “[...] colocar o pesquisador em
contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre determinado
assunto, inclusive conferéncias seguidas de debates que tenham sido transcritos
por alguma forma publicadas, quer gravadas”.

De acordo com Lakatos e Marconi (2007, p. 174), “a caracteristica da
pesquisa documental é que a fonte de coleta de dados esta restrita a documentos”.
Todos os materiais utilizados foram fundamentais para compreensdao acerca
das contribui¢des da Conta¢do de Historias para o aprendizado das criangas,
propiciando reflexdes acerca de nosso fazer docente. Para a realizacdo desta
pesquisa, buscamos por referenciais ja elaborados acerca da Contagdao de
Histéria em artigos, livros, teses, dissertacdes e documentos como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), o Referencial Curricular Nacional
para a Educagdo Infantil (RCNEI) e Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacgdo Infantil (DCNEI).
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Analise de Resultados

A Educacdo Infantil é a etapa do desenvolvimento da crianga, em que,
de forma ludica e intencional, pode-se desenvolver diversos fatores, desde a
socializagdo, os aspectos cognitivos e psicomotores. O professor, enquanto
agente direto nesse processo de aprendizagem, tem um papel fundamental
na criagdo de possibilidades para que os alunos se desenvolvam em todos os
aspectos possiveis. A partir da Contacao de Historias, pode-se abordar diversos
assuntos, além de colocar o aluno em contato com diferentes tipos de textos,
nao apenas narrativos, visto que hoje o universo da literatura infantil possui
uma ampla gama de obras e diferentes recursos graficos e materiais, capazes de
despertar a aten¢do do leitor (Coelho, 1999; Mateus et al., 2013).

Assim, pode-se planejar diversas situagdes, utilizando as historias para
que o professor possa dar significado e atingir seu objetivo que ¢ a aprendizagem
do aluno e o desenvolvimento do mesmo. O aluno € o principal “personagem”
em sala de aula, enquanto professoras, precisamos integra-lo, buscando a
socializagdo e a aprendizagem, utilizando recursos ludicos para que o objetivo
seja alcangado. Os alunos gostam de fantasiar, imaginar e perceber tudo o que
esta em sua volta e a Contacao de Histoérias, cria todo esse cenario (Coelho,
1999; Mateus et al., 2013)

Nassalas de aula da Educagdo Infantil ha diversos contetdos que precisam
ser explorados, mas também, habilidades como brincar, interagir, autonomia,
cuidado, desenvolvimento e as questdes basicas de higiene e alimentagdo. A
rotina é sempre intensa e o professor precisa priorizar em seu planejamento, o
contato das criangas com as historias e explorar os recursos dos quais dispoe,
para que esses momentos sejam atrativos € prazerosos.

Consideracoes Finais

Ao concluir este capitulo, pode-se perceber que a Contagdo de Historias é
fundamental para o aprendizado da crianga, fazendo com que outras habilidades
e aprendizagens sejam desenvolvidas ao longo do processo escolar, contribuindo
ainda para os aspectos cognitivo e social. Assim, ao propor a questao principal
desta pesquisa, buscamos conhecer como a Contacdo de Historias pode ser
utilizada como um instrumento pedagoégico, tornando o ensino e a aprendizagem
ainda mais prazerosos, desenvolvendo a imaginagao, favorecendo a oralidade e
a comunicacdo das criangas e tornando-as mais criativas e concentradas.

Além disso, foi possivel evidenciar como o docente pode realizar a
Contacao de Historias de maneira clara e objetiva, com prévio planejamento,
buscando sempre atender as necessidades dos seus alunos, de forma ladica,
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para que o aluno se sinta interessado em aprender e se desenvolver como um
todo. Permanecem alguns desafios, dentre eles a tecnologia que ocupa cada dia
o lugar dos livros, em um intenso processo de evolugao tecnoldgica, que enfatiza
a rapidez das informagdes. Assim, se faz necessario que os professores adotem
essa pratica em sala de aula, utilizando todos os recursos possiveis para que a
Contagao de Historias desperte o interesse das criangas.

Referéncias

ABRAMOVICH, F. Literatura infantil: gostosuras e bobices. 4 ed. Sdo Paulo,
SP: Scipione, 1997.

BETTELHEIM, B. A psicanalise dos Contos Fadas. Sao Paulo, SP: Ed. Paz e
Terra S/A, 2009.

COELHO, B. Contar historias: uma arte sem idade. Sio Paulo, SP: Atica, 1999.

BOMTEMPO, L. Alfabetiza¢ao com Sucesso. 2 ed. Contagem, MG: Oficina
Editorial, 2003.

BRASIL. Referencial curricular nacional para a Educacao Infantil.
Ministério da Educagao e do Desporto. Secretaria de Educagdao Fundamental.
Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Resoluc¢ao n° 5, de 17 de dezembro de 2009. Fixa as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil. Disponivel em: http://portal.
mec.gov.br/index.php?option=com_docmané&view=download&alias=2298-
rceb005-09&category_slug=dezembro-2009-pdf&Itemid=30192. Acesso em:

28 abr. 2023.

BRASIL. Ministério da Educac¢ao. Base Nacional Comum Curricular.
Brasilia, 2018. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
abase/#infantil. Acesso em: 2 mai. 2023.

FARIA, I. G. de et al. A influéncia da contacao de historias na Educacao
Infantil. Mediagao, Pires do Rio, GO, 12(1), 30-48. 2017. Disponivel em:
https://www.revista.ueg.br/index.php/mediacao/article/view/6368. Acesso
em: 19 jun. 2024.

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. de A. Fundamentos da Metodologia
Cientifica. 6 ed. Sdo Paulo, SP: Atlas, 2007.

MATEUS, A. N. B. et al. A importancia da contagdo de histéria como pratica
educativa na educagao infantil. Revista Eletronica do Curso de Pedagogia da
Puc Minas, 5(1). 2013. Disponivel em: https://periodicos.pucminas.br/index.
php/pedagogiacao/article/view/8477. Acesso em: 19 jun. 2024.

RIBEIRO, E. A contribui¢ao da conta¢ao de historias para a aprendizagem
na educacgao infantil. 2010. 29f. Monografia (Especializacao em Gestao
Pedagdgica em Educagdo Infantil e Anos Iniciais) - Universidade Tuiuti do

49



LINGUAGENS, LITERATURA E INTERACOES HUMANAS

Parana, Curitiba, PR, 2010. Disponivel em: http://tcconline.utp.br/wp-
content/uploads/2012/07/A-CONTRIBUICAO-DA-CONTACAO-DE-
HISTORIAS-PARA-A-APRENDIZAGEM-NA-EDUCACAO-INFANTIL.
pdf. Acesso em: 15 jun. 2023.

SISTO, C. Textos e pretextos sobre a arte de contar historias. 2. ed. Curitiba,
PR: Positivo, 2005.

SOUZA, L. O.; BERNARDINO, A. D. A contac¢ido de histérias como
estratégia pedagdgica na educagao infantil e no ensino fundamental. Revista
Educere et Educare. UNIOESTE, 6(2), Cascavel, PR. 2011. Disponivel em:
https://e-revista.unioeste.br/index.php/educereeteducare/article/view/4643.
Acesso em: 19 jun. 2204.

50



O TRABALHO COM O GENERO
DISSERTATIVO-ARGUMENTATIVO A PARTIR DE
UMA PERSPECTIVA INTEGRAL DE ENSINO E
SOCIO-INTERACIONISTA DE LINGUAGEM:

A EXPLORACAO DA CRITICIDADEE A
CONSTRUCAO DA CIDADANIA NAS
AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

Ana Cecilia Teixeira Gongalves!

Jeize de Fatima Batista’

Dirlei Luciano Benatti®

Introducao

Este capitulo apresenta uma proposta de ensino de Lingua Portuguesa,
baseada na perspectiva da educagdo integral, tomando como fundamento a
concepgao socio-interacionista de linguagem. A pratica pedagogica ¢ desenvolvida
a partir de abordagens metodologicas que priorizam um ensino contextualizado e
significativo.

O processo de ensino e de aprendizagem, na educac¢do integral, da-se a
partir de uma série de estratégias, cujo objetivo é promover o desenvolvimento
pleno do ser humano. Para isso, segundo Moll ez al. (2016, p. 112), é importante
que se integrem e se relacionem os conhecimentos trabalhados no espago escolar,
estendendo-os a comunidade e ao contexto familiar, a fim de que se construa
uma educagdo plena:
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A educagdo integral deve promover uma aprendizagem completa
e consubstanciada por atos educativos intencionais que promovam
experiéncias capazes de desenvolver habilidades cognitivas e intelectuais,
afetivas, fisicas, éticas e sociais [...] ela assume por completo a formagao
humana, tendo como meta abranger todas as dimensdes que compdem a
vida do ser social, que esta situado em um contexto sdcio-historico, imerso
no acervo cultural, moral, ético e humano cientifico produzido ao longo do
tempo pela humanidade e deixado, como heranca, para as novas geragdes.

O ensino de Lingua Portuguesa, neste interim, pode se dar a partir da
exploracdo de temas contemporaneos transversais, como a pluralidade cultural,
as relagbes étnico-raciais, os direitos humanos, a cidadania e o civismo, a
educacdao ambiental, a ciéncia e a tecnologia, a educacao midiatica, a saude, a
economia, o trabalho, o consumo, etc., fomentando discussdes e debates acerca
de questdes sociais que permitam o desenvolvimento intelectual, mas, sobretudo,
a formacao de sujeitos criticos e reflexivos (Brasil, 2017).

Nesta abordagem, as questdes sociais sao tratadas de maneira transversal
e integradora, e a leitura e producdo de textos assumem um papel central nas
aulas de Lingua Portuguesa. Para que ocorra o processo de leitura e produgao,
é essencial que o leitor esteja engajado com o texto, interagindo e expressando-
se como um sujeito que atribui significados, toma posi¢des e, por meio dessa
interacao, forma-se ideologicamente.

Sobre esse ponto, Bakhtin (1992) opde-se radicalmente a concepgdo de
ouvinte (ou interlocutor) passivo, instituido pela linguistica Estruturalista. Tanto
o locutor como o ouvinte, apresentam uma postura ativa, o locutor porque
produziu um sentido acerca de algo que ja foi dito por alguém, e o ouvinte por
produzir uma resposta a algo que lhe estd sendo passado pelo discurso, seja essa
resposta concordante ou ndo com o que foi dito pelo locutor. Assim, entende-se
que todo discurso é dialdgico, uma vez que se promove a interagao entre aquilo
que ja foi dito antes por alguém e a palavra do outro (o ouvinte ou interlocutor).

Desta forma, locutor e ouvinte, no uso efetivo da lingua, apresentam essa
posi¢ao responsiva:

O proprio locutor como tal é, em certo grau um respondente, pois ndo é
o primeiro locutor, que rompe pela primeira vez o eterno siléncio de um
mundo mudo, e pressupde nao sé o sistema da lingua que utiliza, mas
também a existéncia dos enunciados anteriores — emanantes dele mesmo e
do outro — aos quais seu proprio enunciado estd vinculado por algum tipo
de relacao (fundamenta-se neles, polemiza com eles), pura e simplesmente

ele ja os supoe conhecidos do ouvinte. Cada enunciado é um elo da cadeia
muito complexa de outros enunciados (Bakhtin, 1992, p. 291).

Nesse enfoque, as atividades de leitura e de produ¢ao nas aulas de Lingua
Portuguesa estariam intrinsecamente ligadas, uma vez que a leitura de um
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texto compreenderia uma atitude responsiva ativa do interlocutor. Também,
elas seriam instrumentos importantes para o desenvolvimento reflexivo do ser
humano. Assim, as aulas de linguagem, além de possibilitarem o ensino técnico
da lingua, auxiliam na formagao da consciéncia critica e cidada.

Essa maneira de compreender as aulas de lingua materna pressupde
uma conexdao entre o entendimento de educacdo integral e a concepg¢dao
sociointeracionista de linguagem. Isso implica em enxergar a pessoa de forma
holistica — cognitiva, fisica, social, emocional, cultural e politica — promovendo a
integragdo entre diferentes contextos, instituigdes sociais, momentos educativos e
diversidade de experiéncias e interagdes sociais. Essa visdao do processo educativo
propde uma ligacdo entre a escola e o ambiente ao seu redor, valorizando os
conhecimentos e praticas socioculturais locais (Dantas; Thiesen, 2016).

Destarte, procuram-se elaborar recursos didaticos que promovam a
interacdo em sala de aula, abrangendo os estagios de leitura, interpretagdo,
compreensdo de textos e produgao textual. Buscamos, em especifico, apresentar
uma pratica pedagogica cujo objeto de ensino é o texto dissertativo-argumentativo,
com a inteligéncia artificial como principal temadtica. Destaca-se, portanto, em
um primeiro momento, a importancia dos referenciais tedricos orientadores
que conduzem a uma abordagem pedagodgica integral e sociointeracionista,
salientando a leitura como habilidade crucial para a formacgdo do sujeito.

Sequentemente, apresenta-se uma pratica pedagogica voltada ao trabalho
com o género dissertativo-argumentativo, destacando a produgao textual como
instrumento de constru¢do da cidadania, posicionando-nos sobre o tema. Por
meio dessa abordagem tedrico-metodoldgica, acredita-se na possibilidade do
estimulo de praticas que proporcionem aos estudantes a atribuicdo de novos
significados a sua realidade.

A habilidade leitora na formacao do sujeito

Em tempos remotos, a leitura era simplesmente percebida como um meio de
receber informagdes. Contudo, na contemporaneidade, apos diferentes pesquisas
nesse campo, o ato de ler foi reconhecido como um processo que contribui para
o desenvolvimento intelectual, a formagdo pessoal e critica, bem como, para a
ampliagdo do conhecimento de mundo do leitor. Essa concepg¢do sobre a leitura
também destaca seu papel na formagao de cidadaos criticos e engajados.

Ao ler, os individuos ndo apenas adquirem informagdes, mas também
desenvolvem a capacidade de questionar, analisar e refletir sobre diferentes
perspectivas e realidades. Esse processo de leitura critica é fundamental para a
construgdo de uma sociedade mais consciente e participativa, na qual os cidadaos
sdao capazes de tomar decisdes informadas e contribuir de maneira significativa
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para o bem comum. Desta forma, a leitura transcende seu papel inicial de mera
‘transmissdo de conhecimentos’, tornando-se uma ferramenta essencial para o
empoderamento pessoal e social.

Considerando que a leitura ocorre em um contexto de interagdo, cada
leitor, baseado em seu repertério prévio, interpreta o texto, adotando uma
posicao favoravel ou ndo em relagdo a ele. Dai decorre que existem multiplas
interpretagdes, embora a leitura seja tida como um processo unificado. Como
ressalta Kleiman (2001, p. 151), sdo diversos os caminhos para alcangar o
objetivo desejado, pois a “compreensao é um processo altamente subjetivo, na
qual cada leitor traz a tarefa sua carga experiencial que determinara uma leitura
para cada leitor num mesmo momento e uma leitura diferente para o mesmo
leitor, em momentos diversos”.

Seguindo essa linha de pensamento, Braga e Silvestre (2002) também
argumentam que a leitura ndo ¢ uma atividade passiva. Ela requer uma
intera¢ao ativa entre o texto e o leitor. Durante a leitura, o leitor gera e constroi
significados, ao associar, refletir e questionar, considerando seus proprios
conhecimentos e ideologias. Portanto, o maior desafio da leitura ¢ dialogar
com o texto, comparando ideias, tirando conclusdes, assumindo posi¢des e
construindo significados, conhecimentos e identidades.

Nesse sentido, a leitura desempenha um papel fundamental na constituicao
do sujeito, pois é por meio dela que os individuos podem expandir seus horizontes,
adquirir novos conhecimentos e desenvolver suas identidades. A interagdo com
textos variados permite que o leitor confronte suas proprias crengas e valores com
novas perspectivas, promovendo um processo continuo de reflexao e autoavaliagao.
Ao interpretar e questionar as informagdes apresentadas, o leitor nao apenas absorve
conteudos, mas também participa ativamente da constru¢do de seu entendimento
de mundo. Essa pratica de dialogo interno e confronto de ideias é essencial para a
formacgdo de um sujeito critico e consciente, capaz de tomar decisdes informadas e
contribuir de maneira significativa para a sociedade. Assim, a leitura se torna uma
ferramenta indispensavel para o desenvolvimento pessoal e intelectual, constituindo
individuos mais preparados para enfrentar os desafios do cotidiano.

Sob essa perspectiva dialética, em que, por meio da leitura, estabelece-se
uma relacdo direta entre escola e sociedade, a cidadania é priorizada. Assim, as
aulas de lingua materna e os textos utilizados nelas, desempenham um papel
central. Como resultado, a concep¢do de educacao integral busca ampliar as
oportunidades de aprendizagem e promover o desenvolvimento completo do
individuo como cidaddo.

Partindo dessa definicao de leitura, Leffa (1996, p. 10) a considera
basicamente como um processo de representagdo, afirmando que:
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[...] aleitura ndo se da por acesso direto a realidade, mas por intermediagcdo
de outros elementos da realidade. Nessa triangulagdo da leitura o elemento
intermedidrio funciona como um espelho; mostra um segmento do mundo
que normalmente nada tem a ver com sua consisténcia fisica. Ler ¢,
portanto, reconhecer o0 mundo através de espelhos. Como esses espelhos
oferecem imagens fragmentadas do mundo, a verdadeira leitura s6 é
possivel quando se tem um conhecimento prévio desse mundo.

Para Solé (1998), o leitor necessita, simultaneamente, manejar com destreza
as habilidades de decodificagdo e aportar ao texto seus objetivos, ideias e experiéncias
prévias para alcangar a leitura. Precisa haver envolvimento em um processo de
previsao e inferéncia continua, que se apoia na informagao proporcionada pelo texto
e a bagagem do leitor. Ainda, Solé (1998) apresenta trés processos fundamentais
para a leitura completa: estratégias de pré-leitura, leitura e pos-leitura, permitindo
uma interagao sujeito-leitor-texto de forma profunda e enriquecedora.

Solé (1998) destaca que na pré-leitura, o leitor prepara-se para o texto,
ao ativar conhecimentos prévios, estabelecer objetivos de leitura e formular
expectativas sobre o conteddo. Durante a leitura, o leitor engaja-se ativamente
com o texto, utilizando diversas estratégias, como fazer anotagdes, questionar o
contetido e conectar novas informagdes com o conhecimento ja existente. Na pos-
leitura, o leitor reflete sobre o material, resumindo as ideias principais, discutindo-
as com outras pessoas e avaliando criticamente o texto. Esse ciclo completo de
leitura melhora a compreensao e a reten¢ao do material, desenvolvendo habilidades
criticas e analiticas e fortalecendo o papel do leitor como um participante ativo e
reflexivo no processo de construgdo de conhecimento.

Na mesma dire¢do, Kato (1999) destaca que o leitor ideal é aquele que
se apoia em seus conhecimentos prévios, utilizando-se adequadamente desses
processos. As estratégias sdo determinadas por varios fatores, tais como: o grau
de novidade do texto, o local do texto, o objeto de leitura, a motivagao para a
leitura, dentre outras. Kato (1999) ainda atenta para o fato de que a leitura ndo
pode ser vista como um processo que busca o sentido final do texto, pois este é
o elemento que delimita a gama de interpretagdes possiveis.

Cabe destacar que a leitura reflexiva acontece quando o leitor concentra-se
nos aspectos mais relevantes do texto, processo que requer observacdo, analise,
comparacgao, diferenciagdo, sintese e posicionamento critico. Quando o leitor
consegue relacionar o texto com outras areas, autores, obras, enfim, estabelece
elos com diversos tipos de conhecimento que estejam unidos, de alguma forma,
com o contexto em questdo (Galliano, 1986). Em um mundo tdo cheio de
informacdes, formar leitores criticos e reflexivos é tarefa essencial da escola.

Partindo dessa premissa, a leitura é percebida como uma ferramenta para
desenvolver um sujeito-leitor-critico, capaz de construir significados na relagao
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entre a linguagem e a realidade. Essa relagdo é permeada pela ideologia, uma
vez que € por meio de um processo imaginativo, que o sentido se estabelece no
sujeito. Nesse mesmo sentido, Freire (1996, p. 8) afirma que:

[...] a leitura da palavra é sempre precedida da leitura do mundo. E
aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se €, antes de mais nada, aprender
a ler o mundo, compreender o seu contexto, ndo numa manipulagdo
mecanica de palavras mas numa relagao dindmica que vincula linguagem
e realidade.

Diante disso, pode-se perceber a interconexdo entre a leitura do mundo e
a leitura da palavra. Antes de decifrar letras e palavras, é essencial compreender
0 contexto em que esses elementos estdo inseridos. Aprender a ler, escrever e
alfabetizar-se ndo se resume a uma simples decodificagio mecanica de simbolos,
mas sim, a uma compreensao profunda do mundo ao nosso redor. Esse aprendizado
envolve uma relagdo dindmica entre a linguagem e a realidade, a partir da qual
a interpretagdo das palavras é influenciada e enriquecida pela compreensdo do
contexto em que estao inseridas. Essa abordagem destaca a importancia de nao
apenas dominar as habilidades técnicas da leitura, mas também de desenvolver
uma consciéncia critica e contextualizada do mundo que nos cerca.

A vista disso, ao se referir a leitura, Villardi (1999, p. 3) ressalta:

As leituras se fazem pelos sentidos em que e com que se dao. Lé-se
pela visdo, pela audig¢do, pelo equilibrio, pela contemplagdo intuitiva,
pela meditagdo racional, pela for¢a criadora da fantasia, da inventiva e
da imaginagdo. Nas metaforas, por substitui¢do do significado, é feita a
melhor leitura do termo original. No mundo, 1é-se por conta prépria ou
pelas leituras dos outros; leem-se as entrelinhas por tras das letras dos
textos, e, na falta de espago que justifica o etc., lé-se a continuidade da
mensagem interrompida no texto. Ler é tomar conhecimento das leis,
regras e normas, das necessidades e revelagdes do mundo, interpreta-las e
utilizé-las. Infringi-las ou acata-las é submeter-se as suas sangdes — penas
ou recompensas.

Assim, o leitor criativo nao é apenas um decodificador de palavras. Ao
contrario disso, o leitor busca uma compreensao do texto, dialogando com
ele, recriando sentidos implicitos, fazendo inferéncias, estabelecendo relagdes
e mobilizando seus conhecimentos para dar coeréncia as possibilidades
significativas do texto. Nesse processo, o leitor ndo ¢ um mero receptor passivo,
atuando como um sujeito ativo que constroi seu entendimento do texto.

Dessa forma, Geraldi (1988) ressalta que, ao comparar a formagdo de
‘leitores’ com ‘leitores-autores’, surge na sala de aula uma nova concepg¢ao de
leitura (ousada e perigosa), que ndo ¢ mais vista como uma atividade solitaria
ou como uma mera repeti¢do daquilo que ja foi dito, mas como um ato criativo
que incorpora todo o conhecimento prévio da lingua e das experiéncias de vida.
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A construgao de significados, sua transformagido e a atribuicdo de sentidos
sdo processos intrinsecos a atividade de leitura. Essas opera¢des nao surgem
de maneira isolada, mas resultam do engajamento ativo do leitor com o texto.
Cada leitura é uma jornada tnica, por meio da qual o leitor dialoga com o
texto, reelaborando e reinterpretando seu conteudo a luz de suas experiéncias e
conhecimentos prévios.

Diante disso, uma metodologia pedagdgica que se concentra na formagao
de leitores criticos e autbnomos compreende a relagdo entre a leitura e a produgdo
textual dissertativa, como um ponto comum e essencial. Ao ensinar os alunos
a construirem significados durante a leitura, os educadores também estao
capacitando-os a desenvolver habilidades de produgdo textual argumentativa.
Essa abordagem nao apenas incentiva os estudantes a compreenderem os textos
de maneira mais profunda, mas também 0s capacita a expressarem suas proprias
ideias de forma clara e fundamentada, promovendo uma visao da leitura como um
processo ativo de construcao de significados, concebendo a producao dissertativa
como uma forma de engajar-se criticamente com o mundo ao seu redor.

Na proxima se¢do, apresenta-se uma pratica pedagogica que envolve o
trabalho docente, a partir de uma perspectiva pautada na leitura e produgao textual
para a formagao critica do sujeito. Para isso, nesse caso em especifico, trabalha-se
com o género dissertativo-argumentativo e a tematica da inteligéncia artificial.

Pratica pedagogica em perspectiva critica: o trabalho com o género
dissertativo-argumentativo e a construcao da cidadania

A produgdo textual em sala de aula, principalmente no Ensino Médio,
¢ uma maneira de desenvolver as diferentes competéncias sociodiscursivas dos
estudantes. Porém, para que isso acontega, o educador precisa levar em conta que:

A escrita deve ser entendida como um processo de interlocu¢do entre
leitor-texto-autor que se concretiza via géneros textuais num contexto
so6cio historicamente situado. Por essa razdo, no ensino da elaboracdo
textual, devem ser propostas situagdes que se reportem a praticas sociais e a
géneros textuais passiveis de serem reconstituidos, ainda que parcialmente,
em sala de aula, tanto no que se refere a produgdo quanto no que se refere
a recepgao do texto escrito. Escrever na escola, portanto, deve ser visto
como um ensaio ou mesmo uma prévia convincente do que sera requerido
dos jovens aprendizes no espago social (Marcuschi, 2010, p. 78).

Dessa forma, diante da exigéncia do dominio do género dissertativo-
argumentativo, imprescindivel em processos seletivos como o Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM) e os concursos publicos, torna-se fundamental a
necessidade de capacitar os estudantes nessa espécie textual. Tal habilidade
viabiliza o acesso a educagdo superior e fomenta o desenvolvimento da
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capacidade critica e reflexiva. Assim, além de facilitar a inser¢do no ambiente
universitario, o0 dominio desse género textual se revela crucial para a formagao
integral dos individuos, preparando-os para os desafios intelectuais e sociais que
permeiam diferentes esferas da vida.

Ao encontro dessa perspectiva, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 80)
explicam o seguinte:

Toda introdug¢do de um género na escola é o resultado de uma decisdo
didatica que visa a objetivos precisos de aprendizagem, que sdo sempre
de dois tipos: trata-se de aprender a dominar o género, primeiramente,
para melhor conhecé-lo ou aprecia-lo, para melhor saber compreendé-lo,
para melhor produzi-lo na escola ou fora dela; e, em segundo lugar, de
desenvolver capacidades que ultrapassam o género.

A vista disso, tenta-se mudar o cenario apresentado, isto é, realizar
atividades que levam nosso aluno a posicionar-se criticamente em seu contexto,
com argumentos concisos e um amplo repertério sociocultural. Ademais, é
fundamental conhecer o género estudado, suas caracteristicas sociodiscursivas
para, posteriormente, utiliza-lo em eventos e praticas sociais. Nesse Viés,
promover o entendimento dos diferentes contextos de utiliza¢do da linguagem,
salientando que se deve levar em consideragao que existem outros modos de falar
a lingua materna devido a inimeros fatores extralinguisticos que estdao presentes
em nosso dia a dia, como origem geografica, grau de escolarizacdo, idade, status
socioeconOmico, sexo, redes socias e mercado de trabalho (Bagno, 2021).

No caso do texto argumentativo, salienta-se para os estudantes que toda
a produgdo textual deve ser escrita na variedade formal da lingua portuguesa,
sendo necessario entender sua organizacao. A atividade organiza-se da seguinte
maneira: o primeiro pardgrafo serve como introdu¢do ao tema, juntamente
da apresentacdo da tese. Em seguida, apresentam-se os paragrafos de
desenvolvimento para sustentar/explicar seus posicionamentos. Por fim, traz-se
uma proposta de intervengao (Oliveira Junior, 2014).

Além disso, é necessario colocar no planejamento das aulas as cinco
competéncias exigidas no momento da corregao do texto:

* a primeira, dominio da norma padrdo da lingua escrita, refere-se a

diferenciacao de contextos de uso da lingua;

* asegunda, compreensdo da proposta, volta-se para a aplicagao de conceitos
das vdrias dreas do conhecimento e respeito aos limites estruturais do
texto dissertativo-argumentativo. Nessa parte, pode-se trazer diferentes
géneros textuais para a construgao do repertorio sociocultural;

* a terceira, selegdo, organizagdo e interpretagdo de fatos, opinides e argumentos
em defesa de um ponto de vista, diz respeito a capacidade de defender um
ponto de vista de forma concisa e organizada;
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* a quarta, dominio dos mecanismos linguisticos necessdarios a construgdo da
argumentagdo, busca o desenvolvimento de dominios instrumentalizados
para articular todas as partes do texto com um recurso diversificado de
Coesao; e

* por fim, a elaboragdo de proposta de intervengdo para o problema abordado,
respeitando os direitos humanos, em que o estudante deve propor uma
solucdo para o tema apresentado.

Vale destacar que todo o processo de constru¢do do plano de aula do
texto dissertativo-argumentativo é composto por distintos géneros textuais
(charges, videos, infograficos etc.), os quais ajudam a trabalhar o tema, objeto
de discussdao com os estudantes. Acerca da tematica, trabalhou-se com a
problematizag¢do das Inteligéncias Artificiais (IAs). Sobre esse ponto, foram
manuseadas distintas ferramentas durante as aulas, por exemplo, ChatGPT,
Canva, DALL-E, Eightify e Voice Engine. Concomitantemente, realizaram-se
discussdes, baseadas em perguntas orais e escritas, sobre a maneira correta e
segura de utilizar as IAs. Ademais, o aluno conseguiu dialogar/debater também
com os seguintes temas relacionados: o trabalhador versus inteligéncia artificial,
o capitalismo e a propriedade privada, a manipulagdo do comportamento do
usuario pelo controle de dados na internet, as vantagens e as desvantagens das
IAs e das publicidades infantis, dentre outras.

Sob essa logica, o texto assume o papel central do ensino e aprendizagem
na sala de aula. Consequentemente, a partir disso, os alunos apresentam de forma
significativa, um avango nas distintas competéncias leitoras e escritas utilizadas
na comunidade em que estdo inseridos (Oliveira Junior, 2014). Além disso, é
possivel desenvolver a consciéncia critica e a cidadania, no que diz respeito a
constru¢do de um posicionamento sobre a tematica explorada.

Nessa perspectiva, conforme Bunzen (2006, p. 159-160), “torna-se
necessario observar: as praticas de letramento escolar que priorizamos em nossas
escolas, as situagdes de producao e circulagdo de textos que criamos em sala
de aula”. Neste sentido, “uma concep¢ao de linguagem como interag¢dao entre
sujeitos em sociedade (sociointeracionista) implica uma crenga na capacidade
dos sujeitos sociais de criar ou construir contextos’” (Kleiman, 2000, p. 25).
Por conseguinte, propor uma produg¢do textual com objetivos e finalidades bem
definidas é essencial para o desenvolvimento de um cidaddo protagonista de sua
propria histéria e conhecimentos:

Se, portanto, a escola propde se formar alunos autdbnomos, que produzam
textos possiveis de circular também em esferas extraescolares, € importante
que ela privilegie o trabalho de escrita como um processo interlocutivo e
contextualizado em praticas sociais e culturais (Marcuschi, 2010, p.82).
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Por esse motivo, trabalha-se com o género dissertativo-argumentativo,
uma vez que ele permite ao aluno a busca por repertorios de seu contexto social
ou a oportunidade de conhecer outros contextos, para defender seu ponto de
vista. Em sintese, o estudante utiliza esses recortes para, em um futuro préoximo,
produzir discursos criticos e posicionar-se nas diferentes situagdes comunicativas,
de maneira escrita ou oral, utilizando os diferentes saberes, sejam eles literarios,
linguisticos e, principalmente, humanos.

Sabe-se que, em muitos cendrios escolares, ainda persiste um ensino
tradicional, preocupado em decorar regras, oragdes e conjungdes, em consequéncia,
formando “um sujeito analista da lingua, que saiba classificar palavras e frases,
explicar estruturas linguisticas, que tenha dominio da gramética” (Costa-Hubes,
2017, p. 273). Contudo, “é na escola que as novas geracdes tém oportunidade de
vivenciar praticas de leitura e escrita e, pelo menos em tese, apropriar-se de uma
gama de géneros discursivos e desenvolvé-lo”’ (Cardoso, 2021, p. 80).

Assim, o ensino de Lingua Portuguesa precisa nao sé focar em questdes
técnicas, mas também fazer com que o aluno construa, diariamente com 0s
professores, habilidades de leitura e produgdo textual. Isso s6 acontece se for
oportunizado ao estudante, o contato com diferentes textos e a possibilidade de
dialogar com todos eles.

Consideracgoes finais

Em sintese, ao adotar uma abordagem integral e sociointeracionista
para o ensino de Lingua Portuguesa, este capitulo enfatizou a importancia de
metodologias que promovam uma educagdo contextualizada e significativa. No
caso em especifico, focalizou-se o trabalho com o texto dissertativo-argumentativo
para explorar a tematica da inteligéncia artificial e a construgdo da criticidade,
por meio da defesa de uma tese a partir de argumentos bem fundamentados,
considerando uma proposta de intervengdo que respeite os direitos humanos.

Ao integrar a leitura e a produgdo textual com temas contemporaneos
e questdes sociais, como a Inteligéncia Artificial, busca-se nao apenas o
desenvolvimento cognitivo dos alunos, mas também a formagao de cidadaos
criticos e reflexivos. A pratica pedagogica apresentada, centrada no texto
dissertativo-argumentativo, ilustra como o ensino da lingua pode ser um
poderoso instrumento para a construg¢ao da cidadania e a atribui¢do de novos
significados a realidade dos estudantes. Dessa forma, o ensino de Lingua
Portuguesa se consolida como um eixo fundamental para a promog¢ao de uma
educacgao plena e transformadora.
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Introducao

A inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas regulares tem
repercutido na atualidade. A Educag¢do Inclusiva visa promover a participa¢ao
de todos, independente de suas capacidades, respeitando suas diferencgas e
contribuindo para o desenvolvimento pleno de cada individuo. Neste contexto,
a ludicidade surge como uma ferramenta fundamental para o desenvolvimento
das competéncias linguisticas dos alunos na Educagao Basica. O ludico permite
que o processo de ensino e aprendizagem seja mais dindmico, prazeroso e
significativo, favorecendo a constru¢do do conhecimento de forma mais efetiva
(Hoffmann, 2010; Brito; Lima, 2023).

De acordo com Campioni e Paini (2016), ao integrar atividades ludicas
nas aulas é possivel estimular a criatividade, a imaginacao, a socializag¢do e a
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expressao dos alunos. Jogos, brincadeiras, contagdao de historias, dramatizagdes
e outros recursos ludicos podem ser explorados de forma a promover a
compreensao, a leitura, a escrita e a oralidade de forma natural e estimulante e
interdisciplinar. Desta maneira, Luckesi (2000) afirma que a ludicidade contribui
para a valorizagao da diversidade linguistica e cultural, permitindo que os alunos
percebam a riqueza e a pluralidade da lingua em diferentes contextos e situagoes
de uso. Por meio do ladico, os alunos podem experimentar diferentes formas
de expressdao, ampliar seu repertorio linguistico e desenvolver suas habilidades
comunicativas de maneira auténtica e prazerosa.

Entendemos que a relagdo entre a Educacdo Inclusiva e a Ludicidade
no desenvolvimento das competéncias linguisticas na Educa¢do Basica ¢
fundamental para garantir que todos os alunos tenham a oportunidade de
aprender e se desenvolver plenamente, respeitando suas diferencas e valorizando
suas potencialidades. Desta maneira, é dever de toda a comunidade escolar
promover um ambiente inclusivo, acolhedor e estimulante, a partir do qual
a diversidade seja celebrada e todos os alunos tenham a oportunidade de se
desenvolver de forma integral e significativa (Campioni; Paini, 2016).

Em fungdo disso, o presente capitulo objetiva analisar a importancia da
ludicidade para o desenvolvimento das competéncias linguisticas na Educagao
Inclusiva. Considerando esse objetivo, questiona-se: como a literatura favorece
praticas sociais voltadas ao desenvolvimento de letramentos estruturados na
comunicagdo e interagdo, por meio de atividades relacionadas a ludicidade? A
pesquisa de natureza qualitativa propde algumas articulagdes entre a ludicidade e
a literatura infantil, considerando suas contribui¢des para a aquisi¢do linguistica
de criangas com deficiéncia. Utilizamos a obra Chapeuzinho Amarelo de Chico
Buarque (2005) para indicar algumas estratégias por meio das quais a ludicidade
pode ser estimulada na Educa¢do Infantil. Iniciamos a argumentagdo com
algumas reflexdes sobre o uso da ludicidade no contexto educativo.

Aprendendo com diversao: como a ludicidade contribui com o desenvolvi-
mento dos alunos na Educacdao Basica?

Problematizamos a ludicidade na Educa¢do Basica, indicando suas
contribui¢des para o desenvolvimento cognitivo, social, emocional e motor das
criangas. De acordo com Kishimoto (1998), o termo ‘ludico’ refere-se a atividade
que envolve diversdo, prazer e entretenimento, essencial para O processo
educacional e a formagdo integral dos estudantes. Essa autora também reforca
que a ludicidade é um recurso pedagdgico eficaz para estimular a criatividade, a
imaginagdo, a autonomia e a cooperagao entre os alunos. O brincar possibilita o
desenvolvimento de habilidades como a concentracio, a coordena¢io motora, a
resiliéncia e a capacidade de resolver problemas:
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A ludicidade é uma ferramenta utilizada pelo educador como um recurso
didatico, onde auxilia na interagdo e dindmica em sala de aula, facilitando
no desenvolver do planejamento e no alcance dos objetivos propostos
pelas praticas pedagdgicas (Kishimoto, 1998, p. 12).

No contexto da Educagdo Basica, a ludicidade pode ser inserida em
diferentes momentos e disciplinas, proporcionando momentos de aprendizagem
significativos e prazerosos. Com o uso de jogos, brincadeiras, contagdo de
histérias, musica, dancga e atividades artisticas, os estudantes podem explorar
o mundo ao seu redor, experimentar novos conhecimentos e se expressar de
maneira criativa. Com base nessas atividades, é possivel a livre expressao dos
estudantes, favorecendo as interagdes espontaneas, uma vez que a ludicidade é
“um meio de expressdao de qualidades espontdneas ou naturais da crianga, um
momento adequado para observar esse individuo, que expressa através dele sua
natureza psicoldgica e suas inclinagdes” (Kishimoto, 1998, p. 63).

Por sua vez, a ludicidade contribui para a constru¢do de um ambiente
escolar mais acolhedor e motivador, favorecendo o interesse dos alunos pelas
atividades educativas e estimulando a participagdo ativa no processo de ensino
e aprendizagem. Quando as aulas sdo mais dinamicas, contextualizadas e
divertidas, os estudantes tendem a se envolver mais e a reter melhor o conteudo
apresentado. Luckesi (2000) apresenta reflexdes e propostas para uma pratica
pedagbgica mais eficiente e inclusiva, utilizando ferramentas essenciais neste
processo. Para Luckesi (2000), o ludico ndo é apenas um recurso para tornar as
aulas mais divertidas, mas sim uma estratégia para facilitar a compreensao dos
conteudos, estimular a criatividade, desenvolver o pensamento critico e promover
a interagdo. A importancia de integrar atividades lidicas em todas as etapas do
processo educacional, desde a educagao infantil até o ensino superior, € ressaltada.

Contudo, Luckesi (2000) discute a importancia de se repensar o papel
do professor, que deve ser um mediador do conhecimento e facilitador do
aprendizado, estimulando a autonomia e a participacao ativa. A ludicidade deve
estar presente nao apenas no ambiente escolar, mas também na formagao dos
educadores, que devem adotar uma postura mais criativa e inovadora em sua
pratica pedagogica. Em outro estudo, Luckesi (2014, p. 14) indica a importancia
do estimulo a ludicidade na formacao de professores, tendo em vista a fun¢ao de
mediagao representada por esse profissional, favorecendo as experiéncias pessoais
e o didlogo mutuo:

Essa era a metodologia tedrico-pratica utilizada nas referidas aulas para
que o estudante, que, no futuro, como educador, atuard com outras pessoas,
pudesse compreender por experiéncia pessoal o que ocorre internamente

com alguém que pratica essa determinada atividade. O educador é um
orientador, mas também um acompanhante do aprendiz, por isso, nio
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basta estudar em livros 0 que ocorre com 0 outro; necessita aprender
experimentando, a fim de que possa, a partir da experiéncia pessoal,
compreender o outro quando com ele estiver trabalhando.

Hoffmann (2010) destaca a relevancia das atividades ludicas para a
aprendizagem, a socializa¢do e a formagao integral dos pequenos, ressaltando a
possibilidade de explorar o ambiente ao seu redor, desenvolvendo a criatividade, a
imaginacao, a coordenagdo motora, o raciocinio l6gico, a autonomia, entre outras
habilidades essenciais para seu crescimento e desenvolvimento. O planejamento
de projetos pedagogicos potencializa a aprendizagem significativa para as criangas
na Educagdo Basica. “Eles podem se originar de brincadeiras, da leitura de livros
infantis, de eventos culturais, de areas tematicas e de necessidades observadas
quanto ao desenvolvimento infantil” (Hoffmann, 2010, p. 77).

Portanto, é fundamental que os docentes e instituicdes reconhecam a
importancia da ludicidade na Educacao Basica e incorporem estratégias ludicas
em suas praticas pedagdgicas. Com a implementac¢do da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) no Brasil, as praticas pedagogicas devem ser repensadas e
ajustadas de acordo com as orientagdes presentes no documento. Esse documento
norteia o curriculo das escolas publicas e privadas do pais, estabelecendo os
conhecimentos e as competéncias que devem ser desenvolvidos em cada etapa
da educacdo basica (Brasil, 2018).

Segundo a BNCC, as brincadeiras favorecem o desenvolvimento da
linguagem na infancia, contribuindo para o desenvolvimento cognitivo,
emocional, social e motor das criangas. Dessa forma, as praticas pedagbgicas
devem incluir atividades ladicas que estimulem a criatividade, a imaginagéo e a
autonomia. O documento ressalta a importancia da promog¢ao de um ambiente
escolar acolhedor e inclusivo, que proporcione momentos de diversao e
descontracdo. Em func¢do disso, é importante que os educadores estejam atentos
as orientacdes presentes na BNCC e incorporem a ludicidade em suas praticas
pedagogicas, garantindo assim, um ensino mais significativo e estimulante.
A Base indica a importancia das brincadeiras, “ampliando e diversificando
seu acesso a producgOes culturais, seus conhecimentos, sua imagina¢ao, sua
criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas,
cognitivas, sociais e relacionais” (Brasil, 2018, p. 36).

Ao promover atividades ludicas, os professores contribuem para o
desenvolvimento das criancas, estimulando sua criatividade, autonomia
e capacidade de resolugdo de problemas. Indicamos na segdo seguinte a
metodologia que orienta a constru¢ao deste capitulo.
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Brincar é aprender: a importancia dos jogos na Educacao Inclusiva

A Educacgido Inclusiva baseia-se na garantia de acesso e permanéncia de
todos os alunos na escola, independente de suas caracteristicas pessoais, sociais,
culturais, econ0micas ou de qualquer que seja a sua condi¢do. O principal
objetivo da Educacdo Inclusiva é promover a igualdade de oportunidades e o
respeito a diversidade, estimulando o desenvolvimento académico e social de
todos os individuos. De acordo com Campioni e Paini (2016, p. 5), a ludicidade
atua na “formagdo da personalidade, e fungdes superiores. Do ponto de vista
criativo, o ato de brincar esta focado na busca do “eu”, revelando a criatividade,
a imaginacao e o desenvolvimento do potencial do sujeito”.

No contexto educacional, a Educagdo Inclusiva representa um avango
significativo em relagdo as praticas tradicionais, direcionadas a exclusao dos
alunos com deficiéncia, transtornos de desenvolvimento, necessidades especiais
e demais particularidades. A abordagem inclusiva busca adaptar o ambiente
escolar as necessidades de todos, proporcionando o acesso a um ensino de
qualidade e respeitando as diferencas individuais. Para Vygotsky (1998), a
interacdo social favorece a criagdo de oportunidades para o desenvolvimento
humano, promovendo o trabalho com as experiéncias internas e a interpretagao
dos fendmenos da realidade.

Emrelacdo ao desenvolvimento das intera¢ao sociais, 0Sjogos cooperativos
refor¢cam a colabora¢ao, evitando um clima de disputa, mas de desafios a serem
superados:

[...] proporcionam condigbes no qual os jogadores jogam uns com 0s outros
e ndo contra o outro, com objetivo de atender a necessidade de efetivacdo
de habilidades interpessoais no outro, ressalta que 0s jogos cooperativos
representam caracteristicas de aperfeicoamento do relacionamento e a
capacidade de influenciar a sociedade com atitudes transformadoras pautadas
no exercicio da solidariedade e cooperagdo (Campioni; Paini, 2016, p. 6).

Contudo, apesar dos avangos repercutidos nas legislagdes que garantem
0 acesso a educacdao, com contetidos, materiais e toda a estrutura necessaria, a
implementa¢do da Educagao Inclusiva ainda se mostra desafiadora, uma vez
que requer uma série de medidas e recursos que visam garantir a participacao
plena e efetiva de todos os alunos. Isso inclui a formagdo de professores
capacitados para lidar com a diversidade, a disponibilizacdo de materiais
didaticos adaptados, a adequagdo das estruturas fisicas das escolas, o apoio de
profissionais especializados, entre outras a¢des (Amorim; Paixdo, 2020).

Além disso, a Educagdo Inclusiva também se baseia em principios como
o respeito a individualidade, a valorizagdo das diferencas, a promog¢ao da
autonomia e da inclusdo social. Ao adotar uma abordagem inclusiva, as escolas
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contribuem para a constru¢do de uma sociedade mais justa e democratica, por
meio da qual todos tém oportunidades iguais de aprendizado e desenvolvimento.
Amorim e Paixao (2020) explicam que a legislacdo educacional desempenha um
papel fundamental na promog¢ao da educagao inclusiva, estabelecendo diretrizes
e normas que orientam as praticas educacionais e asseguram os direitos de todos
os alunos. Abordamos a seguir algumas dessas contribuigdes.

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 estabelece a educacao como um
direito de todos e um dever do Estado, com a garantia da igualdade de condigdes
para o acesso e permanéncia na escola (Brasil, 1988). Por sua vez, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDB) n® 9.394/96 reforga o principio
da educagdo inclusiva ao determinar que o ensino deve ser ministrado de forma
a garantir a igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola, bem
como estabelecer a oferta de atendimento educacional especializado para alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacao (Brasil, 1996).

A Politica Nacional de Educag¢dao Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva, instituida pela Portaria n® 555/2007, refor¢a o compromisso do governo
brasileiro com a promog¢ao da inclusao escolar, ao preconizar a matricula de todos
os alunos da educagio especial nas classes comuns do ensino regular, garantindo-
lhes o atendimento educacional especializado, sempre que necessario (Brasil,
2007). Ha ainda, o Decreto n® 7.611/2011, que estabelece as diretrizes para a
implementa¢do do Plano Nacional de Educagdo (PNE), que prevé a expansao
e a melhoria da qualidade da educagdo inclusiva e a formag¢ao de professores e
demais profissionais da educac¢do para atuar na educagdo especial, de forma a
garantir o pleno desenvolvimento desse publico (Brasil, 2011).

Algumas politicas especificas, como a adogdo do modelo bilingue para
a Educacdo de Surdos, com o ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
como a primeira (L1) e a lingua portuguesa como a segunda lingua (L2) da
comunidade surda brasileira. Neste caso, € preconizada uma educagio pautada
nesse ensino da L1, visando estimular a visualidade, principal aspecto por meio
do qual os estudantes surdos aprendem o mundo, com a livre expressao no
ambiente educacional em sua lingua. Esse dispositivo foi incluido recentemente
na LDB pela Lei n°® 14.191/2021 (Brasil, 2021), estimulando ainda mais uma
visdo cultural da surdez.

Dessa forma, a legislagdo educacional no Brasil é enfatica ao afirmar o
compromisso do Estado com a promoc¢do da educagdo inclusiva, garantindo o
direito a educagdo de todos os alunos, independentemente de suas diferengas
e necessidades. Cabe as institui¢cdes de ensino e aos profissionais da educagdo
implementar efetivamente essas politicas e diretrizes, criando ambientes
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escolares acolhedores e inclusivos, onde todos os alunos se sintam valorizados e
respeitados em sua diversidade (Almeida, 2023). Indica-se a construgdao de uma
postura pautada no acolhimento, conforme o fragmento a seguir afirma:

Desse modo, a aprendizagem como centro das atividades escolares e o
sucesso dos alunos, como meta da escola, independentemente do
nivel de desempenho a que cada um seja capaz de chegar, sio condi¢cdes
de base para que se caminhe na dire¢do de escolas mais acolhedoras. O
sentido desse acolhimento ndo é o da aceitagdo passiva das possibilidades
de cada um, mas o de serem receptivas a todas as criangas, pois as escolas
existem para formar as novas geragdes, e ndo apenas alguns de seus futuros
membros, os mais privilegiados (Almeida, 2023, p. 3).

Almeida (2023) acredita que na educagdo inclusiva, a ludicidade
desempenha um papel fundamental no processo de ensino e aprendizagem,
contribuindo para o desenvolvimento pleno dos alunos com e sem deficiéncia.
Contudo, a inclusao educacional ¢ um desafio que exige o reconhecimento das
diferencgas e a busca por estratégias que atendam as necessidades especificas de
cada aluno. Nesse contexto, vemos a emersao de uma ferramenta poderosa para
promover a participacdo ativa de todos os alunos, independentemente de suas
limitagdes fisicas, cognitivas ou sensoriais.

Ao propor atividades ludicas, os educadores podem criar um ambiente
de aprendizagem acolhedor e estimulante, que favorece o desenvolvimento das
habilidades sociais, emocionais, cognitivas e motoras dos alunos. Além disso, a
ludicidade promove a autoestima, a autoconfianga e a autonomia dos estudantes,
contribuindo para a construgdo de uma sociedade mais inclusiva e igualitaria.
“[...] independente da época, cultura e classe social o ludico faz parte da vida do
ser humano, especialmente por trazerem a alegria e a satisfacdo onde realidade
e imaginario se confundem” (Almeida, 2023, p. 4).

Por meio das brincadeiras é possivel experimentar diferentes papeis,
interagir com o0s colegas, desenvolver a criatividade e a imaginacao, e assim,
ampliar os repertdrios cognitivos e emocionais. Para os alunos com deficiéncia,
a ludicidade também pode ser eficaz para a superagdo de obstaculos e o
desenvolvimento de habilidades especificas, como a coordena¢do motora, a
percepgdo espacial e a comunicag¢ao. Nesse sentido, a incorporagdo da ludicidade
nas praticas pedagogicas, torna o processo de ensino e aprendizagem mais
significativo e inclusivo. Para isso, ¢ importante propor atividades que sejam
adaptadas as necessidades e potencialidades de cada aluno, garantindo assim o
seu pleno desenvolvimento (Luckesi, 2014).

Finalizamos este topico reforcando que a ludicidade na educacdo
inclusiva mostra-se um caminho promissor para a promog¢ao da igualdade de
oportunidades e o respeito a diversidade. Ao reconhecer e valorizar as diferengas,
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as instituigdes e os educadores podem contribuir para a formagao de cidadaos
mais conscientes, empaticos e preparados para enfrentar os desafios do mundo
contemporaneo. A seguir, abordamos o percurso da pesquisa.

Metodologia de Pesquisa

A pesquisa em tela configura-se a partir dos preceitos da pesquisa
de natureza qualitativa (Gil, 2002). Por meio dessa abordagem, é possivel
compreender as nuances e complexidades presentes no processo educativo,
permitindo a constru¢ao de propostas mais significativas e contextualizadas. Ao
unir a ludicidade e a literatura, é possivel criar um ambiente educacional mais
dindmico e estimulante. Essa articulagio promove uma aprendizagem mais
significativa e contextualizada, que considera as necessidades e particularidades
de cada estudante (Moia; Urbano; Silva, 2023).

Com base em propostas pedagogicas que valorizem a experiéncia ludica e a
leitura literaria, € possivel ampliar o repertério cultural dos alunos, estimulando o
desenvolvimento de competéncias essenciais para a formagao de cidadaos criticos,
criativos e participativos. Em fun¢ao disso, estabelecemos um planejamento, levando
em consideragao os preceitos da BNCC para o trabalho com a ludicidade nas salas
de aulas, estimulando a adogao da literatura no processo educacional (Brasil, 2018).

Utilizamos a obra Chapeuzinho Amarelo do autor e compositor brasileiro
Chico Buarque, para a constru¢do de uma sequéncia didatica, voltada a
articulagdo entre a literatura e a ludicidade (Buarque, 2005). A obra foi publicada
inicialmente em 1979 e se destaca no contexto da literatura infantil brasileira.
A historia narra as aventuras de uma menina medrosa que tem medo de tudo,
inclusive do medo. A narrativa se desenvolve em torno da personagem principal,
Chapeuzinho Amarelo, que se vé confrontada com seus medos e insegurangas.
Ela, ao longo da historia, descobre que eles podem ser superados, sendo possivel
enfrentar as adversidades com coragem e determinagao.

Além de Chapeuzinho Amarelo, o livro apresenta outros personagens
que auxiliam a protagonista em seu processo de superacao dos medos. Desta
maneira, ¢ possivel estabelecer reflexdes importantes sobre as questdes
humanas universais, como o medo, a coragem e a superacio, essenciais para o
desenvolvimento dos estudantes.

Indicamos os pressupostos de uma atividade voltada para estudantes
matriculados no 4° ano do Ensino Fundamental, que organiza-se a partir das
seguintes etapas:

1. Leitura do livro Chapeuzinho Amarelo em sala de aula, com apoio do

professor na interpretagdo do texto e das ilustragdes;

2. Roda de conversa para discutir as principais caracteristicas da
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personagem Chapeuzinho Amarelo e os sentimentos que ela expressa
ao longo da historia,

3. Atividade de producdo de texto, na qual os alunos podem criar um final
alternativo para a historia, utilizando a imaginag¢ao e criatividade;

4. Produgdo de um mural com ilustragcdes e frases que representam o0s
medos e desafios enfrentados pela personagem principal ao longo da
narrativa;

5. Dramatizagdo da histéria, com os alunos se dividindo em grupos para
interpretarem os diferentes personagens e recriarem as cenas marcantes
do livro;

6. Debate em sala de aula sobre a importancia de enfrentar os medos
e superar os desafios, inspirados na coragem e determinacdo da
personagem principal,;

7. Atividade de artes visuais, na qual os alunos podem criar um novo
chapéu para Chapeuzinho Amarelo, utilizando materiais reciclaveis
e explorando a criatividade, ou mesmo representar a histéria ou os
momentos que mais lhe chamaram a atengao;

8. Releitura do livro Chapeuzinho Amarelo em formato de teatro, com os
alunos encenando a historia para os colegas e demais turmas da escola;

9. Elaborag¢do de um livro coletivo com as diferentes interpretacdes e
produgdes dos alunos sobre a historia, para ser exposto na biblioteca
da escola.

E importante destacar que as sequéncias didaticas favorecem o
planejamento e o desenvolvimento de atividades de ensino e aprendizagem. Elas
consistem em um conjunto de estratégias organizadas de maneira sequencial,
que visam promover a constru¢do do conhecimento de forma significativa e
integrada. A utilizacdo de sequéncias didaticas permite ao professor organizar
o curriculo de forma mais coerente e articulada, levando em considera¢do as
especificidades e necessidades dos alunos. Além disso, é possivel promover
uma abordagem mais contextualizada e interdisciplinar do conhecimento,
favorecendo a compreensdao e a aplicagdo dos conceitos aprendidos (Dolz;
Noverraz; Schneuwly, 2004)

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) afirmam que um dos principais
beneficios das sequéncias didaticas é a promog¢ao da autonomia dos alunos no
processo de aprendizagem. Ao seguir uma sequéncia estruturada de atividades,
os alunos sao estimulados a refletir, questionar e buscar solugdes para os desafios
propostos. Por sua vez, essas atividades contribuem para a diversificagdo das
estratégias de ensino, tornando as aulas mais dindmicas e atrativas. Com o uso
de diferentes recursos e metodologias, pode-se atender as diferentes formas de
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aprendizagem, promovendo a inclusdo e a igualdade de oportunidades.

Na segdo seguinte, apresentamos breves reflexdes sobre o processo de
constru¢ao de uma atividade com a supracitada obra, indicando as articulagdes
possiveis para o desenvolvimento das competéncias linguisticas de estudantes
com deficiéncia, atendidos na Educac¢ao Basica.

Literatura e Educacao Inclusiva: o trabalho com Chapeuzinho Amarelo

Conforme abordado anteriormente, por meio da criagdo de sequéncias
didaticas € possivel diversificar a aprendizagem. Elencamos Chapeuzinho Amarelo
como uma obra importante para o trabalho com as emogdes em sala de aula,
contribuindo para a construgao de um ambiente educacional acolhedor e inclusivo.
De acordo com Brito e Lima (2023) é preciso aproveitar o potencial da Educagdo
Infantil para a realizacdo de media¢Oes voltadas ao estimulo do pensamento
critico, com a inclusdo de atividades ladicas e motivadoras. Para os autores, a
construcao de estratégias para o atendimento das criangas com deficiéncia é um
desafio, que envolve tornar o estudante o elemento central da aprendizagem.

A literatura é considerada, com frequéncia, como um importante
instrumento para o estabelecimento da mediacdo pedagdgica no ambiente
educacional. Ha, inclusive, algumas literaturas mais especificas, devido a
valorizac¢do e o reconhecimento de grupos historicamente marginalizados em
nossa sociedade, como a Literatura Afro-Brasileira e a Literatura Surda, por
exemplo. Sobre esta ultima, que carrega o estigma langado sobre a deficiéncia,
sob um ponto de vista médico e capacitista, se tem notado um avango das
problematizagdes que a enfocam, favorecendo problematizagdes mais amplas
em diferentes espagos sociais (Gomides et al., 2021).

Nesta esteira, surgem obras como as adaptacdes Rapunzel Surda (Carolina
Hessel, Fabiano Rosa e Lodenir Karnopp) e Cinderela Surda (Carolina Hessel,
Fabiano Rosa e Lodenir Karnopp), além das criagdes Um Mistério a Resolver:
o mundo das bocas mexedeiras (Maria A. Amin de Oliveira e Maria Lucia
Mansur Bomfim de Oliveira) e A Saga do Surdo (Maria Alice Floriano Franco),
por exemplo, que mostram a pessoa surda por meio de uma visao cultural,
indicando a predominancia da visualidade, como uma forma por meio da qual
se experiencia o mundo nas diferentes interagdes diarias. Ademais, a Literatura
Surda, assim como os dispositivos legislativos, reconhece a Libras como a L1
da comunidade surda, priorizando seu ensino e o contato surdo-surdo, além da
valorizagdo das diferencas (Gomides et al., 2021).

Para ilustrar a importancia desse tipo de literatura e a emergéncia de sua
abordagem pedagdgica, o fragmento a seguir defende:
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Esse tipo de literatura é assim denominado porque esta intimamente
relacionado com cultura e com a identidade surda, trazendo elementos
proprios das vivéncias das pessoas surdas, em uma sociedade
majoritariamente ouvinte, para produzir uma visdo outra acerca da
surdez, compartilhada nas diversas representacdes literarias como livros
impressos, poemas em videos, piadas, anedotas, dentre outras (Gomides
etal., 2021, p. 4).

Desta forma, mesmo sem a presenga de textos especificos, como ¢
o caso da Literatura Surda, o uso da literatura que circula amplamente em
nossa sociedade pode ser adaptado as necessidades de aprendizagem de todos
os estudantes, favorecendo, principalmente, um ensino mais democratico aos
alunos com deficiéncia. Indica-se a selecao de livros inclusivos, considerando
uma visdo positiva sobre a pessoa com deficiéncia, que negue o estigma da
incapacidade tao presente, bem como, a disponibilizagao de materiais disponiveis
em formatos acessiveis, como por exemplo o uso da Libras ou do Braille, o
aumento das fontes nos textos para as pessoas com baixa visao, a utilizag¢dao de
recursos auditivos e com legendagem, dentre outros recursos.

De acordo com Moia, Urbano e Silva (2023), a busca por discussoes
em grupo, voltada ao estimulo de uma postura ativa, com o engajamento e a
participacdo dos estudantes no processo educativo, proporcionando estratégias
diversas, como as dramatizagdes, a criagdo de arte ou a (re)escrita dos proprios
livros trabalhados, como uma forma de adaptagdo da obra a realidade dos
estudantes, com sua expressao, gerando a empatia e respeito pela diversidade.
Outro ponto importante ressaltado por Moia, Urbano e Silva (2023) é a criagao
de um ambiente inclusivo, estimulando a independéncia.

Para esses autores, a Contacdo de Historias é outro recurso muito
utilizado, quando se enfatiza o uso da Literatura Infantil na Educagio Inclusiva:

Trabalhar desde cedo com a Literatura infantil, através da contagdo de
histdrias, sob a perspectiva da inclusdo, apresentando o universo das
histérias é uma atividade a ser feita sempre para que a inclusdo de fato
ocorra. Para tal, é necessario que haja um esfor¢co coletivo, politicas
publicas, formagdo do professor, materiais adaptados para que assim
a literatura, de fato, exerca a fun¢do humanizadora, significativa e
transformadora a qual lhe € inerente (Moia; Urbano; Silva, 2023, p. 100).

No caso em tela, deve-se levar em consideracdo que as criangas com
deficiéncia trazem consigo o contato com uma realidade que lhes é estranha
e assustadora. Em funcdo disso, o livro Chapeuzinho Amarelo foi escolhido.
Mostramos que a presente abordagem pode fomentar esfor¢cos com outras
obras infantis, sendo de fundamental importancia a contextualiza¢do, por meio
da busca dos repertorios individuais das criangas em seu proprio contexto. A
menina representada na obra era medrosa, quantos medos também nao estdao
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submersos na mente de uma crianga com alguma deficiéncia? Quantas delas nao
se excluem dos processos de ensino e aprendizagem, ou melhor, sio compelidas
a se excluirem, por nao se sentirem ‘adequadas’, em comparagao aos demais
estudantes?

Chapeuzinho Amarelo era amarela de medo, mostrando-se alguém em
constante vigilia. Contudo, seu maior medo era do lobo. Apesar desse medo
medonho, Chapeuzinho, quando realmente encontrou a personificagao de seu
medo, descobriu que o lobo nao era tdo ameacgador, vendo seu medo desaparecer
gradativamente. O lobo, por sua vez, mostrou-se revoltado, passando a ter, ele
proprio, medo da menina que nao mais fugia dele. A partir deste momento,
Chapeuzinho passou a enfrentar seus outros medos, transformando o lobo em
um companheiro para as suas brincadeiras.

Essa histéria nos mostra diferentes possibilidades, como por exemplo, i) a
leitura em voz alta, com o uso da entonag¢do e das expressOes faciais e corporais,
visando o envolvimento e a aten¢do; ii) a discussdo coletiva sobre a tematica da
obra, no caso, os medos das criangas, relacionados aos medos de Chapeuzinho
Amarelo; iil) a identificacio dos personagens e suas agdes, considerando o
desenvolvimento da compreensdao sobre a narrativa; iv) a exploragdo das
emogdes, considerando as mudangas abruptas de humor de Chapeuzinho e
do lobo; V) o estimulo a expressdo artistica, por meio da representacdo da historia
em desenhos ou por dramatizagdo; vi) o (7e)conto, por meio da busca de outros
finais para a narrativa ou da indicag¢do de outros medos para os personagens que
ndo foram citados; e vii) a interdisciplinaridade, com a articulagdo entre a obra
apresentada e outros saberes. E possivel, por exemplo, contar quantos medos
Chapeuzinho apresentou ao longo da histéria, pensar nos medos dos animais,
comparando-os aqueles apresentados pelas personagens ou a criacdo de uma
musica sobre a tematica.

Esses aspectos estimulam a inclusdo e o engajamento dos estudantes nas
atividades coletivas, por meio da ludicidade, de forma divertida e planejada. De
um modo geral, a Educag¢ao Infantil deve ser reconhecida como uma importante
etapa da aprendizagem, sobretudo, porque as criangas encontram-se em um
processo de desenvolvimento, sobretudo, cognitivo. Desta forma, a utilizagdo
da literatura infantil e da ludicidade no desenvolvimento das competéncias
linguisticas na Educac¢ao Basica proporciona a valorizagdo das diferengas e a
criagdo de um ambiente educacional mais acolhedor.

74



DESAFIOS E POTENCIALIDADES NO CONTEXTO EDUCACIONAL

Consideragoes Finais

Realizamos neste momento alguns apontamentos finais. Reconhecemos
que a deficiéncia tem sido tratada, em um contexto sdcio-histérico, por meio
de um viés que ressalta aquilo que ‘falta’, aumentando o estigma e a exclusao
das pessoas com deficiéncia em nossa sociedade. Em igual medida, o ambiente
escolar, em muitos casos, pode repercutir na (re)producao desses mecanismos
de exclusao, que desestimulam os estudantes, levando a evasdao e abandono
escolar. Ao contrario disso, o rompimento com um viés educacional tradicional,
calcado no preconceito é fundamental para que nossas escolas possam, de fato,
promover a inclusao.

Retomamos a nossa questdo de pesquisa, como um elemento norteador
dessas linhas finais: como a literatura favorece praticas sociais voltadas ao
desenvolvimento de letramentos estruturados na comunicagao e interagao, por
meio de atividades relacionadas a ludicidade? Mostramos algumas indicagdes
para o trabalho com a ludicidade e a Literatura Infantil, por meio da abordagem
de Chapeuzinho Amarelo de Chico Buarque, como um exemplo dessa pratica
pedagogica. Estimulamos a promog¢ao de atividades sequenciais, considerando o
desenvolvimento gradual e 0 acompanhamento do desempenho dos estudantes,
primando pela comunicag¢ao e as interagdes sociais.

A busca pela contextualizagdo, com o envolvimento dos estudantes
por meio de temadticas conhecidas, repercute no imagindrio, auxiliando o
entendimento dos usos sociais especificos da linguagem, com personagens
diversos e situagdes complexas. As discussdes em grupo sobre o conflito
apresentado na histéria mostram como a Literatura Infantil pode facilitar o
desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais, negociando significados
e trabalhando com as diferengas em diferentes oportunidades. Desta forma,
acreditamos que o uso da literatura, além da formac¢do de professores para
lidarem de forma satisfatoria com sua mediacao, fortalecem a inclusao.
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ESTRATEGIAS DE RESISTENCIA COMO POTENCIA
DISCURSIVA NA LITERATURA DE LIMA BARRETO

Lucas Victalino Nascimento’

Anténio Fernandes Junior’

Lima Barreto e a dentincia das praticas racistas do século XX: uma analise
discursiva

Neste capitulo, propomos uma reflexdao sobre como os discursos (anti)
racistas se manifestam na linguagem, especialmente na produgao literaria de
Lima Barreto. Utilizamos como base os Estudos Discursivos Foucaultianos
(EDF), em dialogo com os Estudos Literarios. Analisamos trechos das obras
Triste Fim de Policarpo Quaresma (Barreto, 2015) e Recordagbes do Escrivdo Isaias
Caminha (Barreto, 2010), identificando e denunciando praticas racistas do inicio
do século XX e entendendo como elas resistem e persistem na atualidade.

Para iniciar essa analise, é crucial considerar a relagdo entre a literatura
e a historiografia. Como afirmado por Perin (2019, p. 45), “as obras literarias
nao sdo meras reprodugdes da realidade, mas sim construgdes verossimeis que
refletem aspectos culturais e sociais de suas épocas”. Seguindo a perspectiva dos
Estudos Discursivos Foucaultianos, entendemos que os enunciados devem ser
analisados, considerando as condigdes que permitiram sua emergéncia. Como
questiona Foucault (2008, p. 32), “é importante investigar por que determinado
discurso surgiu em vez de outro, e que singularidade é essa que se revela no
discurso”.

Dessa forma, neste estudo, concebemos o discurso como “um conjunto
de enunciados que se apoiam na mesma formagao discursiva”, conforme sugere
Foucault (2008, p. 135). Além disso, ampliamos a nogdo de fexto literdrio, como
uma arena de inscri¢do, circulagdo e producdo de discursos, compreendendo
como as praticas e discursos racistas do passado ainda ecoam no presente.

1 Licenciado em Letras pela Universidade Federal de Catalao (UFCAT) e Mestrando em
Estudos da Linguagem da Universidade Federal de Catalao (UFCAT). E-mail: lucasvictalino.
Iv@gmail.com.

2 Doutor em Letras. Docente do Instituto de Estudos da Linguagem e do Programa de
P6s-Graduagdo em Estudos da Linguagem da Universidade Federal de Cataldo. E-mail:
antonio_junior@ufg.br.
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Junto aos questionamentos de Foucault (2008), nos direcionamos a
problematizar os enunciados e discursos na superficie daquilo que € dito, nas
relagdes entre os discursos, os fatos historicos e os lugares, assumidos pelos
individuos no campo social ou, como no caso de nosso estudo, os lugares
discursivos assumidos pelas personagens de Lima Barreto (2010; 2015).
Portanto, nao buscamos o que esta por tras do que é dito (ou oculto), mas refletir
sobre o que foi dito, pelo fato de ter sido dito ou escrito em dado tempo e lugar.
A anadlise enunciativa, proposta por Foucault (2008), leva em consideragdo a
presenca de um suporte no enunciado, como uma data, um sujeito e um lugar,
pois ndo ha enunciado, e por consequéncia, discurso neutro ou isolado da trama
histérica. Os enunciados e os discursos que se formam nos textos de Barreto
(2010; 2015), no exercicio da fungao-autor, se alinham as formagdes historicas
que caracterizam a passagem do século XIX para o inicio do século XX, periodo
no qual os textos e reflexdes analisadas aqui foram construidos.

Ao referirmo-nos ao termo formagdes historicas, dialogamos com Deleuze
(2017, p. 13) e suas reflexdes sobre os regimes de ver e falar de determinada
formacdo histérica, quando delimita que “cada época se define pelo que ela vé
e faz ver e por aquilo que ela diz” [...] e, de forma mais enfatica, ao argumentar
que “cada formacdo histérica vé e faz ver tudo o que pode, em funcio de suas
condicdes de visibilidade, assim como diz tudo o que pode, em fungao de suas
condi¢oes de enunciado” (Deleuze, 2017, p. 63, grifo nosso)®.

Assim, questionamos: em quais regimes de ver e falar os escritos de Lima
Barreto se inscrevem? Quais discursos se produzem em seus escritos, frente aos
regimes de poder da época? Esses questionamentos nos auxiliam a entender as
estratégias de resisténcia produzidas na obra em estudo, pois, conforme Foucault
(1996), o caminho metodologico para a andlise das relagbes de poder deve partir
dos movimentos de resisténcia. Sdo eles que indicam sobre quais grupos, corpos
e espagos, por exemplo, o poder recai e/ou atua na produgao de subjetividades
e na condugdo das condutas.

Schwarcz (2019) destaca que um dos mais graves abusos da escravidao nas
Américas foi a proibi¢do imposta aos cativos de ler e escrever. “No periodo pos-
aboli¢do, a literatura itinerante de Lima Barreto pelos trens, ruas e suburbios”
(Schwarcz, 2017, p. 164), o levou a retratar o alto indice de analfabetismo no
Brasil, com caracteristicas dos movimentos pré-modernistas. Dessa forma,

3 Aulas de Gilles Deleuze sobre Foucault, construidas em didlogo com os apontamentos
foucaultianos da fase arqueologica. Os estudos de Michel Foucault sdo divididos em trés
fases, a saber: arqueologia dos saberes (década de 1960), genealogia do poder (1970) e
ética e estética da existéncia (1980). Essa divisdo da obra em fases cumpre uma fungdo
classificatoria e/ou didatica, pois os conceitos sdo retomados em momentos distintos e
ganham novas roupagens e deslocamentos.
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Barreto (2010; 2015), em sua obra, ecoa as vozes silenciadas pela historia
(Foucault, 1996), ao discutir ‘uma escrita de si’, em relagdo as subjetividades e
a identidade. O filésofo francés problematiza a producdo dos discursos, sempre
vinculada a histéria, destacando a inquietagdo diante de sua materialidade
efémera e das implicagdes que carrega:

[...] inquietagdo diante do que ¢ o discurso em sua realidade material de
coisa pronunciada ou escrita; inquietagdo diante dessa existéncia transitéria
destinada a se apagar sem duvida, mas segundo uma dura¢do que ndo
nos pertence; inquietacdo de sentir sob essa atividade, todavia cotidiana e
cinzenta, poderes e perigos que mal se imagina; inquietacdo de supor lutas,
vitérias, ferimentos, dominagdes, serviddes, através de tantas palavras cujo
uso ha tanto tempo reduziu as asperidades (Foucault, 1996, p. 8).

Além das reflexbes sobre o discurso, como evidenciado no excerto
acima, Foucault (1996) desenvolve diversas discussdes sobre o sujeito. Segundo
Albuquerque Janior (2011, p. 1), para o autor, “o sujeito ¢ entendido como a busca
pela historicidade dos processos de sujeicao e subjetivagdo que sdao responsaveis
pela constitui¢dao das subjetividades e, consequentemente, dos sujeitos no mundo
moderno”. Em linha com essa perspectiva, Aratjo (2015) ressalta que, em Foucault
(1996), o sujeito do discurso ndo ¢é simplesmente a pessoa que realiza um ato de
fala, mas sim, aquele que pode utilizar um determinado ato enunciativo devido ao
seu treinamento, posi¢ao institucional ou competéncia técnica. Nesse contexto, a
concepgdo de sujeito é regulada pela “episteme” ou “regime de verdade” de sua
época e cultura (Balocco, 2005, p. 254).

Para analisar as construgdes e posicionamentos dos personagens nas
narrativas dos romances, é importante considerar o conceito de literatura Roman d
clef, atribuido a Lima Barreto (Pacheco, 2017). Nesse tipo de literatura, a posi¢ao
critica e combativa do autor é evidente, especialmente em relacdo as questdes
politicas que envolvem a burocracia e a corrup¢ao das elites, assim como a visao
antiquada das mulheres e dos marginalizados sem horizontes e perspectivas.

Schwarcz (2017, p. 34) também aborda essa caracteristica da obra de
Barreto, ressaltando sua relevancia para a compreensao das dinamicas sociais
e politicas da época:

Basta lembrar do Hino da Republica que dizia: “n6s nem cremos que
escravos outrora tenha havido em tdo nobre pais”. “Outrora” era um
ano e meio atrds, mas ninguém queria falar do tema. E Lima Barreto
falava a todo momento, nas crdnicas, nas colunas, nos romances, € me
impressionava muito essa voz solo do escritor, essa voz solitaria. Do tipo:
“Fui chamado para a embaixada do Chile. Nao pediram documentos a
ninguém, a mim pediram. Me chateei”. Esse tipo de declara¢do era uma
coisa muito forte naquele contexto e hoje. [...] Lima Barreto é um autor
que tem mais teses sobre ele do que criticos da sua literatura.
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Outra caracteristica da literatura barretina é o tom autobiografico e os
didlogos com a Histéria. Em seu primeiro romance, publicado em 1909, intitulado
Recordagées do escrivdo Isaias Caminha, Barreto (2010) problematiza os preconceitos
sociais e raciais da Belle Epoque carioca. Por sua vez, Schwarcz (2017) aponta que
essa obra representaria a fase de estudante do escritor. Além disso, Bastos (2020,
p. 34) teoriza que essa “metaficcdao historiografica” utiliza-se de “personagens e
suas ocorréncias”, com o objetivo de materializar os acontecimentos legitimos,
ambientando o imaginario ao questionamento sobre “possiveis verdades
histéricas” e seus “modos de concepgao”.

Sobre essa obra literaria, Pinto (2017, p. 1160), apresenta o seguinte
argumento:

Narrado em primeira pessoa, o escrivdo Isaias Caminha conta suas
memorias: mulato e pobre, vindo do interior para estudar na capital da
Republica. Desvirtuou-se de seus objetivos iniciais e sucumbiu a logica
de interesses menores que entdo predominava, a partir de sua contratagio
como continuo num grande jornal da época: O Globo, nome ficticio do
entdo poderoso Correio da Manha. A cena carioca, contendo corrupgao,
escandalos e revoltas populares, é relembrada pelo escrivao.

Em relagdo ao romance Triste fim de Policarpo Quaresma, Schwarcz
(2017) relata como o personagem principal apresenta tragos proximos do pai
do escritor. Outrossim, Souza (2022, p. 2) aponta que Lima Barreto, “nascido
de pais livres, tipodgrafo e funciondrio da Imprensa Nacional e mae professora
publica, compdem um restrito grupo de afrodescendentes”, que tiveram acesso
a leitura . No entanto, “a sociedade brasileira do inicio do século, [...] racista e
preconceituosa, em um pais que aboliu a escraviddao quando nosso autor ja tinha
7 anos, ndo estava disposta a permitir que aquele neto de escravos tivesse acesso
a elite intelectual [...]” (Resende, 2004, p. 10).

Inclusive para Foucault (2008), na modernidade, a literatura é uma zona, a
partir da qual se permite alojar as experiéncias limites e é nela que se pdde “simular
estas experiéncias do fora, da transgressao, da desordem” (Machado, 2005, p. 13).
Nesse interim, Schwarcz (2017) demonstra como Lima Barreto foi um intérprete
do Brasil e que no seu contexto representou uma voz transgressora que nao se
acomodou. Ademais, para pensarmos sobre a contemporaneidade, em particular
sobre o letramento literario?, Souza (2016, p. 221) atesta a relevancia social da obra
barretiana “evidenciando a sua atualizagdo e, por conseguinte, a sua contribui¢ao
para a valorizagao da historia e cultura Afro-brasileira (Lei 10.639/03)”.

Considerando o texto literario como espaco de materializagdo de
discursos, o proximo topico propde uma andlise dos recortes enunciativos das

4 Letramento literario é “o processo de apropriagdo da literatura enquanto construgdao
literaria de sentidos” (Cosson, 2009, p. 67).
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obras de Lima Barreto (2010; 2015), explorando as tematicas controversas por
ele abordadas, dentro do contexto histérico em que foram escritas. Além disso,
as analises e os dados obtidos sdo utilizados para refletir sobre possiveis conexdes
com o presente e os discursos de (des)continuidade desse objeto literario.

Analise Enunciativa das Obras de Lima Barreto: didlogos com o contexto
historico e contemporaneo

Como metodologia, optamos por analisar trechos das obras Triste Fim
de Policarpo Quaresma e Recordagdes do Escrivdo Isaias Caminha, de Lima Barreto
(2010; 2015), visando compreender as posi¢cdes de sujeito assumidas pelos
personagens por meio dos enunciados presentes em didlogos, avaliagbes e
descrigdes. Estabelecemos uma contextualizacao dos trechos selecionados nas
narrativas, mas ¢ importante ressaltar que a leitura integral desses classicos ¢
recomendada para uma compreensao mais abrangente da tematica abordada.

Nas obras analisadas, a constru¢dao da imagem feminina é elaborada a
partir da perspectiva de personagens do sexo masculino. Lima Barreto (2010;
2015) constroi vozes para as personagens femininas, inserindo-as em um
contexto social brasileiro que as pressionava a cumprir os papeis de mae e esposa.
O autor critica a festa de casamento como uma oportunidade de ostentagdo e
aborda o assédio aos corpos femininos. As mulheres retratadas sio brancas e
pertencentes a classe média, enquanto as personagens negras sao representadas
como trabalhadoras pobres.

Nos trechos selecionados a seguir, observamos dois enunciados nos quais
o syjeito discursivo satiriza as posigoes das personagens Olga e dona Isménia,
ao se casarem com ‘doutores’, utilizando figuras de linguagem como a metafora
e a ironia:

[...] ela desaparecia dentro do vestido, dos véus e daqueles atavios
obsoletos com que se arreiam as mogas que vao casar (Barreto, 2015, p.
120, grifos nossos)” 3.

A vida, o mundo, a variedade intensa dos sentimentos, das ideias, o
nosso proprio direito a felicidade foram parecendo ninharias para aquele
cerebrozinho; e, de tal forma casar-se se lhe representou coisa importante,
uma espécie de dever, que nio se casar, ficar solteira, tia, parecia-lhe um
crime, uma vergonha (lbidem, p. 50, grifos nossos).

Nessas escolhas lexicais em negrito acima, ha uma reificacio, uma
animaliza¢do das personagens femininas. Ha4 uma denudncia de praticas sobre
esses corpos, como no episddio de assédio que acontecia dentro do bonde, em

5 “Arreio (ar.rei.o0) sm. 1. Conjunto de pecas que equipam a cavalgadura para a montaria. [Mais
us. no pl.]”. Disponivel em: https://www.aulete.com.br/arreio. Acesso em: 21 jun. 2024.
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frente a Camara, por um senador, falando sobre uma realidade da branquitude.
Por sua vez, ao final da narrativa, percebemos um enunciado que diz daquilo
que se esperava desses sujeitos ‘naturalmente fémeas’, que seriam marcados
pela negritude: “[...] Esta vendo que pouca-vergonha? Um senador bolinar”
(Barreto, 2010, p. 92, grifos nossos).

O supracitado trecho é relevante para refletirmos sobre as questdes de
identidade do sujeito negro. Era-lhe esperada a falta dos pais e bons costumes.
Além disso, verifica-se a inversdo das no¢des de ‘coisa extraordindria’, uma vez
que a personagem Isaias, ascendido socialmente, tem acesso a tudo que é banal
e corriqueiro a esse outro grupo social historicamente privilegiado:

Percebi que o espantava muito o dizer-lhe que tivera mae, que nascera num
ambiente familiar e que me educara. Isso, para ele, era extraordinario. O que
me parecia extraordindrio nas minhas aventuras, ele achava natural; mas
ter eu mae que me ensinasse a comer com o garfo, isso era excepcional. S6
atinei com esse intimo pensamento mais tarde. Para ele, como para toda a
gente mais ou menos letrada do Brasil, os homens e as mulheres do meu
nascimento sao todos iguais, mais iguais ainda que os cdes de suas chacaras.
Os homens sdo uns malandros, planistas, parlapatdes quando aprendem
alguma coisa, fosforos dos politices; as mulheres (a no¢do ai é mais
simples) sdo naturalmente fémeas (Barreto, 2010, p. 287, grifos nossos).

Esses recortes e 0s proximos que decorrem no texto atestam a participacao
resistente, presente no exercicio da ficcdo de Lima Barreto (2010; 2015), que
dialoga intensivamente com seu contexto (Pacheco, 2017). Esses enunciados
apontam para as maneiras de ver e falar dessa formagao histérica no Brasil e,
em conjunto, formam os discursos de inferioridade sobre os sujeitos negros.
Apresentamos o momento em que o personagem principal, Quaresma, ¢ motivo
de piadas, devido a sua defesa pelo Tupi-Guarani como lingua oficial do Brasil.

Ao relatar que os comentarios ndo cessavam e que ele nao possuia relagdes
naquele meio, a personagem, na posi¢do de sujeito que ocupa no discurso, denuncia
determinadas praticas da imprensa, relacionadas ao favorecimento pessoal:

Lima Barreto ndo se deixou fossilizar, sua obra ficcional revela seu olhar
de etndlogo para a cidade, para as personagens que habitam os bairros
dessas cidades, suas inimeras personagens exiladas, seu exilio de homem
negro em uma sociedade racista como a brasileira nao o imobilizaram, em
seu caso o exilio foi motor produtivo, engendrou um incessante escrever/
caminhar, esta ultima pratica tdo corrente de Lima Barreto, que descreve
em seu diario suas longas caminhadas pela cidade do Rio de Janeiro,
sempre observando os tipos urbanos e suburbanos, que igualmente
invadem a sua fic¢do (Pacheco, 2017, p. 31).

No desenrolar da trama, especialmente apds o episdédio vexatdrio gerado
pela demanda de Policarpo junto a imprensa, ele decide deixar a cidade e se
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mudar para o Sossego, uma area rural que se torna o novo cenario do romance.
Policarpo vai contente para a “terra que plantando tudo nasce”. Nos didlogos com
seu empregado, Anastacio - que foi escravizado -, eles discutem sobre 0s processos
de importagao de mao de obra europeia, que desvalorizam o trabalhador nacional,
neste caso para o trabalho agricola: “- Terra ndo € nossa... E frumiga?... N6s ndo
tem ferramenta... isso é bom para italiano ou alamdo, que governo da tudo...
Governo nao gosta de nos...” (Barreto, 2015, p. 133, grifos nossos).

Esse enunciado é proferido em um momento em que a importacdo de
negros estava proibida pela Lei Eusébio de Queirds, promulgada em 1850 e
ressoa com acontecimentos histéricos relevantes. Havia multiplas motivagdes
para importar pessoas brancas da Europa, vinculadas as politicas eugenistas de
branqueamento do Brasil (racismo cientifico), cujo conceito de raga era pensado
por meio do ambito biologico (Almeida, 2019), ou associado as teorias de
‘involugao’ de certas ragas (Schwarcz, 2017).

Policarpo, entdao, come¢a a tomar consciéncia desse processo e se
posiciona diante do desleixo e do descaso (salve-se quem puder) para com o
povo brasileiro, composto predominantemente por recém-libertos, enquanto
aqueles que vinham de fora eram beneficiados. “[...] notava que o self-help do
Governo era sO para os nacionais; para os outros todos os auxilios e facilidades,
ndo contando com a sua anterior educagdo e apoio dos patricios” (Ibidem, p.
133, grifos nossos).

Sobre o topico do branqueamento, é relevante observar a escassez de retratos
de Lima Barreto. Dentre as poucas fotografias disponiveis, apesar de serem imagens
em preto e branco, ele aparece bastante diferente, em relagdao ao que era descrito
(com cor de pele azeitonada). Na historiografia literaria brasileira, especialmente
em compéndios ou manuais como 0os de Romero (2001), ha explicagdes para o
que talvez tenha prevalecido no cenario intelectual e literario brasileiro no final do
século XIX. E importante ndo reduzir o processo de ‘branqueamento do Brasil’,
Por meio da analise de fotografias da época, especialmente considerando que as
fotografias desse periodo eram padronizadas em termos de figurino, cenarios,
poses etc., sao refletidos os padrdes sociais da época.

Na primeira figura encontram-se duas representacoes de Lima Barreto,
evidenciando os aspectos apontados. Além disso, é possivel contrastar essa
abordagem com a caricatura A Cigarra, produzida por Hugo Pires, datada de
1919°, que mostra o autor como um ‘malandro carioca’, conforme ilustrado na
segunda figura:

6 E possivel verificar essas representacdes por meio do enderego: https://www.
companhiadasletras.com.br/BlogPost/3343/o-retrato-de-lima-na-capa-entre-o-silencio-e-
o-ruido. Acesso em: 22 jun. 2024.
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Figura 1- Retratos de Lima Barreto

Fonte: Blog da Companhia - O retrato de Lima na capa: entre o siléncio e o ruido (2017).

Figura 2 - 4 Cigarra, de Hugo Pires (1919)

Fonte: Blog da Companhia - O retrato de Lima na capa. entre o siléncio e o ruido (2017).

Notrecho a seguir, o personagem Isaias tem uma das primeiras experiéncias
da descriminac¢ao de cor: no cenario do restaurante ele e um ‘alourado’ recebem
tratamentos diferentes, sem que ele entenda o motivo. Nesse sentido, essas obras
adiantam discussdes que tém tomado grande reverberagdao nos dias atuais, pois
apresentam um olhar sobre o racismo como uma maneira de organiza¢ao social
(Racismo Estrutural), quando mostra as posi¢oes de cuidado de si (resisténcias)
que os personagens possuiam, mesmo frente aos dispositivos de poder que os
objetivavam no trabalho bragal:

[...] dirigi-me ao pequeno balcdao onde havia café e bolos. Encontravam-se
14 muitos passageiros. Servi-me e de uma pequena nota a pagar. Como
se demorassem em trazer-me o troco reclamei: “Oh!”, fez o caixeiro
indignado e em tom desabrido. “Que pressa tem vocé?! Aqui nao se rouba,
fique sabendo?” Ao mesmo tempo ao meu lado, um rapazola alourado
reclamava o dele, que lhe foi prazenteiramente entregue. O contraste
feriu-me, e com os olhares que os presentes me langaram, mais cresceu a
minha indigna¢do. Curti durante segundos uma raiva muda, e por pouco
ela ndo rebentou em pranto. TrOpego e tonto, embarquei e tentei decifrar
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a razdo da diferenca dos dois tratamentos. Nao atinei; em vao passei
em revista a minha roupa e a minha pessoa. Os meus dezenove anos
eram sadios e poupados, e o meu corpo regularmente talhado. Tinha os
ombros largos e os membros ageis e elasticos. As minhas maos fidalgas,
com dedos afilados e esguios, eram heranca de minha mae, que as tinha
tdo valentemente bonitas que se mantiveram assim, apesar do trabalho
manual a que a sua condi¢dao a obrigava. Mesmo de rosto, se bem que
0s meus tracos ndo fossem extraordinariamente regulares, eu ndo era
hediondo nem repugnante. Tinha-o perfeitamente oval, e a tez de cor
pronunciadamente azeitonada (Barreto, 2010, p. 80, grifos nossos).

Os enunciados desse trecho langcam luz sobre as relagdes de poder que
incidem sobre os corpos negros, expondo conduta e diagnosticando essa
formagdao historica. Como desdobramento, eles produzem resisténcia ao
questionar as relagdes de poder que segregam negros e brancos no campo social.
Os sujeitos discursivos se posicionam, ao abordar o mito da democracia racial e
a meritocracia, conforme discutido recentemente, demonstrando, ainda naquela
época, as dificuldades encontradas pelos negros na esfera do trabalho:

O gordo proprietario esteve um instante a considerar, agitou os pequenos
olhos perdidos no grande rosto, examinou-me convenientemente e disse
por fim, voltando, deu-me as costas com mau humor: Nao me serve. / Por
qué? - atrevi-me eu. / Porque ndo me serve. E veio vagarosamente até uma
das portas da rua, enquanto eu saia literalmente esmagado. Aquela recusa
do padeiro em me admitir, eu descobria uma espécie de sitio posto a minha
vida. Sendo obrigado a trabalhar, o trabalho era-me recusado em nome
de sentimentos injustificaveis. Facilmente generalizei e convenci-me de
que esse seria o proceder geral (Barreto, 2010, p. 144, grifos nossos).

Revoltava-me que me obrigassem a despender tanta forca de vontade,
tanta energia com coisas em que os outros pouco gastavam. Era uma
desigualdade absurda, estipida, contra a qual se iam quebrar o meu
pensamento angustiado e os meus sentimentos liberais que ndo podiam
acusar particularmente o padeiro (Ibidem, p. 144, grifos nossos).

Aquela sociedade com pessoas que me tinham suspeitado ladrdo,
pesava-me, abatia-me. A esperanga num emprego humilde esvaira-se. A
recusa sistematica do padeiro fizera-me supor que era assim em todas as
profissdes. Assim seriam os hoteleiros, os donos de cafés, de confeitarias,
de cocheiras. N4o sabia por onde sair; era de um verdadeiro sitio’ a minha
vida que eu tinha sensa¢do. Durante o dia inteiro ndo me deixaram esses
pensamentos ([bidem, p. 146, grifos nossos).

Os enunciados dos romances problematizam o contexto da politica local,
remetendo a discursos que expressam uma preocupagao com o prestigio pessoal e nao
com a comunidade. As personagens “estereotipadas sdo caracteristicas peculiares ao

7 2. [Figurado] Insisténcia ou perseguicdo. “sitio”. In. Diciondrio Priberam da Lingua
Portuguesa, 2008-2021. Disponivel em: https://dicionario.priberam.org/s%C3%ADtio.

Acesso em: 3 jan. 2023.
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cOdmico, mas carregadas de critica aos problemas crénicos que atravessam a historia
do Brasil desde a colonia: coronelismo, nepotismo, corrup¢ao” (Barreto, 2015, p. 7).
No seguinte trecho, no Sosségo Policarpo recebe visitas do serventuario Antonino,
que tinha vistas a receber dinheiro e votos e, a0 nao receber o que queria, revolta-se
e cria planos de vinganga: “[...] era preciso cortar as asas daquele estrangeiro, que
vinha nao se sabe donde” (Ibidem, p. 104, grifos nossos).
Schwarcz (2017) aponta a dualidade (ou idiossincrasia) de Lima Barreto
em relacdo as suas criticas aos ‘doutores’, mesmo com todas as rejei¢des e
percalgos. Nos proximos trechos, pode-se perceber o desprezo na personalidade
desses ‘doutores’, pela maioria dos cidaddaos que ndao possuiam tdo distinta
formagdo. Percebe-se a ‘mitificacdo’ do titulo, ironizando a venera¢ao dos
brasileiros, nos didlogos de Cavalcanti, estudante de Odontologia:
O marido tinha resistido muito em acompanha-la até ali. Nao lhe parecia
bem aquela intimidade com um sujeito sem titulo, sem posi¢ao brilhante
e sem fortuna. Ele ndo compreendia como o seu sogro, apesar de tudo um
homem rico, de outra esfera, tinha podido manter e estreitar relacdes com
um pequeno empregado de uma reparticdo secunddria, e até fazé-lo seu
compadre! Que o contrario se desse, era justo; mas como estava a coisa

parecia que abalava toda a hierarquia da sociedade nacional (Barreto,
2015, p. 55, grifos nossos).

Nos intervalos da conversa, todos eles olhavam o novel dentista como se
fosse um ente sobrenatural.

Para aquela gente toda, Cavalcanti ndo era mais um simples homem,
era homem e mais alguma coisa sagrada e de esséncia superior. [...] para
alguns continuava a ser vulgar, comum, na aparéncia, mas a sua substancia
tinha mudado, era outra diferente da deles e fora ungido de ndo sei que
coisa vagamente fora da natureza terrestre, quase divina (Ibidem, p. 54-55,
grifos nossos).

Nos proximos enunciados, percebe-se um modo ligeiramente diferente
de narrar. Por meio de um teor memorialista, o narrador, em primeira pessoa,
assume posi¢oes de sujeito que nao apenas descreve praticas sociais, mas avalia
e/ou tece criticas, em relacdo ao status e aos outros modos de separagdo social
das pessoas, seja pela raga, sexo, classe social ou profissao:

Ah! Seria doutor! Resgataria o pecado original do meu nascimento
humilde, amaciaria o suplicio premente, cruciante e onimodo de minha
cor... Nas dobras do pergaminho da carta, traria presa a consideragdo de
toda a gente. Seguro do respeito a minha majestade de homem, andaria
com ela mais firme pela vida em fora. Nao titubearia, ndo hesitaria,
livremente poderia falar, dizer bem alto os pensamentos que se estorciam
no meu cérebro (Barreto, 2010, p. 75, grifos nossos).

Os préximos enunciados dizem da atuagdo médica que sequer chamava
0s pacientes por seus nomes, mas por ‘doente n®. Portanto, questionamos, quais
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seriam os efeitos discursivos do personagem, a0 nomear 0s pacientes Como meros
numeros? Além disso, as narrativas retratam o prestigio do servidor publico
naquele periodo em que o Estado Republicano tinha menos de uma década:

O préprio doutor Armando Borges, o marido de Olga [...] Médico e rico,
pela fortuna da mulher, ele ndo andava satisfeito. A ambigao de dinheiro
e o desejo de nomeada esporeavam-no. J4 era médico do Hospital Sirio,
onde ia trés vezes por semana e, em meia hora, via trinta e mais doentes.
Chegava, o enfermeiro dava-lhe informag¢des, o doutor ia, de cama em
cama, perguntando: “Como vai?” “’Vou melhor, seu doutor”, respondia
o sirio com voz gutural. Na seguinte, indagava: “Ja estd melhor?” E assim
passava a visita; chegando ao gabinete, receitava: “Doente n° 1, repita a
receita; doente 5... quem é?”... “E aquele barbado”... “Ahn!” E receitava.
Mas médico de um hospital particular ndo d4 fama a ninguém: o
indispensavel é ser do governo, sendo ele ndo passava de um simples
pratico. Queria ter um cargo oficial, médico, diretor ou mesmo lente da
faculdade (Barreto, 2015, p. 159, grifos nossos).

O narrador aborda como aquele ensino académico nao oferecia solugdes
para uma nagdo essencialmente agricola (problemas nas plantagbes), onde “o
conhecimento empirico do homem da regido (Anastacio) funcionava muito melhor
do que as teorias dos livros de Quaresma e as utilidades de seus equipamentos”
(Perin, 2019, p. 56). Nao se via uma percepgao de retorno desse conhecimento
académico construido, permanecendo isolado das reais necessidades do cotidiano.

Jamais com inten¢do de escrever anacronismos, podemos dizer que o
enunciado que aparece na cena do personagem Doutor Armando, que troca as
lombadas dos ‘livros faceis’ pelos classicos da literatura francesa, assemelha-se
aos enunciados que surgem no periodo do isolamento social, durante a pandemia
do Covid-19. Neste periodo, percebeu-se que em algumas /ives, as estruturas para
chroma key caiam ou os fundos falsos de biblioteca falhavam. Esses recursos eram
utilizados para demarcar o espago da casa como um lugar de leitura, dotando os
individuos de certo status de intelectual.

Uma situagao parecida é observada nos trechos a seguir:

A sala da frente do alto pordo tinha sido transformada em biblioteca. As
paredes estavam forradas de estantes que gemiam ao peso dos grandes
tratados. A noite, ele abria as janelas das venezianas, acendia todos os bicos
de gas e se punha a mesa, todo de branco com um livro aberto sob os olhos.
O sono ndo tardava a vir ao fim da quinta pagina.... Isso era o diabo! [...]
O seu pedantismo, a sua falsa ciéncia e a pobreza de sua instrugdo geral
faziam-no ver, naquilo tudo, brinquedos, passatempos, falatérios, tanto
mais que ele dormia a leitura de tais livros. Precisava, porém, iludir-se, a si
mesmo e & mulher. De resto, da rua, viam-no e se dessem com ele a dormir
sobre os livros?... Tratou de encomendar algumas novelas de Paul de Kock
em lombadas com titulos trocados e afastou o sono (Barreto, 2015, p. 160,
grifos nossos).
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A uma possivel guisa de conclusdo, os enunciados presentes nas obras
de Lima Barreto marcam-se nos espagos enunciativos pela “forte presenca da
hegemonia racial e as expectativas de um jovem negro, diante do discurso da
meritocracia, proposto pelo liberalismo do inicio da Republica Brasileira entre
o final do século XIX e inicio do século XX” (Chaves, 2019, p. 99). Essas sdo
identidades de sujeito de outridade (Hooks, 2020), ou alteridade.

As vivéncias dos personagens ambientados no Rio de Janeiro, capital
federal na época, sdo criadas por Lima Barreto, reconhecido nas universidades
brasileiras e do exterior, aumentando seu destaque. Recentemente foi-lhe
outorgada uma homenagem na Festa Literdria Internacional de Paraty em 2017,
aumentando o interesse de colunas e blogs sobre sua obra e biografia. O “escritor
mulato viu a critica literaria e os jornalistas (principais alvos de sua narrativa
acida) receberem sua obra com uma indiferenca dissimulada. Hoje, no entanto,
[...] é reconhecido como uma das grandes obras da literatura brasileira” (Amaral,
2016, p. 1220).

Entendemos que as construgdes linguisticas e discursivas desses
enunciados enquadram o alter ¢go do autor e “sua posicao ideoldgica contra
uma consciéncia amena da historia [...]” (Gomes, 2008, p. 47). A identificacdo
cultural de Lima Barreto nos surpreende por narrar uma nag¢dao das margens,
dos excluidos. Dai, a importancia desse fora-do-lugar expresso em seus textos.
Sado concebidos dizeres como poténcias e resisténcias aos jogos de poder que
objetivavam os individuos, sobretudo, em fun¢do de sua raca.

Consideragoes Finais

Percebemos a atualidade da obra barretiana. A partir dela, é possivel
tracar didlogos relacionados a contemporaneidade, como a inferiorizagdo e o
subjugamento das epistemes negras ou o silenciamento que determinadas vozes
historicamente possuem. Esses ‘romances com chave’, roman d clef, ecoam e dizem
de uma poténcia que demarca a importancia de entender as discursividades que
esses saberes produzem e movimentam. Sob esse viés, Lima Barreto, por meio de
suas taticas linguisticas e literarias, constroi sentidos discursivos que denunciam,
criticam e avaliam as técnicas de manutenc¢do do poder sobre os corpos doceis.
Sao obras literarias de tom ir6nico, comico e atual. Os discursos e as praticas
de dois ou trés séculos atras se reconfiguram, em praticas discursivas outras, na
contemporaneidade.

Concei¢ao Evaristo (2008) tem questionado a miriade de regras que a
levaram, por exemplo, a ser reconhecida tardiamente, em contraponto a outras
escritoras brancas, cujo reconhecimento se efetua de forma diferente. Ao ser
indagada sobre essa questdo, Evaristo (2008) se posiciona sobre esse caso de
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‘excecdao’, de forma contundente, ao dizer que “as historias de excegdo nos
ajudam a pensar a regra”. Essa reflexdo serve para pensarmos o lugar destinado
aos escritos de autores e autoras negras na atualidade e nos séculos anteriores.
Percebe-se que o racismo se mantém, em pleno século XXI, ecoando discursos
outros da historiografia literaria e cultural brasileira.

Se as praticas de exce¢ao ajudam a entender a regra e as resisténcias sao o
ponto de partida para o estudo das relagdes de poder, é possivel estabelecer esse
paralelo, para realgar as problematizagdes de Lima Barreto, como estratégias
de analise das praticas de resisténcia inscritas nos romances estudados. De
forma inventiva, o romancista problematiza os exercicios do poder e as praticas
discursivas do inicio do século XX, jogando luz sobre as regras de formagao
dos discursos que recaem sobre 0os corpos negros. Portanto, conhecer as regras
e o funcionamento das relagdes de poder é o primeiro passo para dobra-las,
viabilizando a constru¢do de outros espagos de atuagao.

Assim, as alteridades e as escrevivéncias, estabelecidas por meio de um
olhar atento, permitem processos de (re)leitura do passado, servindo as excegdes,
para compreender as regras de funcionamento deste jogo do presente - com
jogadores neoliberais, machistas e racistas, essencialmente. Por fim, valorizamos
esses escritos, que geram identificagao e empoderamento de modo critico.
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LINGUA VERSUS LEI - A “LINGUA(GEM) NEUTRA”
EM QUATRO PROJETOS DE LEI

Alcione Nawroski!
Katarzyna Kinga Lis’

Introducao

Bom dia a todos, todas e todes.
Bom dia a todes.

Abrimos o texto com uma exemplifica¢do do que nos propomos debater
- 0 uso da linguagem de género neutro — na escola. Iniciamos o texto com
exemplificagdes da linguagem ‘inclusiva’ que contemplam a comunidade
nao-binaria, cada vez mais adotada entre os sujeitos que demarcam seu
posicionamento politico no atual contexto das escolas, sobretudo publicas. Ao
adotarmos a linguagem inclusiva, estamos reconhecendo sujeitos com diferentes
identidades de género num mesmo espago. Destarte, abarcamos, cada vez mais,
as diversidades nos contextos escolares, ao contemplar os géneros masculino,
feminino e neutro, substituindo as vogais -a € -o por -¢, para dar conta de todes.
Entretanto, se este é um posicionamento adotado por alguns educadores,
especialmente por aqueles preocupados com a linguagem inclusiva, diversos
projetos de lei circulam pelas camaras legislativas, Brasil afora, com a intengdo
de banir a ado¢do da linguagem inclusiva.

O texto resulta de uma pesquisa de conclusao de curso, realizada no curso
de Filologia Portuguesa na variante Brasileira, vinculado ao Departamento de
Estudos Brasileiros da Universidade de Varsovia, em 2022. O interesse pelo
tema partiu quando nos deparamos nas redes sociais com as expressdes por
parte dos falantes nativos, como amigue, amigx, todes, todxs e convidad@ - as quais
nao passaram despercebidos para a aprendente de uma segunda lingua (L2).
Ao avangarmos nas aulas de filologia portuguesa, fomos descobrindo que o uso

1 Licenciada em Pedagogia pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), Mestra
em Educacdo pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e Doutora em
Educacdo pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Atua como docente na
Universidade de Varsovia. E-mail: a.nawroski@uw.edu.pl.

2 Universidade de Varsovia, ORCID iD: https://orcid.org/0000-0001-7569-9977, E-mail:
lis.kat00@gmail.com.
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da lingua vai se complexificando, quando neologismos, giras e expressdes de
género neutro sao criados, comumente encontradas nas redes sociais e entre 0s
membros da comunidade LGBTQIA+, para referir-se a pessoas nao binarias e
intersexo.

Se inicialmente verificamos uma linguagem inclusiva, que visa tratar de
forma respeitosa — reconhecendo a diversidade da identidade de género e a luta
pelos direitos das pessoas pertencentes a comunidade LGBTQIA+ e feministas,
logo, identificamos ser também uma pauta de representantes politicos, aferindo
o preconceito linguistico (Bagno, 1999), que reafirma a historicidade de outros
preconceitos socioculturais, étnicos e de género. Assim, mobilizados pelas
pesquisas de Bagno (1999), lancamos a seguinte questdo: seriam os Projetos de
Leis que circulam pelo legislativo, aqueles que vetam a linguagem neutra, mais
uma forma de preconceito linguistico no Brasil?

O portugués, assim como outras linguas romanicas, possui uma marcagao
significativa de género. Destarte, a adogdo por outras vogais e simbolos entre
os marcadores de géneros poderdao progressivamente produzir alteragdes
morfolégicas na lingua. E sabido que as linguas sio faladas sob condi¢des
historicamente determinadas, sempre implicadas na produc¢ao dos discursos e,
por isso, atravessadas pelas contradi¢des ideoldgicas. Ao reportarmos a historia
do Brasil, Barbosa Filho (2022) destaca que a defesa da lingua portuguesa ja
foi pauta de projetos nacionalistas, expressamente marcados na proibicao do
Nheengata por Marqués de Pombal, em 1758 e na proibi¢ao da lingua materna
aos imigrantes durante o Estado-Novo, por Getulio Vargas, em 1937.

Se a lingua compode o discurso dos sujeitos falantes, consequentemente ela
diz das relagdes politicas, historicas e culturais de uma nagao. Até meados de
2022, identificamos uma intensifica¢ao das leis estaduais que preveem a proibi¢do
do uso da linguagem neutra. Podemos citar, como exemplos, Rondonia (Lei n°
5.123/21), Mato Grosso do Sul, (Lei n°® 5.820/21) e Santa Catarina (Decreto
n° 1.329/21). Ao realizar um levantamento dos Projetos de Leis, escolhemos
quatro documentos apresentados a Camara dos Deputados, durante 2020,
a saber: (PL1) Projeto de Lei n°® 5.198, (PL2) Projeto de Lei n° 5.248, (PL3)
Projeto de Lei n® 5.385 e (PL4) Projeto de Lei n° 5.422, para verificar o teor do
conteudo apresentado pelos deputados, proponentes.

O texto encontra-se subdividido em trés se¢des; a primeira trata do
preconceito linguistico, como uma marca dos falantes brasileiros. A segunda
versa sobre a linguagem neutra como uma pratica utilizada e defendida pelos
usuarios para demarcar as diferentes identidades, ainda que isto ndo incida
nos diciondrios e manuais oficiais da lingua portuguesa. A terceira analisa
os Projetos de Leis (PL1, PL2, PL3 e PL4) e discute a linguagem neutra sob
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0 arcabougo tedrico delimitado para essa pesquisa. Por fim, as conclusdes
apontam a escola como o principal espago de uso da linguagem neutra e
inclusiva e, por consequéncia, a principal instituicdo atacada nos Projetos de
Leis mencionados.

O preconceito linguistico

Bom dia a todos.

A emergéncia de uma linguagem inclusiva e, mais recentemente, de género
neutro, resulta de grupos sociais que nao se sentem representados pela marcagao
dos géneros masculino e feminino na lingua portuguesa. A forma masculina fodos,
genericamente referido a todos, independente do género, exclui nominalmente o
género feminino e ndo-bindrio. Defender a sua permanéncia, em uma sociedade
patriarcal, nada mais é que refor¢ar historicamente a representacdo masculina.
Oliveira (2022), amparado pela sociologia bourdieusiana, sinaliza uma violéncia
simbodlica exercida através de um ato de conhecimento e reconhecimento
pratico, que ocorre abaixo do nivel da consciéncia e da vontade e a perpetuagao
ou transformacgdo das estruturas que as originam.

Para Bagno (1999, p. 13) o preconceito linguistico, assim como outras
formas de preconceito, é “o resultado da ignorancia, da intolerdncia ou da
manipulagdo ideologica”, que se vivencia em determinada cultura. Em outras
palavras, sdo crengas e sentimentos de um grupo sobre o ‘outro’, baseado na
maneira como o outro fala e sobre as linguas/variedades, a partir daquelas que
se fala. O preconceito linguistico também diz respeito ao sentido de adequagao
do uso de determinadas formas de linguagem (O’neill; Massini-Cagliari, 2021).

No Brasil, por anos, vimos a discrimina¢do de algumas variedades
linguisticas, entre os meios de comunicagdao nacional, quando determinados
sotaques nao eram considerados adequados para a divulgag¢do das noticias
nacionais (O’neill; Massini-Cagliari, 2021). Ademais, existem leis nacionais e
internacionais que garantem os direitos dos usuarios de varios idiomas. Mas,
essa protecao nao € assegurada aos falantes da variedade nao-padrao.

Em primeiro lugar, convém definir o que exatamente é a variedade
linguistica, ou sinonimamente, a variacdao linguistica. Hoje em dia, conhecer
essa definicao faz parte do conteudo educacional no Brasil, uma vez que as
linguas possuem a caracteristica de serem dindmicas e sensiveis a fatores como
regido geografica, sexo, idade, classe social e grau de formalidade do contexto
da comunica¢do. Por exemplo, a forma como pedimos um pao e um café na
padaria depende dos fatores supracitados. A variagdo linguistica é¢ um fendmeno
natural que se da pela diversificagdo dos sistemas de uma lingua, em relagdao
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as possibilidades de mudanca de seus elementos (vocabuladrio, pronuncia,
morfologia, sintaxe) (Bagno, 1999).

As variedades nao-padrao do portugués (como de outras linguas), muitas
vezes, sao bastante diferentes das formas padronizadas. Tal diversidade, de uma
maneira geral, é inevitdvel para a linguagem humana, criando a diversidade
linguistica global. “Na verdade, a distingao entre linguas, dialetos e variedades de
uma lingua é em grande parte uma distingao social, historica e politica” (O’neill;
Massini-Cagliari, 2021, p 216). Assim, a linguagem ¢ um dos marcadores
integrais e importantes da identidade individual e grupal — social, regional,
cultural.

Possenti (1996) afirma que o dialeto padrdo é apenas uma das variedades
de uma lingua e as gramaticas normativas dao conta apenas de um subconjunto
dos fatos. Essa variedade, ao longo do tempo, recebeu uma vantagem, por parte
de escritores e gramaticos. Portanto, ganhou defesa significativa, as vezes, a custa
de criticas de outras formas consideradas inferiores, “entdo consequentemente,
causa uma impressao de ser melhor, mais universal e menos grosseira” (Possenti,
1996, p. 77).

Bagno (1999), corrobora com Possenti (1996), ao destacar que no Brasil,
em decorréncia das grandes diferencas de status social, ha mais falantes das
variedades ndo-padrao do portugués brasileiro, que os falantes da variedade
padrao ensinada nas escolas, que segundo o linguista é, em geral, mal definida.
Algumas pessoas no Brasil, ainda tém pouco acesso a educagao, tendo assim,
pouco acesso a lingua padrdo e, com efeito, aos textos empregados pelos
escritores, jornalistas e instituicdes de ensino. Uma variedade do portugués que
falam é desvalorizada e ridicularizada, sem mencionar que ha “sérias dificuldades
em compreender as mensagens enviadas para eles pelo poder publico” (Bagno,
1999, p. 16).

Para alguns alunos, as aulas de portugués sao como aulas de uma lingua
estrangeira, pois, os alunos vivem em ambientes, nos quais a linguagem cotidiana
esta distante da lingua padrdo. Por conseguinte, espalham-se ‘mitos’ sobre a
variedade do portugués falado no Brasil. Citamos alguns exemplos apresentados
por Bagno (1999), hé a crenca que os brasileiros ndo sabem portugués e apenas
em Portugal fala-se bem, ou o entendimento do portugués como sendo muito
dificil, o refor¢o do estigma ao entender que as pessoas sem instrugdao ‘falam
tudo errado’, certas diferencia¢des, ao considerar que em alguns lugares no
Brasil, fala-se portugués melhor, em relagdo a outros, dentre outros aspectos. De
fato, o dominio da norma culta é um instrumento de ascensdo social.

O’Neill e O’neill; Massini-Cagliari (2021, p. 213), afirmam que:
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o Brasil, onde os preconceitos linguisticos estdo extremamente arraigados na
consciéncia coletiva da nagdo (...). As pessoas tém pontos de vista apaixonados
e politizados sobre a lingua e relacionam o uso da norma-padrao a civilidade
e ao progresso. Algumas formas sdo socialmente melhores e mais elegantes
e muito mais Uteis para serem percebidas como bem-sucedidas, educadas e até
bonitas. Assim, os linguistas sdo em grande parte ignorados, uma vez que seus
pontos de vista sdo interpretados como opinides da extrema esquerda que
defendem cegamente a aceitagdo de todos os tipos de diversidade.

Historicamente, as conexdes com a Europa foram vistas como algo positivo.
Deste modo, acredita-se que o portugués, semelhante a norma europeia, era um
marcador de civilizagdo, em contraste a ‘fala barbara’ das massas. O objetivo
dos europeus era ‘civilizar’ para dominar 0s povos originarios da América,
incluindo o aprimoramento dos seus habitos linguisticos, com a imposi¢do da
lingua pelas missdes da Companhia de Jesus. Hoje, falar ou escrever diferente
da norma dita culta, assemelha-se a colocar-se fora do modelo de civilizacdao
trazido pelos colonizadores.

A lingua padrao é usada nas leis, portanto, uma quebra das suas regras,
assemelha-se a uma quebra da lei (O’neill; Massini-Cagliari, 2021). Essas crengas
sdo o resultado do conceito pernicioso de raga pura, a partir do qual o Brasil é
um pais subdesenvolvido, porque sua populagao é o resultado de uma mistura de
ragas, das quais negros e indigenas sao inferiores aos brancos. “Assim, uma raca
que ndo ¢ pura ndo poderia falar uma lingua pura” (O’neill; Massini-Cagliari,
2021, p. 220).

Ainda hoje, podemos encontrar intelectuais que defendem a preservagdao
do portugués falado no Brasil, como retrato primitivo da lingua de Camoes
(Bagno, 1999). Para Rique (2012), quando a sociedade brasileira acredita
no portugués unificado, definido e construido com base na norma padrao,
comega-se a desconhecer a variedade de seu proprio idioma e apoiar conceitos
preconceituosos da classe dominante. Além do mais, os preconceitos, quaisquer
que sejam, infiltram na mentalidade dos individuos a ponto das atitudes
preconceituosas tornarem-se integrantes do seu modo de ver o mundo. “O tipo
mais tragico de preconceito ndo é aquele que é exercido por uma pessoa em
relagdo a outra, mas o preconceito que uma pessoa exerce contra si mesma”
(Bagno, 1999, p. 75).

A lingua portuguesa, assim como a lingua polonesa, utiliza o género
gramatical dito masculino, quando se refere a grupos de pessoas com mais de um
género, ou a alguém de quem o género é desconhecido. A utilizacdo exclusiva do
masculino para designar um agrupamento qualquer constitui a regra, tornando
impossivel identificar a diversidade das pessoas que o compdem. A imagem do
género masculino vem a mente, mesmo que parega ser um uso neutro, o que leva
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a um discurso sexista. Além da representatividade das mulheres, os géneros nao
binérios (multiplos e em constru¢ao), também nao estao contemplados. Para
Butler (2016), o género € performativo e nao estd definido, mas em construgao,
de acordo com as performances sociais, portanto, transitivo e multiplo.

Assim, ndo ¢ possivel determinar o género de uma pessoa pelas
caracteristicas fisicas ou vestimentas, mas pelos pronomes, a partir dos quais
cada pessoa se sente representada e que gosta de ser assim identificada.

A lingua(gem) neutra no dia a dia

Na Europa, o portugués ¢ uma das linguas oficiais da Unido Europeia. O
Parlamento Europeu (2018) adotou as orientagdes multilingues para a utilizagio
de uma linguagem neutra e com o auxilio do grupo que trata da Igualdade de
Género e Diversidade. Segundo a defini¢ao do manual:

A linguagem neutra do ponto de vista do género é um conceito genérico
que se refere 4 utilizagdo de linguagem nao sexista, de linguagem inclusiva
ou de linguagem equitativa do ponto de vista do género. O objetivo de
uma linguagem neutra do ponto de vista do género consiste em evitar a
escolha de termos suscetiveis de serem interpretados como tendenciosos,
discriminatdrios ou pejorativos ao implicarem que um sexo ou um género
social constitui a norma. A utilizagdo de uma linguagem equitativa e
inclusiva do ponto de vista do género contribui igualmente para reduzir os
esteredtipos de género, para promover mudangas sociais e para alcangar a
igualdade de género (Parlamento Europeu, 2018, p. 3).

Por outro lado, ndo encontramos nos dicionarios ou manuais de redacao

da lingua portuguesa, referéncias a linguagem neutra. Entretanto, com a

intensificacdo das tecnologias, a linguagem de género neutro, cada vez mais

se faz presente entre os discursos dos internautas, especialmente de mulheres e

sujeitos nao-binarios. De acordo com a defini¢do da pesquisadora especializada
em questdes LGBTQIA+:

Nao-binario é um termo guarda-chuva que inclui aqueles cuja identidade se

situa fora ou entre as identidades masculina e feminina; como uma pessoa

que pode experienciar tanto masculino como feminino, em momentos

diferentes, ou alguém que ndo experiencia ou ndo quer ter uma identidade
de género (Monro, 2019, p.126 traducdo nossa).

Diante da defini¢do apresentada por Monro (2019), a linguagem neutra
é uma das possiveis defini¢des para o resultado das estratégias de subverter as
marcagOes binarias de género, em prol de uma ndo especificacdo de género.
“Neste cenario, encontramos as marcas -@ -x ou -¢ como possibilidades de
constru¢ao de uma linguagem neutra” (Oliveira, 2022, p 180). Sobre as duas
primeiras marcag¢des, ambas mostram-se menos adotadas, uma vez que nao sao
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lidas por processadores textuais (usados por algumas pessoas com deficiéncia

visual), ao contrario do ultimo, que é foneticamente falado e escrito.
Da necessidade de postular pronomes neutros, surgem propostas como o
Manifesto Ile para uma comunicagdo radicalmente inclusiva, com a proposi¢ao
dos pronomes ile e dile, criados por Pri Bertucci e Andrea Zanella, que se
constituem como alternativas neutras para ele, ela, dele e dela. O sistema
ile é composto de diversas formas neuras, tais como nile, aquile, minhe,
tue, entre outros. Trata-se de uma proposta que tem o intuito de dar conta
de todas as manifestagdes linguisticas no masculino ou no feminino que
fariam referéncia as pessoas (Oliveira, 2022, p. 183).

Como vemos, nos ultimos anos, esfor¢os em torno dos estudos linguisticos
vém apresentando propostas de uso da linguagem de género neutro, visto que
ela nao objetiva separar, nem excluir ninguém, além de nao dividir individuos
em grupos sexistas. No Guia para “Linguagem Neutra” (PT-BR), Cassiano
(2022) apresenta a metodologia do “pronome elu”, pretendendo introduzi-lo
oficialmente no sistema educativo, a fim de facilitar a aceitacdo e influenciar
diretamente os direitos das criangas intersexuais. A autora acredita que, para
uma eficiéncia formal, basta introduzir um terceiro ‘conjunto de linguagem’.
Além disso, trabalha para facilitar as editoras na atualizacdo de apostilas,
dicionarios e livros. Destarte, ¢ uma forma de impactar a qualidade de vida das
pessoas nao-bindrias, para que elas nao sintam-se excluidas a ponto de isolarem-
se da convivéncia em sociedade.

Para a ativista ndo-binaria, colunista de Coletivo Movimento Construgdo
— Parada LGBTI+ de Londrina, Urse Lopes Brevilheri, o preconceito e a
discriminag¢do de pessoas com identidades que ultrapassam o binarismo, sdo
ideias ocidentais e colonizadoras. Ela afirma que “muitas culturas simplesmente
nao tinham a menor dificuldade em lidar com pessoas que se identificavam com
essas identidades” (Brevilheri, 2020, n.p). Parte-se de uma logica ocidental que
designa o género dos individuos com base em suas genitalias. Assim, algumas
pessoas intersexo sao submetidas a operagdo genital apds seu nascimento, para
que se enquadrem na norma binaria e aquelas que tentam quebrar essa norma
enfrentam opressoes.

Entdo, a cultura ocidental ainda associa a divisdo em ‘fémea’ e ‘macho’,
a divisdo em ‘mulher’ e ‘homem’, mesmo que as ciéncias humanas e sociais
aplicadas tenham demonstrado que estes ultimos sdo baseados em visdes
culturalmente construidas, outrossim que possa haver outras identidades de
género ndo definidas. A jornalista constata que dividir os seres humanos em
‘pessoas cis’ e ‘pessoas trans’ é discriminatorio, porque favorece as pessoas
cisgénero, ao valorizar “a estrutura genital como definidor inico da identidade”
(Brevilheri, 2020, n.p).

99



LINGUAGENS, LITERATURA E INTERACOES HUMANAS

Para Bagno (1999, p. 144), falamos o que somos e a diversidade inscrita
naquilo que somos, precisa ser respeitada, pois ela interfere em nossa forma de
ver o mundo:

Respeitar a variedade linguistica de toda e qualquer pessoa, pois isso
equivale a respeitar a integridade fisica e espiritual dessa pessoa como ser
humano, porque a lingua permeia tudo, ela nos constitui enquanto seres
humanos. No6s somos a lingua que falamos. A lingua que falamos molda
nosso modo de ver o mundo e nosso modo de ver o mundo molda a lingua
que falamos.

Uma das caracteristicas da linguagem neutra é que ela ndo aparece
na fala espontdnea dos falantes nativos. Em outras palavras, ninguém ¢é um
nativo da linguagem neutra. FEla se apresenta como uma proposta, por parte
de pessoas nado-binarias, que passa a ser adotada por sujeitos que reconhecem
sua importancia para uma sociedade mais inclusiva. No entanto, tal fato ndo
significa que a lingua(gem) neutra ndo é natural, pois existem sujeitos que a
utilizam na vida real, para expressar-se de forma mais confortavel, auténtica
e inclusiva. Sujeitos que sentem-se representados por fodes podem estar em
qualquer regido geografica, ter qualquer idade, trabalhar em qualquer profissao,
fazer parte de qualquer classe social, ser de qualquer sexo designado ao nascer e
fazer parte de qualquer grupo étnico.

Lei versus Lingua

A medida que mais sujeitos passaram a fazer uso da linguagem neutra,
vimos aumentar o nimero de Projetos de Leis (PL) na Camara de Deputados,
em Brasilia. Para tanto, escolhemos quatro PLs apresentados, durante 2020, dos
quais escolhemos somente o primeiro artigo de cada um, para mostrar como a
lei podera (in)ferir na lingua:

Projeto de Lei n.° 5.198, de 2020, apresentado por Junio Amaral
(Alianca pelo Brasil) - Art. 1°E vedado a todas instituices de ensino no Brasil,
independentemente do nivel de atuagdo e da natureza publica ou privada, bem como
a bancas examinadoras de selecoes e concursos ptiblicos, inovar, em seus curriculos
escolares e em editais, novas _formas de flexdo de género e de nuimero das palavras
da lingua portuguesa, em contrariedade ds regras gramaticais consolidadas e
nacionalmente ensinadas (grifos nossos).

Projeto de Lei n.° 5.248, de 2020, apresentado por Guilherme Derrite
(Progressistas) - Art. 1° Fica assegurado aos estudantes de todo territrio nacional
o direito ao aprendizado da lingua portuguesa de acordo com a norma culta, com
as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), com o Vocabulirio Ortogrifico
da Lingua Portuguesa (VOLP) e com a grafia fixada no tratado internacional
vinculativo do Acordo Ortogrdfico de Lingua Portuguesa, de 16 de dezembro de
1990 (grifos nossos).
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Projeto de Lei n.° 5.385, de 2020, apresentado por Caroline de Toni
(Partido Liberal) - Art. 1° Fica garantido aos estudantes brasileiros o direito
ao aprendizado da lingua portuguesa de acordo com a norma culta e orientagoes
legais de ensino estabelecidas com base nas orientagées nacionais de Educagdo, pelo
Vocabuldrio Ortogrdfico da Lingua Portuguesa (Volp) e da gramatica elaborada
nos termos da reforma ortografica ratificada pela Comunidade dos Paises de Lingua
Portuguesa (CPLP) (grifos nossos).

Projeto de Lei n.° 5.422, de 2020, apresentado por Julio César Ribeiro
(Partido Republicano Brasileiro) - A Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, passa a vigorar acrescido do seguinte artigo e paragrafo.

Art.1° Fica proibido a substituicdo de género masculino e feminino da lingua
portuguesa, grades curriculares, materiais didaticos fornecidos por escolas de ensino
publico ou privado e concursos publicos, por género neutro.

§ 1°. A instituigdo de ensino privado e as bancas examinadoras de concurso puiblico
que violarem o disposto no caput serd aplicada multa, e em caso de reincidéncia a

perda da autorizagdo de funcionamento, nos termos de norma regulamentadora
(grifos nossos).

7

Em primeiro lugar, é importante mencionar que todos o0s projetos
mencionados se voltam para o ensino da lingua nas institui¢des de ensino,
proibindo expressamente a adog¢ao da linguagem neutra e, inclusive, propondo o
pagamento de multas como formas de puni¢dao. As ameagas atingem diretamente
os professores/educadores, atacados pelo governo que esteve no poder, a época
da elaboracao e discussao dos referidos Projetos de Leis.

Os Projetos de Leis, ndo necessariamente apresentam uma discussdao
tedrico-metodologica entre lingua e sociedade, menos ainda, em relagdo a
inclusdo, mas, temem pela alteragdo da norma padrdo da lingua, quando
fazem referéncias as: 1°) regras gramaticais consolidadas e nacionalmente ensinadas;
2°) norma culta, com as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), com o Vocabulario
Ortogridfico da Lingua Portuguesa (VOLP) e com a grafia fixada no tratado internacional
vinculativo do Acordo Ortogrifico de Lingua Portuguesa, de 16 de dezembro de 1990;
39) a norma culta e orientagoes legais de ensino, estabelecidas com base nas orientages
nacionais de Educagdo, pelo Vocabuldrio Ortogrifico da Lingua Portuguesa (Volp) e da
gramadtica elaborada nos termos da reforma ortogrdfica ratificada pela Comunidade dos
Paises de Lingua Portuguesa (CPLP); ¢ 4°) A Lei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996.

Ao sustentarem seus Projetos de Leis a norma culta, os parlamentares
tentam rechacar a diversidade e seus falantes, argumentando que ‘a lei é pra ser
cumprida e nao discutida’, colocando em xeque a liberdade de expressao e o
conhecimento produzido historicamente. Ao avangar nos PLs, nota-se que as
justificativas possuem argumentos semelhantes. Percebe-se a repeti¢ao das frases,
“uso da forca ou do enviesamento politico-ideologico”, “militdncia ideologica
e exaltacao de agenda politica, modificando a realidade para molda-la a seus
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propositos escusos”, “retrato de uma posig¢ao sociopolitica, que, nem de longe,
representa uma demanda social, mas de minusculos grupos militantes que tém
por objetivo avancar suas agendas ideologicas, utilizando a comunidade escolar
como massa de manobra” e “modismo ideoldgico”.

Para Oliveira (2022), com a ascensao da direita no legislativo, o que se vé
nesses PLs é um ‘fascismo linguistico’, por meio do qual as proposi¢des nao estao
atentas a morfologia da lingua portuguesa. N2o se trata de um debate linguistico,
mas de uma disputa politico-ideologica que recai em uma politica de forgas sobre
a lingua. As escolas sdo referenciadas como “destruindo a lingua”, “assalto as
escolas”, “prejudique o ensino nas escolas”, “tutela um dos bens mais preciosos
de nossa nagdo: a Lingua Portuguesa”, “dissondncia com a norma culta”, “A
lingua portuguesa é patrimbnio nacional, que tem servido como instrumento
de expressao da nagdo brasileira desde a sua fundagdo e como tal, deve ser
preservada”, “A manobra orwelliana de destruir o arcabougo civilizacional”.

Aqui, vale a pena destacar que o portugués, ou melhor, a variedade
padrao e culta dele, sdo consideradas como algum tipo de valor nacional que cria
identidade, qualquer mudanga ¢é vista como uma destrui¢do a um bem comum.
Por outro lado, cabe mencionar que a lingua nao é um monumento. Os falantes
mudam e os falares de hoje ndo sdo os mesmos de duzentos anos atras, como
bem observa Bagno (1999, p. 140):

Dar-se conta de que a lingua portuguesa nao vai nem bem, nem mal. Ela
simplesmente VA, isto €, segue seu rumo, prossegue em sua evolugao, em
sua transformagao, que ndo pode ser detida. [...] Querer cobrar, hoje em dia,
a observancia dos mesmos padrdes linguisticos do passado é querer preser-
var, a0 mesmo tempo, ideias, mentalidades e estruturas sociais do passado.

De acordo com os PLs apresentados pelos deputados mencionados, a
linguagem neutra ndo deve ser usada, nem ensinada nas institui¢des de ensino,
devendo ser proibida, com penalidades as institui¢des e professores. Segundo Barbosa
Filho (2022), essa ¢ uma visao conservadora que se divide entre “nds” (protetores
de estudantes e de valorizagado da lingua) versus “eles” (os defensores da ideologia
de género). Nesse imaginario o outro ndo ¢ apenas diferente, mas é o inimigo.
Segundo o linguista, a lingua ¢ o que menos importa aos deputados. Ela ¢ usada
como pretexto para referenciar valores e costumes. “A luta nao é pela preservacao
da lingua, mas pela preservacdao do que se supde perder caso se incorpore a lingua
outras formas de flexao de género” (Barbosa Filho, 2022, p. 145).

Em relagdo aos projetos apresentados, nota-se que a norma culta e padrao,
sao metonimias da lingua portuguesa, ou como escreveu Possenti (1996, p. 74),
“[a] variante que se costuma chamar ‘norma culta’ ou ‘variante padrio’ ou
‘dialeto padrdao’. Na verdade, em casos mais extremos, mas nao raros, chega-se
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a considerar que esta variante é a propria lingua”. Para Bagno (1999, p. 151),
“[Ha] grupos de pessoas que dizem promover ridiculos ‘movimentos de defesa
da lingua portuguesa’, como se fosse necessario defender a lingua de seus
proprios falantes nativos, a quem ela pertence de fato e de direito”. Logo, quem
ndo conhece as normas da lingua, ndo pode falar. Desta maneira, cala-se os
sujeitos falantes.

Uma analise dos Projetos de Leis

No primeiro Projeto de Lei (PL1), de autoria de Junio Amaral, o autor
cita 0 alemao, como derivado direto do latim, indicando que o género neutro
ndo resolve o problema. Aproveitamos aqui para destacar que tanto no alemao
quanto no polonés, nao ha um género neutro que contemple a ndo-binariedade.

E particularmente importante notar que o género neutro nem sempre
corresponde ao género gramatical: das Frdulein (senhorita), das Mddchen
(menina), das Weib (mulher velha) sdo seres femininos, mas sao do género
gramatical neutro. Um menino e uma menina podem ser referidos sem
indicar o género neutro: das Kind (crianga), o que sinaliza a irrelevancia
do género neutro. Assim, [também] funciona o polonés (Darski, 2015, p.
268, traducdo nossa).

Contudo, como assinalado anteriormente, importantes sao os substantivos
que se referem as pessoas. Assim, vale mencionar que o pronome “it” do inglés
nao é usado para substantivos pessoais. No que lhe concerne, o pronome pessoal
“ono” no polonés, usado para dziecko (crianga), niemowle (bebé) e dziewcze
(menina), estdo associados as caracteristicas de pouca maturidade (Pycia,
2007), e também ndo se aplica, uma vez que a criang¢a, sujeito nao-falante, ndao
vai referir-se a si usando o pronome neutro. Os pronomes neutros do inglés e
do polonés ndao cobrem a pauta da linguagem neutra levantada neste debate,
mas sao referenciados para se pensar a sintaxe, como possibilidades de uma
nova linguagem. Na Suécia, por exemplo, lingua que indiretamente também ¢é
derivada do latim, houve a formalizagdo do pronome neutro %en.

O segundo projeto (PL2) de autoria de Guilherme Derrite (2020), justifica
que o género gramatical nada tem a ver com o género de pessoas e que sao as
pessoas que causam preconceitos, ou as palavras que sao sexistas, tentando excluir
a acusacao antecipada de interferéncia ideoldgica. Para o autor, a linguagem
neutra nada mais é do que uma ‘“tentativa forcada de modificagdo da Lingua
Portuguesa, capitaneada por alguns movimentos sociais, com a falaciosa bandeira
de democratizacao da linguagem” (PL2). Em seguida adverte: “A linguagem nao
pode ser expressdao de pensamento, nem tampouco modismo ideoldgico” (PL2).

Para Barbosa Filho (2022), projetos como esses levantam argumentos
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linguisticos, quando na verdade, a posi¢ao de seus autores é ideoldgica, contra a
linguagem inclusiva. Sobre isso, Fischer (2021, p. 5), destaca:

[A] simples existéncia de um género neutro, presente em idiomas como
latim e alem@o, ou auséncia de género em substantivos como no finlandés
e no turco, ndo implica na diminui¢ido do machismo em uma cultura. E
preciso transformar a maneira de pensar. A lingua é uma ferramenta viva
e um dos instrumentos mais efetivos para essa evolugao.

Ainda em relagdo ao teor dos projetos de lei, podemos ver adiante, no
terceiro Projeto de Lei (PL3), quando a autora Caroline de Toni, com auxilio
da professora Cintia Chagas e da deputada estadual de Santa Catarina, Ana
Campagnolo, expressam que, desde “o descobrimento do Brasil por Portugal,
com as grandes navegagdes a partir do século XV d.C., o pais adotou a lingua
portuguesa, derivada do latim vulgar, provindo do Império Romano, como
lingua oficial da nagdo brasileira” (PL3). Para as autoras ¢, “absolutamente
autoritario, ditatorial e antidemocratico que movimentos de minorias, tais como
0s que propagam o chamado ‘dialeto’ ou ‘linguagem nao-binaria ou neutra’,
que hodiernamente toma de assalto as escolas, pretendam modificar a lingua
oficial impondo diretamente nas salas de aula” (PL3). Aqui, podemos ver a
defesa da lingua camoniana como um monumento que deve ser preservado,
a quem os sujeitos falantes devem adaptar-se, ideia também defendida pelos
autores do PL2.

No projeto (PL4), assim como nos demais supracitados, o autor, deputado
Julio Cesar Ribeiro destacou: “Como legislador, precisamos fortalecer o padrao
da norma culta do portugués, como se tem feito desde a sua fundagao, evitando
que qualquer tipo de discussdo que nao agregue valor ou que prejudique o
ensino nas escolas possam ser motivos de desconstru¢ao da democratizagao da
linguagem” (PL4). Novamente, vemos, uma sentenga a escola, como instituicao
educacional que ndo preserva a gramatica camoniana.

Sobre a gramadtica que preserva a norma culta, Bagno (1999, p. 64)
destaca, “como a gramatica, porém, passou a ser um instrumento de poder e de
controle, surgiu essa concepgao de que os falantes e escritores da lingua é que
precisam da gramatica, como se ela fosse uma espécie de fonte mistica invisivel
da qual emana a lingua “bonita”, “correta” e “pura”.

Ao priorizar a gramatica, por meio da norma culta, e discriminar quem
dela tem pouco dominio “é um disfarce para o preconceito social” (Rique, 2012,
p. 9), pois a gramatica manifesta-se de acordo com o contexto em que se vive. O
preconceito linguistico no Brasil ocorre muitas vezes, pela falta de conhecimento
sobre a diversidade étnico-cultural. Entretanto, cabe a escola, trabalhar com a
multiplicidade dos fendmenos linguisticos, ao invés de ser punida por fazer isso.
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“A variedade linguistica é o reflexo da variedade social” Possenti (1996, p. 33).
Reconhecer as linguas e as identidades dos sujeitos escolares deve ser
parte dos conteudos integrantes dos curriculos escolares. Assim, desde cedo,
os estudantes estariam mais conscientes da historicidade dos preconceitos
linguisticos, assim como as origens constituintes da historia do pais:

Ensinar bem é ensinar para o bem. Ensinar para o bem significa respeitar o
conhecimento intuitivo do aluno, valorizar o que ele ja sabe do mundo, da
vida, reconhecer na lingua que ele fala a sua prépria identidade como ser
humano. Ensinar para o bem ¢é acrescentar e ndo suprimir, ¢ elevar e nao
rebaixar a auto-estima do individuo (Bagno, 1999, p. 145).

A mudanga mais importante € atitudinal. Cada falante nativo da lingua
deve ter acesso ao saber linguistico, tornando-se competente para criar a sua fala
individual, dentro do sistema da sua lingua materna. Estudantes, por meio da
escola, deveriam aprender a distinguir as afirmagdes perniciosas, autoritarias e
intolerantes, quando permeadas de preconceitos linguisticos. Assim, torna-se
relevante que, por meio da sua pratica, a escola trabalhe com os conhecimentos
produzidos pela humanidade e cada vez mais conscientize seus sujeitos sobre a
realidade social em que vivem.

Para concluir

A lingua evolui naturalmente, a0 mesmo tempo, sendo uma construgao
social. Se na abordagem interacionista, Vigotsky (2009) sintetizou que a linguagem
organiza o pensamento e a fala viabiliza o pensamento, a fala nada mais é que
a expressdao da realidade em que se vive. Entretanto, na sociedade brasileira, o
modo de falar é suficiente para atribuir a uma pessoa uma série de caracterizagdes
estereotipadas, criando-se o preconceito linguistico, ligado a disseminag¢do de
outros preconceitos. Por fim, sublinhamos que o preconceito linguistico nao esta
nas linguas com ou sem marca¢bes de género, mas no discurso produzido por
syjeitos falantes, uma vez que todo discurso é produzido por uma lingua.

Reforgamos assim, que, na medida em que a linguagem nao-binaria se
fizer presente entre escritores, jornalistas, politicos e professores, mais facilmente
veremos integrantes de uma lingua que reconhecem a diversidade da identidade
de género. A midia tem um papel fundamental neste processo. Por outro lado,
a medida que novos termos surgem para novas identidades, Projetos de Leis se
espalham no atual cendrio politico, amedrontando a sociedade, mas sobretudo,
aos professores quando impde coergdes e punigdes as escolas, promovendo o
‘fascismo linguistico’.
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Ademais, iniciativas vém sendo tomadas por grupos de estudiosos, como
possibilidades de tornar a lingua portuguesa, mais inclusiva. Os sujeitos falantes
que marcam sua posi¢do politica, também vém adotando as marcas -@ -x ou
-¢, quando se referem as pessoas sem fazer distingao de género. Outrossim, a
linguagem inclusiva € presente no uso cotidiano, nas redes sociais, mas sobretudo,
nos espagos de educagao, o que justifica serem, as escolas, espagos tao visados
pelos parlamentares em questao.
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Ha indicios do descumprimento dessas prerrogativas, uma vez que a
evasao das pessoas surdas na Educacao Basica e a baixa inser¢do no Ensino
Superior nos mostra um processo educativo acidentado, com o abandono
escolar (Digiampietri; Matos, 2013). Um problema constantemente apontado
¢ a falta de materiais adequados para as especificidades dos estudantes surdos,
mesmo com essa previsdo, sobretudo, na Lei n°® 14.191/2021, que regulamenta
a Educacao Bilingue, com materiais acessiveis em todas as etapas (Brasil, 2021).
Em funcdo disso, este capitulo se ocupa da andlise da importancia da visualidade
na Educag¢do Bilingue de surdos, indicando caminhos para a formagao de
professores pautada na inclusdo (Morais, 2019; Belaunde; Sofiato, 2019).

Nos amparamos na sociologia de Bourdieu e Champagne (1999), para
discutir como a exclusdo do interior implica no abandono escolar dos estudantes
surdos, considerando, ao contrario disso, os ganhos da priorizagdo da Pedagogia
Visual, pautada no entendimento da surdez sob um enfoque cultural e identitario,
essencial para a constru¢ao de diferentes concepgdes de mundo pelos sujeitos.
Promovemos uma pesquisa de natureza qualitativa (Minayo, 2001), voltada ao
exame das dissertacdes e teses defendidas nos Programas de Poés-Graduagao
brasileiros, considerando a importancia das pesquisas realizadas nesses
programas para o avango das politicas educacionais brasileiras.

Este capitulo organiza-se da seguinte maneira: inicialmente realizamos
uma contextualizacdo da exclusdo do interior lancada sobre os estudantes surdos.
Além disso, abordamos alguns pressupostos da Pedagogia Visual, como um meio
de resisténcia e luta da comunidade surda. Em seguida, indicamos o percurso
delineado para a produc¢ao desta pesquisa. Posteriormente, debatemos alguns
elementos indicados pelas pesquisas levantadas em nosso percurso metodologico,
enfocando a Pedagogia Visual na formacdo de professores de surdos. Por fim,
tecemos alguns apontamentos.

Debatendo a exclusdo do interior e a Pedagogia Visual na Educacao Bilingue
de Surdos

Indicamos a nog¢ao excluidos do interior, de Bourdieu e Champagne (1999),
para problematizar a histérica exclusao sofrida pela comunidade surda, situando
0 cenario brasileiro. Esses autores discorrem sobre como diferentes grupos
sociais marginalizados tornam-se excluidos, mesmo quando se encontram
dentro das estruturas dominantes da sociedade. Neste caso, podemos pensar na
universalizacao da Educagdo Basica, ditada por nossa Constituicao Federal de
1988, que prevé, sempre que possivel, a inclusdo de estudantes com deficiéncia
no Ensino Regular (Brasil, 1988).
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Apesar de ser uma importante politica que visa a igualdade de
oportunidades no cenério educacional, € sempre importante sinalizar que insergdo
nao é sindnimo de inclusdo. Desta maneira, nao basta que os estudantes surdos,
no caso em tela, encontram-se ‘dentro’ do espaco educacional. E preciso que
eles sejam devidamente reconhecidos em sua lingua, cultura e identidade, para
que a inclusao, de fato, torne-se uma realidade (Morais, 2019; Belaunde; Sofiato,
2019). Essa exclusdo, segundo Bourdieu e Champagne (1999), manifesta-se
em niveis econdmico, politico, cultural e educacional, com a subjugacdo dos
conhecimentos desses sujeitos marginalizados, ignorando-os.

Conforme indica o fragmento a seguir, ha uma eliminacdo suave, como um
instrumento de processo de fracasso desses agentes marginalizados:

A eliminacdo suave esta em relacdo a eliminac¢do brutal, do mesmo modo
que a troca de presentes e contra presentes esta na relagdo de doador
para doador: diluindo o processo no tempo, ela oferece aqueles que a
vivem a possibilidade de dissimular para si mesmos a verdade, ou pelo
menos ter boas chances de mentir a si proprios com o sucesso (Bourdieu,
Champagne, 1999, p. 483).

No caso da comunidade surda, a exclusdo do interior pode se manifestar
por meio da marginaliza¢ao da Libras e da cultura surda, com a priorizagao da
lingua falada e os métodos de ensino auditivos. A exclusao social de surdos ¢
uma realidade que precisa ser discutida e enfrentada. Ao longo dos anos, a falta
de acessibilidade e de inclusao tem sido um obstaculo para que essas pessoas
possam participar plenamente da sociedade. A comunicag¢ao é um dos principais
desafios enfrentados pelos surdos, ja que a maioria das pessoas nao domina a
Libras, impondo uma estrutura de dominagao das linguas orais sobre as linguas
de sinais (Morais, 2019; Belaunde; Sofiato, 2019).

A exclusdao social das pessoas surdas, em geral, inicia-se na infancia,
nas escolas. Conforme mostram Bourdieu e Champagne (1999), as escolas
atuam, em diversos aspectos, como reprodutoras das desigualdades repercutidas
socialmente. Muitas vezes, os surdos sdao colocados em salas de aula com alunos
ouvintes, mistas, sem 0 suporte necessario para que elas possam acompanhar os
conteudos. A falta de intérpretes de Libras e de materiais didaticos adaptados
dificulta ainda mais a aprendizagem, repercutindo, em muitos casos, na evasao
e abandono escolar (Digiampietri; Matos, 2013; Matos, 2019).

De acordo com Digiampietri e Matos (2013), a visualidade € essencial para
a Educacgdo Bilingue de Surdos, uma vez que a Libras ¢ percebida e produzida de
forma visual, diferenciando-se do canal utilizado para a comunicagdo ouvinte,
predominante na sociedade. Na Educacao de Surdos, pensar a visualidade
implica pensar também no processamento de informagdes pela via primaria de
educacgao e aprendizagem, atuando na comunica¢ao de informagdes complexas,
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compreendendo a gramatica, a semantica e a pragmatica. Desta maneira, cabe
o desenvolvimento das competéncias visuais, pelos professores, algo que nao se
realiza sem uma formacao de professores eficiente:

Dentro dessa dindmica, cabe ressaltar a importidncia da formacgido
constante de professores para surdos, com o fim de atender as demandas
atuais e propor um trabalho em potencial com a linguagem visual; a
necessidade de produgao de materiais visuais originais e desafiadores para
o trabalho com surdos; e a busca de referéncias tedricas no campo das
artes, da semidtica, entre outros, que subsidiem as praticas pedagogicas
nos espagos educacionais bilingues (Belaunde; Sofiato, 2019, p. 82).

A criacdo de um ambiente educacional visualmente rico fundamenta a
preparagdo deste para o uso de recursos e tecnologias assistivas que possam
atender as necessidades especificas de aprendizagem desses alunos, valorizando
sua diversidade cultural e linguistica. Para tanto, a devida capacitagio dos
docentes é um fator imprescindivel, ja que a priorizagdo de um ensino com
viés ‘tradicional’, favorece a criacdo de barreiras adicionais ao aprendizado,
marginalizando esses estudantes. A visualidade, entdo, deve ser reconhecida
como um recurso pedagdgico, com investimentos em formag¢ao continuada para
o desenvolvimento dessas potencialidades dos estudantes (Digiampietri; Matos,
2013; Belaunde; Sofiato, 2019).

“Dessa maneira, é possivel entender o visual para além do ato natural
de ver, uma vez que, restrito a essa condi¢do, o sentido em questao permite até
certo ponto a compreensdao do que ¢é visto” (Belaunde; Sofiato, 2019, p. 82).
Finalizamos o presente topico reforcando que a exclusdao do interior abordada
pelasociologia bourdieusiana, nos indica a necessidade da promogao de reformas
educacionais, pautadas nas necessidades da contemporaneidade, contribuindo
para a valoriza¢do de profissionais sensiveis as diferengas e atuantes na mitigagao
das desigualdades. Refletimos a seguir, sobre nosso percurso metodologico.

Sistematizacao Metodologica

Delineamos a constru¢do de uma pesquisa de natureza qualitativa, tipo
descritivo e voltada a revisao bibliografica como a principal técnica de coleta
de dados. Esse tipo de pesquisa, de acordo com Minayo (2001), volta-se aos
sentimentos, sensacdes e aspiracdes, em contextos sociais que ndao podem ser,
essencialmente, quantificados. Essa abordagem considera a observacao da
realidade, refletindo e investigando sobre os problemas definidos.

Para o levantamento bibliografico, indicamos, para a coleta dos textos
abordados neste capitulo, a utilizagdo dos seguintes descritores: “visualidade e
surdez/os”, “visualidade e educagdo de surdos”, “didatica visual e surdez/o0s”,
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“pedagogia visual e surdez/0s”, “letramento visual e surdez/os” e “linguagem
visual e surdez/o0s”. Esses termos deveriam aparecer nos titulos das dissertagdes
e teses da plataforma, com o recorte temporal de 10 anos (2014-2024). Foram
identificadas 24 bibliograficas inicialmente, com o refinamento para 19 produgoes,
dentre as quais, 18 sdo disserta¢des e uma é um trabalho de doutorado.

O quadro 1 apresenta as informagdes principais dos textos selecionados
por meio dos: titulos, autoria/ano, objetivo e natureza (dissertagao ou tese):

Quadro 1 - Sistematizacdo do Levantamento Bibliografico

alunos surdos: caminhos
para letramento em
pedagogia visual

Titulo Au;ﬁl(;la/ Objetivos Natureza
“Avaliar a (in)adequa¢do da metodologia
e didatica que sao utilizadas com alunos
ouvintes e sua aplicagao no ensino de
A importancia da surdos. Objetivou-se, também, verificar
intera¢do em Libras os efeitos de uma metodologia e didatica
e de uma didatica Viana voltadas para os alunos surdos dentro de Dissertacio
visual nos processos de (2023) uma sala do Atendimento Educacional ¢
ensino/aprendizagem Especializado (AEE), contando com
de surdos a interagdo em Libras e com recursos
imagéticos junto ao texto original utilizado
anteriormente pelos professores na sala de
aula”.
A importancia “Aqalisar o d_esenvolvi,n}ento de
da visualidade ¢ o estratégias de ensino em Fisica, pensada
L Silveira para os alunos surdos em contexto . ~
contextualiza¢do nos o o ~ Dissertagdo
processos de ensino e (2023) bilingue, fac111tadqra d~a compreensao
. . dos conceitos e aplicagdes relacionados
aprendizagem de fisica 20 MU e MUV”
Um estudo da visual
vernacular (vv): cultura Monteiro “Investigar sobre a VV [visual
e literatura surda em (2023) vernacular] e a sua recep¢do por pessoas | Dissertacdo
didlogo com a estética surdas”.
da recepgao.
Jogo digital “Analisar gidentiﬁcar 0s elemgntos
matematico bilingue para o plat}ejamento_, deser}\(oIVlmento
para estudantes surdos: At}.lay.de- e val}d'ag:ao de um jogo dlgltal sobre . )
um sistema simbolico Oliveira ql}afinlateros no~tave1s, cor}S}dera.n,do a Dissertacao
predominantemente (2022) préaxis de educacdo matematica bilingue
visual de surdos tendo em vista uma abordagem
multimodal”.
Material didatico
bilingue (Libras e “Refletir sobre a realidade desse publico-
Portugués) para o ensino Ximenes alvo em ambientes escolares regulares
do Sistema Solar a (2022) e bilingues, trazendo uma proposta de Dissertagdo

materiais didaticos auténticos para alunos
da referida série”.
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A contribui¢do do

“Investigar, em videos didaticos educativos
para surdos, se o letramento visual se faz
presente e como pode contribuir para o
desenvolvimento educacional do aluno

Diss

ertacdo

letramento visual em .
. P Sordi
videos didaticos para o
: (2022)
aprendizado de alunos surdo, bem como apresentar aspectos
surdos fundamentais que tais materiais devem
conter”.
“Compreender em que medida a
utilizacdo de uma proposta de ensino
pautada na visualidade pode auxiliar
. . os alunos surdos em seu processo de
Ensino de Quimica ~ . .
compreensdo dos conceitos, para isso,
para alunos surdos: ~ .
. R pensou-se na compreensao do conteudo de
planejamento de Corréa . . . ~
RSP mudangas de estados fisicos da agua para | Dissertacdo
materiais didaticos (2021) s :
alunos surdos do primeiro ano do Ensino
pautados na L o o tare
. . Meédio, utilizando um material didatico
visualidade S
elaborado com elementos visuais, como
imagens, figuras, ilustragdes, e contendo
sinais em Libras dos termos quimicos
correspondentes a este conteudo”.
Literatura Surda e “Descrever e analisar a produgdo poética
Midias Sociais: Uma Rosa do autor surdo Fabio de Sa no que se
analise da poesia e da refere aos modos de criagao, circulacao Dissertacao
; (2021) . .
Arte Visual Vernacular e consumo desses objetos culturais no
de Fabio de Sa contemporaneo”.
Pedagogia visual . . [T
gogla visua, “Analisar situagdes didaticas pautadas
nas aulas de ciéncias S
. na Pedagogia Visual, adotadas pela
com surdos: Praticas Tavares A . . ~
2021) professora de Ciéncias e o intérprete de Dissertacao
Libras direcionadas ao ensino com alunos

inclusivas da professora

surdos”.

RN”.

por alunos surdos em
Apodi - RN

e do intérprete de
Libras
Anélise verbo-visual o . - .
o Oliveira “Analisar a produgdo de sentido do
de textos literarios . . . . ~
Filho texto verbo-visual presente na literatura | Dissertagdo
adaptados para a (2021) adaptada para surdos”
comunidade surda )
“Mais ou menos”: “Verificar se recursos visuais estao
presencgas e auséncias presentes na praxis de uma professora
. Melo Lo , . ~
de letramento visual 2021) da disciplina de Lingua Portuguesa Dissertagcdo
nas aulas de lingua com alunos surdos em escolar regular e
portuguesa analisar como s3o explorados por elas”.
Letramento visual no “Refletir sobre as formas de ensinar a L1
ensino de libras: uma para surdos, utilizando-se de ferramentas
analise de elementos Ferreira analitico-metodoldgicas trazidas pela Dissertacio
multimodais utilizados (2019) semiotica social, numa escola estadual ¢
da rede publica do municipio de Apodi-
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“Investigar o papel dos recursos da
Pedagogia visual na pedagogia \./is.u.al enquanto di§positivos
educacao de surdos: de agesmbl_h@a_de ao gonteudo,de
andlise dos recursos Gomes um livro didatico dlgltgl acessivel ‘ )
e . para alunos surdos matriculados em Dissertagdo
visuais 11_1s§r}dos em um (2019) duas turmas de 3° ano do Ensino
livro ?ggslic‘?efl igital Fundamental Tde uma escola publica
bilingue da rede municipal de Duque de
Caxias/RJ”.
Andlise de “Analisar as sobrepos@(;()es encontyadas
sobreposicBes de em mate,rla} aud}ov1sual produmdq
elementos essenciais do Silva para o piiblico nao surdo € que serd . ~
canal visual e oral na (20192) gdaptado para ;urd0§ pelab inser¢ao da Dissertacao
adaptacdio de materiais interpreta¢do snnu{tanea 1nteyrno_da1,
para o ensino de surdos identificando func¢ées cqmumcatwas
entre os frames analisados”.
Uso de elementos
da linguagem visual “Desenvolver, a partir do ensino de
e ensino de desenho desenho pictografico com uso de
pictografico para surdos: Silva elementos da linguagem visual, uma Dissertacio
desenvolvendo uma (2019Db) comunicagdo alternativa para abordar ¢
comunicag¢do alternativa a Educagao Ambiental para pessoas
voltada a educagao surdas”.
ambiental
L “Compreender como as produgdes
Vlrslgaclilg:rdcisl tslilr 1;(1:as Colacique cotidianas na ckiber.cultura tém Tese
aprendizagens em rede (2018) favoregendo a vivéncia de processos
formativos para as pessoas surdas”.
“Produzir recursos de cunho visual
~ de apoio para professores e discentes,
Prod;c;aigrirel éf)c:fsos que valorizem a cultura e a diferenca
visualidade no ensino Saller lingu istica des§ €5, pos§1b111tando uma . ~
de frutificacio: uma (2017) aprend1za_1gem~51gn1ﬁcatwa dos conceitos | Dissertagao
abordagem para alunos sobre frlAltllﬁca,g:ao, porqufmto que 0 ensino
surdos de Botanica é uma das areas da Biologia
pouco exploradas e trabalhadas pelos
professores em sala de aula”.

Fonte: Elaboracdo Propria (2024).

Utilizamos, para fins de sistematiza¢do, a Analise de Contetido estabelecida
por Minayo (2001), que se articula as pesquisas de cunho qualitativo, contribuido
para a construgdo de categorias de analise que favorecem a interpretacao dos
contetidos. Busca-se, desta maneira, entender o que esta por tras dos conteudos
informacionais presentes em nossa sociedade, considerando, principalmente, a
frequéncia com a qual alguns termos ou defesas aparecem. Utiliza-se unidades de
registro, unidades de contexto e a indicagao de termos especificos ou categorias.

As categorias definidas para a presente pesquisa, considerando o levantado
de dados, a sistematizagdo e a construgdo de pressupostos inferenciais sao as
seguintes: i) Metodologias e Didaticas para Surdos; ii) Producdo e Adaptagao de
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Materiais Didaticos; e iii) Estudos Culturais e Sociais. A proxima se¢ao detalha
essa sistematizacao.

A visualidade na Educac¢ao Bilingue de surdos: evidéncias analisadas

Indicamos nossas analises acerca do material levantado (quadro 1).
Iniciamos nossas consideracdes, salientando a utilizacdo da Analise de
Contetido de Minayo (2001), que nos auxiliou na adogao de trés categorias: 1)
Metodologias e Didaticas para Surdos; ii) Produc¢do e Adaptacdo de Materiais
Didaticos; e 1ii) Estudos Culturais e Sociais. O quadro 2 mostra a distribui¢dao
de cada um dos materiais levantados, considerando sua respectiva categoria e
objetivo principal tragado.

Quadro 2 - Categorizagdo e seus principais enfoques, conforme Minayo (2001)

Categoria Interesses principais

Metodologias | Avaliar a (in)adequagido da metodologia e didatica utilizadas com
e Didaticas alunos ouvintes e sua aplicagdo no ensino de surdos.
para Surdos

Verificar os efeitos de metodologias e didaticas voltadas para alunos
surdos, incluindo a interagao em Libras e o uso de recursos imagéticos.

Desenvolver estratégias de ensino especificas para disciplinas
como Fisica e Matematica em contexto bilingue, visando facilitar a
compreensdo de conceitos por alunos surdos.

Investigar o uso de recursos como o Visual Vernacular (VV) e sua
recepgao pela comunidade surda.

Producgido e Refletir sobre a realidade de alunos surdos em ambientes escolares
Adaptacdo regulares e bilingues, propondo materiais didaticos auténticos.

de Materiais . ~ . ..
Didaticos Descrever e analisar a produgdo de sentido em textos verbo-visuais

adaptados para a literatura para surdos.

Produzir e avaliar recursos visuais para apoio ao ensino de diversas
disciplinas, como Lingua Portuguesa, Ciéncias (com foco em Botanica), e
Educagdo Ambiental, visando uma abordagem multimodal e acessivel.

Estudos Analisar a produgdo poética de autores surdos e suas dinamicas
Culturais e culturais contemporaneas.
Sociais

Investigar como as produgdes cotidianas na cibercultura tém
influenciado os processos formativos para pessoas surdas.

Refletir sobre as formas de ensinar a Lingua de Sinais (L1) para surdos
utilizando ferramentas analitico-metodologicas da semidtica social.

Fonte: Elaboracdo Propria (2024).

Apesar da presenca de material considerado suficiente para a proposi¢ao
de nossas argumentagdes, acreditamos que os estudos ainda sdo insuficientes
para nos apresentar um recorte sobre as produgdes que tratam da visualidade na
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Educacao Bilingue de surdos. Contudo, nos langamos em algumas consideragdes.
Tendo em vista a primeira categoria, Metodologias e Didaticas para Surdos, sao
incluidos trabalhos voltados a critica sobre os métodos inadequados, em relagao
ao ensino de surdos, que priorizam uma abordagem ouvinte e ndo valorizam
a riqueza cultural e identitdria da comunidade surda, tal como apresentado na
primeira se¢ao deste capitulo.

O trabalho de Viana (2023), que defendeu uma didatica visual, pautada
na priorizagdo da Libras como a L1 desses estudantes. Da forma como esta
organizada, a didatica atribuida aos surdos nao favorece seu desenvolvimento.
Assim, a mera inser¢ao do aluno surdo na escola regular, ndo proporciona a
inclusdao sem a adog¢do de praticas e modelos pedagdgicos embasados em
suas necessidades. Por sua vez, o uso de recursos imagéticos, como a arte
performatica, com o uso da linguagem teatral mimica, articulada as linguas de
sinais (Monteiro, 2023), favorece a motivacdo e o engajamento, principalmente
se alinhada a ludicidade, por meio de artefatos diretos da comunidade surda,
como a Literatura Surda, por exemplo.

Essa relacdo ¢ detalhada por Monteiro (2023, p. 191), a seguir:

A partir do conceito dos géneros da Literatura Surda, a leitura e recepgdes
dos surdos das obras videossinalizadas ocorreram, inicialmente, pela
identificagdo do que eles ja conheciam. Alguns ndo conheciam as obras
como géneros da Literatura Surda, mas eles conseguiram, durante o
processo da leitura, por exemplo, construir relagdo entre a cinematografia
e elementos da cultura surda que poderiam aparecer ou ndo. Por exemplo,
o elemento da surpresa, do drama, reconhecido pela rebobinada existente
na cinematografia.

Desta maneira, o desenvolvimento de estratégias especificas, com a
interdisciplinaridade (Athayde-Oliveira, 2022; Silveira, 2023), favorecem a adogao
de um ensino mais contextualizado e com foco na realidade dos estudantes. Na
segunda categoria: Produgdo e Adaptagdo de Materiais Didaticos, inscrevem-se 0s
trabalhos voltados a proposicdo de materiais didaticos auténticos, considerando
a ruptura com o ensino tradicional, como os videos didaticos, uso de imagens,
figuras, ilustragdes e conteudos em sinais (Gomes, 2019; Corréa, 2021; Sordi, 2022;
Ximenes, 2023).

De acordo com Gomes (2019), as praticas pedagogicas voltadas aos
estudantes surdos devem se pautar na experiéncia visual. Foi analisado um
livro digital acessivel para estudantes surdos do 3° ano do Ensino Fundamental
I. O uso de videos e ilustragdes, além de uma postura pautada na mediagao
docente, favoreceram a construcdo de sentidos pelos estudantes, cabendo o
uso de estratégias de mediagdo pautadas na interagdo entre os estudantes e na
livre adogao da Libras no espago pedagdgico. “Pedagogia visual na educagdo
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de surdos: analise dos recursos visuais inseridos em um livro didatico digital
acessivel” (Gomes, 2019, p. 96).

No que lhe concerne, Melo (2021) defende o Letramento Visual, estimulado
por uma professora de lingua portuguesa no 8° e 9° anos do Ensino Fundamental
II, com uma turma mista, composta por estudantes surdos e ouvintes. Os recursos
visuais sao apresentados aos estudantes por meio de diferentes recursos: livros
didaticos, pegas teatrais e na propria interpretacdo em Libras. Contudo, cabe
maior articulacao entre o texto escrito e os estudos gramaticais que envolvem
o ensino de lingua portuguesa. Desta maneira, a formagdo continuada ¢ vista
como um dos principais caminhos para a instrumentaliza¢ao docente.

Finalmente, nossa terceira categoria: Estudos Culturais e Sociais demarca a
analise da producao poética de autores surdos, bem como, as dindmicas culturais
mobilizadas por eles. O estudo de Oliveira Filho (2021), por exemplo, promove
uma analise das produgdes literarias de surdos: Cinderela Surda e Feijdozinho Surdo,
mostrando como as criagées e adaptagdes se vinculam a cultura e identidade surda.
Os textos, pautados na visualidade, principalmente com a presen¢a do Sign Writing,
comunicam ideologias relativas a historia da comunidade surda, mostrando uma
visdo positiva e resistente ao estigma social langado sobre essa comunidade.

O fragmento a seguir ilustra a riqueza representada nessa literatura:

As obras analisadas: Feijaozinho surdo e Cinderela surda constituintes do
corpus sdo obras verbos-visuais possuindo uma relagdo de sentido entre
as imagens e as duas linguas presentes nelas: Libras escrita e portugués.
Cada uma dessas obras sao literatura surda, pois, sofreram adaptagdes
com inser¢do da cultura, ideologia e subjetivada surda. As adaptagdes
em Feijaozinho surdo apresentam a adaptacdo de escolas especificas para
surdos na qual ha professoras fluentes em lingua de sinais e intérpretes
de Libras; a familia nao falante de lingua de sinais, apenas o filho surdo
a tem; uma Fada que representa a presenca de uma pessoa que media
relagdo entre pais ouvintes nao falantes de lingua de sinais e o filho falante
dessa lingua e o isolamento social do surdo dentro e fora da familia. As
adaptacoes da obra Cinderela surda ocorreram com a apresentagdo da
origem da lingua de sinais com L’Epée, a luva e a comunicac¢io lingua de
sinais como caracteristico da cultura surda (Oliveira Filho, 2021, p. 103).

Outro trabalho que reflete a questdo social e cultural é o de Colacique
(2018), que debate as produgdes culturais de artistas surdos, para a constru¢do
de visualidades surdas na cibercultura. E digno de nota salientar que as novas
tecnologias sdao fundamentais nesse processo de readequagdo metodologica
e curricular. Ferreira (2019), também se destaca por suas reflexdes sobre o
ensino de L1 com a utilizacdo da semidtica social, estimulando o letramento
visual. Assim, os docentes foram ouvidos sobre suas necessidades, indicando a
urgéncia da articulacdo contextual dos saberes, favorecendo o ensino da lingua
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por meio das diferentes praticas sociais, superando o simples ensino do codigo.
Os elementos multimodais também sao estimulados.

Considera-se que a formagao de professores é fundamental para que a
resisténcia a exclusdo do interior, no caso da comunidade surda, seja contornada.
E inegavel que a falta de metodologias e recursos adequados, desestimula o
desenvolvimento dos estudantes, comprometendo sua permanéncia. Em func¢éo
disso, destaca-se: ndo basta que o acesso seja oferecido, se estratégias para a
permanéncia desses alunos ndo se desenvolverem. Tratamos a seguir de algumas
indicag¢des finais.

Sinais Finais

As indicagbes finais necessitam de uma retomada aos objetivos e
proposi¢des delineadas em nossa proposta de pesquisa. Objetivamos discutir
como a exclusdo do interior implica no abandono escolar dos estudantes surdos,
considerando, ao contrario disso, os ganhos da priorizagao da Pedagogia Visual,
pautada no entendimento da surdez sob um enfoque cultural e identitario,
essencial para a construgdo de diferentes concepgdes de mundo pelos sujeitos.
Realizamos um levantamento bibliografico, alcangando 19 trabalhos, entre teses
e dissertagdes, produzidas em Programas de Pos-graduacgao brasileiros.

Reforgamos a importancia e a centralidade da visualidade na Educacao
Bilingue de surdos, conforme prerrogativas da Lei n° 14.191/2021, oferecendo
um canal essencial para a comunicagao e o aprendizado. Nas tltimas décadas,
¢ perceptivel o significativo avango na compreensdao das necessidades e
potencialidades dos alunos surdos, reconhecendo a Libras na inclusdo e
desenvolvimento educacional da comunidade surda. Assim, a formacdo de
professores deve enfocar essas demandas, incorporando métodos visuais e recursos
tecnologicos que facilitem a interagdo e o engajamento dos estudantes surdos.

Atualmente, as perspectivas para a formagao de professores de surdos ainda
se encontram calcadas em um ensino tradicional, pautado em um viés clinico-
terapéutico que entende a surdez a partir da falta e do capacitismo. Ao contrario
disso, a formagao inicial e continuada deve priorizar a criagdo de programas
especificos que abordam o dominio de Libras, a didatica visual e a importancia da
histoéria, cultura e identidade surda. Esses programas podem proporcionar praticas
pedagbgicas inclusivas, que valorizem a surdez como diferenga, promovendo
um ambiente de aprendizado bilingue efetivo. A colaboracdo entre profissionais
da educacdo, linguistas e especialistas em acessibilidade é outro elemento que
favorece a construc¢ao de curriculos dindmicos, voltados a visualidade.

Em conclusdo, a visualidade e a Educagdo Bilingue de surdos caminham
juntas para a transformac¢dao do cenario educacional, promovendo novas
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oportunidades e perspectivas para a formagao de professores. A integracdo de
recursos visuais e a valorizagdo da Libras sdo elementos-chave para garantir uma
educacgdo de qualidade, inclusiva e equitativa. Cabe o aumento dos investimentos
publicos na educagao nacional e a construg¢do de uma postura conscientizadora,
sobretudo, nos espagos escolares, para que a exclusdo do interior faga parte apenas
do passado da comunidade surda.
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Introducao

O uso da Literatura tem sido reconhecido como essencial para o

desenvolvimento cognitivo e emocional em todas as etapas da Educacgdo
Basica. Contudo, alguns estudos endossam ainda mais, sua repercussao na
Educacio Infantil (Cosson, 2014; Santos; Conte; Habowski, 2019; Silva, 2019;
Goés, 2021). Candido (2004) defende que a literatura ndo é um luxo ou um
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privilégio, mas uma necessidade fundamental para o desenvolvimento pleno do
ser humano. Desta maneira, ela tem o poder de humanizar, ampliar horizontes
e proporcionar uma compreensao mais profunda da condi¢do humana.

Os livros de imagem incentivam a imaginagao, a criatividade e a capacidade
de interpretacdo. Eles ajudam na alfabetizagdo visual, promovendo a compreensao
de narrativas complexas sem a necessidade imediata de palavras. Esses livros,
principalmente na Educagdo Infantil, podem despertar o interesse pela leitura,
considerando a interpretacdo das narrativas e o desenvolvimento de habilidades
criticas e reflexivas. Assim, pode-se fortalecer os lagos estabelecidos entre as
familias, as unidades escolares e as proprias criangas, considerando um trabalho
coletivo e de partilha mutua (Santos; Conte; Habowski, 2019; Silva, 2019).

A utilizag¢do dos livros de imagem esta relacionada ao enriquecimento
dos curriculos, favorecendo diferentes experiéncias educativas. Nesta esteira,
Candido (2004) defende que a literatura, como um direito fundamental de todos
os cidadaos, pode atuar na resisténcia a opressdao e a desigualdade, incluindo
estratégias de ensino e aprendizagem que podem dotar de reconhecimento
individuos historicamente marginalizados, despertando a empatia, a conexao
entre as pessoas de diferentes realidades e a promo¢dao de uma mutua
compreensdo. Desta maneira, ndo cabe apenas defender o direito a literatura,
mas a constru¢do de politicas publicas que proporcionem o acesso € a educagao
literaria de forma igualitaria (Candido, 2004).

De acordo com Cosson (2014, p. 47), a literatura comunica e produz
conhecimento, definida conforme o fragmento a seguir:

[...] aliteratura é umalinguagem que compreende trés tipos de aprendizagens:
a aprendizagem da literatura, que consiste fundamentalmente em
experienciar o mundo por meio da palavra; a aprendizagem sobre a literatura,
que envolve conhecimentos de historia, teoria e critica; e a aprendizagem
por meio da literatura, nesse caso os saberes e as habilidades que a pratica
da literatura proporciona aos seus usuarios.

Em face dos aspectos discutidos, nosso principal objetivo é investigar o
impacto do estimulo a leitura de livros de imagem na Educagdo Infantil como
meio de promover o direito a literatura entre criangas em idade pré-escolar. Esse
objetivo é explorado por meio das seguintes questdes norteadoras: como 0s
livros de imagem contribuem para o desenvolvimento cognitivo e emocional das
criangas na Educacdo Infantil? Quais estratégias pedagogicas sdo mais eficazes
para incentivar o habito de leitura de livros de imagem entre criancas de 3 a
6 anos na escola? Utilizamos como exemplo, para 0 embasamento de nossos
intentos investigativos, a obra Onda, de Suzy Lee (2017).

Promovemos uma investigagdao de natureza qualitativa, tipo descritivo e
com base na analise de dois livros de imagem, considerando as contribui¢des de
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autores que enfocam o desenvolvimento da cognicao e da leitura, por meio dos
livros de imagem, bem como, as contribui¢des de Candido (2004) em relagdo a
importancia e ao direito a literatura em todos os espagos sociais, principalmente
o educativo. Assim, destaca-se a importancia da literatura para a formagao
humana, com uma preocupacgdo ética e social, favorecendo a democratizagdo
do acesso a cultura e a educacdo. Utilizamos ainda, a Pedagogia Histérico-
Critica (Saviani, 2011; Gasparin, 2012), como vertente tedrica na metodologia
formativa defendida.

Enfocamos a supracitada argumentagdo, por meio da seguinte
sistematizacdo: inicialmente, debatemos o Direito a Literatura, com base em
Candido (2004) e abordamos a utilizagdao dos livros de imagem na Educacdo
Infantil (Silva, 2019; Santos; Conte; Habowski, 2019). Na segunda se¢do,
apresentamos nosso percurso metodologico, pautado na Pedagogia Historico-
Critica (Saviani, 2011; Gasparin, 2012). Em seguida, indicamos algumas
alternativas para o trabalho com livros de imagem, tendo como base Onda (Lee,
2017). Por fim, debatemos alguns apontamentos sobre a busca de estratégias
formativas para a mediagdo docente.

Do direito a literatura aos livros de imagem: breves consideragdes

Iniciamos abordando as consideragdes de Antonio Candido (2004)
sobre O Direito a Literatura, que estabeleceu uma critica ao elitismo literario
no século XX, explorando a importancia do papel da literatura na formagao
humana. Assim, o texto defende a democratizacio do acesso a cultura, como
um direito fundamental, tal como os direitos fundamentais mais basicos, como
a alimentagdo, a moradia, o vestuario, a saude, a liberdade individual, o amparo
da justiga, dentre outros.

Desta maneira, compreende-se que a literatura tem o poder de humanizar,
ampliando horizontes e proporcionando uma compreensdao mais profunda
da condi¢do humana. Candido (2004), demonstra como a literatura pode ser
um instrumento de resisténcia contra a opressao e a desigualdade, oferecendo
novos mundos e perspectivas para aqueles que podem estar marginalizados. A
literatura, teria entdo, a capacidade de despertar a empatia, de conectar pessoas
de diferentes realidades e de promover uma maior compreensao mutua.

E possivel conceber que muitos docentes ainda nio sabem muito bem como
aplicar atividades com os livros de imagem. A pesquisa de Melo e Silva (2022)
ressalta essas indicagdes, por meio de entrevistas com docentes de Santo André
(SP), que atuam com criangas de idades entre 4 e 5 anos. Elas evidenciaram a
baixa familiaridade com esses livros, ja que elas ndo os utilizam com frequéncia.
Em fun¢ao disso, a formagao inicial e continuada, com énfase no desenvolvimento
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de estratégias visuais, favorece essa aproximag¢dao, com o desenvolvimento de
estratégias satisfatérias. Contudo, cabe a adogdo de investimentos publicos e a
conscientiza¢do das instituicoes, docentes e toda a comunidade académica:

A andlise dos dados evidenciou a falta de conhecimento acerca desses
livros, fator que gera uma pratica pedagogica em que eles poucos sdo
considerados no trabalho com as criangas, apesar do reconhecimento, pelas
docentes, quanto a sua importancia. Essa quase auséncia no cotidiano
institucional € justificada pelas entrevistadas em fung¢do da inseguranca
em trabalhar com algo que ndo lhes é familiar. Conhecer as caracteristicas
do livro de imagem e o seu potencial na educac¢do das criangas pequenas
constitui-se em um ponto fundamental a ser tratado na formag¢ao docente,
seja ela inicial ou continuada (Melo; Silva, 2022, p. 10).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que indica contetudos
basicos para cada etapa da aprendizagem na Educagcdo Basica, estimula a
fun¢do mediadora dos docentes, na apresentacao de textos literarios, sobretudo
na Educac¢do Infantil, proporcionando “experiéncias com a literatura infantil,
propostas pelo educador, mediador entre os textos e as criangas, contribuem
para o desenvolvimento do gosto pela leitura...” (Brasil, 2017, p. 40). Assim,
se reconhece a importancia da literatura para o ensino da lingua, direcionando
o ensino para a formagao de um leitor literdrio, critico e apreciador desse tipo
textual em seu teor humanizador e mobilizador (Brasil, 2017).

A dimensao contextual é essencial para o trabalho com a literatura, uma
vez que os textos circulam cotidianamente nos ambientes sociais das criangas.
Assim, o imaginario, na Educac¢do Infantil, da significado a essas oportunidades
formativas, conforme indica a Base:

[...] a crianga manifesta desejo de se apropriar da leitura e da escrita: ao
ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos que
circulam no contexto familiar, comunitario e escolar, ela vai construindo
sua concepg¢do de lingua escrita, reconhecendo diferentes usos sociais
da escrita, géneros, suportes e portadores. Sobretudo a presenca da
literatura infantil na Educacio Infantil introduz a crianca na escrita: além
do desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginacdo e
da ampliacdo do conhecimento de mundo, a leitura de histérias, contos,
fabulas, poemas e cordeis, entre outros [...] (Brasil, 2017, p. 38).

Preza-se pela necessidade de construgdo de politicas publicas que
garantam o acesso a livros e a educagdo literaria, independentemente de sua
condi¢do socioecondmica. Uma sociedade verdadeiramente justa e democratica
deve assegurar que todos tenham a oportunidade de vivenciar e se beneficiar da
riqueza da literatura. Assim, esse direito d literatura, é inalienavel, uma ferramenta
para a transformacao social. Ela nos lembra do poder das palavras e da arte para
mudar vidas e construir um mundo mais justo e solidario (Candido, 2004).
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Assim, a frui¢do é vista como fundamental na formagdao da cognigao,
tornando-se uma necessidade universal:

A produgio e fruicdo desta se baseiam numa espécie de necessidade universal

de ficcdo e de fantasia, que de certo ¢é coextensiva ao homem,
pois aparece invariavelmente em sua vida, como individuo e como grupo,
ao lado da satisfagdo das necessidades mais elementares. E isto ocorre no
primitivo e no civilizado, na crianga e no adulto, no instruido e no analfabeto.
A literatura propriamente dita é uma das modalidades que funcionam como
resposta a essa necessidade universal [...] (Candido, 2004, p. 82).

Na Educag¢do Infantil, a presenga dos livros de imagem é uma
constante, considerando que as criangas ainda nao apresentam uma formagao
linguistica bem constituida. Nesse sentido, as praticas pedagodgicas que
levam em consideragdao o uso desse tipo de livro, favorecem a criatividade, o
desenvolvimento cognitivo, emocional e social, oferecendo experiéncias visuais
que estimulam a compreensdo narrativa. De acordo com Goées (2021, p. 17),
“[...] perceber detalhes e se apropriar dos cddigos estéticos, por meio da leitura
de imagens, torna-se relevante, pois possibilita as criangas pensarem sobre o que
veem e refletirem sobre os sentidos que sdo produzidos a partir da visibilidade”.

Os sentidos desenvolvidos ao longo das experiéncias pedagdgicas com
esse tipo de literatura, implica o estimulo de sentidos que ndo estdo apenas na
imagem, mas, principalmente, pela mediacdo estabelecida, em experiéncias
desenvolvidas em diferentes contextos sociais. Para tanto, cabe repensar a
forma como esse tipo de mediagado se estabelece, considerando a acessibilidade
e as vivéncias, principalmente, pelo viés artistico. Em geral, esses livros sdo
erroneamente desprezados, em seu potencial pedagdgico. “[...] a producao de
sentidos se da nas/pelas experiéncias compartilhadas com grupo de convivio
familiar, bem como pelas referéncias culturais mais amplas as quais as criangas
tém acesso” (Goes, 2021, p. 5).

Para Santos, Conte e Habowski (2019), a ado¢do de jogos enriquece
essa mediacio. Ao utilizarem a no¢ao de mini-historias, criadas e dramatizadas.
Esse recurso pedagogico compreende a (re)leitura de breves relatos imagéticos,
promovendo inter-relagcdes com os outros sujeitos no contexto educacional. Para
esses autores:

As mini-historias sdao memorias de fatos episdédicos do cotidiano
escolar, que expressam momentos mais significativos e que surgem
de construgdes que as criangas realizam nas intera¢des, de algo curioso
que naquele momento a professora conseguiu registrar fotograficamente e
assimilar da compreensdo do sentido das reagdes vividas, transformando-
se em uma memoria autoformativa incorporada com significados
equivalentes as coordenagdes das agOes pedagogicas (Santos; Conte;
Habowski, 2019, p. 3-4).
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De acordo com Barbosa (2023, p. 52), o trabalho com os livros de imagem
proporcionam as experiéncias pedagogicas voltadas a leitura, materializando “o
discurso a partir das relagdes das unidades que a compdem e constroem um todo
semnantico”. Assim, a interpretagado realizada sobre as imagens visualizadas leva
em consideragcdo um dado repertorio semiotico ja constituido. Parte-se da mera
descricao da iconizag¢do presente nessas obras, para a construcdo de sentidos,
proporcionando a interagdo entre autor-texto-leitor. “A leitura da palavra aparece,
entdo, como uma possibilidade de ampliar ainda mais 0 conhecimento sobre esse
mundo e a experiéncias que educam o olhar leitor” (Barbosa, 2023, p. 113).

Com efeito, a linguagem visual proporciona a construgao de sentidos
amplos sobre a realidade, ultrapassando o mero ato mecénico, mediado
pelas experiéncias prévias desses pequenos leitores. Barbosa (2023) analisou
o desenvolvimento de atividades com a utilizagdo do livro de imagem Onda,
indicando a importancia da promogdo da leitura em um contexto no qual todos
lidam com as tecnologias de uma forma escalonada e, principalmente no caso
das criancas, sem a devida orientacdo e monitoramento. Neste sentido, cabe o
enfoque da formacdo de professores, ressaltando a importdncia da mediagao
formativa e colaborativa. Assim, nao basta que haja materiais e recursos, sem a
devida instrumentalizacdo docente (Barbosa, 2023).

Para Goes (2021, p. 9), atividades como visitas a museus, participacdo em
oficinas artisticas e o uso de materiais diversificados podem despertar o interesse
das criangas e incentiva-las a experimentar e criar.

Ora, se a crianga ndao se desenvolve espontaneamente, necessita da
qualidade das mediagdes que lhe oportunizamos, dai a possibilidade de
oferecer as experiéncias estéticas e estésicas em espacos culturais, galerias,
museus e também salas de atividades,para mediar as aprendizagens em
Artes, pois € preciso que se criem condi¢des de produgdo, apropriagdo e
fruicdo para que essas aprendizagens ocorram. Podemos inferir entdo que
as capacidades artisticas ndo sao dons, mas sim oportunidades que damos
para que as criangas se apropriem de determinados conhecimentos
que foram e sdo construidos historica e culturalmente.

E por meio dessas experiéncias ricas e diversificadas que as criangas
podem explorar suas proprias potencialidades criativas, desenvolvendo um olhar
critico e sensivel para o mundo. A arte, nesse contexto, torna-se uma ferramenta
poderosa que contribui para a formagao integral do ser humano, estimulando a
imaginagao, a expressao emocional e a capacidade de comunicagdo. A interagao
com diferentes formas de arte permite que as criangas compreendam e respeitem
a diversidade cultural, promovendo valores como empatia e tolerancia. Através
do contato com obras de diferentes épocas e culturas, elas aprendem a valorizar
e preservar o patrimoénio artistico e cultural da humanidade (Goés, 2021).
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Os momentos de leitura compartilhada sdo essenciais para a construgao
coletiva dos conhecimentos. Em fungdo disso, apresentamos o Quadro 1, esbocado
por Barbosa (2023), que indica algumas estratégias de organizagdo desses
momentos, fundamentando e incentivando a postura mediativa dos docentes:

Quadro 1 - Organizagido dos momentos de leitura compartilhada
MOMENTOS DE LEITURA ESTRATEGIAS

Antes da leitura Motivar;

Conhecer os objetivos de leitura;

Ativar o conhecimento prévio sobre o texto;
Estabelecer previsdes sobre o texto;

Promover as perguntas dos alunos sobre o texto.

Durante a leitura Formular previsdes sobre o texto a ser lido;
Formular perguntas sobre o que foi lido;
Esclarecer possiveis duvidas sobre o texto;
Resumir as ideias do texto.

Depois da leitura Identificar a ideia principal,
Elaborar resumos;
Formular perguntas;
Responder perguntas.

Fonte: Barbosa (2023, p. 79).

Conforme evidencia o Quadro 1, os momentos de leitura coletiva devem
ser organizados, considerando a exploragdo prévia da obra, durante a leitura,
propriamente dita e apds a apresentagdao da obra. Desta maneira, empenha-se
em uma abordagem global que motiva e engaja os estudantes nos objetivos da
leitura, favorece as inferéncias durante seu ‘desvelamento’ e demarca aspectos
principais de reflexdo apos a experiéncia de mediagao.

De acordo com Barbosa (2023), o trabalho com os livros de imagem na
Educac¢io Infantil permite o contato com um material ricamente acessivel, com
a possibilidade da exploracdo do mundo de forma visual, diferentemente dos
livros ditos como ‘tradicionais’, que enfocam em demasia o texto. O estimulo
da criatividade, ao (re)construir as narrativas presentes nesses livros, estimula
a imaginac¢do e a comunicac¢ao interpessoal. O contato precoce a esse tipo de
material implica no desenvolvimento vocabular, com a capacidade de interpretar
diferentes nuances da expressdo visual. Além disso, a identificagio com os
personagens implica as habilidades sociais e emocionais, gerando a empatia e o
trabalho com tematicas importantes para o desenvolvimento individual e coletivo.

Assim, indica-se a utilizagdo da leitura compartilhada, a discussdo de
tematicas relevantes e a criagdo de narrativas coletivas, com a possibilidade de
articulacdao com diferentes instancias curriculares, como as artes, as ciéncias, a
histéria, dentre outras, de forma interdisciplinar. Outra indicagdo no trabalho de
Barbosa (2023) ¢é a utilizagdo das sequéncias didaticas, para o desenvolvimento
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progressivo das habilidades dos alunos. As sequéncias sdo estruturadas, com
base em um aprendizado gradual e continuo, permitindo a consolidagdo do
conhecimento adquirido em cada etapa, antes de avangar para a proxima.

A integracao de recursos multimodais, como os livros de imagem, facilita
a compreensdo dos conteudos, estimulando o interesse e a motivagdo. No que
lhe concerne, a avaliagdo formativa ao longo do processo de ensino permite que
os professores identifiquem dificuldades e ajustem suas estratégias pedagogicas,
garantindo um suporte mais eficaz e personalizado. No contexto das sequéncias
didaticas, é essencial promover a reflexao critica e a autonomia dos alunos,
incentivando-os a se tornarem protagonistas de seu préprio aprendizado
(Barbosa, 2023).

Essas indica¢des sdo aprofundadas nas préximas segdes. A seguir,
indicamos o percurso pedagbgico desta pesquisa.

Metodologia

A presente pesquisa adota uma abordagem qualitativa, uma vez que busca
compreender profundamente a experiéncia e as percep¢Oes das criangas em
relagdo a leitura de livros de imagem. A escolha por uma metodologia qualitativa
se justifica pela natureza exploratéria do estudo, permitindo uma investigagao
detalhada e contextualizada dos fendmenos observados (Prodanov, 2013). Nosso
principal objetivo foi investigar o impacto do estimulo a leitura de livros de imagem
na Educacgdo Infantil como meio de promover o direito a literatura entre criangas
em idade pré-escolar, com o uso do livro de imagem Onda de Suzy Lee (2017).

Em fungdo disso, estabelecemos uma analise das possibilidades formativas
da supracitada obra, considerando a formagdo de professores como o principal
elemento para a formag¢ao e desenvolvimento na Educacdo Basica. Assim,
indicamos alguns recursos e atividades, como indicagdes validas para o trabalho
com os livros de imagem na Educacao Infantil, enfatizando a constituicao de
um repertorio de leitura, além do estimulo & empatia, socializagdo e reflexdo
critica. Assim, defendemos as contribui¢des Candido (2004), no que tange a
importancia da literatura para a formagao humana, potencializando o acesso a
educacio e a cultura.

Para tal, nos guiamos pelos preceitos de Barbosa (2023), que nos trouxe
indicacbes sobre o trabalho com essa mesma obra no Ensino Fundamental,
abrindo questionamentos sobre sua efetividade na Educac¢ao Infantil, tendo em
vista o potencial desses livros e, principalmente, da obra de Lee (2017). Assim
como Barbosa (2023, p. 18), indicamos a constru¢dao de um trabalho sequencial,
pautado na constru¢ao da empatia e trabalho coletivo.

[...] a leitura é produto da jungdo entre esses dois planos. Sendo assim, o
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sentido estd indicado no texto a partir das pistas deixadas pelo enunciador
(autor), mas o ultrapassa, ou seja, vai além da materialidade textual. Em
outras palavras, ao produzir sentido, é preciso considerar o fazer persuasivo
do enunciador e o fazer interpretativo do enunciatdrio (leitor). Ha,
portanto, uma relagdo intrinseca entre autor-texto-leitor nesse processo.

Consideramos ainda, as contribuigdes da Pedagogia Historico-Critica,
para a busca de reflexdes que articulem o trabalho sequencial com os livros de
imagem e o desenvolvimento da leitura na Educac¢ao Infantil (Saviani, 2011;
Gasparin, 2012). O fragmento a seguir ressalta a importancia da contextualizagao,
tendo em vista as especificidades e individualidades dos estudantes:

[...] a compreensdo da natureza da educagdo enquanto um trabalho ndo
material, cujo produto nao se separa do ato de produgdo, permite-nos
situar a especificidade de educagdo como referida aos conhecimentos,
ideias, conceitos, valores, atitudes, habitos, simbolos sob o aspecto de
elementos necessarios a formacdo da humanidade em cada individuo
singular, na forma de uma segunda natureza, que se produz, deliberada
e intencionalmente, através de relagdes pedagdgicas historicamente
determinadas que se travam entre os homens (Saviani, 2011, p. 20).

Além disso, a democratizagdo da literatura, conforme preconiza Candido
(2004), contribui para a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria,
onde todos tém acesso ao conhecimento e a cultura. Em funcao disso, busca-
se incentivar a leitura e a interpretagcdo critica de textos literdrios, visando a
ampliagdo dos horizontes dos estudantes, enriquecendo seu repertorio cultural
e desenvolvendo habilidades essenciais para o exercicio da cidadania (Saviani,
2011). Dessa forma, a escola se torna um espago de transformacgao, a partir da
qual a literatura desempenha um papel central na formagao de sujeitos criticos,
criativos e conscientes de seu papel no mundo.

Atividades sequenciais na abordagem de Onda na Educagdo Infantil

Os livros de imagem sdao uma importante estratégia para o desenvolvimento
dosestudantesna EducagaoInfantil, apesar denao serem devidamentereconhecidos
como tal. Indicamos a utilizacdo da obra de Suzy Lee (2017), inspirados pela
leitura de Babosa (2023), percebendo o potencial. As atividades sequenciais com
Onda, ndo se limitam a simplesmente folhear suas paginas, envolvendo uma série
de etapas planejadas para explorar e expandir a compreensao das criangas sobre
a narrativa visual. A sequencialidade dessas atividades ¢ essencial para guiar
os alunos para uma jornada de descoberta, permitindo-lhes explorar diferentes
aspectos da historia e desenvolver habilidades interpretativas e criativas.

A elaboragdo de uma sequéncia didatica, pautada na literatura, com
base nos livros de imagem na Educag¢do Infantil, deve levar em consideragio a
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importancia de selecionar obras que sejam ricas em ilustragdes e que incentivem
aimaginacdo e a interpretacdo das criangas. Ao abordarem temas variados, esses
livros despertam a curiosidade e o interesse dos pequenos leitores, promovendo
o desenvolvimento da linguagem e da compreensdo de mundo. As atividades
devem incluir oportunidades de participagdo ativa, como discussdes em grupo
sobre as imagens, dramatizagdes, desenhos e recontagem das historias com suas
proprias palavras (Saviani, 2011; Barbosa, 2023).

Nos ancoramos nos pressupostos de Candido (2004, p. 84), em relagdo a
organizacgao e sistematizagao das oportunidades pedagogicas, com a valorizagao
das experiéncias e didlogos estabelecidos entre os proprios docentes, em um
ambiente colaborativo e enriquecedor. Ao compartilhar desafios e sucessos, os
professores podem refletir criticamente sobre suas metodologias, adaptando-as
de maneira mais eficaz as necessidades dos alunos:

[...] a sua fungdo educativa é muito mais complexa do que pressupde
um ponto de vista estritamente pedagdgico. A propria agdo que exerce
nas camadas profundas afasta a nog¢do convencional de uma atividade
delimitada e dirigida segundo os requisitos das normas vigentes.

Aliados a exploragdo formativa de Barbosa (2023), estabelecemos como

momentos principais as seguintes etapas de explora¢do da obra, dispostas no
quadro 2:

Quadro 2 - Organizagdao dos momentos de leitura, na abordagem de Onda

MOMENTOS ESTRATEGIAS
DE LEITURA

1. Introducao | Apresentagdo Inicial

a Obra Onda Os educadores introduzem o livro Onda as criangas, contextualizando a
histdria e incentivando a observagao das imagens, mostrando também todos
os elementos que compdem a obra. Neste momento, busca-se suscitar ideias
sobre a obra, por meio de sua capa, contra-capa e demais elementos. E
possivel acessar o repertério linguistico e cultural das criangas, por meio da
busca de relagdes entre as imagens e seus proprios conhecimentos.

2. Exploragdo | Observacio Detalhada das Ilustragoes

Visual e Os alunos sdo guiados a observar detalhes especificos nas ilustracdes,
Interpretativa | identificando elementos visuais como cores, formas e expressdes faciais,
tentando sempre estabelecer relages e significados, por meio da visualizacéo
das paginas. E salutar o contato manual, com a exploragdo tatil pelos
préprios alunos.

Discussio Guiada

Promove-se discussdes em grupo para explorar as possiveis narrativas
implicitas nas imagens, incentivando a interpreta¢do pessoal e a expressiao
verbal das impressdes dos alunos. A utilizagdo de imagens como ponto de
partida para discussOes permite um engajamento mais profundo e dindmico,
tornando o aprendizado mais significativo e memoravel. E possivel
incorporar diversas técnicas, como dramatizagdes, criacdo de historias em
grupo e debates, para enriquecer ainda mais a experiéncia educacional.
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3. Atividades | Recriagdo Visual
de Expressdao | As criangas sdo encorajadas a recriar suas proprias versoes das cenas de
Criativa Onda, utilizando diferentes materiais artisticos como lapis de cor, giz de cera
ou tintas. Essa atividade estimula a criatividade, promovendo a expressao
individual de cada crianga. Ao explorar suas ideias e sentimentos por meio da
arte, elas desenvolvem habilidades motoras finas e um senso de autoestima.
O compartilhamento de suas criagdes com os colegas pode fortalecer o
senso de comunidade e colaboragdo, permitindo que aprendam a apreciar
diferentes perspectivas e estilos artisticos.

Dramatizacdo e Encenacdo

A partir das ilustragcdes, os alunos podem participar de dramatizag¢des para
recriar as interagdes e eventos representados no livro, promovendo uma
compreensao mais profunda das emogOes e agdes dos personagens. Pode-
se incentivar discussdes em grupo para explorar diferentes perspectivas e
interpretagdes das historias. A busca por inventar finais alternativos ou
continuar a narrativa, também podem ser extremamente enriquecedoras. Em
um ambiente colaborativo e estimulante, a literatura se transforma em uma
ferramenta poderosa para o crescimento intelectual e emocional dos alunos.

4. Ampliacao | Leitura Comparativa
do Contexto | Os educadores podem introduzir outras obras de Suzy Lee ou de outros
Literario autores de livros de imagem, comparando estilos de ilustracdo, temas e
técnicas narrativas. A realiza¢do de oficinas de criagdo artistica, nas quais
as criangas possam experimentar diferentes materiais e técnicas inspiradas
nesses livros, pode ser uma forma divertida e educativa de aprofundar o
entendimento sobre ilustracdo e narrativa visual. Incentivar a criagdo de
historias proprias, utilizando desenhos e colagens, também pode estimular a
criatividade e a expressdo individual dos alunos.

Escrita Criativa

Os alunos s3ao desafiados a criar suas proprias historias baseadas nas
imagens de Onda, incentivando o desenvolvimento da narrativa escrita e da
expressdo textual. Mesmo ainda em processo de alfabetizagdo, como é o
caso das criangas na Educagdo Infantil, é possivel estimular a criatividade e a
imaginacdo por meio de atividades ludicas e interativas. As criangas podem
desenhar suas interpretagcdes das imagens e, com a ajuda dos professores,
associar palavras e frases simples aos seus desenhos. Esse método promove a
alfabetizagdo, fortalecendo a autoconfianga e o prazer pela leitura e escrita.

Fonte: Elaboragdo propria, com base em: Silva (2019), Goés (2021) e Barbosa (2023).

Com base nesses pressupostos, indicamos no Quadro 3, alguns caminhos
de debate para a obra em questdo, considerando a efetividade dos recursos
visuais e imagéticos na construgdo no estimulo a leitura e a democratiza¢ao do
acesso a literatura:
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Quadro 3 - Estrutura da experiéncia educativa com a utilizagdo da obra Onda de Suzy Lee

Faixa etaria 4 a 6 anos
Recursos
1. Livro de imagem Onda de | 2. Painel para projegdo 3. Materiais artisticos como lapis
Suzy Lee. ou cOpia impressa das de cor, giz de cera, tintas e papeis.
imagens do livro.

Etapas

Etapa 1: Exploragdo Inicial do Livro

1. Apresentagdo do 2. Leitura Guiada: 3. Discussdo: Converse sobre
Livro: Introduza o livro Realize a primeira 0 que viram no livro. Faca

Onda, mostrando a capa e leitura do livro para as perguntas como:

explicando que é um livro criangas, destacando as

de imagens sem texto, imagens e incentivando a | -O que vocés acharam da historia?
cabendo a necessidade de observagdo detalhada. -O que a personagem fazia?
atengao redobrada para o -Como vocés acham que ela se
seu entendimento. sentia em diferentes momentos?

Etapa 2: Exploragdo das Imagens

1. Observagao Detalhada: 2. Recontando a 3. Expressao Artistica: Forneca
Mostre algumas paginas Historia: Peca que as materiais (papel, lapis de cor,
especificas do livro e pega as | criangas recontem a giz de cera, tintas) e convide
criangas para descreverem o | historia usando suas as criangas a desenharem ou
que veem. proprias palavras, com pintarem suas proprias versdes
base nas imagens. das cenas do livro. Encoraje a

criatividade na representacdo das
ondas e da personagem.

Etapa 3: Exploracao Sensorial e Corporal

1. Movimento e 2. Musica e Sons: 3. Promova o contato com a
Expressao Corporal: Experimente reproduzir agua: Ressalte a importancia da
Proponha atividades em sons de ondas (pode ser preservagao da diversidade e o
que as criangas imitem gravado ou feito pelos meio ambiente para a manutengao
o movimento das ondas. proprios alunos batendo da vida. Estimule que eles contem
Elas podem se movimentar | palmas ou movendo suas experiéncias, caso ja tenham
suavemente como ondas objetos). ido a praia, por exemplo.

calmas ou agitadamente
como ondas bravas.

Etapa 4: Producdo Coletiva

1. Cria¢do de um Painel 2. Narrativa Oral: 3. Fomente experiéncias de
Coletivo: Monte um grande | Encoraje as criangas a producao coletiva: com o (re)
mural ou painel no qual compartilharem suas conto da histoéria de forma oral,
as criangas possam colar experiéncias e ideias com a divisdo das narrativas em
seus desenhos e criagdes, sobre o livro com os trechos, contados por cada um
inspiradas no livro. Isso cria | colegas. Isso promove dos alunos.

um espago de exposigao a comunicacgdo oral e a

e celebragao do trabalho construgao coletiva de

conjunto. significados.

Etapa 5: Reflexao Final
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Discussdao em Grupo:
Reuna as criangas para
uma ultima conversa
sobre o livro. Fagca
perguntas como:

O que vocés aprenderam
com a histéria?

2. Registro Individual:
Peca as criangas que
desenhem ou escrevam
em seus cadernos algo
que mais gostaram

ou algo novo que
aprenderam com as

3. Estabeleca feedbacks de
encorajamento pela participacdo:
O reconhecimento do esfor¢co

e engajamento nas atividades
deve ser valorizado, com

0 incentivo para que mais
criangas participem. Isso deve

1 O que mais gostaram nas | atividades. se dar de forma respeitosa e
atividades que fizemos? sem constrangimento, uma
[l Como se sentiram ao vez que o objetivo da atividade
explorar as diferentes ¢ a constru¢do mutua dos
formas de onda? conhecimentos.
Avaliacao

Observe a participagdo e o
engajamento das criangas
durante as atividades.

Avalie a capacidade delas
para a interpretacdo das
imagens e do empenho
ao expressar suas ideias
de forma criativa.

Fonte: Elaboragio propria, com base em: Silva (2019), Goés (2021) e Barbosa (2023).

Considere as produgdes
individuais e coletivas como
forma de avalia¢do formativa.

O Direito a Literatura, defendido por Candido (2004), diz respeito ao
desenvolvimento da sensibilidade, em relagao ao belo, permitindo a frui¢do, que
nao deve ser reservada apenas as elites, como se vé com frequéncia. De acordo
com Cosson (2014), o contato com a literatura ndo implica apenas a leitura,
por ela potencializada, mas a troca de experiéncias, reflexdes e conexdes com a
realidade, despertando emogoes, a sensibilidade estética, imprescindivel para a
compreensdo critica e da imaginagao criativa.

Assim, valoriza-se o trabalho com os livros de imagem na Educacgdo
Infantil, considerando a principalmente nessa etapa do
desenvolvimento, das emogdes, criatividade e capacidade critica. Esses livros
desempenham um papel na constru¢ao do vocabulario e no desenvolvimento
das habilidades linguisticas. As ilustracbes, ricas e detalhadas, estimulam
a imaginac¢do, permitem a criacdo das proprias histérias, pelas criangas, e
interpretagdes, promovem um pensamento mais profundo e critico (Santos;
Conte; Habowski, 2019).

“Uma escola da infancia deve valorizar toda forma de expressdao e ser
capaz de articular aprendizagens envolvendo a crianga” (Santos; Conte;
Habowski, 2019, p. 13). Ao trabalhar com livros de imagem, é possivel explorar
temas diversos e complexos de maneira acessivel. Esperamos ampliar a busca
por um ensino mais reflexivo e que valorize as experiéncias dos estudantes. Na
secdo seguinte, propomos alguns caminhos mais.

importancia,
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Consideragoes Finais

Iniciamos algumas consideragdes sobre as defesas estabelecidas ao longo
deste capitulo. Conforme apontado, o trabalho com os livros de imagem nos
revela varias possibilidades, que devem ser reconhecidas no contexto educacional.
Contudo, cabe a reformulagdo dos curriculos, com a busca de reflexdes pautadas
em um ensino mais critico, conforme defende a Pedagogia Historico-Critica. A
leitura de imagens pode servir como um ponto de partida para discussdoes mais
amplas sobre temas sociais, historicos e éticos, contribuindo para a formacgao de
sujeitos criticos e conscientes.

A formagdo de professores é apontada como uma das principais
medidas para uma pratica formativa pautada em experiéncias significativas,
proporcionando um ambiente que valorize a diversidade de perspectivas e a
construgao coletiva do conhecimento. A colaboragdo entre professores, alunos
e a comunidade escolar como um todo pode enriquecer ainda mais essas
praticas pedagodgicas. A integracao da Pedagogia Histérico-Critica ao trabalho
com livros de imagem na Educagdo Infantil enriquece o processo educativo,
respeitando e potencializando as capacidades das criangas, reconhecendo-as
como protagonistas ativas em seu percurso de aprendizagem.

As imagens ndao devem ser vistas apenas como um preladio a
alfabetiza¢do, mas como uma pratica significativa por si s0, capaz de promover o
desenvolvimento cognitivo e critico das criangas. Ao trabalhar sequencialmente
com livros de imagem, é possivel criar um ambiente de aprendizagem onde
as criangas sdo incentivadas a interpretar, questionar e criar narrativas,
desenvolvendo as habilidades necessarias para a compreensdao do mundo ao
seu redor. Experiéncias pedagogicas com esse enfoque abrem espago para a
valorizagdo das diversas formas de expressao cultural e artistica, permitindo que
as criancas se familiarizem com diferentes estilos e técnicas visuais.

A busca da democratizacao da literatura, conforme preconiza Candido
(2004), articulada a um ensino pautado na realidade e estimulo a criticidade,
com o reconhecimento das diferencas e valorizacdao dos saberes dos estudantes, é
fundamental para a formacgao de individuos conscientes e atuantes na sociedade.
Por meio da literatura, é possivel promover reflexdes sobre a vida cotidiana,
estimular o pensamento critico e fomentar o respeito pela diversidade cultural.
Ao integrar obras literarias que refletem diferentes perspectivas e vivéncias, o
ensino se torna mais inclusivo e engajador, permitindo que cada aluno se veja
representado e valorizado em seu contexto.
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Introducao

A adocgao de tecnologias na educagdo deve ser feita de forma planejada
e consciente, levando em consideragdo as necessidades especificas dos alunos e
garantindo a acessibilidade e inclusdo de todos. Os profissionais da educagao
devem estar devidamente preparados para utilizar essas ferramentas de forma
eficaz, promovendo um uso critico e reflexivo das tecnologias no processo
educativo. Moran (2000; 2008) entende que a incorporagao de tecnologias na
educagao representa uma oportunidade para inovar e transformar as praticas
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pedagogicas, tornando o processo de aprendizagem mais dindmico, colaborativo
e personalizado.

De acordo com Locatelli e Trois (2021), as atividades esperadas, com a
utilizagao das novas tecnologias, especialmente com o uso da multimodalidade
no contexto educativo, incluem a criagdo de ambientes de aprendizagem mais
dindmicos e interativos. Isso pode envolver o uso de videos, podcasts, simulagdes,
jogos educativos e plataformas de aprendizagem online que combinam diferentes
midias para atender a diversos estilos de aprendizado. Para Mello, Caetano e
Souza (2019), a multimodalidade permite que os alunos acessem o conteudo
de maneiras variadas, facilitando a compreensao e a retengao do conhecimento.
Espera-se que as tecnologias promovam a colaboragao entre alunos e professores,
possibilitando projetos integrados e discussdes em tempo real que enriquecem o
processo educacional.

Apresentamos a constru¢do de nosso capitulo, de cunho ensaistico,
cujo objetivo principal é investigar o impacto da multimodalidade e das novas
tecnologias na educagdo basica, considerando a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e a formagdo de professores sob a perspectiva freireana.
Nossas questdes de pesquisa sao indicadas a seguir: i) qual o papel dos docentes
quanto as novas tecnologias na educag¢ao? ii) como a BNCC entende o uso das
novas tecnologias na Educac¢do Basica? e ii1) quais atividades se espera das novas
tecnologias, sobretudo com o uso da multimodalidade no contexto educativo?

“As novas tecnologias podem incrementar nossas habilidades, o que ndo
nos dispensa de desenvolver essas habilidades de selecdo de modos e recursos
expressivos tanto quanto em qualquer época” (Ribeiro, 2021, p. 17). O papel
dos docentes em relagdo as novas tecnologias na educagdo é fundamental.
Eles devem atuar como facilitadores do aprendizado, integrando ferramentas
tecnolégicas de maneira eficaz e significativa no curriculo. E essencial que os
professores estejam continuamente atualizados sobre as inovagdes tecnologicas
e saibam utilizd-las para enriquecer o processo de ensino-aprendizagem,
promovendo a autonomia, 0 pensamento critico e a colabora¢ao entre os alunos
(Mello; Caetano; Souza, 2021; Ribeiro, 2021).

O presente capitulo ensaistico organiza-se da seguinte maneira:
apresentamos, inicialmente, algumas consideracdes sobre o uso dos recursos
tecnologicos no dmbito educacional. Em seguida, debatemos a relagdo entre
os individuos, a tecnologia e a BNCC. No que lhe concerne, na terceira se¢ao,
articulamos a perspectiva freireana ao uso das novas tecnologias na educagao.
Ap0s, delineamos algumas consideragdes finais.
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O uso dos recursos tecnologicos na esfera educacional

Para falar sobre o uso dos recursos tecnoldgicos no contexto educacional
¢é preciso, inicialmente, nos remeter ao inicio da ideia de civilizagdo, com os
desenhos nas cavernas realizados na pré-histéria ha cerca de 30.000 anos a.C.
Esses registros nos mostram reflexos da forma como a humanidade se organizava,
por meio da caga e guerra. Em 510 a.C. percebemos a presenca da Academia
de Pitagoras, como outro marco, com a constru¢ao de recursos retdricos para a
argumentacdo e o desenvolvimento de ideias cientificas que nos acompanham
até os dias atuais (Moran, 2008).

Os chineses foram os primeiros individuos a desenvolver o papel, a
partir de 10 d.C. Esse povo foi o tnico a utilizar essa tecnologia por 600
anos. A inveng¢do do papel fomentou a transcricio de manuscritos em 382
d.C., fundamentais, sobretudo, para a dissemina¢ao de ideias religiosas. Em
1450 Johannes Gutenberg (1400-1468) inventou a prensa, fundamental para a
intensificacao da disseminac¢do de informag¢des em maior quantidade, ja que a
partir desse momento, houve uma verdadeira revolugdo no acesso, capacidade
de alcance e forma como a leitura poderia ser realizada (Moran, 2008).

O advento da educag¢dao publica em meados de 1600 colocou novas
tecnologias na construg¢do dessa relagdo, como a inclusao do quadro negro
em 1700, os livros em 1800, o radio em 1920, o projetor de filmes em 1930, o
retroprojetor em 1940, a televisao em 1960, o videocassete e as fitas VHS em 1970,
as fitas de audio em 1980, os computadores em 1990 e os quadros interativos
inteligentes em 1991. Nesta altura, a Era Digital ja havia proporcionado
mudangas significativas nas intera¢des humanas e, essa influéncia em todos os
ambitos da vida, inclusive, no educacional, mostrou-se frutifera. A partir dos
anos 2000, somos inseridos na Era Interativa, com a presenca dos smartphones,
laptops e notebooks. A evolugao das formas interativas é notavel e sua inclusao na
esfera educacional, com isso, torna-se inevitavel (Moran, 2008).

Em fung¢ao dessas mudancgas, Moran (2008, p. 2) defende as reflexdes
sobre o uso tecnoldgico no texto educacional, com investimentos publico em
infra-estrutura e formagao de professores:

Nio basta tentar remendos com as atuais tecnologias. Temos que fazer
muitas coisas diferentemente. E hora de mudar de verdade e vale a pena
fazé-lo logo, chamando os que estdo dispostos, incentivando-os de todas as
formas — entre elas a financeira — dando tempo para que as experiéncias se
consolidem e avaliem com equilibrio o que estd dando certo. Precisamos
trocar experiéncias, propostas, resultados.

Para Costa, Bevilaqua e Fialho (2020), a nogado que se refere a tecnologia
tem, essencialmente, uma estreita relacdo com a ideia de técnica e com o proprio
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agir humano, ja que sdo os seres humanos que se instrumentalizam a partir de
técnicas atravessadas pelo desenvolvimento tecnoldgico para determinado fim.

[...] desejamos que as tecnologias em rede sejam empregadas na produgao,
na composi¢do, no armazenamento e no compartilhamento de materiais e
atividades didaticas na perspectiva da Pedagogia Critica e dos Letramentos
Criticos (BEVILAQUA, 2017; COSTA et al., 2020b), sempre pensando
a educagdo como instrumento (tecnologia) de libertagdo. A considerar
que as tecnologias nunca sdo neutras, elas ndo devem ser empregadas
com abordagens pedagdgicas ditas neutras (que, a bem da verdade, ndo
existem!), mas com abordagens tedrico-metodologicas que questionem as
opressoes, as violéncias e as injusticas do mundo, como a abordagem dos
Letramentos Criticos (Costa; Bevilaqua; Fialho, 2020, p. 14).

Alguns pressupostos sao indicados por Costa, Bevilaqua e Fialho (2020)
para expressar a forma como a sociedade lida com os recursos tecnoldgicos,
tendo como premissa os preceitos freireanos: i) as tecnologias estdo permeadas
de ideologia, intensificando seu uso politico para uma dada visao de mundo;
i) elas precisam ser compreendidas, controladas e dominadas; iii) ocorre a
imposi¢ao acritica e vertical da tecnologia; e iv) é preciso primar pelos usos
emancipatorios dos recursos tecnologicos, afastando-se da alienacao e da baixa
presenca de recursos técnicos utilizados.

Como esse uso tecnologico ¢ viabilizado pelas agdes humanas, ¢é
imprescindivel pensar na influéncia da ideologia nesse processo, bem como
nas intencionalidades presentes na composicao de certos tipos de ‘artefatos’
tecnoldgicos. No caso das instituicdes de ensino, os docentes devem ser
devidamente instruidos para esse uso, sob o risco de ndo alcangarem os objetivos
de aprendizagem. Além disso, ha movimentos que primam pela imposi¢dao
vertical das tecnologias, cabendo a contextualiza¢dao de seu uso e desvelamento
dos interesses, beneficios e limitacdes em seu uso. Cabe a adog¢do de uma
postura curiosa e indagadora em relagdo a esse uso. Desta forma, é preciso negar
qualquer interacdo que nao seja critica e direcionada a emancipa¢do humana
(Costa; Bevilaqua; Fialho, 2020).

A libertagdo almejada por Freire (2018, p. 118) ¢é delineada a seguir,
enfatizando o comprometimento dos docentes com o desenvolvimento dos
individuos:

A educacdo que se impOem aos que verdadeiramente se comprometem
com a libertagdo nao pode fundar-se numa compreensdo dos homens como
seres vazios a quem o mundo “encha” de conteudos; ndo pode basear-se em
uma consciéncia especializada, mecanicistamente, compartimentada, mas
nos homens como “corpos conscientes” e na consciéncia como consciéncia

intencionada ao mundo. Nao pode ser a de deposito de conteudos, mas a da
problematiza¢do dos homens em suas relagdes com o mundo.
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Com base na nog¢do dos letramentos, como praticas sociais, Costa,
Bevildqua e Fialho (2020) explicam que a construgdo de Letramentos Digitais
influencia na cultura e identidade humana, utilizados criticamente. “Esse
aspecto transformacional dos letramentos inclui capacidades de compreender
e imbuir os textos de sentido, dependendo do lugar social que o leitor ocupa ao
ler o texto, critica-lo, (re)apropria-lo e redesenha-lo” (Costa; Bevilaqua; Fialho,
2020, p. 5-6). Para esses autores, a abordagem critica das tecnologias no cenario
educacional proporciona uma resisténcia a educag¢do bancdria criticada por
Paulo Freire, visando a libertagdao e emancipa¢dao humana. Exploramos com
maiores detalhes o uso dos recursos tecnoldgicos nos ambientes educacionais.

Homem, tecnologia e convivéncia humana e a BNCC

Desde os primordios da humanidade, a relagdo entre homem e técnica
permeia as transformagdes sociais, na direcdo do aumento das potencialidades,
como a inteligéncia e a capacidade fisica, a partir da utilizagao de determinadas
agdes como o ato de se erguer, utilizar as maos, bem como, o aumento da
capacidade do uso cerebral. O aprimoramento de habilidades como a caca,
a construg¢do de abrigos e o desenvolvimento da fala marcaram os padrdes
comportamentais que implicaram na cria¢ao das trés tecnologias principais da
inteligéncia: oralidade, escrita e informatica (Lévy, 1999).

De acordo com Lévy (1999, p. 22), as produgdes humanas estdo, cada vez
mais, alinhadas a expansao tecnolégica:

As obras offline podem oferecer de forma comoda uma projegao parcial e
temporaria da inteligéncia e da imaginag¢do coletivas que se desdobram na
rede. Podem também tirar proveito de restri¢des técnicas mais favoraveis.
Em particular, ndo conhecem os limites devidos a insuficiéncia das taxas
de transmissao. Trabalham, enfim, para construir ilhas de originalidade e
criatividade fora do fluxo continuo da comunicacao.

A oralidade atua na transmissdao de informagdes acerca da cultura de um
dado povo. A escrita favorece a abstragdo e a simboliza¢do do agir humano. Os
registros escritos implicaram em uma mudanga nas relagdes humanas, com a
promo¢ao da comunicagdo dindmica e simultanea, gerando o afastamento entre
emissor e receptor. Essa relacdo se intensifica com a informdatica que implicou
na forma como as relacbes humanas se estruturam, auxiliando na constru¢io de
conhecimentos. “Quanto mais o ciberespago se amplia, mais ele se torna universal,
e menos o mundo informacional se torna totalizavel” (Lévy, 1999, p. 111).

Atualmente, a substituicdo do contato humano, a partir da presenca do
Ciberespaco tem fomentado discussdes e preocupagdes sobre algumas mudangas
paradigmaticas que o avango tecnologico poderia impor. Contudo, Ribeiro (2021)
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indica que outras mudangas ocorridas outrora apenas tornaram mais complexas
e reorganizaram as relagdes humanas e a capacidade de resgatar a memoria
social dos individuos. Em fungao disso, Lévy (1999). explica que a escrita nao
fez desaparecer as palavras, a fotografia nao substituiu a pintura, o cinema nao
substituiu o teatro e a televisdo nao substituiu o cinema. Todos esses diferentes
elementos, novas alternativas surgiram, da reconfiguragao do fazer humano.

Lévy (1999, p. 68-69), explica que o espago-tempo no ‘mundo virtual’ é
diferente daquilo que percebemos na realidade, cabendo uma apropriacdo do
funcionamento desses espacos para sua devida interagao.

Esperamos muitas vezes das artes do virtual um fascinio espetacular, uma
compreensdo imediata, intuitiva, sem cultura. Como se a novidade do
suporte devesse anular a profundeza temporal, a espessura do sentido, a
paciéncia da contemplacdo e da interpretagdo. Mas a cibercultura nao &,
justamente, a civilizagdo do zapping. Antes de encontrar o que procuramos
na World Wide Web € preciso aprender a navegar e familiarizar-se com o
assunto. Para integrar-se a uma comunidade virtual, é preciso conhecer
seus membros e ¢ preciso que eles o reconhecam como um dos seus.
As obras e os documentos interativos em geral ndo fornecem nenhuma
informagao ou emog¢ao imediatamente. Se ndo lhes forem feitas perguntas,
se nao for dedicado um tempo para percorré-los ou compreendé-los,
permanecerdo selados. Ocorre 0 mesmo com as artes do virtual.

Nesse mesmo sentido, diversas tecnologias surgiram e foram utilizadas
para auxiliar no processo de ensino e aprendizagem em sala de aula. Um
exemplo é o quadro de giz, que permitia ao professor fazer anotacdes, explicar
conceitos e interagir com os alunos de forma visual. No entanto, com o avango
da tecnologia, surgiram novas ferramentas que revolucionaram o ensino, como o
computador, as lousas digitais e os tablets. Esses recursos possibilitam o acesso a
uma infinidade de recursos educacionais, como videos, jogos digitais, simulagdes
e programas de ensino personalizado. Atualmente, a internet conecta alunos e
professores do mundo todo, permitindo o compartilhamento de conhecimento
de forma rapida e eficiente (Lévy, 1999; Ribeiro, 2021).

O uso dos recursos digitais no cendrio contempordneo potencializa,
mais uma vez, o aperfeicoamento das necessidades humanas, como nas
paradigmaticas mudangas promovidas pelo surgimento do teatro, cinema e
televisdo, respectivamente, incluindo mais recursos e potencialidades e tornando
a formacao, na esfera educacional, multifacetada. Com a ajuda do texto de Lévy
(1999), entende-se que ¢é essencial utilizar as diferentes tecnologias disponiveis
de forma complementar, buscando sempre o equilibrio entre tradi¢ao e inovagao
para proporcionar aos alunos uma experiéncia de aprendizado rica e estimulante.
Assim, é possivel aproveitar o melhor de cada ferramenta para tornar o processo
educativo mais dindmico, engajador e eficaz.
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Em geral, os seres humanos nao apresentam um processo de a¢ao e reflexao
que os leve a explorar todas as possibilidades dos meios utilizados. Os docentes
estao inclusos neste quadro. Contudo, a ampla responsabilizagao desses sujeitos
per si pelo acesso e melhora do desempenho dos estudantes, em fungdo dos
recursos tecnologicos € enganosa, uma vez que cabe as institui¢des de ensino
a disponibilizagdao de aporte adequado para que os docentes desempenhem de
forma satisfatoria esse trabalho (Moran, 2000; 2008).

De acordo com Moran (2000, p. 143), j4 em 2000, estava posto um
movimento pela expansao da educagdo pelas vias virtuais, algo que ainda hoje
¢ incipiente. Contudo, é inegavel que a Educagdo a Distancia incrementou as
ferramentas utilizadas, proporcionando seu uso na Educag¢do Basica:

Estamos numa fase de transicio na educacdo a distincia. Muitas
organizagdes estdo limitando-se a transpor para o virtual adaptagcdes
do ensino presencial (aula multiplicada ou disponibilizada). Ha um
predominio de intera¢do virtual fria (formularios rotinas, provas,
e-mail) e alguma interacdo on line. Comegamos a passar dos modelos
predominantemente individuais para os grupais. A educagdo a distancia
mudard radicalmente de concepg¢do, de individualista para mais grupal,
de utilizacdo predominantemente isolada para utilizacdo participativa,
em grupos. Das midias unidirecionais, como o jornal, a televisdo e o
radio, caminhamos para midias mais interativas Da comunica¢ado off line
evoluimos para um mix de comunicagao off e on line (em tempo real).

Ao mesmo tempo, uma postura dialdgica, na direcdo dos estudantes,
¢é fundamental para a aquisi¢do de confianca e a construg¢do de um trabalho
cooperativo. A busca pelo (re)conhecimento das caracteristicas determinantes na
personalidade dos estudantes também ¢ outro fator de fundamental importancia
para que essa relacdo de confianga seja construida. Com a apresentagio prévia
dos conteudos, é possivel engaja-los em um ensino diversificado, com a utilizagdao
de muitos recursos, inclusive, ja conhecidos e utilizados por esses estudantes
(Moran, 2000; 2008).

Para Moran (2000), o papel assumido pelos docentes tem mudado de uma
postura informacional para um orientador das aprendizagens, por meio: i) do uso
de foruns; ii) realizacdo de pesquisas online, com a constru¢ao de uma postura
voltada a pesquisa e a divulgagdao das descobertas de maneira sistematizada; iii)
construgao colaborativa, realizada de forma presencial e semipresencial, com a
construgdo de paginas conjuntas e colaborativas. Em fungao disso, os docentes
tém demonstrado uma postura mais mediativa que deliberativa, de forma mais
flexivel e sensivel.

Cabe salientar que a BNCC reconhece a importancia da preparagdao
dos alunos para um mundo cada vez mais digital e interconectado. Assim, a
educacgao tecnologica ndo pode ser vista apenas como o dominio de habilidades
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técnicas, mas como uma forma de promover a cidadania digital, a ética e a
colabora¢do. O documento sugere que a tecnologia deve ser integrada de forma
transversal ao curriculo, favorecendo o desenvolvimento de competéncias como
0 pensamento critico, a resolugao de problemas e a criatividade. Enfatiza-se,
ainda, a importancia de abordar questdes como a privacidade, a seguranga online
e o impacto das tecnologias na sociedade e no meio ambiente (Brasil, 2018).

No documento, a adogao das novas tecnologias na educagao ¢ estimulada,
como um acompanhamento das evolu¢des de nosso século:

Para além da cultura do impresso (ou da palavra escrita), que deve
continuar tendo centralidade na educagao escolar, é preciso considerar a
cultura digital, os multiletramentos e os novos letramentos, entre outras
denominag¢des que procuram designar novas praticas sociais de linguagem
(Brasil, 2018, p. 487).

Assim, entende-se a influéncia das novas tecnologias na diversificagao das
praticas sociais desenvolvidas no contexto escolar. Esses elementos, conforme
Mello, Caetano e Souza (2019, p. 102), se ligam a multimodalidade, que nao deve
ser desprezada no processo educacional, visto que estamos inseridos em diferentes
formas comunicacionais, dando origem, inclusive, & no¢ao Letramento Digital.
“Ainda que as praticas escritas tenham centralidade no contexto digital, percebe-
se que o letramento digital se difere muito do letramento impresso, na medida em
que permite um trabalho diferenciado com relagdo a multimodalidade”.

Na Base, a competéncia 7 descreve a importancia das habilidades digitais.
Contudo, Mello, Caetano e Souza (2019, p. 107) indicam uma disparidade
entre as habilidades e os componentes, com uma abordagem superficial da
multimodalidade. “Sendo assim, pode-se dizer que, diante dos outros conceitos,
¢ deficiente o trabalho com a multimodalidade na BNCC, pelo menos no que se
pode analisar das habilidades que tratam com mais énfase da linguagem digital”.
Desta maneira, esses autores ressaltam a importancia da articulagdo entre “o meio
digital, e as praticas de linguagem locais e globais” (Ibidem).

Os quadros 1 e 2 mostram a presenga dos conceitos linguagem online, em
relagdo a competéncia especifica 7 da area de lingua portuguesa e nos campos de
atuagio social:
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Quadro 1 - Conceitos da linguagem online e a competéncia especifica 7 de LP

Competéncia 7: Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as
dimensdes técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as formas de produzir
sentidos, de engajar-se em praticas autorais e coletivas, e de aprender a aprender nos campos da
ciéncia, cultura, trabalho, informagdo e vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2018, p. 497).

novos formatos de produgdo e distribuicdo do conhecimento na
cultura de rede.

HABILIDADES CONCEITOS-CHAVE
EMI13L 1 ‘
Explorar tecnologias (dzgitai:: ag C;:ngﬂ)na;do e comunicagdo PRATICAS;
(TDIC), compreendendo seus principios e funcionalidades, e ESCREVER NUM MUNDO
e . o f ’ SOCIALMENTE MEDIADO;
utilizd-las de modo ético, criativo, responsavel e adequado a VIRTUALIDADES
praticas de linguagem em diferentes contextos. ’
(EM13LGG702) PRATICAS;
Avaliar o impacto das tecnologias digitais da informagdo e ESCREVER NUM MUNDO
comunicagdo (TDIC) na formagdo do sujeito e em suas praticas SOCIALMENTE MEDIADO;
sociais, para fazer uso critico dessa midia em prdticas de selegdo, POSTURA;
compreensdo e produgdo de discursos em ambiente digital. AFINIDADES.
(EM13LGG703) PRATICAS;
Utilizar diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais em ESCREVER NUM MUNDO
processos de produgdo coletiva, colaborativa e projetos autorais SOCIALMENTE MEDIADO;
em ambientes digitais. VIRTUALIDADES;
MULTIMODALIDADE.
(EM13LGG704)
Apropriar-se criticamente de processos de pesquisa e busca de
informagdo, por meio de ferramentas e dos VIRTUALIDADES.

Fonte: Mello, Caetano e Souza (2019, p. 102-103).

Quadro 2 - Conceitos da linguagem online nos campos de atuagdo social

Todos os campos de atuagao social

sentidos e engajar-se em prdticas autorais e coletivas.

HABILIDADES CONCEITOS-CHAVE
(EM13LP11) ESCREVER EM UM MUNDO
Fazer curadoria de informagdo, tendo em vista diferentes | TEXTUALMENTE MEDIADO;
propositos e projetos discursivos. VIRTUALIDADES.
(EM13LP12)
Selecionar informagdes, dados e argumentos em fontes confidveis, ESCREVER EM UM MUNDO
impressas e digitais, e utilizd-los de forma referenciada, para | TEXTUALMENTE MEDIADO;
que o texto a ser produzido tenha um nivel de aprofundamento VIRTUALIDADES;
adequado (para além do senso comum) e contemple a sustentagdo POSTURA.
das posigoes defendidas.
(EM13LP17) PRATICAS:
sideoipe, videomimito, doamentiris. erc), aprsenagres || ESCREVER EM UM MUNDO
A . s g . TEXTUALMENTE MEDIADO;
teatrais, narrativas multimidia e transmidia, podcasts, playlists .
comentadas etc., para ampliar as possibilidades de produgdo de VIRTUALIDADES;
7 MULTIMODALIDADE.
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(EM13LP18)
Utilizar softwares de edigdo de textos, fotos, videos e dudio, além PRATICAS;
de ferramentas e ambientes colaborativos para criar textos ¢ | ESCREVER EM UM MUNDO
produgdes multissemioticas com finalidades diversas, explorando | TEXTUALMENTE MEDIADO;
0s recursos e efeitos disponiveis e apropriando-se de praticas VIRTUALIDADES;
colaborativas de escrita, de construcdo coletiva do conhecimento MULTIMODALIDADE.
e de desenvolvimento de projetos

Fonte: Mello, Caetano e Souza (2019, p. 104-105).

Ambos os quadros evidenciam a necessidade de trazer para a sala de aula,
elementos que, de alguma forma, ja fazem parte das rotinas dos estudantes. “O
documento enfatiza, ainda, que essa necessidade é motivada pela forma hibrida
e multissemiotica em que 0s textos se organizam, o que pode ser denominado
fendmeno da multimodalidade” (Mello; Caetano; Souza, 2019, p. 106). Em fungao
disso, entende-se a necessidade de um aprofundamento, com o direcionamento
sobre a forma como essas praticas devem ser desenvolvidas na esfera educacional.
Aprofundamos a seguir esse entendimento, por meio da nogao freireana.

Aproximacdes entre o uso das novas tecnologias e a Educacao Emancipa-
toria de Paulo Freire

Enfocamos a emancipagdo, que, conforme aborda Freire (2014; 2017),
seria contraria a subjugacao colonial que se faz, dentre outras instancias sociais,
no processo educativo, que ocorre, em muitos casos, de forma monocultural.
Desta maneira, a partir da epistemologia e da interculturalidade, as praticas
educativas podem ser potencializadas, favorecendo a construgdao de sujeitos
criticos. O processo colonizatério em nosso pais, demarca a reprodugiao
do modelo europeu, ndo apenas aqui, mas em todas as sociedades também
colonizadas, com algumas diferencas em relagdo a resisténcia dos povos a forma
como essa Otica colonial foi deliberada. Desta forma, a colonizacido alterou
significativamente a cultura e a identidade desses povos, inclusive, a partir de
acdes genocidas.

Em fungao disso, podemos pensar a resisténcia a colonizagdo como
uma resposta, o que para Freire (2017), favorece a libertacdo dos individuos,
sobretudo de suas mentes. Esse dominio vem sendo (re)configurado pelas
escolas, atuando na reproducgao das desigualdades sociais. Contudo, faz-se mister
que essa reprodugdo nas instancias educativas seja devidamente problematizada,
passando, a educagdo, a se comprometer, de fato, com a humanizag¢dao dos
sujeitos e luta pelo reconhecimento social e politico dos grupos inferiorizados.
A opressao impOe o pensamento hegemodnico, incorrendo no apagamento das
culturas e identidades locais, promovendo o apagamento das bases nas quais
estamos ancorados socialmente.
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O contexto politico-social Latino-Americano, demarcado pelo
desenvolvimento do capitalismo monopolista, fator que favorece o dominio
internacional, é problematizado pelo autor. Esse dominio impde o modelo
neoliberal nas esferas econOmica, politica e ideoldgica, precarizando, de
forma globalizada, as condi¢bes de vida da grande maioria da populagdo. A
logica social passa a operar sobre o mercado e, individuos e Estado se tornam
motores do desenvolvimento do capital. Em consequéncia, a iniciativa privada
¢ privilegiada pela ruptura das fronteiras e flexibilidade de leis capazes de
desenvolver ainda mais esse setor (Freire, 2018).

De acordo com as premissas de Freire (2014; 2017; 2018), esse teor opressor
do capitalismo sobre os individuos deveria ser problematizado pela educagao,
tendo em vista a importancia da tomada de consciéncia destes sobre sua condi¢ao
alienada, na dire¢do da Educagdo Libertadora. O valor social das pessoas ¢
medido pela capacidade produtiva que elas demonstram possuir, em um processo
de tecniciza¢do das vivéncias, transformando esses individuos em motores que
servem ao capital e as empresas. Aquilo que se entende como uma promessa do
capitalismo, acessivel a todos, se torna, simultaneamente, um fator de motivagdo e
engajamento e, igualmente, uma mentira que mascara a opressao e a dominagao.

Para que os individuos sejam devidamente conscientizados, cabe o
estimulo ao pensamento critico sobre a opressao e a capacidade de superacao
das desigualdades presentes em nossa sociedade. A consciéncia sobre a opressao
sofrida sempre esteve presente. Esse fato é corroborado pela presenga constante
de movimentos de resisténcia a diferentes formas de opressao ao longo do tempo,
a partir da criagao de propostas pautadas na problematizag¢do. Dentre elas, o
marxismo se destaca, por primar pela transformagdo das relagdes produtivas,
para a criagcdo de igualdade e liberdade entre os individuos. A revolugao viria da
conscientiza¢do popular, em meio a luta por mudancas politico-sociais capazes
de se gerir sem classes sociais e Estado (Freire, 2014; 2018).

Essa mudanga paradigmatica ocorre a partir do reconhecimento do
individuo como um ser histérico e cultural, com sensibilidade para questionar,
de forma critica, os sentidos produzidos sobre a propria existéncia. Com base em
uma reflexdo filosofica, os seres humanos podem transformar-se, impactando
sua realidade. O foco no conhecimento epistemoldgico se desenvolve,
articulando-se a educagdo, entendendo que o fazer humano ¢ transcendental,
instrumentalizando-se com a produc¢ao de sentidos. Contudo, essa no¢do apenas
¢é construida com o profundo compromisso com essa consciéncia critica, na
dire¢do de uma humanizagao emancipadora (Freire, 2014; 2018).

A funcdo mediadora da figura docente é destacada, juntamente ao
compromisso ético, estético e a coeréncia entre a pratica e os valores éticos e
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politicos da humanidade. Com base no dialogo, essa relagdao entre educadores
e educandos se desenvolve, em articulagdo as experiéncias, capazes de superar
as estruturas de dominacdo presentes, pensando juntamente ao individuo
oprimido e nao para ele. Em geral, conforme demonstra o fragmento a seguir, os
educandos sdo levados ao descrédito sobre sua propria capacidade, uma vez que
nao sentem que o espago escolar é destinado a eles:

De tanto ouvirem de si mesmos que sdo incapazes, que nao sabem nada,
que nao podem saber, que sdo enfermos, indolentes, que ndo produzem
em virtude de tudo isto, [0os camponeses oprimidos] terminam por se
convencer de sua “incapacidade”. [...] Nao sdo poucos os camponeses que
conhecemos em nossa experiéncia educativa que, apés alguns momentos
de discussao viva em torno de um tema que lhes é problematico, param de
repente e dizem ao educador: “Desculpe, no6s deviamos estar calados e o
senhor falando. O senhor é o que sabe; nds, os que ndo sabemos” (Freire,
2017, p. 69-70).

As experiéncias de Freire (2017) na alfabetizacdo de adultos em Angicos
(RN), compromissadas com a leitura do mundo dos educandos, inauguram as bases
de seu pensamento filoséfico, acompanhando-o em diferentes missdes pelo mundo
e compartilhadas em seus escritos (Severino, 2021). Para que os conhecimentos
sejam construidos, as experiéncias prévias dos sujeitos devem ser acionadas, uma
vez que antes de se ler a palavra, é preciso /er a propria realidade, compreendé-la e
problematiza-la. O contexto é um elemento essencial para que o entendimento seja
construido sobre todos os aspectos que cercam os conteudos trabalhados.

Em 1964, Paulo Freire foi forcado a se exilar, devido a ditadura militar
instaurada em nosso pais. As obras escritas enquanto estava no Chile, destacam a
importancia da comunicagdo para a conscientiza¢do dos educandos, a opressao da
colonizagdo e a necessidade de luta pela libertagao. Essa luta deve ser estimulada
com didlogo e cooperacdo entre os lideres e seus liderados. Freire deixa o Chile
e se dirige para os Estados Unidos e, mais tarde, para Genebra, na Suiga. Filiado
ao Instituto de Ag¢do Cultural (IDAC), o educador dirigiu-se a diferentes paises
africanos, desenvolvendo programas educacionais pautados na educagdo pela
libertagdo. A conscientizagdo parte, entdo, da compreensdo profunda sobre a
realidade sociocultural, bem como, da capacidade de transforma-la (Severino, 2021).

Seu projeto educativo pauta-se na articulagdo entre a ag¢ao social, o
conhecimento, a cultura e a educagdo, com o enraizamento na comunidade em
um movimento de resisténcia ao eurocentrismo, com a dentincia das relacGes
colonizadoras. A educacgdo, sob a O6tica freireana, desenvolve-se no respeito a
diversidade, com a interculturalidade. Nas relacoes de alteridade, a cultura dos
individuos é problematizada e a educagdo se constréi na troca de experiéncias,
celebrando a diversidade (Severino, 2021).
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O didlogo respeitoso, fazendo dos encontros educativos verdadeiros
espagos de troca, contribui para a constru¢do da Filosofia da Educagdo,
devidamente comprometida com a libertacio dos seres humanos de sua
opressao. Essa filosofia proporciona a transformagdo de nossa sociedade,
levando a uma civilizagdo mais feliz, inspirada no humanismo, fenomenologia,
existencialismo, hegelianismo e marxismo. As a¢des educativas sdo enraizadas
na prdxis, estabelecendo um processo de agdao e reflexdo, proporcionando a
consciéncia de classe, que transcende a pura sensibilidade de classe, uma vez
que pode promover grandes transformagdes (Freire, 2018; Severino, 2021).

Destaca-se ainda, a importdncia da problematizacdo da existéncia,
negando a imanéncia, como um chamamento a mobiliza¢do dos individuos pelos
plurais sentidos embutidos no ato de tornar-se humano, em constante interacao
com a cultura e a identidade. Para tanto, é fundamental a coeréncia entre os
valores dos individuos e sua atuagdo prdtica. Em igual medida, as instancias
nacionais e internacionais devem criar subsidios para que politicas publicas para
as classes minoritarias sejam priorizadas, uma vez que é papel fundamental da
pratica educativa, pautar os interesses coletivos, visando verdadeiras revolugées
sociais (Freire, 2014; 2017; 2018).

Considerando as contribui¢des de Paulo Freire para o debate prestado
neste capitulo, consideramos que as novas tecnologias, se bem integradas,
podem atuar como ferramentas poderosas, colaborando com a promog¢ao da
autonomia dos educandos, incentivando a participagdo ativa, o pensamento
critico e a aprendizagem colaborativa. Freire (2018) defende uma educagao que
nao apenas ‘transmita’ conhecimentos, mas libertasse os individuos, permitindo-
lhes compreender e transformar a realidade.

E essencial lembrar que a simples introducio de tecnologia nas salas de
aula ndo garante uma educagio emancipatoria. E necessario um planejamento
pedagdgico que tenha como base a problematizagao critica de diferentes aspectos
dos contextos sociais dos estudantes, com o alinhamento entre esses pressupostos
e a mediacao tecnologica. Isso implica numa formagao continua dos educadores,
no desenvolvimento de saberes que promovam espag¢os para a reflexdao e o debate.
Seguimos para a préxima se¢do, com alguns apontamentos finais.

Consideracoes finais

Diante ao exposto, indicamos a importancia das novas tecnologias no
contexto educacional. Para tanto, delineamos algumas premissas que nos
auxiliam a busca de alternativas para as questdes definidas na introdugao deste
texto: i) qual o papel dos docentes quanto as novas tecnologias na educagdo?
1)) como a BNCC entende o uso das novas tecnologias na Educac¢do Basica? e
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iii) quais atividades se espera das novas tecnologias, sobretudo com o uso da
multimodalidade no contexto educativo?

A BNCC reconhece a importidncia do uso das novas tecnologias na
Educagao Basica como um meio para desenvolver competéncias essenciais nos
estudantes. Esse documento incentiva a integracdo das tecnologias digitais no
ensino, visando a promo¢ao da personaliza¢dao do aprendizado, ampliando o
acesso a informagao e possibilitando novas formas de interagdo e comunicagao.
Destaca-se a necessidade de preparar os alunos para o uso critico e responsavel
dessas tecnologias, garantindo que eles sejam capazes de utiliza-las como
ferramentas para resolver problemas e criar conhecimento.

A implementagao das tecnologias na esfera educacional, obviamente, ndo
implica uma substitui¢cdo, meramente, do giz e quadro negro pelos dispositivos,
mas de um aprimoramento no ‘fazer’ humano, com a inclusdo de novas
tecnologias nos diferentes &mbitos da vida pratica. Algumas praticas tradicionais
de ensino, como a presenc¢a de uma lousa ou o giz, permanecem sob o prisma
de lousas digitais, notebooks e tablets, potencializando e diversificando ainda mais
a formagdo. O aumento das possibilidades formativas intensifica uma educagao
de qualidade, a partir do uso adequado, aliado a forma¢dao continuada, na
mediacdo dos conhecimentos.

Os docentes tém um papel fundamental quanto ao uso das tecnologias em sala
de aula, uma vez que eles podem ser inseridos como ‘animadores’ ou mediadores
dos conhecimentos construidos. Essa postura se desprende da tradicional fungdo
informacional, estabelecida a partir de uma postura dialdgica, com confianca e
pautada no trabalho colaborativo. Esses profissionais podem utilizar as tecnologias
de diversas formas, como por exemplo, para promover a interagao entre os alunos,
estimular a criatividade, a autonomia e o pensamento critico. Além disso, as
tecnologias podem ser utilizadas para ampliar o acesso ao conhecimento, permitindo
que os alunos tenham mais recursos e possibilidades de aprendizado.

O uso das tecnologias em sala de aula nao substitui o papel do professor,
mas sim o complementa. Os docentes podem utilizar as tecnologias de
forma estratégica, integrando-as de forma significativa ao processo de ensino
e aprendizagem. Dessa forma, é fundamental que os professores estejam
constantemente atualizados e capacitados para utilizar as tecnologias de forma
pedagogica e eficaz. A adogdo das tecnologias na esfera educacional apresenta
diferentes possibilidades como: a construg¢do de féruns de discussdo online, a
realizagdo e divulgacao de pesquisas e a construgdao conjunta de conhecimentos,
a partir de paginas colaborativas e de construgdao coletiva. Esses recursos sao
capazes de dinamizar o processo de aquisicdo de conhecimentos, favorecendo a
motivagdo e o engajamento dos estudantes.
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A incorporagdo de tecnologias na educagdo permite a personalizagdo
do ensino, atendendo as diferentes necessidades e ritmos de aprendizagem
dos alunos. Por meio das plataformas digitais, é possivel oferecer atividades
e conteddos adaptados individualmente, proporcionando uma experiéncia
educacional mais eficaz. Destaca-se também a possibilidade de promover a
intera¢ao entre os alunos, mesmo a distancia. Com o uso de ferramentas como
videoconferéncias, chats e redes sociais, os estudantes podem compartilhar ideias,
debater temas e colaborar em projetos em grupo, ampliando suas habilidades de
comunicac¢io e colaboracgao.

Referéncias

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: educagdo é a base. MEC.
2018. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wpcontent/
uploads/2018/12/BNCC_19dez2018_site.pdf. Acesso em: 2 jul. 2024.

COSTA, A. R.; BEVILAQUA, A. F;; FIALHO, V. R. A atualidade

do pensamento de Paulo Freire sobre as tecnologias: letramentos

digitais e criticos. Olhar de professor, Ponta Grossa, PR, 23, 1-16,
€-2020.16603.209209228763.0810, 2020. Disponivel em:https://revistas.uepg.
br/index.php/olhardeprofessor/article/view/16603. Acesso em: 30 jun. 2024.

FREIRE, P. Pedagogia da tolerancia. Rio de Janeiro, RJ: Paz e Terra, 2014.
FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro, RJ: Paz e Terra, 2017.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
Rio de Janeiro, RJ: Paz e Terra, 2018.

LEVY, P. Cibercultura. Traducao de Carlos Irineu da Costa. Sao Paulo, SP:
Ed. 34, 1999.

LOCATELLL E. L.; TROIS, L. P. Praticas Pedagbgicas da Educa¢do Basica
em um espagotempo hibrido e multimodal. /.. Anais do Congresso Sobre
Tecnologias na Educagdo (CTRL+E), 6. Porto Alegre, RS: Sociedade
Brasileira de Computagao, 2021. Disponivel em: https://sol.sbc.org.br/index.
php/ctrle/article/view/17554. Acesso em: 1 jul. 2024.

MELLO, A. F. de; CAETANO, J. M. P; SOUZA, C. H. M. de. A
multimodalidade no contexto da nova BNCC: considera¢Oes sobre ensino e
tecnologia. Revista Philologus, 25(73). Rio de Janeiro, RJ: CiFEFiL. 2019.
Disponivel em: http://www.filologia.org.br/rph/ANO25/73supl/09.pdf.
Acesso em: 1 jul. 2024.

MORAN, J. M. Ensino e aprendizagem inovadores com tecnologias.
Informatica na educagio: teoria & pratica, Porto Alegre, RS, 3(1), 2000.
Disponivel em: https://seer.ufrgs.br/index.php/InfEducTeoriaPratica/article/
view/6474. Acesso em: 14 mar. 2024.

152



DESAFIOS E POTENCIALIDADES NO CONTEXTO EDUCACIONAL

MORAN, J. M. Educagao e Tecnologias: Mudar para valer! /n.: Educagao
e Tecnologias na perspectiva da gestao escolar. Secretaria de Estado da
Educacgao. Curitiba, PR: SEED-Pr., 2008. p. 5-10 (Cadernos tematicos).

RIBEIRO, A. E. Multimodalidade, textos e tecnologias: provocacdes para a
sala de aula. 1. ed. Sao Paulo, SP: Parabola Editorial, 2021.

SEVERINO, A. J. A emancipa¢do dos povos colonizados na proposta
educacional freiriana: decoloniza¢do e interculturalidade. Comunicag¢ido
& Educacdo, 26(2). 2021. Disponivel em: https://www.revistas.usp.br/
comueduc/article/view/187380/178621. Acesso em: 12 fev. 2024.

153



A COMPLEXIDADE DAS RELACOES DIALOGICAS
E QUESTOES DE IDENTIDADE DE
ALUNOS COM TDAH

Alexandra Aparecida de Oliveira!

Introducao

Este capitulo explora a influéncia das interagdes sociais e trocas
comunicativas na formac¢dao da identidade de individuos com Transtorno do
Déficit de Atengao com Hiperatividade (TDAH). As relagbes dialdgicas, por
meio de signos ideoldgicos, expressam valores e significados diversos. Posto
isso, abordamos como essas intera¢des podem, por um lado, refor¢ar estigmas
e por outro lado, promover a autoestima e a inclusao dos alunos com TDAH.

Diante dos desafios frequentemente enfrentados por individuos com
esse tipo de transtorno, emerge a necessidade de compreender as dindmicas
de interagdo que impactam a constru¢do da identidade, visto que ela se
constitui na e pelas relagdes sociais, impactando a autoestima e a concepgao
de si mesmo. Assim, compreender essas dindmicas interacionais favorece
insights valiosos para a promog¢ao de ambientes educativos mais inclusivos e
acolhedores que reconhecam e valorizam a diversidade e as potencialidades de
todos os estudantes. Ademais, ao abordar os mecanismos de estigmatizacao e os
processos de construgao de identidade, buscamos nos inserir em um debate mais
amplo sobre a inclusdo, a diversidade e a equidade na educacdo.

Linguagem e Identidade

Mikhail Bakhtin (1895-1975), juntamente com Vadin Medviédev (1929-

1988) e Valentin Volochinov (1895-1936), contribuiram para o entendimento
do dialogismo, explorando a natureza da linguagem como um fen6meno
social e a importancia do contexto social na compreensdo da linguagem e
do discurso. Assim, constaram a singularidade de sujeitos sociais, culturais e
WLetras pela Pontificia Universidade Catoélica de Minas Gerais (PUC-MG),
Especialista em Informatica em Educacio pela Universidade Federal de Lavras (UFLA),
Mestra em Educagdo Mediada por Tecnologias pela Universidade Federal de Lavras

(UFLA) e Doutoranda em Estudos Linguisticos pela Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMGQG). E-mail: alexaletras@hotmail.com.
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histéricos, ao se comunicarem por meio dos enunciados presentes no discurso,
em situagOes sociais especificas. Em vista disso, pelas lentes do dialogismo, é
possivel compreender um dado fend6meno social e superar generalizagdes da
individualidade levando em conta os valores e a posi¢ao no mundo, a partir da
enunciagao (Bakhtin [Volochinov], 2006).

Bakhtin [Volochinov] (2006) entende que a lingua ¢ social, desenvolvida
entre, a0 menos, dois sujeitos, posicionados social e historicamente. Dessa
forma, a andlise dialdgica do discurso se concentra em uma realidade social e no
desenvolvimento dos individuos em diferentes contextos, com suas subjetividades
e capacidades de estabelecer relagbes com o outro por meio da linguagem. Ou
seja, a lingua ndo pode ser desvinculada de seu exterior, pois se constitui a partir
do evento social da interacdo verbal, do didlogo entre os sujeitos e do contexto
historico-social (Bakhtin [Volochinov], 2006).

Ao reconhecer a influéncia da linguagem para a criagdo e a compreensao
das praticas sociais, Bakhtin [Volochinov] (2006) introduz a nog¢ao de signos
ideolégicos, refletindo e refratando uma outra realidade. Tais signos nao podem ser
isolados ou reduzidos a partes distintas de um enunciado, pois sdo, na verdade,
constituintes integrantes e inter-relacionados a determinada imagem, objeto ou
outro. A interpretagdao dos signos ideoldgicos nao ¢ determinada apenas por sua
forma ou aparéncia superficial, mas, por seu contexto social, historico e cultural
mais amplo (Bakhtin [Volochinov], 2006).

A linguagem é um campo de disputa pelo poder simbolico, e os signos
ideolégicos sdo produtos culturais que expressam valores e significados que
refletem e refratam diferentes visbes de mundo, além de estabelecerem as
relagdes sociais dentro de uma sociedade especifica. Em fun¢do disso, o
signo ideoldgico, como espago de confronto entre multiplas vozes sociais
distintas, evidencia ndo apenas o carater social da linguagem, mas também
sua diversidade e heterogeneidade constitutiva. Nesse sentido, a linguagem ¢
utilizada de maneira estratégica, para reforgar ou contestar valores e significados
dominantes, resultando em um processo de disputa e negociacao entre diferentes
vozes sociais (Ribeiro, 2017).

Adicionalmente, Romero (2015) argumenta que o principal instrumento
das interagdes sociais é a linguagem e os significados que ela tece. E por
meio dela que as representagdes sociais sdo desenvolvidas e transformadas,
fundamentando, assim, a construcdo de identidades sociais. O termo voz em
Bakhtin, conforme Bubnova (2011, p. 276), tem um sentido metaforico, pois
se trata da “maneira semantico-social depositada na palavra”, a partir da qual,
a voz remete a opinido, ponto de vista e postura ideoldgica. Como a lingua
tem forca ideoldgica e as vozes sociais estao submetidas as questdes de poder,
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nado ha neutralidade no jogo de vozes, pois elas povoam a linguagem e dao as
palavras determinadas significagdes, expressando a posi¢do socio-ideoldgica de
determinado contexto historico.

A posigdo sécio-ideoldgica indica que os participantes se apropriam
de valores-referéncia, sendo, esses valores, resultantes da pressdo estabelecida
por um valor social de identificacdo dos enunciantes. Tendo em vista esses
pressupostos, consideramos importante analisar as vozes sociais que ecoam
sobre os individuos com TDAH, posto que na voz do outro ha implicagdes de
valores ideoldgicos, impactando a forma como esse individuo € visto pelo outro,
como resultado da internalizagdo de ideologia social. Nesse sentido, é crucial
considerar a visdo predominante sobre esses sujeitos em diferentes ambientes,
considerando os possiveis estigmas a eles associados e a percep¢ao de si, como
reflexo de uma construgdo enviesada pelo outro.

Destri e Marchezan (2021) entendem que as relagdes dialdgicas sao
imbricadas de posicionamentos valorativos, ideologicos e projecdes de outros
anteriores. Essas interagdes nao podem ser compreendidas fora do campo do
discurso, posto que é nele que as vozes dialogam, confrontam-se e se influenciam.
E por meio dessas relagdes que sio construidos os enunciados.

Bakhtin [Volochinov] (2006) ressalta que o discurso ndo apenas reflete,
mas também constitui a realidade social dos participantes, marcando a presenca
do outro na enunciacao e revelando julgamentos de valor na selecao das palavras e
entonagao. Cipriano e Gongalves (2017) afirmam que cada enunciado se constroi
a partir de outros, possibilitando a identificacdo das vozes que se entrelacam nas
interagdes, formando uma cadeia discursiva que se refere as vozes anteriores
e se dirige a outras vozes subsequentes. Adicionalmente, Moita Lopes (2002)
aborda o discurso como a a¢do no mundo, enfatizando que os significados sdao
construidos nas e pelas interacdes discursivas. Esses significados refletem a forma
como os participantes veem o mundo e a si mesmos. Trata-se de uma pratica
social que tem implicagdes na constru¢ao de identidades individuais e coletivas.

Interagdes discursivas e questdes de identidade sao também discutidas
por Romero (2020), que destaca como as interagdes sociais contribuem para a
construcao deidentidades sociais e do desenvolvimento humano. A autora baseia-
se nas ideias de Moita Lopes (2002), ao afirmar que, na relagdo com o outro,
praticas discursivas sao refletidas, refratadas e estabelecidas. Nesse dinamismo,
o ser humano se engaja em diferentes discursos, elaborando significados para a
compreensdo de sua propria experiéncia, sendo as identidades sociais formadas
nesses contextos. Adicionalmente, Moita Lopes (2002) conceitua as identidades
como construgdes sociais, vinculadas as questdes dialogicas e politicas, refletindo
as muitas formas de estar no mundo.
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O estar no mundo, como sujeito com TDAH, implica no enfrentamento de
diversos desafios e obstaculos, tanto em ambito individual quanto social. Diante
desse cenario, a proxima se¢ao aborda questdes relacionadas aos impactos na
vida do individuo com o transtorno.

TDAH na vida do individuo

O TDAH pode gerar diversos obstaculos para os estudantes, como as
dificuldades na concentragdo, organizacdo e autorregulacdo. Essas questdes,
quando ndao adequadamente compreendidas e apoiadas, podem levar a
problemas relacionados a autoestima. Nao raro, pessoas com TDAH sentem ndo
estar vivendo todo o seu potencial. Isso acontece, muitas vezes, pelo julgamento
de outras pessoas, como professores e familiares.

Esse tipo de sentimento, frequentemente, abala a autoestima, podendo
fazer com que o individuo se sinta deslocado e desenvolva o sentimento
de incapacidade, sentindo a frustragdo por nao conseguir acompanhar os
contetidos como os demais. Outro ponto de influéncia na autoestima, relaciona-
se a regulagdo emocional. A pessoa com TDAH se vé como um fardo para as
pessoas ao seu redor e o sofrimento de invalidagdo (Barkley, 2012). A rotina
diaria e a execugdo adequada das fungbes executivas cotidianas podem ser um
verdadeiro desafio.

Essas atividades exigem maior nivel de organizacido, sendo que os
sujeitos com o transtorno possuem dificuldades de percepgao na priorizagao das
atividades, com a manuten¢do do foco. A desatencdo também pode prejudicar
o0 andamento de tarefas com varias etapas, a partir das quais o foco é perdido.
Embora o esquecimento seja normal em qualquer pessoa, em individuos com
TDAH, ele é mais comum, resultando no acumulo de atividades e, assim,
ocasionando o estresse. Além disso, esse tipo de situagdao pode contribuir com a
sensagao de que estar sempre incorrendo em erros (Barkley, 2012).

No que tange as dificuldades com a familia, ha relatos sobre o controle dos
pais, a auséncia de uma rotina organizada e monitorada, respostas impulsivas e
negativas dos pais, como consequéncia ao comportamento do filho. Ressaltamos
que o comportamento impulsivo dos pais sdo feedbacks inadequados que podem
causar dificuldades no relacionamento do grupo, ocasionando a desmotivagao,
0s problemas emocionais e 0s prejuizos nas crengas sobre o grupo parental
(Gomes et al., 2007).

Os estudantes com TDAH costumam ter grandes dificuldades para
realizar as suas tarefas académicas, uma vez que lidar com prazos é uma questao
bastante complicada. Contudo, ha o fator interesse pessoal, que pode auxiliar no
foco. Vale ressaltar, que para a maioria é complicado conseguir se adaptar a
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rotina estudantil, sem o auxilio de acompanhamento profissional. Obviamente,
alguns passam pela formag¢do sem atendimento psicoldgico e/ou psiquidtrico.
Porém, as dificuldades sdao evidentes e podem ocasionar em consequéncias ao
longo do curso, entre outros, estresse e depressiao’.

O TDAH foi considerado por Carvalho, Crenitte e Ciasca (2007, p. 231)
como um distirbio de aprendizagem, caracterizado por:

[...] uma perturba¢do no ato de aprender, isto é, uma modificacdo dos
padrdes de aquisicdo, assimilacdo e transformagao, sejam por vias internas
ou externas do individuo. Acrescentando, disturbios de aprendizagem como
sendo uma disfuncao do Sistema Nervoso Central relacionada a uma ’falha’
no processo de aquisi¢do ou do desenvolvimento, tendo, portanto, carater
funcional, sendo assim, um disturbio ndo caracteriza uma auséncia, mas
sim uma perturbacdo dentro de um processo; assim, qualquer distarbio
implica em uma perturbagdo na ’aquisi¢do, utilizacdo e armazenamento de
informagdes, ou na habilidade para solugdes de problemas’. Portanto, os
disturbios de aprendizagem seriam uma perturbagdo no ato de aprender, isto
¢é, uma modificagdo dos padrdes de aquisi¢do, assimilagdo e transformagao,
sejam por vias internas ou externas ao individuo.

Todavia, atualmente esse termo foi substituido por Transtorno Funcional
Especifico (TFE), por recomendagao da Politica Nacional de Educagdo Especial
(PNEE), que enfatiza a visao pedagogica, em contraposi¢ao a visao médica.
De acordo com Castro e Lima (2018), em uma pesquisa realizada no Brasil
com estudantes em anos finais de escolarizagdo ou que ja haviam saido da
escola, apontou que os alunos com TDAH eram tratados de forma inadequada
pelos colegas e professores. A pesquisa evidenciou alto nimero de reprovagdes,
expulsoes, transferéncias compulsoérias, além de problemas de aprendizagem
e comportamento. Posto isso, € possivel deduzir que o convivio escolar tenha
gerado sofrimento, influenciando na constru¢dao da identidade, em vista de
sentirem-se diferentes dos demais.

Corroborando com essas constatacdes, Gongalves e Ferreira (2021)
mencionam que quando desmotivados e em situagdes enfadonhas, as queixas
sao dificuldade de atengao e sele¢do de estimulos, o que, muitas vezes, acarreta
o estigma de ‘sonhador’ ou distraido sobre aqueles que sdo diagnosticados com
o transtorno. Contudo, além das qualidades tidas como negativas, ha também
aquelas que podem ser consideradas como positivas, como por exemplo o
hiperfoco em determinados temas ou objetivos interessantes a esses individuos,
algo que pode favorecer os estudos.

De acordo com Castro e Lima (2018), independentemente da faixa etaria,
o TDAH ocasiona problemas de diversas formas nos dominios social, académico

2 Disponivel em: https://institutodepsiquiatriapr.com.br/blog/consequencias-do-tdah-
adulto-nao-tratado/>. Acesso em: 10 jan. 2024.
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e profissional. De forma geral, o desempenho abaixo do esperado, menor nivel de
escolaridade e problemas de relacionamento interpessoal, sdo comportamentos
apresentados. Ademais, eles sio mais susceptiveis ao envolvimento com
atividades de risco, incorrendo em acidentes automobilisticos, violacdo de
regras, praticas sexuais, uso de entorpecentes e abuso de bebidas alcoodlicas.

Além dessas caracteristicas, no ambiente de trabalho, tem-se como
tipicidade o desempenho insuficiente, a frequéncia na mudanga de emprego, as
faltas, os atrasos, os erros excessivos, a dificuldade em corresponder as demandas
das atividades, a desorganizac¢do, o esquecimento, a fala impulsiva, os problemas
com autoridade, a distracdo, a lentiddo e a dificuldade para iniciar e priorizar
tarefas (Harpin, 2005; Brod ez all., 2012), levando ao aumento da probabilidade
de desemprego e insucesso profissional.

Na idade adulta, a hiperatividade pode se manifestar com o excesso
de atividades (Castro; Lima, 2018). No que lhe concerne, a impulsividade
pode ocasionar atitudes como imprudéncia na dire¢do, curta duragdo nos
relacionamentos amorosos e alteragdes no sono (Corkum, 2011). A maior parte
dessas dificuldades decorrem das implicagdes do transtorno nas habilidades
das Fun¢oes Executivas (FE) (Cisaca; Rodrigues; Salgado, 2010). Os impactos
mudam, de acordo com as demandas da faixa etaria. Em funcéo disso, entende-
se que eles podem ser exponenciados na vida adulta, posto que € nessa fase que
o individuo deve exercer suas fun¢des com maior autonomia (Mattos, 2006).

Apesar dos impasses, € salutar afirmar que as pessoas com TDAH tendem
a manter o foco, durante longos periodos, em uma mesma atividade, desde que
seja prazerosa e estimulante. Esse ¢ o chamado Hiperfoco. O TDAH, entendido
como uma deficiéncia quimico-cerebral, faz com que os individuos, quando
estdo diante de situagdes/tarefas que lhes sdo agradaveis e estimulantes, tenham
maior ativa¢ao cerebral. Ou seja, o prazer e o estimulo constantes aumentam
a produ¢do quimica no cérebro, compensando as deficiéncias neuroquimicas
(Barkley, 2012).

Em relagdo aos tratamentos, ha certa liberdade de escolha diante de
questdes neuro biofisiologicas, diretamente relacionadas ao quao graves podem
ser os prejuizos acarretados por essa necessidade organica em busca de prazer
e estimulo constantemente (Associagao Brasileira de Déficit de Atengao). Essas
atividades aumentam a produgdao quimica, trazendo a sensac¢ao de equilibrio ao
cérebro. A troca de estimulos é um dos maiores prejuizos acumulados na vida
do adulto com TDAH, isso porque ele possui a necessidade frequente de trocar
de emprego, terminar cursos, falta de controle financeiro ou mesmo términos
abruptos de relacionamentos®.

3 Disponivel em: https://tdah.org.br/tdah-no-adulto-estudos-recentes/. Acesso em: 9 jan. 2024.
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Devido as diferentes caracteristicas desses sujeitos, um aluno com
o transtorno pode ter dificuldade em seguir as instru¢des na sala de aula,
acompanhar o programa e gerenciar seu comportamento, simultaneamente
(Turketi 2010; Murphy 2012). Assim, é frequente que os professores se encontrem
em uma situacdo na qual a escolha de seus métodos de ensino e materiais,
pré-determina o sucesso ou o fracasso de uma aula ou de toda uma série de
aulas (Turketi, 2010). Adicionalmente, no ambiente de sala de aula, as criangas
e adolescentes sdo interpretados como pessoas com mau comportamento,
podendo, ao longo dos anos, apresentar desenvolvimento comprometido, algo
que acarreta nas reprovagdes. Muitos docentes tendem a ser mais controladores,
desenvolvendo frustragdes, dificultando a relagdo professor-aluno. Um dos
reflexos desses comportamentos é a inadaptacao do aluno na escola, levando ao
empobrecimento das conquistas sociais e académicas, tendo como resultado o
insucesso (Maia; Confortin, 2015).

Castro e Lima (2018) mostram que os individuos com TDAH mais
jovens buscam realizacdo na vida académica e pessoal, enquanto os mais
velhos lamentam as perdas. Diante disso, foram constatados niveis diferentes
de angustia e ansiedade, tendo em vista diferentes faixas etarias. Em relagcdo
aos impactos negativos, sao ressaltadas as dificuldades na vida familiar, com
questdes financeiras, na organiza¢do e nas relagdes sociais. Em fungdo disso,
elevam-se os sentimentos negativos, além de indicios de procrastinagdo, ao
iniciar um curso e nao terminar, as dificuldades de aprendizagem, dentre outros
transtornos associados e ndo compreendidos e/ou nao diagnosticados.

O TDAH pode gerar dificuldades significativas relacionadas a
concentragdo, organiza¢ao, autorregulacdo e controle de impulsos, afetando o
desempenho académico, o planejamento e a realizagdo de atividades cotidianas.
Essas questoes, quando ndo adequadamente compreendidas e apoiadas, podem
levar a problemas de autoestima, sentimentos de inadequacgao e frustragdao. Além
disso, o estigma e o preconceito enfrentados no ambiente social, especialmente
no contexto escolar, podem contribuir para a constru¢do de identidades negativas
e a sensagao de nao estar vivendo todo o seu potencial. Isso pode resultar em
problemas de relacionamento, desmotivagdo e até mesmo evasdo escolar,
comprometendo as identidades, conforme mostramos na proxima segao.

Identidades versus TDAH

As questdes identitarias sao temas guarda-chuva para outros a eles
relacionados. Neste capitulo, aidentidade é relacionada a concepgao de si mesmo
e tem como aporte os pressupostos de La Taille (2010, p. 112): “Eu como um
conjunto de representacdes de si (imagens que a pessoa faz de si)”’, mesmo nao
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correspondendo ao modo como ¢é vista pelos outros, é como a pessoa julga ser.
Trata-se de uma construgdo que permeia questdes de consciéncia de si mesmo,
para a qual envolve a reflexdo continua, a internalizacdo de valores e normas
sociais e a interacao com o ambiente e a coletividade (La Taille, 2010).

O conceito de identidade estd intrinsecamente ligado a nogdo de alteridade,
ambos ndo podem ser entendidos isoladamente. A relagdo entre o eu € 0 outro
¢, fundamentalmente, dialogica. De acordo com a perspectiva bakhtiniana, o
didlogo entre os individuos é compreendido como uma troca de conhecimentos,
visdes e posicionamentos ideologicos (Bakhtin, 2003). As ideologias atuam
como orientadoras do comportamento social, influenciando diretamente a
construgdo das identidades. Ademais, Perdigdo e Silveira (2018) argumentam
que a identidade responde as imposi¢cdes e demandas dos contextos sociais
nos quais estdo inseridos. A identidade, portanto, é construida e reconstruida
constantemente por meio do didlogo e da interacdo social, refletindo as
ideologias e as imposi¢des sociais (Perdigao; Silveira, 2018).

Esse processo dindmico de (re)construg¢do identitaria envolve nao
apenas a afirmac¢ao do eu, mas também o reconhecimento e a diferenciacdo em
relacdo ao outro. No entanto, quando determinados grupos sdao estigmatizados
e marginalizados pela sociedade, a constru¢ao de suas identidades pode ser
profundamente afetada. Nesses casos, as identidades tendem a ser percebidas
e representadas de maneira distorcida, com base em esteredtipos e preconceitos
(Goffman, 2004). Nesse contexto, individuos com TDAH, por ndo serem
adequadamente compreendidos por seus pares, enfrentam os impactos da
desinformagdo e da exclusdao social, o que pode afetar profundamente sua
identidade e a autopercepgdo (Barkley, 2015).

A identidade, para Bauman (2005, p. 85), ¢ algo que remete ao tempo, a
cultura, ao territorio, a origem, aos costumes e aos valores. Ela é complexa, uma
vez que suas batalhas “ndo podem realizar sua tarefa de identificagdo sem dividir
tanto quanto, ou mais do que, unir. Suas intengdes includentes se misturam com
(ou melhor, sao complementadas por) suas intengdes de segregar”. A identidade a
diferenca, afirmando que sdo interdependentes, resultando na criagdo linguistica.
Bentes, Mercés e Loureiro (2020), ressaltam que a alteridade estd diretamente
relacionada as diversas relagdes que o sujeito vai agregando ao longo da vida. O
reconhecimento da alteridade e da diferenca ¢ indispensavel para a relagao ética e
epistemologica entre 0 eu e 0 outro. Assim, as relagdes eu-para-mim, 0 eu-para-o-outro e
0 outro-para-mim, categorizadas por Bakhtin (2003), marcam a constru¢ao do sujeito
numa perspectiva de valoragdo positiva ou negativa.

No mesmo viés de identidade e constitui¢do pelo outro, Goffman (2004)
debate importantes reflexdes sobre grupos minoritarios, com autoidentidade
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negativa, classificados como estigmatizados. Para ele, a identidade é determinada
a partir de pardmetros e expectativas estabelecidas pelo meio social. As pessoas
podem ser caracterizadas por seus atributos, positivos ou negativos, tendo em
vista o quantitativo de atributos tidos como comuns e naturais, a partir dos
quais o carater imputado ao individuo é denominado identidade virtual. Por sua
vez, os atributos que, de fato, o individuo prova possuir, constituem a identidade
real. Aos atributos que tornam o individuo diferente dos outros, em sinal de
desvalorizag¢do, sdo tidos como estigmas pelo seu efeito de descrédito e constitui
uma discrepancia entre a identidade social virtual e a real.

O esteredtipo que ¢é criado para um determinado individuo é que se
classifica como estigma, termo utilizado como atributo depreciativo, mas que, ao
mesmo tempo, confirma a normalidade de outrem. Os padroes que os individuos
incorporam na sociedade os torna estigmatizados e suscetiveis em relagdo a como
o outro o vé, como seu defeito, podendo leva-lo, muitas vezes, a acreditar na sua
menor valia frente aos demais. Ao perceber que seus atributos sao tidos como
impuros, na percep¢ao do transtorno, a vergonha pode se tornar um sentimento
central na vida do sujeito. O estigma tem, entdo, uma relagdo especifica entre
atributo e estereo6tipo. Nota-se questdes de alteridade na concepgao de si do
sujeito e a relagdes de ideologia e poder que perpassam, influenciam e sao
influenciadas uns pelos outros (Goffman, 2004).

Corroborando aos preceitos de Goffman (2004), Alves (2020), diz que o
processo de socializa¢do condiz com a introdugao do sujeito na sociedade ou
em setores dela (familia, escola, etc.). O autoconceito se desenvolve, a medida
em que o individuo integra o outro (pessoas, grupos e institui¢des), assimilando
e internalizando os valores que constituem o ambiente social. Desse modo, cada
manifestagdo das vozes sociais do outro indica processos de inclusao e exclusdo,
por serem resultado da hierarquizacdo ideolodgica, a partir da qual as vozes
sociais refletem e defendem determinadas finalidades, tém interesses especificos
e evidenciam a ideologia, como reflexo das relagdes.

As ideologias podem ser identificadas, nos dizeres de Goffman (2004),
sobre a proximidade do estigmatizado com outros individuos, tidos como
normais, reforcando questdes relativas as autoexigéncias e ao ego. Nesse viés, 0 auto
6dio e a autodepreciacdo do ser estigmatizado, podem ocorrer quando se olha o seu
proprio eu. Muitas vezes, na tentativa de transformagao desse ego depreciado,
a pessoal com algum tipo de defeito especifico, sob esse viés estigmatizado, se
transforma em alguém com comprovagdao de té-lo corrigido, como por vezes,
ocorre via cirurgia, em casos de defeito aparente.

No contexto de sala de aula com alunos com TDAH, é possivel receber
atributos depreciativos, que incorporam os estigmas como, de fato atributos
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seus, em um processo de sobreposi¢ao e justaposicdo da identidade social
virtual e real. Por outro lado, como tentativa indireta de retificar tal atributo
estigmatizante, o individuo pode debrucar-se para dominar, aprender ou ter
expertise sobre determinada area e/ou atividade considerada, geralmente, como
fechada e ndo comum a esse tipo de pessoa com o atributo. A esse processo,
Goffman (2004), chama de aprendizado torturado, que pode estar associado ao
mal desempenho no aprendizado. Assim, o atributo negativo pode romper com
a realidade, prévia e socialmente imposta e, desse modo, haver a possibilidade
de romper e ressignificar o carater de sua identidade social. Nesse processo
de ressignificar, o estigmatizado pode usar o atributo como desculpa para seu
fracasso, usa-lo como aprendizado ou reafirmar as limitagdes.

Tendo em vista as ponderagdes apresentadas, pode-se se utilizar do
transtorno, como justificativa de desempenho, com desisténcia e incompletude
de tarefas, ou desacreditando de sua competéncia, reafirmando, assim,
determinadas crencgas e limitagdes que lhe foram imputadas pela sociedade. Em
contrapartida, o fato de cursar uma graduag¢do ou estar em uma institui¢ao de
renome, pode significar a tentativa de rompimento de uma trajetéria negativa
vivenciada em outras institui¢oes.

A titulagdo passa a ter significado para além do conhecimento, como a
afirmacao de uma nova identidade, na qual o individuo estigmatizado quebra
paradigmas e se mostra capaz, dotando-o de valia de poder. Conforme Alves
(2020, p. 42), trata-se de “identidade em emancipag¢dao”, que ocorre mediante
condi¢Oes reflexivas e de identificagdes afetivas do sujeito, servindo de
sustentacao ao processo de superacao das amarras e imposi¢oes sociais. Nesse
interim, “a estrutura intersubjetiva se constitui na relagdo consigo proprio e com
a experiéncia do reconhecimento” (Ibidem), de modo que a cada nova forma de
reconhecimento, estabelece-se o grau de autorrealizagao.

Essa perspectiva se aproxima da abordagem de Norton (2016), que
menciona que alunos, ao investirem em uma lingua estrangeira, adquirem
recursos simbolicos e materiais que aumentam o valor do seu capital cultural e
poder social. Ele ressalta que a construgdo do investimento desmantela dicotomias
tradicionais de identidade, como ‘aluno bom/mau’, ‘motivado/desmotivado’,
‘ansioso/confiante’ e ‘introvertido/extrovertido’. Essa abordagem reconhece
a complexidade da identidade desses alunos e as condigdes de poder que
influenciam o processo de aprendizagem, incluindo alunos com TDAH, cuja
condig¢do pode levar a dificuldades de concentracdo e organizag¢ao, muitas vezes,
estigmatizadas pelos sistemas educacionais tradicionais.

Para Goffman (2004), os alunos com TDAH podem ser considerados,
como desacreditaveis. Isso porque, embora o TDAH seja um transtorno neurolégico
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com manifestagdes visiveis, ele nem sempre é imediatamente perceptivel. Nesse
contexto, divulgar o diagndstico, pode acarretar consequéncias negativas,
como a discriminagao e a rejeicao por parte de colegas e professores que nao
tenham o devido esclarecimento. Goffman (2004) argumenta que os sujeitos
estigmatizados, como os alunos com TDAH, tendem a desenvolver estratégias
para lidar com o preconceito e a discriminagao.

Essas estratégias podem incluir a tentativa de “passar” por “normal”,
escondendo ou minimizando os sinais de seu transtorno, ou a ado¢ao de uma
postura de enfrentamento, reivindicando o reconhecimento e a aceitacdo de
sua condi¢do. Entretanto, independentemente da estratégia adotada, o aluno
com TDAH pode internalizar as percepgdes negativas da sociedade sobre sua
condi¢do, levando a constru¢do de uma concep¢do de si mesmo de forma
negativa e marcada pela inseguranca, pela baixa autoeficacia e pela dificuldade
de integracdo social. Essa proposicdo fundamenta-se em Alves (2020), que
menciona que o olhar estigmatizante, a vergonha e o medo sao fundamentais no
processo de construgdo identitaria.

E primordial que os docentes tenham ciéncia, ndo somente dos alunos
desacreditados, como também dos desacreditados, a fim de buscar meios menos
invasivos no ensinar € no aprender dos alunos. Ademais, de acordo com Bakhtin
(2003) sobre as diversas vozes constituintes da identidade, o professor é parte
impactante, por compartilhar saberes historicamente adquiridos/construidos e
por, muitas vezes, segundo Goffman (2004), servir como modelo do imaginario
do aluno, de forma positiva ou ndo. Contudo, a conotagdo negativa da figura
docente tida pelo aluno, nao implica dizer que a identidade do discente tera,
necessariamente, contorno negativo. Tal imagem pode ser utilizada como
pardmetro de como ndo ser, de como ndo agir, formas ndo exitosas e nao
condizentes do ensinar. A ressignificacdo da experiéncia depende das novas e
futuras experiéncias.

Ao analisar as interagdes sociais dos alunos com TDAH, no contexto
de sala de aula, ecoam os pressupostos de Goffman (2004), no que tange a
aproximag¢do dos individuos estigmatizados e os ditos “normais”. Uma forma
de tentar evitar sobressair tragcos negativos € o autoisolamento, que pode tornar o
aluno com TDAH desconfiado, deprimido, hostil, ansioso e confuso. Isso pode
ocorrer devido ao medo de ser julgado e rejeitado por sua condi¢do. Essa postura
defensiva pode leva-lo a interpretar de maneira equivocada as inteng¢des e agdes
dos professores e colegas, gerando uma percepg¢ao distorcida da realidade.

Por outro lado, os professores e colegas, tidos como “normais”, também
podem se sentir inseguros sobre como lidar com esse aluno. Essa inseguranc¢a pode
se refletir em uma postura defensiva, evitando o contato, ou adotando estratégias
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inadequadas para lidar com as necessidades deles. Isso, por sua vez, pode reforgar
a sensac¢ao de estigma, impactando a concep¢do que o estudante tem de si, além
de dificultar a criacdo de um ambiente escolar acolhedor e inclusivo.

A complexa relagdo entre a identidade e a alteridade, enfatiza como a
construcao da identidade do individuo, especialmente dos alunos com TDAH,
muitas vezes estigmatizados, esta intrinsecamente ligada a forma como eles sao
percebidos e representados pelos outros. Nesse contexto, a escola desempenha
um papel fundamental, pois, a maneira como esses estudantes sao vistos e
tratados pelos professores e colegas pode reforcar ou desconstruir os estigmas
e estereotipos a eles associados, impactando diretamente a forma como eles se
percebem e se posicionam no mundo.

De modo geral, o TDAH pode causar consequéncias negativas na vida
do individuo e no desempenho escolar e académico. Muitas das dificuldades
permanecem na vida adulta. As experiéncias vividas no ambiente escolar podem
contribuir para o desenvolvimento da autoestima, inibi¢ao social e dificuldade
de expressar os sentimentos, que podem acabar prejudicando a aprendizagem.
Em contrapartida, os relatos de Castro e Lima (2018) mencionam que as
vivéncias escolares propiciaram a aprendizagem de estratégias de enfrentamento,
desenvolvimento de autonomia, com maior cautela e limites. A dificuldade no
desempenho escolar é agravada, muitas vezes, pela marginalizacdo sofrida,
aliada a caréncia de conhecimentos dos professores e da estrutura escolar
inadequada para lidar com esses alunos.

E de consenso de profissionais da psicologia que as interven¢des eficazes,
desde a infancia, minimizam os impactos negativos do transtorno, ocasionando
uma vantagem qualitativa na realiza¢ao de tarefas mais complexas, como cursar
0 ensino superior e, assim, ocasionar menor prejuizo no desenvolvimento e na
vida do individuo. A Psicoterapia, muito utilizada para acompanhamentos de
pessoas com TDAH, propicia o conhecimento adequado sobre o transtorno e
o reconhecimento dos sintomas e dos impactos causados, instrumentalizando
o individuo, por meio de estratégias, para ressignificar as relagdes, inclusive
no autoconceito, corroborando com os preceitos de Castro e Lima (2018),
entendendo este, como a concepg¢ao de si.

Conforme discutido por Goffman (2004), Momote (2004), Moreira
(2006) e Miyashio (2008), individuos com algum tipo de deficiéncia ou
estigma enfrentam situagbes constrangedoras. Contudo, os prejuizos reais,
de cunho moral, ndo sao evidenciados. Em contrapartida, quando ha o
rompimento de barreiras constrangedoras e estigmatizantes, como defendido
por Fernandes e Denari (2017), e dos proprios limites, ocorre a escolarizagdo e
a profissionalizacdo. O rompimento de tais barreiras, entretanto, ndo pode ser
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apenas uma luta individual do aluno, mas de todos os envolvidos no contexto
escolar para que haja o respeito a diversidade e a inclusdo.

O respeito as diferengas implica na valorizagdo da diversidade, garantindo
a acessibilidade fisica e digital, o combate ao preconceito e a promog¢ao de
politicas publicas que assegurem os direitos e a dignidade das pessoas com
necessidades especificas. Nesse sentido, o respeito as diferencas é fundamental
para promover a igualdade de oportunidades e a inclusdo, tendo como norte os
postulados de Oliveira (2008, p. 12), que entende que a Educagdo Inclusiva é
uma ‘“educac¢do para a diversidade, que respeite as diferencas, apresenta como
referencial a diferen¢a como alteridade, o outro como ‘distinto’, superando a
visdo de diferenca de carater identitdrio e hegemonia, estabelecida em relagdo a
um outro ‘normal’”.

Corroborando com esse entendimento, Fernandes e Denardi (2017)
afirmam que a Educacao Inclusiva h4 de ser entendida como educacao para
todos, que acolha as diferencas em um mesmo ambiente de sala de aula nas
classes regulares, que propicie o desenvolvimento de praticas de convivéncia
escolar, levando em conta a diversidade e as diferencgas culturais e individuais.

Conclusao

As discussbes apresentadas mostram que as relagdes dialdgicas
desempenham um papel fundamental na formac¢ao e no desenvolvimento da
identidade do individuo com TDAH. A interacdo continua com professores,
familiares e colegas cria um ambiente no qual ele é constantemente
confrontado com expectativas, julgamentos e feedbacks que podem influenciar,
significativamente, sua autoimagem e autoestima.

As relagdes dialogicas sdo caracterizadas pela troca de significados e pela
(re)construcao de sentidos, a partir das quais as vozes de diferentes interlocutores
contribuem para a constru¢do da identidade. No caso do individuo com
TDAH, essa dindmica ¢é ainda mais complexa, pois ele frequentemente enfrenta
dificuldades de regulacdo emocional e atengdo, que podem ser mal interpretadas
por aqueles ao seu redor. Quando professores e familiares ndo compreendem
as particularidades do TDAH, suas interagcdes podem reforgar sentimentos de
inadequacao e incapacidade, afetando a autoestima.

Por outro lado, ambientes acolhedores e métodos interativos, que
promovem o entendimento e a aceitagdo das diferengas individuais, podem
servir como fontes de apoio emocional e validag¢ao, fortalecendo a autoestima
e a autoconfianga. O reconhecimento e a valorizagdo das potencialidades e dos
esforcos, mesmo diante das dificuldades, sdo essenciais para que o individuo se
sinta capaz e valorizado.
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Portanto, as relagbes dialdgicas influenciam profundamente a identidade,
atuando tanto como fatores de risco quanto de prote¢do. A construgdo de uma
identidade positiva e resiliente depende, em grande medida, da qualidade das
interagdes e do suporte recebido, ao longo das diversas relagdes estabelecidas na
vida escolar e familiar. A promog¢ao de ambientes compreensivos e inclusivos &,
assim, crucial para o desenvolvimento saudavel da identidade.
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