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APRESENTACAO

Um livro “de professores para professores”. Assim poderiamos de-
finir a proposta desta publicagdo que retine artigos de pesquisadores que
dialogam na perspectiva da pratica docente e com o olhar voltado para o
“chao da escola”.

As contribuigdes dialogam na perspectiva da formagdo integral
do estudante, iniciando com reflexdo sobre a consciéncia fonoldgica no
Ensino Fundamental, destacando a importancia do desenvolvimento da
habilidade tendo em vista a sua significativa interferéncia positiva no pro-
cesso de aquisi¢do da lingua escrita.

Em seguida, a Filosofia ¢ inserida e discutida como componente
curricular do Ensino Médio, cujo papel é lidar e refletir sobre as questoes
humanas, cuja importancia encontra eco no processo de compreensao do
ser, contribuindo para a sua autonomia e desenvolvimento de uma visao
ampla, critica e reflexiva sobre o mundo.

Refletindo sobre o Ensino Superior, a abordagem sobre o acesso e
permanéncia de estudantes indigenas apos a Lei de Cotas (2012), destaca
que é necessario avancar na construgio das formas de assegurar o acesso
e permanéncia de estudantes indigenas nas universidades, sendo a sensibi-
lizacgdo institucional de escuta efetiva e afetiva dos saberes e conhecimen-
tos indigenas, o primeiro passo para os processos de interculturalidade no
ambito académico.

Por fim, levantamento das produgdes escritas realizadas no periodo
temporal de 2016-2022, dialoga sobre a aproxima¢ao dos principios da
Agroecologia com a Teoria Historico-Cultural na busca de uma formagao
dos profissionais da educagdo na perspectiva humanizadora, concluindo
que a formacao dos professores deve ser rica em conteudo, significado e
sentido, no campo da escola. Refor¢a ainda a necessidade de formagao
continuada dos profissionais da educagao.

Que a leitura deste livro possa nos inspirar no “Ser Professor”.

Leandro Mayer

Doutor em Historia pela Universidade de Passo Fundo.

Assistente Técnico Pedagdgico na Secretaria de Estado da Educagdo
de Santa Catarina.



CONSCIENCIA FONOLOGICA E SUA
IMPORTANCIA NO CICLO DE ALFABETIZACAO

Eduarda Kaster Neutzling'

Leticia Maria Passos Corréa’

1. Introduc¢ao

Este artigo apresenta o conceito de consciéncia fonoldgica e suas
etapas, diferenciando-as para que possamos entender com clareza cada
uma. Também procura refletir a importancia dela no clico de alfabetizagao
e o que os docentes entendem por consciéncia fonoldgica.

No cotidiano geralmente observamos apenas a mensagem em si, nao
costumamos observar os elementos linguisticos, isto €, a organizacao da
lingua que é utilizada para transmitir a mensagem. A reflexao sobre esses
elementos estruturais da lingua ¢ denominada consciéncia metalinguistica.

A consciéncia metalinguistica ¢ a capacidade de ouvir a lingua,
analisar os sons e relacionad-los com as letras, também ¢é a capacidade de
refletir sobre o texto escrito, sua estrutura e organiza¢do (SOARES, 2016).

A consciéncia metalinguistica desenvolve-se em diferentes niveis:
consciéncia fonoldgica, consciéncia da palavra, consciéncia sintatica e cons-
ciéncia pragmatica. Este estudo esta voltado para a consciéncia fonologica,
pois observamos que o trabalho com tal consciéncia ¢ algo que deve ser
aprimorado, direcionado e planejado pelo professor, como uma forma de
auxiliar significativamente no processo de aquisi¢ao do principio alfabético.

O estudo busca investigar por meio de uma pesquisa bibliografica
e de um questionario do Google Forms composto por quatro perguntas,
unindo a pesquisa qualitativa e quantitativa, com o intuito de identificar se

1 Académica em Pedagogia na Universidade Federal de Pelotas; E-mail: <kasteredur-
dal@gmail.com>.

2 Doutora e Mestre em Educacdo, Licenciada em Filosofia. Professora na Faculdade de
Educagdo da Universidade Federal de Pelotas. E-mail: <leticiampcorrea@gmail.com>.
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os docentes sabem o que ¢é consciéncia fonolodgica e qual local adquiriram
esse conhecimento. Por esse motivo, preferiu-se ndo expor os nomes dos
entrevistados, para que os mesmos se sentissem mais a vontade para
responderem as questdes, sem se prenderem ao certo ou ao errado. A
escolha dos entrevistados seguiu uma linha de proximidade.

O trabalho estd organizado em trés topicos: no primeiro tratamos
de conceituar consciéncia fonologica; o segundo tépico procura explicar
os niveis da consciéncia fonoldgica; ja o terceiro topico reflete a relagdo da
consciéncia fonoldgica com o processo de alfabetizagao.

2. Desenvolvimento
2.1 Consciéncia Fonologica

Sabemos que para a crianga se apropriar do sistema de escrita
alfabética precisa entender que a escrita é a representacao do que ela ouve.
Esse conjunto de habilidades que permite a crianga manipular as diversas
unidades sonoras, entender que as palavras podem ser transformadas
em pequenos pedagos como silabas e em fonemas/letras é denominado
consciéncia fonologica.

Para se referir a consciéncia fonoldgica, Soares (2020, p.77) utiliza a
seguinte expressao: “[...] é a capacidade de focalizar e segmentar a cadeira
sonora que constitui a palavra e de refletir sobre seus segmentos sonoros, que
se distinguem por sua dimensao: a palavra, as silabas, as rimas, os fonemas”.

Assim, a consciéncia fonoldgica vai desde o simples fato de que a fala
pode ser fragmentada, até a capacidade de manipular esses segmentos e se
desenvolve progressivamente, a medida que a crianga vai se apropriando
do sistema de escrita alfabética.

2.2 Os niveis da consciéncia fonologica

O desenvolvimento da consciéncia fonoldgica se da por meio de
um processo continuo, isto €, se desenvolve por um processo gradativo de
complexidade. Assim, ela se da em trés niveis, nos quais se denominam:
consciéncia lexical, consciéncia silabica e consciéncia fonémica.

Soares (2020) as descreve, da seguinte forma: a consciéncia lexical
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¢ a percepcdo que a crianga tem que a palavra é composta por uma
cadeia de sons, ou seja, 0 que a gente fala, pode-se escrito. Dentro desse
nivel, os docentes podem utilizar atividades de aliteracdo (palavras que
compartilham o mesmo som inicial) e de rima (palavras que compartilham
o mesmo som final), como uma forma de auxiliar os alunos a voltarem a
atengao para os sons das palavras.

Ainda dentro dos niveis, temos a consciéncia silabica que ¢ a
capacidade de dividir a palavra em silabas. Esse processo se da a medida
em que as criangas percebem que as palavras come¢am/terminam com
o mesmo som. Por fim, a crianca desenvolve a consciéncia fonémica, na
qual é a mais complexa de todas, que ¢ a habilidade de compreender que
as silabas sao compostas por fonemas/letras.

Desse modo, a aquisi¢dao das habilidades de consciéncia fonoldgica
tem um tempo de maturagdo da criang¢a para cada nivel:

A consciéncia fonoldgica pode ser observada ja em criangas com
idade de 3 anos, no que diz respeito a detecgao de rimas, e em crian-
¢as com idade de 4 anos, no que se refere & segmentagao de palavras
em silabas. [...] aos 6 anos, idade que geralmente corresponde ao
periodo em que se cursa o 1° ano do ensino fundamental, a crianga
apresenta o dominio da consciéncia fonémica e o dominio quase
total da segmentacao silabica [...] (RIBEIRO, 2011, p. 102).

A explicagdo de Ribeiro demonstra que a evolugao no desenvolvi-
mento dos niveis de consciéncia fonoldgica ¢ gradual e a progressao se faz
de acordo com o nivel de aprendizagem da crianga.

2.3 A importincia da consciéncia fonologica no ciclo de alfabetizacdo

Importante comegarmos destacando que a consciéncia fonologica
nao faz parte do método fonico ou qualquer outro, mas sim uma habili-
dade que deve ser desenvolvida no processo de aquisicdo do sistema de
escrita alfabético, sendo uma forte aliada da alfabetiza¢do, porém nao é
panaceia dos problemas da alfabetizacao. Embora a consciéncia fonoldgi-
ca seja indispensavel, nao é suficiente para a crianga compreender/domi-
nar o SEA.3

A escrita alfabética é um sistema notacional e seu aprendizado

3 SEA (Sistema de escrita alfabética).
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requer o desenvolvimento de aspectos conceituais ligados as habilidades
de consciéncia fonoldgica (MORAIS, 2022).

A capacidade de refletir sobre os sons da fala e identificar seus cor-
respondentes fonemas é extremamente necessaria no periodo do desenvol-
vimento da escrita e da leitura, ou seja, a consciéncia fonologica pode ser
compreendida como um facilitador para a apropriagdo do sistema de es-
crita alfabética e precisa ser concebida através de jogos e leituras de textos,
que explorem rimas e aliteragcdes, desde da educagao infantil.

De acordo com Ferreira (2003) e Maluf (2005) o avango do nivel de
escrita é proporcional ao nivel de consciéncia fonolégica e o desenvolvi-
mento de um desses fatores desencadeia a evolugao do outro. O desenvol-
vimento da consciéncia fonoldgica e a aquisi¢ao da linguagem é mutuo,
pois, alguns niveis da consciéncia fonologica antecedem a aquisi¢do da
linguagem e outros parecem ser mais um resultado dessa aprendizagem.

No presente estudo foram entrevistados 12 professores das redes pu-
blica e privada. E possivel observar (Figura 1) que 8,3% dos entrevistados
nao tinham ouvido falar sobre o assunto, enquanto que os demais (91,7%)
conheciam o tema.

Figura 1. Conhecimento do termo Consciéncia Fonologica.
Conhecimento do termo Consciéncia
Fonolégica

8,3%

W Sim

ONao

Segundo os dados que comprovam a importancia do desenvolvi-
mento dessa habilidade em sala de aula, alguns desses docentes relataram
o que entendem por consciéncia fonoldgica. Podemos observar isso na
seguinte relato:
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Consciéncia fonologica é a capacidade/ habilidade da crianga de
reconhecer que as palavras podem ser de varios tamanhos, comegar
ou terminar com determinadas letras/fonemas. Que as sentengas
podem ter varias palavras; essas podem ser segmentadas em silabas
e fonemas (Entrevistado 8).

Para conceituar o tema, o entrevistado 7, define a consciéncia fono-
l6gica da seguinte maneira: “Percep¢dao do tamanho, suas semelhangas en-
tre as palavras, até a manipulagdo e reconhecimento da silaba e fonema.”

Ap0s identificar como os docentes conceituavam consciéncia fono-
l6gica, houve o questionamento sobre qual local esse tema foi abordado.

Mediante analise, como se pode notar na figura 2, 45,5% dos docen-
tes adquiriram o conhecimento de consciéncia fonoldgica na graduacio,
36,4% em cursos no decorrer da formacgao, 9,1 % em conversas com pro-
fessores alfabetizadores e 9,1 % na pratica pedagogica. Com isso, perceber-
-se a importancia da formagao continua dos professores, pois muitas vezes,
a graduagdo nao da conta de toda a demanda.

Figura 2. Forma que o conhecimento foi adquirido.
Forma que o conhecimento foi adquirido

® Graduagio
Cursos
= Conversas com professores

Pratica

Outrossim, seria oportuno, que o curso normal implantasse esse
contetido nos projetos pedagdgicos, pois como ja vimos, a consciéncia fo-
nologica ¢ uma aliada no processo de alfabetizagao.

3. Considerac¢oes Finais

Os resultados da pesquisa apontam para algumas implicagdes,
indicando um cumprimento do papel por parte da universidade sobre este
tema, preparando profissionais com uma bagagem teorica rica. Pode-se
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notar também a importancia da formag¢ao continua dos professores, como
36,4 % adquiriram o conhecimento em cursos no decorrer na carreira.

Sabe-se que na formacao inicial, o educador nao adquiriu todos os
saberes necessarios para que atenda todas as necessidades de uma sala
de aula, pois esta muda de acordo com cada realidade, e com isso, é
necessario que o docente permaneca estudando, realizando uma formacao
continuada a fim de reaprender ou resignificar suas praticas diarias,
buscando aprimorar sua pratica.

Em consonancia a isso Freire (1996, p.43) afirma que “Na formacgao
permanente dos professores, 0 momento fundamental ¢ a reflexdo critica
sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que
se pode melhorar a préxima pratica”.

Assim, apresentado o conceito de consciéncia fonoldgica e
seus niveis, ¢ valido ressaltar a importancia do desenvolvimento dessa
habilidade em sala de aula, principalmente, no ciclo de alfabetizacao,
devido a sua significativa interferéncia positiva no processo de aquisi¢ao
da lingua escrita.
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QUE COISA E ESSA A FILOSOFIA
DO ENSINO MEDIO?

Djeniffer Nogueira®
Odair NeitzeP

1. Introduc¢ao

A fase da juventude, compreendida aqui como a etapa antropologica
humana dos adolescentes-jovens, ¢ uma fase complexa e repleta de desafios.
E uma etapa da condi¢ao humana que estd em constante metamorfose,
sendo em parte uma extensao da infancia e, por outro lado, marcada pelas
exigéncias da vida adulta, social, politica e moral, e, portanto, periodo
de grande tensdo. Talvez, justamente por isso, ndo se possa discordar de
Barbosa (2014) ao afirmar que essa é provavelmente a melhor fase da vida.

No entanto, a fase juvenil ¢ frequentemente romantizada e trans-
formado em um fetiche na moda, propagandas, nos modelos de compor-
tamento, como referéncia de beleza, sensualidade, liberdade, um modelo
jovial de vida que deveria se fazer presente e ser estendida as outras faixas
etarias. Por outro lado, os desafios e apelos do ambiente e da sociedade,
juntamente com sua complexificagao, tornam desafiador a tarefa para esse
publico constituir sua personalidade e se encontrar no mundo, escolher
um percurso de vida, socializar-se € no convivio com os outros, poder se
realizar e ser feliz.

Além disso, na sociedade contemporanea, a vida juvenil é
permeada por tecnologias e, mais acentuadamente, pelas ferramentas

1 Licenciada em Filosofia pela UFFS; Docente do magistério do estado de Santa
Catarina; E-mail djeninogueira@gmail.com.

2 Doutor em Educagao pela UPF com estagio na UNIKassel - Alemanha; Docente
do Magistério Superior na UFFS - Campus Chapecé - SC, vinculado ao PPGE/PP-
GFIL; Lider do Grupo de Pesquisa em Educagio, Filosofia e Sociedade - GPEFS;
E-mail: odair.neitzel@uffs.edu.br.
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digitais e virtuais de comunicagdao e entretenimento. Nesse contexto,
despertar para os processos de reflexao e raciocinio torna-se uma tarefa
ainda mais desafiadora do que em outros momentos histéricos, e por
esta razao, também a filosofia encontra nesse espago dificuldades de se
situar, principalmente da filosofia como discurso constituida e legada
historicamente as novas geragoes.

Neste ensaio, gostariamos de ressaltar que a tarefa de pensar e refletir
torna-se mais desafiadora nesse contexto, ndo por falta, mas sim pelo
excesso de informacdes, apelos e exigéncias impostas ao publico juvenil.
Esse excesso tem empurrado esse publico para um modo de vida acelerado
(ROSA, 2019), em que frequentemente nao ha interesse em se demorar
e aprofundar em questdes que ndo se revelam a nossa compreensdao de
modo imediato, como no caso, das questdes filosoficas.

Entre as consequéncias desse excesso, estd a precarizagdo da ex-
periéncia de vida, como afirma Santos e Neitzel (2015), para os quais, a
partir da modernidade, passamos a viver em um contexto de empobreci-
mento de experiéncias, ou seja, superficiais e sem aprofundamento. Mas
a compreensao filosofica é algo que cobra seu prego e esta como a contra-
pelo dessa perspectiva.

Por esta razdo, nesse ensaio, queremos reafirmar a importancia da
presenca e do lugar na filosofia no Ensino Médio. Que filosofia é essa
e como, forma de resisténcia ao mundo fluido, possa ajudar ao publico
juvenil elaborar e tornar sua vida mais significativa? Nossa tese é que a
filosofia é um saber essencial para auxiliar este publico a elaborar seu
modo de vida. Essa nos parece o modo mais adequado de pensar filosofia
principalmente a partir das mudangas que vem se desenhando nessa etapa
de ensino marcado pelo dialogo interdisciplinar e a proximidade por areas
de saber.

Eis o grande desafio da filosofia no Ensino Médio! A primeira vista,
a interdisciplinaridade parece se constituir como uma proposta contraria
a monodisciplinaridade, ou seja, aquilo que se refere apenas a uma disci-
plina ou apenas a uma area do conhecimento (NEITZEL; ROSSETTO,
2016). Ou seja, é uma atividade que precisa ser abordada por meio da coo-
peragdo entre disciplinas. No entanto, a interdisciplinaridade se concreti-
za na medida em que cada disciplina tem consciéncia de suas fronteiras

13
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epistemologicas e opera em um movimento duplo, que implica conhecer
e reconhecer a importancia do conhecimento especifico para lidar com
determinado problema e, a0 mesmo tempo, abrir-se reflexivamente para
a colaboragao de outras areas do conhecimento. Nesse processo o pro-
fessor desempenha o importante papel de maestria por possuir uma ante-
rioridade pedagdgica e uma apropriagao do discurso filosofico sendo um
profundo conhecedor dessa area. Isso se torna mais desafiador no contex-
to da educacao interdisciplinaridade e conhecimento por area, em que o
professor é desafiado a conhecer para além de sua disciplina (NEITZEL;
ROSSETTO, 2016).

Nos ultimos anos, o cenario educacional brasileiro tem sido marca-
do por intensas discussdes sobre o Novo Ensino Médio, que foi modifica-
do pela Lei n° 13.415/2017, trazendo mudangas significativas para essa
fase da educacdo juvenil dentro da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional. Dentre essas mudancas, destacam-se a ampliacao do tempo mi-
nimo do estudante no ambiente escolar, que passou de 800 para 1.000
horas anuais, e a definicao e implementagdo de uma nova forma de orga-
nizagao curricular.

A proposta defendida pelo Ministério da Educagdao (MEC) é de tor-
nar a grade curricular e as disciplinas do Novo Ensino Médio mais flexi-
veis através da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e permitindo
escolhas por parte dos estudantes. O curriculo é dividido em uma base
comum organizada em areas do conhecimento e uma parte flexivel orga-
nizadas em itinerarios formativos, levando em consideracdo as demandas
dos jovens em detrimento das complexidades do mundo do trabalho e da
vida em sociedade. O argumento para tal mudanga € a oferta de uma edu-
cagdo de qualidade a todos os jovens.

No entanto, a reforma trouxe prejuizos as areas das ciéncias huma-
nas, que apesar de manterem o carater de obrigatoriedade, sofrem uma di-
minuicio drastica na carga horaria. E o caso de disciplinas que eram con-
sideradas obrigatorias pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao (LDB),
como praticas de educacgdo fisica, arte, sociologia e filosofia (BRASIL,
1996, Art. 35, § 2°). Além disso, é importante ressaltar que a LDB também
menciona a atuagao de profissionais com “notério saber” (BRASIL, 1996,
Art. 61, 1V).
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No documento, nota-se a ideia de que a formagao dos estudantes
como individuos sociais ocorreria por meio das Ciéncias Humanas. Como
exemplo, uma habilidade a ser desenvolvida é a capacidade de “identificar
e combater as diversas formas de injustica, preconceito e violéncia, ado-
tando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitan-
do os Direitos Humanos” (BRASIL, 2017).

Assim, a presenca da filosofia nessa etapa da educagao basica assu-
me uma nova roupagem e que nos levam a questionamentos sobre a abor-
dagem adequada para o ensino, visando promover o autoconhecimento e
a compreensao da sociedade. Qual abordagem de ensino poderia ser capaz
de apresentar a filosofia e contribuir no desenvolvimento de valores mo-
rais, normas de conduta e principios éticos essenciais para a convivéncia
humana e social?

Para dar conta destes questionamentos, debater a Filosofia e suas ca-
racteristicas no contexto da educagdo e do Ensino Médio brasileiro, ¢ impor-
tante considerar o processo histérico desse ensino e a construgao do marco
educacional que gradualmente incluiu a Filosofia no curriculo do pais.

2. Um lugar para a Filosofia no Ensino Médio

Quando falamos em Filosofia no contexto do ensino brasileiro, so-
mos remetidos ao século XVI. Segundo Cerqueira (2011), a presenca da
filosofia no Brasil esta diretamente relacionada a reforma da universidade
portuguesa nesse periodo. Em 1555, o rei D. Joao III destinou aos jesuitas
o Colégio das Artes, incumbindo-os do ensino de latim e filosofia. Os je-
suitas foram responsaveis pela instrugdo e catequizagao de indigenas brasi-
leiros, escravos e colonos. Além disso, o Brasil, como colénia portuguesa,
reproduzia o modelo politico, econdmico e educacional da corte.

Nesse contexto, o ensino de filosofia era algo muito incipiente, re-
servado apenas aos senhores de colonias, fazendeiros e outras figuras pua-
blicas que possuiam renda e influéncia na época. Obviamente, isso ndo se
direcionava a grande parcela da populagao, muito menos aos povos origi-
narios e escravizados. Santos (2017) destaca que a perspectiva educacional
jesuita se baseava principalmente no curso de Teologia e Filosofia.

Somente no século XIX é que a ideia de uma Filosofia Brasileira
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ganhou for¢a e identidade, estando profundamente ligada a um proces-
so de aceitagdo da filosofia moderna e um progressivo distanciamento
da filosofia escolastica e crista. Cerqueira (2011) ressalta nesse periodo
0 protagonismo literario nacionalista de Domingos José Gongalves de
Magalhdes® (1811 - 1882), que trouxe uma reviravolta na forma de pensar
e compreender a cultura brasileira, anteriormente negligenciada.

Seguindo a passos largos, cabe destacar que no periodo republica-
no, Benjamin Constant* empreendeu uma reforma educacional denomina-
da “Reforma Benjamin Constant” ou “Reforma da Instru¢ao Publica de
1890”. Esses termos sao frequentemente utilizados para referir-se ao conjun-
to de mudangas e politicas implementadas por ele durante o periodo em que
ocupou o cargo de Ministro da Instrugao Publica, Correios e Telégrafos, por
meio do Decreto n°® 981, de 8 de novembro de 1890. Tal reforma introduziu
disciplinas cientificas ao curriculo e promoveu avangos significativos na lai-
cizagdo da educag¢io. Conforme Santos (2017), a partir desse momento, o
Estado assume a educagdo escolar publica e laica, e a Filosofia, associada ao
ensino religioso e cristdo, desaparece do curriculo escolar.

Em 1898, a Filosofia é reintroduzida no curriculo sob a aborda-
gem da histéria da filosofia. Em 1899, por meio do Decreto n°® 3251, no
governo de Campos Salles’, substitui-se a historia da filosofia pela logica.

3 Domingos José Gongalves de Magalhaes (1811-1882) foi um influente poeta e poli-
tico brasileiro do periodo roméntico. Reconhecido como um dos pioneiros do Ro-
mantismo no Brasil, ele defendeu uma literatura nacionalista que retratasse a iden-
tidade brasileira. Sua obra mais famosa, Suspiros Poéticos e Saudades (1836), marcou
sua presenca literaria e alcangou sucesso significativo. Além de sua contribui¢ao
na literatura, Magalhdes também teve uma carreira politica relevante, defendendo
a cultura brasileira e ocupando cargos como deputado, presidente da provincia e
ministro do Império. Ele faleceu em 1882, deixando um legado duradouro na lite-
ratura brasileira.

4 Benjamin Constant Botelho de Magalhdes (1836-1891) foi um politico, militar e
educador brasileiro com proximidade com a filosofia. Defensor das ideias republi-
canas, ele teve influéncia significativa na transicao do Brasil para uma republica.
Além disso, suas contribuigdes como filésofo foram manifestadas em suas ideias
sobre a separagdo entre Igreja e Estado e sua defesa da liberdade de pensamento.

5 Campos Sales (1841-1913) foi um politico brasileiro e o quarto presidente da Re-
publica do Brasil (1898-1902). Membro do Partido Republicano Paulista, teve um
papel importante na consolida¢do da Republica no pais. Durante seu mandato, en-
frentou desafios econdmicos e implementou medidas de austeridade para equilibrar
o0 orgamento. Apos a presidéncia, dedicou-se a atividades académicas. E lembrado
por sua contribuicdo para a estabilizagdo politica e econdmica do Brasil durante a
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Posteriormente, em 1901, conforme Santos (2017), a Filosofia é incluida
no ensino por meio da reforma de Epitacio Pessoa®, sendo novamente su-
primida do curriculo durante o periodo de 1910 a 1914. Em 1915, por meio
da reforma de Carlos Maximiliano’, fica estabelecida a obrigatoriedade de
disciplinas como portugués, francés e histéria do Brasil, e a Filosofia é
inserida de forma facultativa no curriculo.

Com o golpe de 1930 e o periodo da Era Vargas®, marcado por po-
liticas nacionalistas e pela implementagcdo de um capitalismo industrial,
configuraram-se os tragos de uma sociedade com populacao assalariada
e urbana. A educagdo, conforme relata Santos (2017, p. 178), desenvol-
veu-se com a frequéncia obrigatdria e um ensino caracterizado como en-
ciclopédico, buscando abranger um amplo espectro de conhecimento de
diferentes disciplinas e areas de estudo, muitas vezes seguindo a estrutu-
ra e o conteudo de uma enciclopédia. Além disso, no que diz respeito a
Filosofia, esta passou a ser ensinada como complementagdao, com énfase
na histéria e na logica.

Na Reforma de Capanema, em 1942, e com a promulga¢do da
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional n°® 4.024/61,
a disciplina de Filosofia passou a ser considerada como componente
complementar, ficando a critério dos Conselhos Estaduais decidir pela

transi¢do republicana.

6 Epitacio Pessoa (1865-1942) foi um destacado politico e estadista brasileiro. Ele foi
o décimo presidente do Brasil (1919-1922) e teve um papel importante na elabora-
¢do da Constituicdo de 1891. Pessoa enfrentou desafios como a Primeira Guerra
Mundial e questdes internas. Além de sua atuagdo politica, ele também foi um reno-
mado jurista. Epitacio Pessoa é lembrado por sua contribui¢do para a consolidagdo
da Republica e do federalismo no Brasil.

7 Carlos Maximiliano Pereira dos Santos (1873-1960) foi um renomado jurista brasi-
leiro cuja atuagido teve uma ligagdo indireta com a filosofia. Ele se destacou como
professor e autor de obras juridicas influentes, com destaque para o livro Herme-
néutica e Aplicagdo do Direito. Embora nao seja considerado um filésofo no sentido
estrito, suas abordagens teéricas no campo do Direito envolviam reflexdes sobre
questdes filosoficas, como a interpretacdo das leis e a adaptagao do sistema juridico
as mudangas sociais. Assim, sua contribui¢ao para a teoria juridica brasileira teve
uma influéncia indireta na presenca da filosofia no contexto do Direito no Brasil.

8 A Era Vargas foi o periodo de governo do presidente Getalio Vargas no Brasil, que
ocorreu de 1930 a 1945. Vargas adotou um estilo autoritario, promoveu politicas
nacionalistas e populistas, e buscou modernizar o pais. Sua era foi marcada por
avangos trabalhistas e econdmicos, mas também por repressao politica.
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sua inclusdo ou exclusdao no curriculo escolar. Posteriormente, durante o
Regime Militar (1964), mais precisamente a partir de 1968, a Filosofia foi
novamente suprimida e até proibida, sendo completamente excluida do
curriculo, pois era considerada pelos militares nao apenas como uma dis-
ciplina sem relevancia, mas também como um conhecimento que poderia
gerar revoltas sociais e representar um risco para a ordem nacional.

Somente com a promulga¢ao da Constituicao de 1988, em seu art.
48, inciso XXIV, fo1 estabelecida a elaboracao de novas diretrizes e bases
para a educacgdo brasileira, consolidadas pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgdo Nacional (LDB) de 1996, que, em seu art. 36, determina a in-
clusao e obrigatoriedade do ensino de Filosofia e Sociologia no curriculo
da educacao basica.

A partir disso, iniciou-se um intenso debate sobre a forma e a oferta
desses conhecimentos no Ensino Médio, questionando-se a natureza da
Filosofia, como ela deve ser ensinada, com qual frequéncia e com quais
objetivos. Em 2002, o Ministério da Educag¢do publicou o documento
PCN+ Ensino Médio: orientagbes educacionais complementares. Conforme des-
tacado por Gallo (2012), esse documento apresentou criticas em relacao
as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelos estudantes no
ensino de Filosofia. Em resumo, o documento passou a delimitar as espe-
cificidades da Filosofia, apontando elementos necessarios para o desenvol-
vimento da disciplina, tais como a tematizagao de conceitos, a discussao
dos fins da razdo humana e a visao globalizante.

Mais tarde, no ano de 2006, foi lancado um novo documento com
as Orientag¢des Curriculares para o Ensino Médio, que apresentou um ca-
pitulo sobre a Filosofia, associada as ciéncias humanas. Esse documento
enfatiza a necessidade de inserir a Filosofia como disciplina obrigatoria
na grade curricular do Ensino Médio. Somente em 2008, por meio da Lei
n° 11.684, a Filosofia, juntamente com a Sociologia, passa a ser inclui-
da como disciplina de carater obrigatorio no curriculo do Ensino Médio.
Segundo o Ministério da Educagao (MEC), essa legislagdao conferiu forga
de lei ao Parecer n°® 38/2006 do Conselho Nacional de Educagdo (CNE),
que tornava obrigatoria a inclusao da Filosofia no Ensino Médio, embora
nao estabelecesse em qual série deveria ser implantada.

No periodo de 2008 a 2016, a Filosofia foi incorporada ao curriculo
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brasileiro e estabeleceu-se como disciplina obrigatéria no modelo de Ensino
Meédio, ao mesmo tempo em que se consolidou como campo de conheci-
mento. Durante esse periodo, foram estabelecidos documentos e a¢des ne-
cessarios para o desenvolvimento do ensino no pais. Em 2015, foi disponi-
bilizada a primeira versdao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e
em 2016, publicou-se a segunda versao desse documento, que foi finalizado
em 2017, quando o Ministério da Educagio entregou a versao definitiva da
BNCC, inicialmente com diretrizes para o Ensino Fundamental. A partir
desse momento, iniciou-se a adequa¢ao dos curriculos escolares em nivel na-
cional, e somente em 2018, o Ministério da Educa¢ao (MEC) apresentou a
publicagdo da terceira versao da BNCC, incluindo também o Ensino Médio.

Concomitantemente, no ano de 2017, o governo langou o plano
para implantagao do “Novo Ensino Médio” (Lei n° 13.415/2017), que
alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional e promoveu
mudangas na estrutura do Ensino Médio. Dessa forma, no que se refere a
disciplina de Filosofia, ocorreram grandes mudancgas que devem ser des-
tacadas. Primeiramente, destaca-se a integracao das disciplinas em areas
de conhecimento, que sao divididas em: Linguagens e suas Tecnologias
(Arte, Educagao Fisica, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa); Ciéncias
da Natureza (Biologia, Fisica e Quimica); Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas (Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia) e Matematica
(BRASIL, 2017).

A partir desse documento e da implementacdo do Novo Ensino
Meédio nas escolas, a disciplina de Filosofia, assim como as demais dis-
ciplinas, passa a fazer parte de uma area do conhecimento, e como men-
cionado, a filosofia ¢ inserida no ntcleo das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. Nessa divisdo de nucleos curriculares, surge uma nova aborda-
gem de ensino. Com a implementa¢ao da nova BNCC, busca-se conside-
rar no ensino algumas competéncias e habilidades a serem desenvolvidas
pelos estudantes. Esse trabalho se inicia na educagao infantil e se estende
até o Ensino Médio, e é por meio dessa formagao e desenvolvimento das
disciplinas que se busca a formacgao integral do individuo.

Como documento, a BNCC (2017) apresenta dez competéncias’

9 As competéncias s3o: 1. Conhecimento; 2. Pensamento Cientifico, Critico e Criati-
vo; 3. Repertorio Cultural; 4. Comunicagdo; 5. Cultura digital; 6. Trabalho e projeto
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que devem ser desenvolvidas e trabalhadas em todas as areas do conheci-
mento ao longo da formacgao do estudante, com o objetivo de definir o que
eles devem compreender durante esse processo de formacao.

Nesse documento, ainda, s3o evidentes inimeras habilidades que
permeiam a area das Ciéncias Humanas, as quais devem ser trabalhadas
de maneira interdisciplinar, visando o pleno conhecimento dos estudantes
em relagdo aos contetidos abordados. Essas habilidades estdo descritas no
documento-base e variam de acordo com a disciplina. Em alguns casos,
uma habilidade esta relacionada apenas a uma area do conhecimento, en-
quanto em outros momentos, a mesma habilidade pode ser trabalhada em
diversas disciplinas simultaneamente.

Dessa forma, de maneira pratica e considerando o enfoque na area
das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, especificamente na disciplina
de Filosofia, é perceptivel a necessidade de integracao das disciplinas que
fazem parte desse campo do conhecimento, ou seja, Filosofia, Geografia,
Historia e Sociologia. O planejamento das aulas, contetidos e metodologias
deve, a partir da implementagdo da nova BNCC, desenvolver os contetdos
de forma interligada. Além disso, é necessario estabelecer didlogos com as
demais areas do conhecimento, buscando promover um ensino integral
e participativo. Isso é o que chamamos de planejamento interdisciplinar.

Infelizmente, a disciplina de Filosofia, que faz parte da area de
Ciéncias Humanas, sofreu redugdo na carga horaria semanal. Essa situa-
¢do, relacionada ao processo historico de desenvolvimento do ensino de
Filosofia no Brasil, evidencia a desvalorizagdo histérica dessa disciplina,
que tem passado por alteragdes na carga horaria e no conteudo, compro-
metendo a construgdo do curriculo e do plano de trabalho nas escolas.

Diante das mudangas na oferta da disciplina de Filosofia e demais
disciplinas, e da necessidade de adaptacao as novas demandas educa-
cionais, € necessario refletir sobre as razdes que justificam a presenca da
Filosofia no Ensino Médio, considerando sua especificidade, histéria e pa-
pel formativo. Torna-se necessario refletir sobre as prioridades da discipli-
na no ensino e na formac¢ao de cada estudante, em relacao a sua existéncia
e na defesa do ato de filosofar como método de conhecimento do ser.

de vida; 7. Argumentagio; 8. Autoconhecimento e autocuidado; 9. Empatia e coo-
peracdo; 10. Responsabilidade e Cidadania.

20



“SER PROFESSOR”
relatos, pesquisas e propostas pedagdgicas - volume 1

3. A filosofia do Ensino Médio

Esse resgate historico a largos passos teve a inten¢do de evidenciar
a fragilidade da presenca da filosofia nos curriculos, principalmente da
educacgdo basica. Uma das razdes da sua dificuldade em encontrar um
espaco esta ligada a compreensdo de sua natureza e papel na formagao do
publico juvenil. Afinal, que filosofia é esta e por que deve ser reafirmada,
principalmente no Ensino Médio? Além disso, como se ensina filosofia
para o publico juvenil e qual o método mais adequado?

Ao que nos parece, essas questdes estdo intrinsecamente ligadas ao
modo como se compreende a filosofia nesse contexto. Talvez esta seja a
maior dificuldade ligada a sua permanéncia e também o desafio diante da
BNCC organizada por Areas de Conhecimento.

Assim, a defesa da aproximagao disciplinar em areas de conheci-
mento a partir das semelhancgas de seus campos epistemoldgicos € a
tonica da proposta, pois pretende proporcionar um ensino que ofe-
reca uma percepgao mais integrada, apostando que isso torne mais
significativo o saber e, por consequéncia, permita aos adolescentes
realizar a catarse, olhar para a realidade que os cerca de modo cri-
tico, tomando consciéncia de sua condi¢do, de seu lugar no univer-
so social, natural, politico, cultural, etc. INEITZEL; ROSSETTO,
2016, p. 8).

Nesse sentido, pensamos que as reflexdes de Pierre Hadot podem
lancar alguma luz sobre essas questdes. Para ele, a filosofia e fazer filosofia
sempre se convertem em um modo de viver filosoficamente, manifestado
por meio de um conjunto de exercicios espirituais!’. De acordo com o
autor, 0s exercicios espirituais seriam justamente o método para se chegar
a uma filosofia de conversao a si, em que o sujeito toma consciéncia de seu
lugar no mundo e passa a agir sobre si mesmo em um processo constante de
aperfeicoamento. Essa perspectiva e concepgao de filosofia sao buscadas
por Hadot (2010, 2014) na filosofia antiga, principalmente na figura de
Socrates. A Filosofia, entendida por Pierre Hadot, ndo se resume apenas

10 Importante registrar que o termo “espiritual” ndo esta diretamente ligado a uma
perspectiva religiosa, sendo mais abrangente e referindo-se a um desenvolvimento
integral do ser humano. Além disso, ndo deve ser confundido com modismo de
autoajuda que se sustenta em solugdes clichés e instrumentalizadas, uma vez que os
exercicios espirituais acompanham todo o percurso existencial do sujeito.
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a uma disciplina ministrada em escolas ou academias, mas a uma filosofia
como um modo de vida, como um processo continuo de conhecimento de
si mesmo. Esses exercicios permeiam a ideia de uma construgdo continua
sobre as reflexdes do ser, objetivando proporcionar uma filosofia de vida
em constante elaboragdo, em um processo de autodominio e da arte do
pensar e do filosofar, conhecida como techne.

Hadot (2014), remetendo-se a figura de Sécrates e tendo como base
os didlogos tragados por esse fildsofo nos debates publicos e magistralmente
retratados nos dialogos de Platdo, os quais sao marcados pela ironia e
exortacao que conduzem o sujeito a voltar-se sobre si mesmo. A ideia do
didlogo e do processo dialético como método de ensino na educagao bésica
nao é necessariamente uma novidade. No entanto, a pretensao de levar os
estudantes a se conectarem consigo mesmos e realizarem um exercicio
sobre si proprios parece ser algo que precisa ser enfatizado. Segundo Hadot
(2014), essa aplicagdao poderia ocorrer por meio do discurso, do debate
e da argumentacgdo, incentivando os estudantes na busca por conceitos
e respostas. E possivel afirmar que o método socrético, se aplicado e
desenvolvido junto aos estudantes, em consonancia com o desenvolvimento
de Exercicios Espirituais, ou seja, exercicios para o conhecimento de si,
desencadearia o processo necessario para 0 questionamento € O processo
reflexivo, que sdao imprescindiveis e fundamentalmente importantes para
conviver em sociedade, mas acima de tudo, para compreender-se como um
sujeito que ocupa um lugar no mundo.

A ideia apresentada por Pierre Hadot possui importancia fundamen-
tal como pratica de desenvolvimento do conhecimento do ser. Esses exer-
cicios sdo denominados precisamente enquanto exercicios, pois sio uma
pratica cotidiana de trabalho sobre si mesmo, o que Pierre Hadot (2014, p.
9) chama de “ascese de si”. Essas concepgdes destacam a compreensao da
dimensao existencial e da pratica desses exercicios, proporcionando ao indi-
viduo uma maneira de viver a filosofia como processo filosofico.

Esses ideais, se debatidos e desenvolvidos junto as aulas de Filosofia,
poderdo surtir efeito no processo de analise do adolescente ou do jovem
inserido no Ensino Médio, despertando seu interesse pelo ato reflexivo.
“O Ensino Médio ¢ justamente essa fase da vida, espago e tempo em que
o adolescente/jovem procura elementos e reflexdes para dar conta de
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questionamentos e questdes existenciais que experimenta e, ressaltamos,
nesta fase da vida, com maior intensidade” (NEITZEL; ROSSETTO,
2016, p. 11).

Esse despertar para a reflexdo é de fundamental importédncia, pois é
i1sso que garantird no estudante a busca pelo filosofar e, em sintese, a busca
pelo conhecimento.

Uma reflexividade que inicia pelos limites e possibilidades do conhe-
cimento humano, cuja consciéncia possibilitaria a instauragdo de mo-
dos de ser e de interagir em niveis de maior razoabilidade, haja vista
que esses modos, para ndés humanos, ndo se encontram previamente
determinados” (NEITZEL; BOUFLEUER, 2015, p. 5).

Ainda, Pierre Hadot (2014, p. 8) evidencia que a leitura é uma ati-
vidade de formacao e transformacao de si mesmo. Portanto, nao se pode
limitar o exercicio espiritual a um unico campo especifico. Esses exercicios
possuem um alcance amplo e penetram de forma integral e verdadeira na
vida daqueles que os realizam. Hadot ressalta também que esse exercicio
pode gerar um “ideal” para constituir o pensamento filosofico e a imersao
no contexto da filosofia por meio de leituras e, simultaneamente, estimular
a pratica reflexiva. Tanto a leitura quanto o ato reflexivo sdo necessarios
para o desenvolvimento filosofico do ser'!.

Além disso, é necessario demonstrar que, ao defender essa teoria,
Pierre Hadot retrata seu ideal sobre o discurso filosofico e a Filosofia, mos-
trando que quando o discurso filosofico ndo esta separado da vida filoséfica,
sendo um exercicio de vida, ele se desenvolve como um exercicio legitimo
e indispensavel. No entanto, ele ressalta que, a medida que a Filosofia se
torna apenas um discurso ou uma disciplina a ser abordada como um con-
teudo de livros ou enciclopédias, sem estar interligada a um modo de vida
filosofico, ela se torna apenas uma representacao da Filosofia, reduzida a
um conteudo conceitual. Em outras palavras, “discurso filosofico e filosofia
como forma de vida [...], s3o coisas diferentes. Na interpretacao de Hadot,
na antiguidade, a filosofia como forma de vida era mais presente na vida dos
filésofos do que o discurso filosofico” (SANTOS; NEITZEL, 2015, p. 69).

11 Cabe registrar que essa proposta inspira Foucault (2010)(2010) a escavar na filosofia
antiga, encontrando principalmente nos estoicos um conjunto de procedimentos, dos
quais cabe destacar a audic¢do, leitura, escrita e meditagdo como nucleares para a pra-
tica espiritual, com o objetivo de desenvolvimento e conversao do sujeito a si mesmo.
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Nesse sentido, Davidson (2014, p. 12) afirma:

Quando a filosofia se torna simplesmente um discurso filoséfico,
sem estar ligada e integrada a um modo de vida filosofico, ela passa
por uma modificagdo radical. A filosofia comec¢a a ser uma disci-
plina profundamente escolar e universitdria, e o filésofo, de acordo
com a expressao de Kant, torna-se um “artista da razao” interessa-
do apenas na pura especulagao.

Nesse contexto, ¢ possivel debater a inteira necessidade do desen-
volvimento filosofico dentro do contexto do Ensino Médio. Nao se trata
apenas de incluir o conteudo, mas sim de desenvolver o processo reflexi-
vo, 0 pensamento e o conhecimento do ser. Nesse sentido, Pierre Hadot
ressalta: “O que ¢, em ultima instancia, o mais util a0 homem enquanto
homem? E discorrer sobre a linguagem ou sobre o ser e 0 ndo ser? Nio &,
antes, aprender a viver uma vida humana?”’(HADOT, 2014, p. 329).

Se retomarmos o debate sobre o contexto histérico ja apresentado
e evidenciado nesta pesquisa, e consequentemente discutido, é possivel
estabelecer uma relagdo entre o Exercicio Espiritual enquanto pratica
filosofica e a desvalorizacio da Filosofia. A medida que esses métodos
de exercicio reflexivo fossem desenvolvidos e aplicados em sala de aula,
como um meio de alcangar o conhecimento do ser, entao poderiamos
quebrar paradigmas e demonstrar, em resumo, a importancia da filosofia
no processo de constituicdo do individuo como ser, e a relagdo desse
desenvolvimento com o processo de filosofar.

Por fim, a filosofia, conforme cita Hadot (2014, p. 23), pode educar
o ser humano para que busquemos alcangar apenas o bem que podemos
obter e, consequentemente, busquemos evitar o mal dessa maneira.
Filosofar seria entdo um exercicio de “viver”, um viver consciente de si e
do outro, ultrapassando a individualidade e reconhecendo-se assim como
parte de um Todo.

Conforme citam Aspis e Gallo (2009, p. 21), na busca pelo pro-
cesso de filosofar e pelo desenvolvimento de uma metodologia aplicada
ao ensino do filosofar e da Filosofia, existem etapas que podem auxiliar
no desenvolvimento desse processo. Essa ideia se sintetiza na necessidade
de, inicialmente, sensibilizar o estudante para que ele se sinta atraido por
determinado conceito ou conteudo. Apds essa sensibilizacao, é necessario
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problematizar o contetdo ou as ideias apresentadas, para que o estudante
se sinta motivado a buscar novos conhecimentos sobre o conteudo, des-
pertando a curiosidade dele. Assim, inicia-se o0 processo de investigagao,
que, em resumo, desenvolve-se pela busca do estudante pelo conhecimen-
to, com base no estudo dos textos filosoficos previamente escolhidos. Em
seguida, ocorre a conceituagdo do tema proposto.

Essa pratica de ensino estd inserida no campo do “Ensino de
Filosofia”, e esses ideais constituem diferentes compreensdes sobre como
o ensino de Filosofia pode se tornar ndo apenas uma pratica, mas um
verdadeiro processo de filosofar. Essa é a concep¢ao de filosofia que
encontramos reverberando nas investigacoes de Pierre Hadot, que defende
a ideia de uma filosofia como pratica de vida, voltada para a compreensao
do ser e das coisas que o cercam.

Atrelada a perspectiva de Filosofia como uma pratica de vida,
aprofundaremos o debate sobre o ensino de filosofia com base na filosofia
de Hadot. Essa perspectiva encontra sustentagdo principalmente nas
analises e debates em torno da figura de Socrates, filosofo ateniense que
marcou profundamente o pensamento antigo e toda a historia da filosofia.
Socrates é considerado o pai da filosofia e ficou conhecido por meio da
maiéutica, um método de inquirir seus interlocutores. Na abordagem
desse filésofo, a maneira de fazer filosofia consistira, basicamente, em seu
método conhecido como o “método socratico”.

Em conclusao, os argumentos apresentados destacam a importancia
do ensino de Filosofia como um processo de filosofar e de desenvolvimento
do conhecimento do ser. Ao adotar uma abordagem inspirada nas
reflexdes de Pierre Hadot, compreendemos que a Filosofia ndo deve se
restringir a um mero conteudo a ser transmitido, mas sim ser vivenciada
como uma pratica de vida, voltada para a compreensao do eu e do mundo
ao nosso redor. Através do didlogo, da reflexdo e do exercicio espiritual,
os estudantes podem ser incentivados a se conectar consigo mesmos, a
buscar conceitos e respostas, e a desenvolver um pensamento critico
e reflexivo. Essa abordagem, aliada a uma metodologia que desperte o
interesse e a curiosidade dos estudantes, pode contribuir para a formacao
de individuos capazes de buscar o bem e de compreender seu papel no
mundo, transcendendo a mera acumulagdo de conhecimento conceitual.
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Em suma, o ensino de Filosofia no contexto do Ensino Médio
deve ir além da transmissao de informagdes teodricas, buscando promover
o engajamento dos estudantes em um processo de filosofar que os leve a
questionar, refletir e buscar respostas para questdes existenciais. Através
da pratica do didlogo, do exercicio espiritual e da leitura filosofica,
¢ possivel estimular o desenvolvimento do pensamento critico, da
autoconsciéncia e da capacidade de viver de forma ética e responsavel.
Dessa forma, o ensino de Filosofia se torna um caminho para a formacao
integral do individuo, proporcionando-lhe as ferramentas necessarias
para compreender-se a si mesmo, relacionar-se com o mundo e buscar
uma vida plena e significativa.

4. Consideragoes finais

Cabe agora, diante desses argumentos apresentados, refletir sobre
o que ¢, de fato, a filosofia no Ensino Médio. Podemos afirmar que,
desde Kant, a filosofia assume a perspectiva de que todo conhecimento
¢ resultado de um esfor¢o constante do ser humano em compreender o
mundo, registrando e transmitindo suas interpretacoes, as quais, em ultima
instancia, sao criagdes proprias (NEITZEL; BOUFLEUER, 2015, p. 3).
Nesse sentido, o olhar para 0 mundo se renova constantemente em um
dialogo continuo com a tradi¢do, e essas maneiras de interpretar o mundo
sdo constitutivas dos sujeitos.

Portanto, a filosofia no Ensino Médio deve ser caracterizada, pelo
menos, em duas perspectivas: (a) como uma reflexdo que dialoga com
a tradicdo do pensamento filosofico, inclusive contrapondo posi¢des
e concepgdes que compdem essa tradigdo, sem, no entanto, prescindir
dela, ignorando o que ja foi produzido nessa tradicado (NEITZEL;
BOUFLEUER, 2015, p. 5). Isso ocorre porque nao podemos estabelecer
um ponto de partida zero, ja que emergimos em um mundo que existia
antes de nos. Além disso, (b) a filosofia sempre deve voltar-se para a
condi¢do humana, para a ordem estabelecida, constituindo um dialogo
com ela e buscando elucidar o que pode ser considerado razoavel.

Assim, o filésofo que entra na sala de aula é um sujeito que vive e
se exercita filosoficamente, que adota um modo de vida filoséfico. Ele é
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alguém que vive em um estado intermediario, nao sendo sabio nem igno-
rante. E aquele sujeito que se exercita naquilo que constitui sua existén-
cia em um profundo didlogo com o discurso filoséfico. Por outro lado,
¢ alguém que constantemente busca escapar da vida nao filosoéfica, do
cotidiano ou do habitual. “Na medida em que é uma pratica de exerci-
cios espirituais, a vida filoséfica ¢ um desenraizamento da vida cotidiana”
(HADOT, 2014, p. 58).

Isso nos leva a reafirmar a importancia da filosofia na
contemporaneidade, presente no curriculo da educagdao basica, em um
contexto marcado pela complexidade e pela velocidade da vida. A filosofia
precisalidar com as questdes humanas e, no caso do Ensino Médio, abordar
especialmente o0 mundo peculiar e complexo dos jovens, juntamente com
o professor filosofo (NEITZEL; ROSSETTO, 2016, p. 10). Ressaltamos
aqui a importancia de um professor bem formado, que tem a tarefa de
apresentar o legado filosofico e estimular o processo que levara o estudante
a se exercitar na filosofia, incorporando esse exercicio em sua propria vida,
com o objetivo de adotar um modo filosofico de existir.

Em conclusdo, considerando os argumentos apresentados, fica
evidente a importancia da filosofia no contexto do Ensino Médio. A
filosofia ndo se resume a um mero conteudo a ser incluido no curriculo
escolar, mas sim a um processo reflexivo e um modo de vida filoséfico
que estimula a compreensao do ser humano e do mundo ao seu redor. Por
meio do didlogo com a tradi¢ao filosofica e a andlise critica da condicao
humana, a filosofia proporciona aos estudantes uma oportunidade tnica
de desenvolver o pensamento critico, a capacidade de questionamento e a
busca pelo conhecimento.

Com um professor devidamente capacitado, que apresente o
legado filosofico e estimule o engajamento ativo dos alunos, é possivel
criar um ambiente propicio para o exercicio da filosofia no Ensino Médio,
permitindo que os jovens adquiram ndo apenas conhecimentos, mas
também uma postura filosofica diante da vida. Dessa forma, a filosofia
assume um papel relevante na formacao dos individuos, contribuindo para
a sua autonomia, ampliacdo de horizontes e desenvolvimento de uma
visao critica e reflexiva do mundo em que vivemos.
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ACESSO E PERMANENCIA DE ESTUDANTES
INDIGENAS NO ENSINO SUPERIOR APOS
A LEI DE COTAS: UMA ANALISE DAS
PRODUCOES CIENTIFICAS

Diones Clei Teodoro Lopes’
Maria Christine Berdusco Menezes®

Introducao

O marco juridico que atualmente regula as relagdes entre o Estado
e os povos indigenas ¢é bastante distinto daquele que regia as relagdes até
meados dos anos 1980. Cabe ao Estado o aprofundamento da prote¢ao aos
povos indigenas e aos seus bens. Nao se trata da tutela orfanologica, mas
de matéria de Direito Publico. Segundo, Feres Junior e Zoninsein (2006),
trata-se da garantia de condi¢des de igualdade aos povos indigenas enquanto
cidaddos, na qual esteja garantido o direito a diferenca. Neste sentido o novo
papel do Estado ¢ de mantenedor do direito dos povos indigenas, defensor
de sua cidadania e garantidor do acesso as politicas publicas.

Segundo Novak (2014), em razdo das politicas publicas de inclusao
e da reforma educacional dos anos 90, nos dltimos tempos muito se
produziu sobre a educagdo escolar indigena no Brasil. Neste sentido
um novo elemento se apresenta, qual seja, o acesso ao Ensino Superior.
Aos poucos esse tema tem-se inserido na agenda de mobilizagdes dos
movimentos indigenas, que lutam por seus territorios desde a colonizagao
e, na década de 1970 angariaram espago junto aos movimentos urbanos

1 Mestrando em Educa¢do no Programa de Pos-Gradua¢ao em Educagio da Uni-
versidade Estadual de Maringa-PR (UEM), ORCID: https://orcid.org/0000-0003-
1629-6216, e-mail: dctladv@gmail.com.

2 Professora no Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo e no Programa de Pos-
-Graduagdo em Agroecologia. Doutorado em Educagao (UEM). ORCID: https://
orcid.org/0000-0002-3097-5242, e-mail: mcbmenezes@uem.br.
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para postular politicas de autonomia e sustentabilidade anunciadas pelo
projeto de inclusdo e diversidade cultural.

Atualmente, é inegavel os avangos de inclusao social e as conquistas
no ambito das politicas de agdes afirmativas, destacadamente no campo do
acesso a educagdo superior por parte de segmentos sociais historicamente
excluidos, como sdao os povos indigenas. Esse panorama foi alavancado
em 2012 com a Lei de Cotas (Lei 12.711/2012), uma lei que obriga as
institui¢cdes de ensino superior federais a reservarem vagas para indigenas
que estudaram na rede publica (COQUEILJO, 2020).

Em termos genéricos, as ag¢des afirmativas sdo definidas como
medidas redistributivas que visam a alocar bens para grupos especificos,
isto é, discriminados e vitimados pela exclusio socioeconOmica e/ou
cultural passada ou presente (FERES JUNIOR; ZONINSEIN, 2006).
No entanto, a presenga dos académicos indigenas nas universidades
publicas se constitui num fendmeno recente no Brasil. Em decorréncia dos
processos de escolarizacao conquistados nas duas ultimas décadas pelos
povos indigenas, o Ensino Superior publico tornou-se, recentemente, uma
das pautas reivindicatorias do movimento indigena em nivel nacional.

Algumas Universidades Federais instituiram ag¢des afirmativas
a partir da deliberagdo e Resolug¢do de seus Conselhos Superiores. Esse
processo acelerou-se desde a criagdo do Programa de Apoio a Planos de
Reestruturagao e Expansao das Universidades Federais (Reuni) (BRASIL,
2007), pois muitas Universidades publicas aderiram ao Programa que
promove o estimulo ao acesso de negros e indigenas as Universidades.
Destaca-se que 92% das Universidades Federais que adotaram politicas de
acao afirmativa foram beneficiarias do Reuni. Trés Universidades Federais
incorporaram ag¢des afirmativas mesmo sem o Reuni, ao passo que outras
19 auferiram o beneficio sem, no entanto, adotar politicas inclusivas
(FERES JUNIOR, 2009).

As experiéncias do ensino superior indigena no Brasil possuem
cerca de 22 anos de existéncia, pois teve inicio com o denominado terceiro
grau indigena, instituido pela Universidade do Estado de Mato Grosso
(Unemat), pioneira no quadro de institui¢des de ensino superior do pais a
ofertar formacdo diferenciada a professores indigenas. Dados do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep)
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demonstram que o numero de indigenas matriculados no Ensino Superior
brasileiro cresceu 255%, de 2010 a 2016. Consequéncia da Lei de Cotas,
que obriga as Universidades federais a reservarem vagas para pardos,
negros e indigenas de escola publica — 99% dos indigenas estudam em
escolas publicas, segundo dados do MEC (INEP, 2017).

Levado a efeito principalmente na dltima década, em decorréncia
da progressiva ampliacao da escolarizagdao de criangas, jovens e adultos
em terras indigenas, este fendmeno vem se tornando uma realidade, tendo
em vista o reconhecimento da Educa¢do Escolar Indigena em diversos
instrumentos normativos, dentre eles: a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional de 1996; o Plano Nacional de Educagdao (2001 e
2014); as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educac¢ao Escolar Indigena
no Brasil; o Parecer 14/99; e, a Resolugao 03/99. Esta pauta associa-se
diretamente com as discussOes e experiéncias de implantagdo das cotas
para estudantes negros e indigenas, oriundos de escolas publicas, nas
Universidades publicas.

De acordo com Luciano (2006), os projetos de futuro de povos, e
nao so de individuos, estdo aqui em jogo, colocados como sentido maior
em que a demanda por educagao superior vem se traduzindo. A educagao
superior tem, assim, a chance de, além de servir como instrumento de
formagdo e mobilidade individual, o desafio de se transformar em via para
a sustentabilidade e a afirmacgao diferenciada de povos.

Apesar das Leis e Resolugdes ainda existe um panorama acerca
das desigualdades educacionais no Brasil em que as Universidades se
baseiam para elaborar suas politicas. Esse quadro fica mais critico quando
hé institucionalizacdo de praticas, por parte da Universidade, que engessa
e impossibilita pensar as demandas sociais. Assim, é possivel tragar um
panorama da justi¢a social e aos sentidos atribuidos a formagao superior,
no qual se reflita sobre a desvantagem historica e, a disparidade econémica
e social dos indigenas.

Para dar suporte a essas discussdes realizamos uma revisdo de
literatura daquilo que ja foi escrito e discutido por pesquisadores na
questao do acesso e permanéncia de estudantes indigenas no ensino
superior do pais. A sistematizagdo da revisao nesta subse¢do foi dividida
em trés partes; na primeira apresentamos a metodologia utilizada para a
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busca das teses e dissertagcdes. Na segunda apresentamos os resultados e
discussoes, a qual envolveu a andlise qualitativa dos escritos encontrados.
E por fim, na parte final, destacamos nossas percep¢des acerca da revisao
de literatura realizada.

Metodologia

A pesquisa bibliografica se alia como base estruturante da pesquisa
qualitativa na medida em que se caracteriza como elemento chave para a
construcao de argumentos que possibilitem sustentar o debate referente
ao acesso e a permanéncia de estudantes indigenas caracterizados como
minorias étnicas no ensino superior publico. Entre os trabalhos produzidos
nessa direcao, elencamos algumas tendéncias de pesquisas que elegem
a tematica do acesso e permanéncia de estudantes indigenas no ensino
superior publico.

Apo6s a busca no banco de Catalogos de Teses e Dissertagcdes da
Capes (Plataforma Sucupira) com os descritores “indigenas”; ‘“acesso
e permanéncia”’; e, “ensino superior indigena”, foram encontrados 21
resultados na pesquisa geral. Quando aplicado o filtro do recorte temporal
a partir de 2012, os resultados cairam para nove trabalhos, sendo duas teses
e sete dissertagdes. Por vez, na plataforma da Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertagdes (BDTD) com os mesmos descritores e recorte
temporal acima, a plataforma informa o quantitativo de 37 trabalhos,
sendo 30 dissertagdes e sete teses?.

A fim de buscar informagdes mais detalhadas para compreender
como se desenvolve a politica afirmativa de acesso e permanéncia de
indigena nas IES, priorizamos a leitura de resumos, palavras chaves,
introdugdes e conclusdes para selecao das producdes cientificas a serem
lidas na integra. Apos a leitura, desconsideramos aqueles trabalhos que
ndo apresentavam ligacdo com a temadtica, assim foram selecionadas

3 Além das buscas nos bancos de dados da CAPES e da BDTD, fizemos buscas em
outros portais (https://unemat.br/pro-reitoria/ prppg/cursos-de-mestrado-e-douto-
rado; http://portal.unemat.br/index.php?pg=site&i=educacao&m=dissertacoes;
https://sigaa.unemat.br/sigaa/public/programa/defesas.jsf?lc=pt_ BR&id=678;
https://ri.ufmt.br/) a procura de produgdes académicas cientificas feitas por dis-
centes indigenas do Estado do Mato Grosso e que tivessem proximidade com a
nossa tematica, porém nao logramos éxito nesta procura.
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nove produgdes académicas para analise por apresentarem relagdo com a
tematica desta pesquisa.

Para a sistematizacdo do material, como forma de organizagdo
das publicagdes selecionadas, elaboramos o quadro abaixo, com as
informagdes sobre ano e local de publicacao, instituigdo, autores, titulos
e tipo de pesquisa das produgdes a serem analisadas, num total de quatro
teses e cinco dissertacoes.

Quadro 1: Produgdes cientificas sobre acesso e permanéncia de estudantes indigenas

no periodo de 2012 a 2021
Ano/
Local de Institui¢do Autores Titulo Pesquisa
Publicacido
Fundacio Um estudo das politicas
2012 uncac COSTA, publicas de acesso e
Universidade . N L . -
Porto Velho/ Regina permanéncia de indigenas | Dissertacao
Federal de . . .
RO .. Aparecida Nno ensino superior em
Rondo6nia .
Rondonia.
Politicas afirmativas na
RIBEIRO, Umvers@ade Federal
2013 L do Ceara: Desafios e
Universidade Selma . - . <
Fortaleza/ , conquistas da educagao Dissertagdao
Federal do Ceara Helena . .
CE Marcos diferenciada no curso
de Magistério Indigena
Tremembé Superior (Mits).
Universidade Acesso e Permanéncia
2013 . SILVA, do Estudante Indigena
Regional de . . . ~
Blumenau/ Mara Jeanny | ao ensino Superior: uma | Disserta¢do
Blumenau . ~
SC Ferreira da | reflexdo pautada em Paulo
(FURB) .
Freire.
Os organismos
internacionais, a educagdo
Universidade NOVAK, superior para indigenas
2014 Maria nos anos de 1990 e a
. Estadual de . n , Tese
Maringd/PR Maringa Simone experiéncia do Parand:
& Jacomini estudo das agoes da
Universidade Estadual de
Maringa.
sl et
2015 Estadual de FERRI, e erfaS.
Campinas/ Campinas, Erika P P € ’ Tese
estudo de caso da
SP Faculdade de Kaneta L
Educacio Universidade Estadual de
¢ Mato Grosso do Sul.
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Faculdade de Indigenas Estudantes nas
2017 Educacao, DOEBBER, Gra%i acoes da UFRGS-
Porto Universidade Michele m;lv fmemos de re ’ Tese
Alegre/RS Federal do Rio Barcelos existéncia )
Grande do Sul '
Fggg;:iia%e(ti:as A presenga de estudantes
2018 a DAL BO, indigenas na universidade:
< e Ciéncias . - .
Sdo Paulo/ Talita entre agOes afirmativas e Tese
Humanas, . T~
SP . . Lazarin composi¢des de modos de
Universidade de
= conhecer.
Sao Paulo
COTA NAO E ESMOLA:
2020 Universidade | COQUEIJO, | /AAndlise da eficdcia social
= da Lein® 12.711/2012 para . <
Joao Pessoa/ Federal da Fernanda . Dissertagcao
PB Paraiba Luna Maciel estudantes indigenas na
Universidade Federal da
Paraiba.
Estudantes Indigenas
2021 Universidade Ahé;i{sAaL’ Tenetehara / Guajajara na
Sao Luis/ Federal do Einstein Universidade Federal do | Dissertagdao
MA Maranhdo Maranh@o: andlise sobre o
Soares do .
acesso e permanéncia

Fonte: Elaborado pelo autor por meio de pesquisas na Capes e BDTD (2021).

Assim, delineamos as aproximacgodes e distanciamentos das disser-
tacOes e teses consideradas mais relevantes para esta pesquisa, as quais
foram analisadas cronologicamente numa perspectiva qualitativa.

Analise qualitativa dos estudos

O primeiro trabalho intitulado: “Um estudo das politicas ptblicas
de acesso e permanéncia de indigenas no ensino superior em Rondoénia”,
foi elaborado por Costa (2012). Seu estudo de campo fez um levantamento
sobre as politicas de acesso e permanéncia a educagdo superior indigena em
Rondoénia. Referido estudo identificou a aplicacao das politicas publicas
para o Ensino Superior, direcionadas aos povos indigenas no Estado
de Rondobnia. Ao identificar os mecanismos de acesso e permanéncia
das politicas do Governo Federal, apresenta os avang¢os e desafios das
Institui¢cdes de Ensino Superior (IES) para efetivar as politicas publicas
de acesso e permanéncia dos povos indigenas nos cursos superiores em
Rondoénia, cujos resultados estao nas linhas abaixo.
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A autora retrata a presenca de indigenas em diversos cursos de
graduacdo ofertados por IES particulares e publicas presentes no Estado
de Rondonia, bem como a realizagdo de vestibular especifico direcionado
a comunidade indigena. Aponta que em oito IES privadas sdo utilizados
os recursos do Prouni como politica de permanéncia na educagdo superior,
além dos convénios com a Funai e Funasa. Aproximadamente trés IES,
com vestibular especifico, adotam o resultado do Enem para o acesso
ao Prouni, como critério e politica de permanéncia ao ensino superior.
Destaca que na Fundacao Universidade Federal de Ronddnia (Unir),
adota-se o resultado do Enem como critério de sele¢do para o ingresso em
seus cursos. Para o curso de Licenciatura em Educac¢ao Bésica Intercultural
(campus de Ji-Parana) a Unir publica edital especifico para o vestibular.
Referido curso representou um avango na direcdo das necessidades por
educagdo superior para os povos indigenas.

Traz enquanto avancos, ainda que de forma isolada, as discussoes
por melhorias realizadas por parte dos setores de educagao, cujas agdes sao
manifestadas no interior dos ndcleos indigenas, visto que o movimento em
busca da educagao continuada surgiu entre os alunos indigenas oriundos
do Projeto Acai nas Aldeias. Sinaliza que o simples fato de existirem
politicas de acesso e permanéncia, ja representa significativo avango.
Quanto aos desafios, aponta a necessidade de revisao da politica ptblica
de permanéncia e os critérios estabelecidos no Prouni para favorecer o
ingresso e garantir a permanéncia de indigenas na educagdo superior
em Rondoénia, tendo em vista a urgéncia de ampliacdo da oferta no
Estado. Dentre outros desafios apontados, tem-se ainda a dificuldade na
assimilacdo dos conteudos que impacta de forma definitiva o abandono
do curso pelos indigenas. Sendo necessaria uma a¢do integradora de
convivéncia e respeito pela diversidade e limita¢des desse publico, como
mecanismo de apoio, tanto para o professor, quanto para o indigena.

Para Costa (2012) pelo fato de Rondoénia ser um Estado novo, naquela
época, com apenas 30 anos de emancipagdo politica seria razoavel que
ainda estivesse a procura de sua verdadeira vocagdo. Constata que os povos
indigenas foram alvos de massacre, desde a presenca dos colonizadores
portugueses até o momento atual. Afirma ainda, que as IES particulares
tém papel social importante, pois, em seus espagos, podem promover
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agOes para mitigar os problemas socioecondmicos dos povos indigenas; e,
que as agdes posteriores na direcdo de reconhecer e garantir a identidade
indigena, em sua maioria, sdo originarias de pressdes de organismos
internacionais. Segundo Novak (2014), ao tratarmos de politicas publicas
e do sistema de ensino no Brasil, devemos lembrar que, quase sempre, sao
influenciados por Organismos Internacionais e Agéncias de Fomento de
capital estrangeiro, tais quais o Fundo Monetario Internacional (FMI) e o
Banco Mundial (BM).

Na dissertagdao de mestrado, Ribeiro (2013) investigou, sob o olhar
dos egressos, fatores que se apresentaram para os desafios e conquistas do
Curso de Magistério Indigena Tremembé Superior (Mits), realizado pela
Universidade Federal do Ceara, nas aldeias de Almofala, Itarema e Ceara,
como politica de agdo afirmativa dirigida aos indigenas. Perquiriu os
principais desafios e conquistas, na percepgao dos egressos, com relagdo ao
Curso de Magistério Indigena Tremembé Superior como politica de agao
afirmativa na Universidade Federal do Ceara. Referida autora apresenta
aspectos conceituais de ag¢des afirmativas, da educagdo intercultural e
diferenciada dos povos indigenas no Brasil e, por extensao, fundamentos
da politica nacional para o ensino superior, ao abordar o assunto sob o
ponto de vista politico, ético e social, além da atuacao da UFC em ag¢des
afirmativas e sua nao adesao a politica de cotas na época.

Ao realizar um breve historico da educacdo intercultural e
diferenciada dos povos indigenas no Brasil, aponta a necessidade de
inclusao dos povos indigenas no mundo dominante para alcangar a
educacgao superior. Os resultados de sua pesquisa permearam discussoes
sobre educacdo diferenciada, desafios e dificuldades, beneficios e
protagonismo. Assim, revela que a maioria dos professores Tremembés
egressos do Mits entrevistados relataram dificuldades no processo
educacional, em especial, a principal dificuldade, registrada no inicio
do projeto, foi a auséncia de apoio da Universidade. Indicaram o fato de
algumas pessoas nao acreditarem no curso, com o comentario de que nao
valeria a pena a execug¢do do projeto. Outros desafios apontados estdo
relacionados com a escassez de recursos financeiros no inicio do curso,
ocasionador de problemas na alimentagdo e no transporte, bem como
dificuldades de acesso ao acervo da biblioteca.
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Um dos principais desafios estd na questdo da autonomia dos
indigenas Tremembés, pois segundo Ribeiro (2013), para isso é necessario a
realiza¢dao do curso na propria aldeia dos indigenas, no sentido de atender
plenamente ao Projeto Politico Pedagogico voltado para a realidade dos
Tremembés. A importancia da formagao dos professores Tremembés ganha
evidéncia, porque com ela se tornam aptos a atuarem como educadores,
gestores de escolas e cidadaos conscientes de seus direitos. Ponto relevante
do Mits esta no protagonismo dos Tremembés com a educagdo diferenciada,
especialmente no ensino superior. Por outro lado, destaca-se o pioneirismo
da UFC ao aprovar e realizar esse projeto, pois agregou a sua historia o
titulo de primeira institui¢do de ensino superior a realizar um curso superior
para indigenas inteiramente ministrado em aldeias (Itarema-CE).

O trabalho de Silva (2013) aborda, com base na Pedagogia da
Libertacdo e Autonomia de Paulo Freire, as formas pelas quais se dao
0 acesso e a permanéncia de estudantes indigenas no Ensino Superior.
Ao coletar dados junto a algumas universidades verificou como ocorre o
acesso e como elas garantem a permanéncia dos estudantes indigenas em
seus cursos de graduacao.

Para a autora, as instituigdes de ensino superior em resposta as
exigéncias de inclusdo social, realizam agdes que se nomeiam como de
democratizagdao do acesso ao Ensino Superior, seja para cumprimento da
lei ou por autonomia propria, pois entendem essa agcdo necessaria para
diminui¢cdo da desigualdade social. Segundo a autora, tais a¢des ainda sao
diminutas, pois, € necessario conhecer e saber mais sobre o tema, para
entdo comprometer-se com as mudangas que efetivamente correspondam
ao fato de que nao ha transformagdo sem agdo e consciéncia politica desses
atos. Essas agdes anunciam propostas que tém um grande abismo entre o
que se propoe e o que de fato representam (SILVA, 2013).

A autora faz comparagdes entre os cursos de graduagdo e o curso
intercultural, pontuando severas criticas entre eles. Para ela, na universidade
que oferece curso de licenciatura intercultural existe a preocupag¢dao com
a permanéncia do estudante nos dias de selecdo, viabilizando abrigo e
alimentacdao. Porém, essa atitude ndo se estende a oferta de acesso aos
demais cursos. Destaca que a exigéncia de uma redagao, exclusivamente,
na lingua portuguesa; a falta de oferta de infraestrutura e logistica
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durante o periodo em que estiver realizando as atividades decorrentes do
curso escolhido; e, a falta de interesse em incorporar os conhecimentos
tradicionais dos estudantes ingressantes, sao omissdes que colocam em
risco a permanéncia dos estudantes indigenas nos cursos de graduacao
da instituicdo. Também, entende que o acesso dos indigenas a educagdo
diferenciada, bilingue e intercultural é uma garantia legal e nao pode estar
restrita aos cursos de licenciatura intercultural (SILVA, 2013). Donde se
observa, no relato da autora, um certo privilégio dos cursos interculturais
em relagdo as outras graduacdes.

Segundo ela, os cursos de licenciatura intercultural consideram
que as pessoas envolvidas sdo conhecedoras das necessidades de seus
futuros académicos uma vez que se apoiam no direito assegurado, de
diferenciac¢ao de educagao, nos quais a Instituicdo se mostra solidaria com
as necessidades e proporciona infraestrutura para receber os estudantes
indigenas. A permanéncia nos outros cursos demonstra que, a universidade
que possui o curso de licenciatura intercultural, guarda relativa distancia
com o que ¢ realizado para viabilizar a permanéncia nos demais cursos
da Instituicao. De fato, corroboramos o pensamento da autora, pois os
estudantes indigenas ingressantes em cursos nao indigenas ndo recebem
nenhum tratamento diferenciado em razdo de sua condi¢do indigena, sao
tratados homogeneamente como os demais estudantes nao indigenas. A
unica diferenciagdo esta na forma de ingresso que é por meio da reserva de
vagas, muitas vezes estipulada por lei.

Em regra, as universidades ndo estdo preparadas para alcangar os es-
tudantes que necessitam de um processo inicial de reconhecimento para se
assumir com autonomia, até permanecer no curso e conclui-lo. O que se vé é
uma insistente culpabilidade direcionada ao estudante indigena ao ser consi-
derado incapaz de alcangar os niveis exigidos pelo ensino superior. As agdes
que promovem a permanéncia sao pontuais e isoladas, por isso ndo carac-
terizam um processo constante e permanente da instituicao (SILVA, 2013).

Quanto as dificuldades enfrentadas pelos estudantes indigenas para
0 acesso € a permanéncia no Ensino Superior, a autora relata a vontade
deles de lutar, de seguir adiante, de ndo procurar culpados e sim de
vencer os desafios propostos. Uma realidade de perseveranca e resisténcia
por meio de uma raiva justa, jamais pautada no 6dio ou na violéncia.
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Destaca que o preconceito e as barreiras sociais, além de dificuldades,
também serviram como incentivo para que os estudantes promovessem
a permanéncia e a conclusao. Outro aspecto que surpreende, é o fato de
que as dificuldades financeiras, com alimentagdo, estadia e transporte
parecem nem ter importancia diante da negacao a que foram submetidos
ao se posicionarem contra o sistema vigente e permanecerem no Ensino
Superior. Assim, conclui que os fatores de ordem financeira implicam
na permanéncia desses estudantes indigenas, porém nao sdao 0s Unicos
determinantes para a permanéncia. Devem ser considerados também a
decepgdo e o cansago pela constante negacao a que sao submetidos. Tais
fatores somam-se aos das questoes médicas, sociais e pedagogicas.

Novak (2014), ao investigar as politicas de a¢Oes afirmativas para
populagdes indigenas no Estado do Parana, a partir da Lei Estadual n.°
13.134/2001, pontua o contexto das politicas para o ensino superior vigentes
a partir da década de 1990, com énfase na implementacdo e regulagcdao
desta politica pela Universidade Estadual de Maringa. Destaca que a
Unesco, desde 1950, elabora documentos e orientagdes sobre a questdo.
“A partir das reformas, garantiu-se aos povos indigenas uma educagdo
basica especifica, diferenciada e bilingue, que tem como pressuposto a
interculturalidade. No periodo inseriu-se também a educagdo superior
para os indigenas” (NOVAK, 2014, p. 7).

A autora entende pela necessidade da ampliagao da compreensao dos
elementos que envolvem a proposta de formagdo superior indigena nesta
sociedade homogeneizada. Para ela, as a¢des afirmativas desenvolvidas
em paises de economias centrais foram utilizadas, nos paises periféricos,
nos setores considerados mais vulneraveis, no contexto da crise econOmica
mundial e da adogao do neoliberalismo como politica de Estado. O ensino
superior tornou-se um importante instrumento na luta por melhores
condi¢des de vida, ao ser apropriado pelos povos indigenas, porém:

[...] s6 muito recentemente passou a ser uma demanda dos movi-
mentos indigenas organizados e que, apesar de suas especificidades,
ndo é possivel entendé-lo de forma isolada, pois comegou a con-
cretizar-se no momento de implementacdo de a¢des afirmativas no
Brasil para outros grupos, como os afrodescendentes, embora em
muitos casos essas agdes ndo considerem as demandas peculiares
dos indigenas (NOVAK, 2014, p. 312).
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Para os avangos alcangados na area foram fundamentais a organi-
zacao e as reivindicagdes dos movimentos sociais, principalmente devido
a resisténcia em promover a¢des afirmativas num espacgo estratégico e até
entdo predominantemente frequentado pela classe dominante.

Segundo Novak (2013), o crescimento das agdes afirmativas e das
demandas dos povos indigenas fez aumentar a presenc¢a de indigenas em
institui¢cdes regulares de ensino superior, porém urge a necessidade de
pesquisas de corte interdisciplinar que considerem, além do ingresso, as
questdes da permanéncia nas IES e a situagdo dos egressos. Para a autora,
o maior desafio e contribui¢dao da universidade, além de oferecer garantia
de acesso e permanéncia a estes estudantes, ¢ o de promover pesquisas
e estudos que contribuam para a compreensao de questdes que sao bem
mais complexas do que as medidas legais podem alcangar, pois envolvem
aspectos étnico-culturais e processos cognitivos complexos e de dificil
compreensdo. Destaca

“[...] a necessidade de sistematizar e divulgar mais intensamente as
acdes que envolvem o Ensino Superior indigena e de criar espagos
coletivos de discussao e didlogo com as comunidades indigenas, as
quais ainda veem a universidade como local in6spito e distante de
suas realidades” (NOVAK, 2014, p. 316).

Conclui a pesquisa considerando que a atuagdo de organismos e
agéncias internacionais, com agdes financeiras e humanitarias coordenadas
nos anos de 1950, construiu um terreno fértil para a implantagao de politicas
que lograram adesdes politicas e intelectuais. Tais agdes possibilitou a
incorporagdo das politicas de diversidade cultural por diferentes entes e
segmentos sociais, passando a fazer parte das demandas sociais, mas sem
a critica necessaria aos seus objetivos, caso da cria¢do de vagas excedente
nas institui¢des de ensino superior do Parand para estudantes indigenas,
por iniciativa do Governo Estadual.

Nessa linha de raciocinio, o trabalho de Ferri (2015), aborda a im-
plementagdo das Politicas de A¢des Afirmativas para populagdes indige-
nas, ao problematizar de que forma se da e se deu o processo histérico
dos 10 anos de implementagao de tal politica sob o olhar dos diversos
membros da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul. A autora in-
vestigou sob quais condi¢des tais politicas funcionam e como estao sendo
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implementadas. Os discursos produzidos a partir das entrevistas foram
analisados a luz da Educacdo Critica. Dentro da perspectiva da educagao
como pratica social, foram realizadas aproximagdes e se buscou compreen-
der a maneira como as politicas de A¢des Afirmativas foram implementa-
das na IES, a partir do olhar dos coordenadores, professores, membros da
comissao de acompanhamento de alunos cotistas e Pro-Reitores.

A educacgao superior tem sido um dos caminhos que os indigenas
procuram para se apropriarem de outros conhecimentos e saberes e, dessa
maneira, viabilizarem a ocupagao de espacos na formulagao de estratégias
contra hegemonicas (LUCIANO, 2019). A educagao superior é um espa-
¢o de discurso e, como tal, detentora de poder porque produz o conheci-
mento, detém ainda, parte do controle simbdlico, pois controla o texto,
a produgao e comercializagdo desse mesmo conhecimento. Ter acesso a
educacgdo, em especial a superior, ¢ adquirir formas de empoderamento,
¢ assumir poder, € ter a possibilidade de ocupar novas posi¢des na divi-
sdo social do trabalho, de classes (FERRI, 2015). Saber ¢ poder. Segundo
Santos (2009), o discurso €, entao, objeto de poder porque o realiza, cons-
tréi o poder. Conforme Ferri (2015), as pessoas sa0, a0 mesmo tempo, pro-
dutores e produtos de relagdes e instituicdes que eles mesmos engendram
e pelas quais sao engendrados. Cabe, neste caso, estudar profundamente,
em toda a complexidade, as dimensdes micro e as suas relagdes com a
estrutura da macropolitica.

Os participantes de sua pesquisa buscaram formas de resolucao de
suas demandas por meio de a¢des e atividades, ainda que pontuais, bem
como outras alternativas tais quais: as monitorias; as atividades em gru-
po; com disciplinas optativas que contemplassem a temadtica indigena; a
criagdo do Centro de Estudos, Pesquisa e Extensao em Educacdo, Género,
Raga e Etnia (Cepegre); somados as atividades de apoio desenvolvidas no
Projeto de extensdo Rede de Saberes, bem como a projecdo de inseri-los
em programas de pds-graduagao. Ferri (2015) demonstra as dificuldades e
desafios enfrentados, ora afirmando que entre os indigenas ha dificuldades
de aprendizagem, ora reiterando que existem barreiras na compreensao
do portugués, especialmente entre aqueles que tém a lingua materna como
principal suporte.

Conclui que a politica de agdo afirmativa na Universidade Estadual
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de Mato Grosso do Sul é inédita. Diante das adversidades, movimentos
contra hegemonicos tém ocorrido em busca de uma educacao hibrida
e multicultural. La, os primeiros momentos da promulgacao da Lei de
Cotas foram marcados por intensa discussao e embates. No qual foram
discutidas as questOes de raga e etnia no cenario académico, por meio de
seminarios com a participa¢ao da comunidade académica, representantes
dos movimentos negros, de representantes e liderancas indigenas e
pesquisadores da area. Afirma uma dualidade/dissenso entre o indigena
visivel e invisivel, igual e diferente. Ao mesmo tempo, considera importante
a presenca indigena no meio universitario para “desnudar” as pessoas, ao
considerar que os académicos indigenas sdo “porta vozes” dessa causa.

Para Ferri (2015), a bolsa permanéncia do Governo do Estado -
Programa Vale Universidade Indigena (PVUI) - ndo supre e nao respeita
as necessidades e as especificidades dos alunos indigenas, além de ter um
carater excludente. Os incentivos financeiros recebidos pela IES para fins
de implementagao efetiva da politica afirmativa sao insuficientes, o que
ndo assegura a inclusdo. Por isso, aponta a necessidade de uma estrutura
consolidada para que a universidade possa desenvolver a¢des afirmativas
consistentes e institucionalizadas. Portanto, necessarios avangos e, a busca
de mecanismos que garantam nao somente a inclusdo, mas também
assegurar condi¢des minimas de permanéncia.

Neste sentido, o trabalho de Doebber (2017) buscou compreender o
estar indigena universitario e como a Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS) vem se mobilizando diante de tal presenca. Ele evidencia
os contornos da presen¢a indigena na UFRGS no fazer-se da politica,
dada a convivéncia com indigenas no espago académico e em algumas
terras de origem. Demonstra que a politica de acesso e permanéncia foi se
construindo em um processo conflitual de negociagao entre universidade,
liderancas e indigenas universitarios.

Doebber (2017), revela que os textos e contextos das lutas por acesso
ao Ensino Superior no Brasil e na América Latina, compde o cenario
das condi¢Oes de possibilidade para a instalagdo de politicas especificas
de ingresso indigena nesse nivel de ensino. A partir de uma perspectiva
macro afirma que a construgdo do saber cientifico é encastelada nas
universidades, o que d4 visao as disputas em torno da origem e pertinéncia
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dos conhecimentos estabelecidos. A nog¢ao de decolonialidade passa
a ser central na discussdo, quando se coloca a dimensdo racial em
primeiro plano. Com a emergéncia de novos projetos educativos, a autora
afirma uma tentativa de rompimento com o modelo hegemoénico de
universidade, porque tais projetos apresentam alternativas epistemologicas
de descolonizagdo dessa institui¢do. Também enfatiza que as conquistas
no que diz respeito ao acesso ao Ensino Superior € resultante da relacao
direta dos povos indigenas com a educagao escolarizada no Brasil.

Segundo a autora, a presenca indigena na institui¢cdao por meio do
ingresso especifico ¢ uma pauta antiga construida pelo tensionamento e
participagdo das liderangas do Rio Grande do Sul. A politica de ingresso
e permanéncia foi materializada e transformada a partir dos dialogos e
embates com os coletivos amerindios, dado o mapeamento das agdes
gestadas na fecundidade desse momento (DOEBBER, 2017).

Ao tratar das vozes indigenas que se expressam na universidade,
Doebber (2017) expode seis situagdes as quais indigenas académicos contam
suas trajetorias e experiéncias, sonhos, conquistas e frustra¢des no contato
com o Ensino Superior. Desses didlogos, observa-se que os (des)encontros
entre coletivos amerindios e a universidade ocorre devido as diferentes 16-
gicas de vida caracterizadas por diferentes racionalidades, sociabilidades e
emocionalidades. Assim, os indigenas se apropriam do espaco académico
de diferentes formas, ora adequando-se e encontrando estratégias de perma-
néncia, ora subvertendo o estabelecido, ora recriando outras praticas.

A presenga indigena no Ensino Superior brasileiro ja possui mais
de 20 anos, considerado o pioneirismo da Universidade de Brasilia (UNB)
em 1999 (NOVAK, 2014), seguido da Unemat em 2001 e da UFRR em
2002. A exemplo de outras universidades, na Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS), a presenca indigena ocorre desde o ano de 2008, a partir da
mobiliza¢ao dos coletivos indigenas. Essa crescente demanda pelo acesso
ao Ensino Superior motiva-se pela busca de apropriacdo de ferramentas
da sociedade nao indigena para a defesa de seus direitos, territorios e
organizagdo social.

Doebber (2017), identifica que a universidade a0 mesmo tempo em
que avanga em termos de acolhimento da diferencga, segue perpetuando pra-
ticas eurocéntricas de colonialidade do ser, do saber e do poder produtoras
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de exclusao no interior de uma politica que se pretende inclusiva. Tangente
aos indigenas universitarios, estes experimentam o (des)encontro com as
logicas de ser e estar nesse espaco ambiguo na relacao de aproximagao e
afastamento, na qual a conexao com a vida é que define sobre permanecer
(ou ndo) na universidade. Os estudantes indigenas apropriam-se do univer-
so académico, dos conhecimentos ocidentais, e, a0 mesmo tempo, reexis-
tem por meio de uma presen¢a disruptiva que se expressa na linguagem,
nas diferentes temporalidades, na l6gica comunal, no compromisso com a
comunidade e na re-existéncia epistémica (DOEBBER, 2017).

Desse modo, o estar sendo indigena universitario da-se num espago
de fronteira entre dois universos opostos e complementares. Nesse lugar,
habita a poténcia do pensar indigena que, atuando entre dois sistemas de
pensamento (o conhecimento tradicional indigena e o conhecimento cien-
tifico universal), pode causar rupturas na episteme hegemonica. Percebe-se
um descompasso entre o interesse dos povos indigenas e a 16gica académica,
pois os primeiros almejam a universidade também para afirmar seus conhe-
cimentos e seus modelos de desenvolvimento, enquanto a academia pouco
tem se mostrado afetada pela presenca indigena em sua amplitude epistémi-
ca e metodolégica (BERGAMASCHI; DOEBBER; BRITO, 2018).

Para Doebber (2017), a presenga indigena nos cursos de graduagao
da UFRGS oferece possibilidades de autorreflexdao para a instituigao,
sobre suas praticas pedagogicas e seu papel social. A escuta, a construgao
de relagdes afetivas e de didlogo equitativo com os indigenas, bem como a
postura receptiva aos conhecimentos originarios, sao agdes fundamentais
no exercicio da interculturalidade e podem se constituir como praticas que
tornem esse encontro fecundo, tanto para os povos origindrios, quanto
para a propria universidade.

O sétimo trabalho na ordem, sob autoria de Dal B6 (2018), reflete
as motivagdes e possibilidades de ingresso de estudantes indigenas as
universidades, ao focar o debate em torno da constituicdo de politicas
de agdo afirmativa. Explora, tanto a perspectiva institucional de Estado,
na elaboracdo e implementacdo das politicas afirmativas, quanto as
perspectivas das populagbes indigenas, a partir do envolvimento e
atuacdo de estudantes e do movimento indigena nesses processos. Traz
uma variedade de possibilidades existentes de implementacdao de agdes
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afirmativas em cursos regulares de graduagdo e pos-graduagao, bem como
seus desafios.

Assim, ao realizar uma reflexdao sobre as politicas afirmativas em
curso nas universidades publicas brasileiras, afirma as diversas possibilida-
des de se constituir o ingresso de estudantes indigenas ao ensino superior.
Quanto as questdes em torno das demandas e motivacdes colocadas por
estudantes e pelos movimentos indigenas, Dal B6 (2018) relata a necessi-
dade de ampliar o acesso a esse nivel de ensino sem que se deixe de consi-
derar o direito a diferenca que, aos povos indigenas, é garantido.

Segundo Dal Bo6 (2018), as reflexdes dos estudantes indigenas de
graduacgdo sobre questdes em torno de conhecimentos e culturas revelam
0s processos criativos pelos quais enunciam suas “culturas”, e produzem,
assim, uma sorte de “conhecimentos” que compdem e entrelagam expe-
riéncias de vida, com aquilo que aprendem ao longo da formacao acadé-
mica e universitaria. Com isso, os estudantes indigenas demonstram que
ha diversas formas possiveis de experienciar a vida universitaria, e que
essas possibilidades devem ser preponderantes para eles, sobretudo, por
serem reconhecidos e respeitados como indigenas, ndo s6 nesse contexto,
mas também para além dele.

Ao direcionar o olhar para experiéncias de estudantes indigenas de
pos-graduacao, Dal B6 (2018), ressalta que a pos-graduacao (stricto senst)
configura-se como uma atividade de continuidade da formagao académica
voltada, principalmente, a pesquisa. Acompanhar experiéncias de pos-
graduandos indigenas torna-se uma oportunidade privilegiada de perceber
como ocorrem o0s processos de produgao das pesquisas académicas — para
além de momentos publicos de reflexao sobre conhecimento e cultura.

A autora afirma que o processo de produciao da pesquisa esteve o
tempo todo acompanhado do debate politico-académico que se realizava
no pais sobre os investimentos na educagao superior e, especificamente,
do que se passava na Universidade de Sao Paulo, a institui¢ao da pesquisa.
Essa crise do sistema brasileiro de educa¢ao superior deve ser levada em
conta em uma pesquisa que tematiza, justamente, a presenga de estudantes
indigenas nesse sistema. Isso porque a crise ndo implica apenas em um
aspecto financeiro do problema, ela reflete uma postura do governo pouco
preocupada com a qualidade e a viabilidade do ensino superior publico.
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O acesso a universidade nao é somente um caminho possivel, mas,
em muitos lugares, a Uinica opgdo para que se garanta a sobrevivéncia
de familias e populagdes indigenas. As comunidades e suas liderancas
confiam aos jovens estudantes indigenas o desafio de lutarem, através de
suas formagdes escolares e universitarias, pela re-existéncia com dignidade
e respeito. O que explica de modo forte o aumento da demanda de
estudantes indigenas pelo acesso ao Ensino Superior (DAL BO, 2018).

Para Dal B6 (2018), os estudantes indigenas e todos os movimentos
descritos e analisados no trabalho demonstram que ndo ha caminho reverso.
Mesmo com o cenario de retrocesso do investimento governamental
nas politicas sociais, especialmente na area da Educagdo, estudantes,
professores, pesquisadores e liderancas indigenas enfatizam que ndo
permitirdo que as conquistas dessa ultima década, sobretudo das politicas
afirmativas nas universidades, sejam perdidas. Um exemplo evidente deste
argumento, esta na reacado massiva e coletiva de estudantes indigenas
ao corte financeiro no Programa Bolsa Permanéncia do MEC, ocorrido
recentemente, além de outros momentos pretéritos.

A proxima producdo cientifica é o trabalho de Coqueijo (2020), que
traz o resgate historico e um panorama das politicas indigenistas brasileiras,
no qual se avalia a implementa¢do da Lei de Cotas na UFPB em paralelo
com a Mirv (Modalidade de Ingresso por Reserva de Vagas), acao afirmativa
de ambito interno, e seus impactos frente aos estudantes indigenas. Tendo
em vista as categorias acesso, permanéncia e sucesso académico, da voz
aos estudantes indigenas da UFPB, com atenc¢do as especificidades dos
alunos exitosos, entendidos como aqueles que conseguem prosperar na
graduacdo, apesar de tantos obstaculos vivenciados numa instituicdo de
ensino voltada aos herdeiros de uma elite social.

A autora afirma que o caminho trilhado pelos estudantes indigenas
possui inegéaveis obstaculos, em que o0 preconceito ¢ o mais constante. As
expressoes preconceituosas partem de discentes e docentes, possuindo
dupla penalizagao, pois recaem tanto sobre a condi¢do de ser cotista
quanto de ser indigena. No ambito da permanéncia, enquanto formas de
exclusao de alunos indigenas pela condi¢dao de cotista, destaca: “Divisdao
em sala de aula entre cotistas e ndo contistas; dividas quanto a capacidade
intelectual destes; exclusao embasada no discurso que ocupam lugar de
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alunos que teriam mais competéncia para usufruir do ensino superior
publico” (COQUELJIO, 2020, p. 140).

Ressalta que, embora a propositura de agdes afirmativas fosse uma
das metas do plano de reestruturagdo da UFPB, em adesdao ao Reuni, isso
ocorreu tardiamente. Foram anos de debates e deliberagdes, dada a forte
resisténcia interna, e, apesar de bem estruturada, a Modalidade de Ingresso
por Reserva de Vagas (Mirv) s6 funcionou por um ano, tendo em vista que
coincidiu com a edi¢do da Lei n°® 12.711/2012. A Mirv possuia aspectos
e resultados mais inclusivos que a Lei de Cotas, o que comprova que
inclusdo nao quer dizer democratizagado e eficacia juridica nao representa
eficacia social, fim ultimo pretendido pela norma de reserva de vagas,
a diminui¢ao das desigualdades sociais. Em outras palavras, embora a
Lei de Cotas detenha eficacia juridica, pois garante o acesso as vagas, a
efetividade ou eficdcia social da Mirv se sobrepde a Lei de Cotas, dadas
suas caracteristicas mais inclusivas (COQUEIJO, 2020).

A pesquisa demonstrou que o acesso indigena sofre entraves em re-
lagdo aos cotistas ndo indigenas, diminuindo as possibilidades de os alu-
nos indigenas ingressarem na UFPB. Dentre os obstaculos, podem ser ci-
tados: a Lei de Cotas coloca PPI e PCD disputando em conjunto o mesmo
quantitativo de vagas reservadas; concorréncia igual entre publicos cuja
representatividade é diferente; processos educativos proprios e diferencia-
dos dos indigenas; inexisténcia de modelos préprios adotados pela PRG/
UFPB para garantia da representatividade indigena; e, adogdo de proce-
dimentos mais burocraticos para os alunos indigenas se matricularem.
Constatou ainda, que o acesso de estudantes indigenas aumentou no pe-
riodo da Mirv, o que nao se observou nos primeiros anos da Lei de Cotas.

Quanto a permanéncia, afirma que os estudantes indigenas sofrem
inumeros processos de exclusdao e que necessitam de apoio contundente da
Pro-Reitoria de Assisténcia e Promogao ao Estudante (Prape). A atuacao
da Prape se restringe a conceder os auxilios, principalmente o Bolsa
Permanéncia, num processo lento, burocratico e muitas vezes humilhante.
Dentre os processos de exclusdo enfrentados pelos alunos indigenas no
percurso académico, destaca a estigmatiza¢ao que a cota imprime, tanto
ao aluno cotista, quanto ao aluno indigena, por nao possuirem os capitais
abordados pela teoria Bourdesiana e exigidos pela universidade. Aluno
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cotista é considerado intelectualmente inferior e aluno indigena, além de
ter seu intelecto questionado, também ¢ constantemente desacreditado em
sua indianidade.

A autora enfatiza uma relacdo do local onde os alunos estudam
com as taxas de aproveitamento e sucesso desses mesmos alunos, pois o
Campus IV, inserido préximo das terras indigenas, apresenta melhores
resultados em termos de apoio institucional, com maior vinculagdo ativa
e menor vinculagcdo cancelada. Enquanto que, em relagdo ao Campus I
do Litoral Norte, cabe um aprofundamento das razdes da retengdo e do
menor percentual de vinculagao concluida.

A despeito dos obstaculos enfrentados na trajetoria académica e que
interferem na permanéncia estudantil, a pesquisa aponta que os indigenas
podem ser considerados casos de sucesso na UFPB. Dentre as vinculagdes
discentes estudadas (ativa, concluida e cancelada), os indigenas atingiram
indices compativeis aos discentes ndo indigenas, ressaltadas as alunas
indigenas que alcangam melhores percentuais em relagdo a todas as
vinculagdes, inclusive se equiparando aos homens nao indigenas, quanto
a conclusdo de curso.

Por ultimo, quanto ao sucesso dos estudantes indigenas, observou
que alguns promovem a ecologia dos saberes no ambiente universitario,
comprometidos com mudangas essenciais, enxergando nas diferencas
culturais a possibilidade de apresentar novos conhecimentos a academia,
ao passo que se qualificam enquanto profissionais aptos a lidar e lutar em
prol dos interesses indigenas, numa troca benéfica, rica e ecologica, a qual
podemos hodiernamente designar de interculturalidade.

Por dltimo, temos o texto de Amaral (2021), que faz uma
analise das politicas de agdes afirmativas (acesso e permanéncia) na
Universidade Federal do Maranhdao (UFMA). Ao realizar o levantamento
de categorias tedricas para analisar os sistemas de cotas, investigando o
acesso, ingresso e permanéncia dos estudantes indigenas Tenetehara/
Guajajara na Universidade Federal do Maranhao (UFMA), trata de um
tema multidisciplinar, que envolve etnologia indigena, educagao, direito
e politica. Ela investiga o acesso, ingresso e permanéncia nos cursos
oferecidos pela Universidade Federal do Maranhao, como ocorre 0 acesso
por meio das politicas publicas de cotas, a presenga, a participagdo e as
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novas configura¢des de organiza¢ao social dos indigenas na UFMA.

Ao realizar o debate de quem efetivamente é reconhecido por ser
ou nao ser indigena e os critérios usados para essa selecao, demostra que
além da autodeclaragdo, é necessario a comprovag¢ao de que o candidato
realmente participe da vida da comunidade e seja reconhecido por ela en-
quanto indigena. Ao identificar os principios que norteiam a formulagdo
das politicas compensatérias para indigenas e caracterizar as estratégias
de construgdo e implementagdo dessas politicas na UFMA, afirma quao
importante e efetiva é a atuacdo das Comissdes de Verificacdo e a convi-
véncia cotidiana dos estudantes indigenas naquela Universidade.

Amaral (2021) aponta uma significativa mudanga nos critérios de ve-
rificagdo da UFMA pois, antes havia so a necessidade de uma autodeclara-
¢do de pertencimento étnico, sem a necessidade de passar por alguma co-
missao para verificar a veracidade da referida declaragdo. Para ela, a criacao
da comissao de verificacdao da autodeclaracgao, instituiu nova dindmica e di-
ficultou a realizagao de fraudes por parte dos candidatos as cotas indigenas.
Porém, segundo a autora, ainda que o Estado e a UFMA tenham mostrado
esforgos para trabalhar numa perspectiva multicultural, na tentativa de con-
ciliar o pluriculturalismo existente, reconhecida as singularidades e especifi-
cidades dos povos indigenas, suas tradigdes e modos de vida, as politicas de
ingresso e permanéncia dos indigenas na UFMA ainda nao sao o bastante
para o atendimento efetivo das demandas que 14 existem.

Consideragoes

Apos a promulgacdo da Constituicao Federal de 1988 o Estado
brasileiro inaugura uma nova relagdo com os povos indigenas, pois passa a
assumir o compromisso de promover a igualdade material, o que configura
o Estado social de Direito. A universidade publica como uma institui¢ao
do Estado com potencial e institucional espago de produgao e socializagdo
do conhecimento académico-cientifico, torna-se alvo de direito e lugar a
ser alcangado e ocupado pelos povos indigenas como sujeitos historicos e
epistémicos e que por muito tempo foram excluidos de fazerem parte desse
espaco (NOVAK, 2014).

A presenca dos indigenas nas Universidades publicas oportuniza a
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manifestagdo das contradigdes, dos paradoxos e das incoeréncias que nela
residem e a constituem, fundamentalmente, a partir das estratégias de in-
gresso e de permanéncia desses estudantes no ambiente universitario. Eis
ai a necessidade da problematizagdo da tematica na perspectiva daqueles
que nela estio envolvidos. E neste espago que passam a se constituir e
identificar como estudantes indigenas universitarios — “categoria emble-
matica, uma vez que se forja a partir de relagdes sociais marcadas por
interagoes, intercambios, resisténcias, resiliéncias, ocultamentos, negacoes
e afirmacgdes” (LIMA, 2010, p. 45).

A presente revisao de literatura objetivou verificar o estado do
conhecimento acerca do acesso e permanéncia de estudantes indigenas
no ensino superior a partir de Lei de Cotas de 2012, por meio de teses e
dissertagdes produzidas no Brasil. Diante dos resultados encontrados nas
pesquisas elencadas referente aos estudos ja realizados sobre a tematica do
acesso e permanéncia de indigenas no ensino superior, verificamos que a
maioria das dissertacOes e teses encontradas e analisadas trouxe o acesso
do indigena ao Ensino Superior por meio dos cursos de graduagdo da IES
e com bastante significancia aos cursos de licenciatura indigena.

A leitura das pesquisas selecionadas mostrou que a totalidade das
abordagens metodoldgicas foi qualitativa, com intensa busca bibliogréfica.
Emalgumas, observou-se que dados quantitativos também sao apresentados
em contribuicdo com as analises. O levantamento de dados ocorreu com
os documentos oficiais das instituigdes por meio da andlise documental,
enquanto que os estudantes indigenas e coordenadores institucionais
foram os destinatarios dessas investigacOes, por meio de entrevista,
questionario e ou reunides. Observa-se, nesses trabalhos, que a producgdo
dos dados empiricos privilegiou a escuta dos estudantes indigenas, o que
evidencia a importancia dada a esses colaboradores. Porém, talvez seja
necessario, ir além, para um estudo dos fatores intrinsecos (professores,
gestores, técnicos, estudantes ndao indigenas) e extrinsecos a universidade
(BERGAMASCHI; DOEBBER; BRITO, 2018).

Em geral, duas questdes centrais sdo apresentadas nas pesquisas: 0
ingresso de estudantes indigenas (modelos de implantacdo da politica e
processos seletivos para ingresso) e questdes relacionadas a permanéncia
desses estudantes (programas de apoio financeiro e pedagogico, relacao
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institucional com os estudantes, agdes de acompanhamento e desafios
institucionais na garantia da permanéncia). Tema de grande importancia,
que nao foi destacado nas pesquisas, diz respeito aos desafios que o
estudante indigena encontra depois de formado, na busca por emprego e
no retorno a comunidade. Falta ainda, a reflexdo sobre a representagao do
cotista indigena na perspectiva do docente e do académico.

Quanto ao formato da politica de acesso que possibilita vagas espe-
cificas para estudantes indigenas, destacam-se duas modalidades: percen-
tual reservado nas vagas ja existentes ou criacao de vagas suplementares.
As formas de ingresso sao as que aproveitam o processo seletivo ja existen-
te, como o concurso vestibular universal — muitos utilizam-se do Enem, ou
que criam processo seletivo especifico, com prova diferenciada.

Os escassos dados sobre as possibilidades oferecidas aos estudantes
indigenas para a permanéncia nas universidades, embora representem
desafios para as instituicdes, apontam que a énfase dos programas de
agOes afirmativas para indigenas, em um primeiro momento, tem sido no
ingresso, tornando-se secundéria a questao da permanéncia, haja vista que:
“se 0 acesso se da de forma diferenciada, as condi¢des de permanéncia tém
que ser adequadas para os que ingressarem” (PAULINO, 2008, p. 148).

Questao importante na leitura dos estudos € que, se, por um lado,
a criacao das politicas de agdes afirmativas decorreu da reivindicagdao
dos povos indigenas pelo acesso ao ensino superior, por outro, observa-
se pouca participagdo da comunidade indigena na formulagdo e no
acompanhamento dessas politicas. Qutro fato relevante, conforme
demonstrado nas pesquisas analisadas acima, é que apesar das conquistas
ja obtidas no ensino superior ainda hd espago para se avangar na construgao
de novas formas de assegurar o acesso e a permanéncia de estudantes
indigenas neste nivel de ensino.

Tais andlises inferem que a permanéncia dos estudantes indigenas
nas universidades é um grande desafio para essas institui¢des e que o didlogo
e a postura aberta e receptiva a contribui¢ao dos saberes e conhecimentos
desses povos sdo ainda pouco observados. A sensibilizagdo institucional
das universidades para realizar a escuta efetiva e afetiva dos saberes e
conhecimentos indigenas podera ser o primeiro passo para processos de
interculturalidade no &mbito académico.

52



“SER PROFESSOR”
relatos, pesquisas e propostas pedagdgicas - volume 1

Referéncias:

AMARAL, Verissa Einstein Soares do. Estudantes Indigenas Teneteha-
ra / Guajajara na Universidade Federal do Maranhao: analise sobre o
acesso e permanéncia. 2021. 114 f. Disserta¢do (Programa de Po6s-Gra-
duacdao em Cultura e Sociedade/CCH) - Universidade Federal do Mara-
nhao, Sdo Luis, 2021.

BERGAMASCHI, Maria Aparecida; DOEBBER, Michele Barcelos;
BRITO, Patricia Oliveira. Estudantes indigenas em universidades brasilei-
ras: um estudo das politicas de acesso e permanéncia. Em. Bras. Estudos
Pedagogicos, Brasilia, v. 99, n. 251, p.37-53, jan./abr. 2018. Disponivel
em: http://rbep.inep.gov.br/0js3/index.php/rbep/article/view/3317.
Acesso em: 12 mai. 2022.

BRASIL. Constitui¢ao da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Se-
nado Federal, 1988.

BRASIL. Ministério da Educagao. REUNI: reestruturacao e expansao
das Universidades federais — diretrizes gerais. Documento elaborado
pelo grupo assessor nomeado pela Portaria n. 552 SESu/MEC, de 25 de
junho de 2007, em complemento ao art. 1°, § 2°, do Decreto Presidencial
n. 6.096, de 24 de abril de 2007. Brasilia, 2007

COQUEIJO, Fernanda Luna Maciel. COTA NAO E ESMOLA: Ana-
lise da eficacia social da Lei n® 12.711/2012 para estudantes indigenas
na Universidade Federal da Paraiba. 202 f. Disserta¢do (Mestrado Pro-
fissional) Centro de Educac¢do da Universidade Federal da Paraiba. Jodo
Pessoa, 2020.

COSTA, Regina Aparecida. Um estudo das politicas publicas de acesso
e permanéncia de indigenas no ensino superior em Rondénia. 2012.
112p. Dissertagao (Mestrado Académico em Educagao da Fundagao
Universidade Federal de Ronddnia). Porto Velho, 2012.

DAL BO, Talita Lazarin. A presenga de estudantes indigenas na universi-
dade: entre agdes afirmativas e composi¢des de modos de conhecer. 2018.
249f. Tese (Doutorado em Antropologia Social) — Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2018.

DOEBBER, Michele Barcelos. Indigenas Estudantes nas Graduacdes
da UFRGS: movimentos de re-existéncia. Porto Alegre: 2017. Tese
(Doutorado em Educa¢do) -Programa de Pos-Graduagao em Educacio,
Faculdade de Educacao, Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
Porto Alegre, 2017.

53



LEaNDRO MAYER (ORGANIZADOR)

FERES JUNIOR, Joio; DAFLON, Veronica Toste. A¢do afirmativa
na Revista Veja: informacao ou militancia? In: ENCONTRO ANUAL
ANPOCS, 33., 26-30 out. 2009, Caxambu.

FERES JUNIOR, Jodo; ZONINSEIN, Jonas. Introdug¢do: acio afir-
mativa e desenvolvimento. In: FERES JUNIOR, Jodo; ZONINSEIN,
Jonas (Org.). Agdo afirmativa e Universidade: experiéncias nacionais
comparadas. Brasilia: UnB, 2006. p. 9-45.

FERRI, Erika Kaneta. Politicas publicas de agdes afirmativas na educa-
¢do superior para indigenas: estudo de caso da Universidade Estadual
de Mato Grosso do Sul. 2015. 375 p. Tese (Doutorado) - Universidade
Estadual de Campinas, Faculdade de Educa¢dao, Campinas, SP.

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixei-
ra — INEP. Indicador de qualidade das institui¢ées de ensino superior.
Brasilia, 2017. Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/indicadores-de-
-qualidade. Acesso em: 30 jan. 2020.

LIMA, Marcia. A¢des afirmativas no governo Lula. Novos Estudos CE-
BRAP, Sao Paulo, n. 87, p. 77-95, 2010.

LUCIANO, Gersem dos Santos. Educagdo escolar indigena no século
XXT: encantos e desencantos. 1. ed. Rio de Janeiro: Morula, Laced,
2019. 296 p.

___, Gersem dos Santos. O Indio Brasileiro: o que vocé precisa saber
sobre os povos indigenas no Brasil de hoje. Brasilia: Ministério da Edu-
cagao, Secretaria de Educacdao Continuada, Alfabetizacdao e Diversidade;
LACED/Museu Nacional, 2006. 232 p.

NOVAK, Maria Simone Jacomini. Os Organismos Internacionais, a
Educagao Superior para indigenas nos anos de 1990 e a experiéncia do
Parana: estudo das acoes da Universidade Estadual De Maringa. 342
f. Tese (Doutorado em Educagao). Universidade Estadual de Maringa.
Maringd, 2014.

PAULINO, M. M. Povos indigenas e a¢oes afirmativas: o caso do Pa-
rana. 2008. 162 f. Dissertacao (Mestrado em Educacdo) — Universidade
Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2008.

RIBEIROQO, Selma Helena Marcos. Politicas afirmativas na Universidade
Federal do Ceara: Desafios e conquistas da educac¢ao diferenciada no
curso de Magistério Indigena Tremembé Superior- MITS. 2013. 94f.

— Dissertacao (Mestrado) — Universidade Federal do Ceara, Programa

54



“SER PROFESSOR”
relatos, pesquisas e propostas pedagdgicas - volume 1

de Pos-graduagao em Politicas Publicas e Gestao da Educagao Superior,
Fortaleza (CE), 2013.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Para um novo senso comum: a ciéncia,
o direito e a politica na transi¢ao paradigmatica. V. 1, 7 ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2009. p.415.

SILVA, Mara Jeanny Ferreira da. Acesso e Permanéncia do Estudante
Indigena ao Ensino Superior: uma reflexdao pautada em Paulo Freire.
128 f. Disserta¢ao (Mestrado em Educagdo) Centro de Ciéncias da Edu-
cacdo. Universidade Regional de Blumenau — FURB. Blumenau, 2013.

55



PERSPECTIVA HUMANIZADORA:
FORMACAO DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO E
SUA APROXIMACAO COM A TEORIA HISTORICO-
CULTURAL E OS PRINCIPIOS DA AGROECOLOGIA!

Taisa Viviane Bulla da Silva?

Maria Christine Berdusco Menezes®

O capitulo tem como objetivo socializar parte da pesquisa desenvol-
vida no Programa de Pds-Graduagdo Profissional de Agroecologia, nos
anos de 2021 a 2022, sobre aproximagao dos principios da Agroecologia
com a Teoria Historico-Cultural na busca de uma formagao dos profissio-
nais da educagao na perspectiva humanizadora.

Para tanto, fez-se necessario um levantamento das produgdes es-
critas realizadas no periodo temporal de 2016-2022%que atendessem o
tema de estudo. Para identificar os materiais, foram selecionadas e con-
sultadas as bases de dados eletronicas: Google Académico, Coordenagdo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e Scientific
Electronic Library On-line (SCIELO).

Para empreender pesquisas nessas plataformas, selecionou-se
artigos, teses e dissertacdes que apresentassem os termos: Formagao
Continuada, Humaniza¢ao, Agroecologia e Teoria Histérico-Cultural.

Ao proceder o levantamento, constatou-se que no meio acadé-
mico ndo verificou nenhum estudo relacionado diretamente a proposta

1 Originalmente o conteudo desse capitulo faz parte da dissertagdo do Mestrado Pro-
fissional do Programa de P6s-Graduagao Profissional de Agroecologia, da Univer-
sidade Estadual de Maringa.

2 Mestre do Programa de Pés-Graduagdo Profissional de Agroecologia, da Universi-
dade Estadual de Maringa e professora da rede estadual paranaense. E-mail: taisa-
vivianebullasilva@gmail.com.

3 Doutora e professora do Programa de Pos-Graduagao Profissional de Agroecologia e
de Educacgdo, da Universidade Estadual de Maringa. E-mail: mcbmenezes@uem.br.

4 O ano de 2022 refere-se até a data de 29 de maio.
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desenvolvida, que abrangesse a relagdao entre: Teoria Historico-Cultural,
Agroecologia e Formagdo Continuada, em busca da humanizag¢ao. Ou em
outras palavras, tais termos nao foram encontrados em sua totalidade nas
buscas. Foi encontradas algumas teses, dissertagdes e artigos que atendia
um ou outro item da pesquisa.

Pautadas nessas obras selecionadas e para discorrer sobre a agroe-
cologia reportou-se, principalmente em Silva (2008), Caporal (2009),
Primavesi (1997, 1971) e Altieri (2004).

Para relatar sobre a importancia da mediagao e do acesso ao patri-
monio cultural da humanidade e a potencializagao das habilidades hu-
manas de acordo com a Teoria Historico-Cultural, além dos estudos se-
lecionados, embasamos de modo particular em Vigotski (1998); Leontiev
(1964) e Goes e Smoka (1994). E com a finalidade de relacionar a agroe-
cologia com a educagao norteou-se em McCune (2017).

Desse modo teceu-se as aproximagdes entre a Agroecologia,
Teoria Historico-Cultural e Formagao de professores, em uma perspectiva
humanizadora.

Levantamento de produgbes existentes: Proposicoes para relacdo
entre formacdo de professores, Agroecologia, Teoria Historico-
Cultural e Humanizacgao.

Ao realizar o levantamento das produg¢des que abordassem tema-
tica de estudo, foram selecionadas e consultadas as bases de dados ele-
tronicas: Google Académico, CAPES e SciELO, a partir das palavras-
-chave: Formac¢dao Continuada, Humanizag¢do, Agroecologia e Teoria
Historico-Cultural.

No Google Académico, apesar de nao encontrar nenhum estudo
com o resultado das palavras propostas, foram recuperados alguns
materiais que possuiam uma ou mais palavras-chave utilizadas na busca,
e nao todas.

Primeiramente analisou-se o titulo e as palavras-chave, e quando
julgava-se necessario realizava a leitura do resumo, selecionando o que
mais se aproximava do objetivo do estudo. Encontrou-se oitenta e cinco
(85) pesquisas os quais foram selecionadas cinco (5), (Tabela 1).
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Tabela 1: Teses, dissertacOes e artigos encontrados na base de dados do Google

Académico.
N° de pesquisas localizadas 85
NP° de pesquisas selecionadas 5
Artigo 1
Entre os selecionados niimero de: Dissertagoes 2
Teses 5

Fonte: Tabela elaborado pela autora, pautadas na busca realizada na base de dados
eletronico: Google Académico (2022).

Ao pesquisar nos Periddicos da CAPES localizamos quinhentos e
dez mil e setecentos e cinquenta e quatro (510.754) estudos, no entretanto
nenhum resultado abrangeu todas as palavras-chave, no catalogo de teses
e dissertacoes.

Para dar sequéncia ao levantamento, como a quantidade era muito
elevada, redefiniu-se a pesquisa da seguinte maneira:

- Grande area de conhecimento: Ciéncias humanas e Ciéncias
Agrarias.

- Area de conhecimento: Agronomia e Educagio.

- Area de concentragio: Agroecologia, Desenvolvimento
Profissional e Educacdo, Educacdo, Educagcdo e Formacao, Educacio e
Formacdo Humana, Educacao, Escola e Movimentos Sociais, Educacao e
formacgao de professores, Formacao de educadores, Formagao de professo-
res, Formagao de professores da Educagdao Basica, Formag¢ao docente em
praticas educativas, Formacao docente para a educagao basica, Formagdo
Docente em praticas educativas, Formag¢dao Docente para a Educaciao
Basica e Instituicdo educacional e formagao do educador.

- Nome do Programa: Agroecologia, Educac¢ao; Educacao Basica;
Educagao e Ensino; Formagao de professores; Formacao de professores
e praticas interdisciplinares; Agroecologia; Agroecossistemas; Formagao
Docente para a educagdo basica.

Com o levantamento, localizou-se mil e oitocentos e nove (1.809)
teses e dissertacdes. Com a selecdo a partir dos titulos, palavras-chave e
resumo, foram selecionadas treze (13) documentos.

Ao pesquisar os artigos com as mesmas palavras-chave na platafor-
ma da CAPES, foram encontrados dois (2) artigos, e ambos apesar de nao
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estarem vinculados na totalidade da pesquisa, contribuiram de alguma for-
ma para o estudo:

1- A Teoria Histérico-Cultural e a Histéria Oral: Pressupostos ted-
rico-metodoldgicos para uma proposta de formagao continuada de pro-
fessores, de Thais Borella, Rosane Michelli de Castro, Cleber Barbosa da
Silva Clarindo — UNESP.

2- Movimentos sociais e conquista do ensino superior: a formagao
de pedagogos para a Educacdo do Campo, de Maria Christine Berdusco
Menezes; Rosangela Celia Faustino e Marta Chaves — UEM.

Visto que a quantidade de resultados dos artigos foi pequena, esta-
beleceu a divisdo em dois grupos de palavras para a realizagao da pesquisa
na tentativa de ampliar o repertorio, separando a Agroecologia da Teoria
Historico — Cultural:

- Grupo 1: Formagdo Continuada, Agroecologia e Humanizacao.

- Grupo 2: Formagdo Continuada, Teoria Historico-Cultural e
Humanizacao.

Ao realizar a busca dos artigos, no grupo 1 foram encontrados doze
(12), os quais que atendia os objetivos do estudo, trata-se do artigo citado
anteriormente de Menezes, Faustino e Chaves. No grupo 2 (Formagao
Continuada, Teoria Histérico-Cultural e Humanizag¢ao) como resultado
obteve-se cento e trinta e oito (138) artigos, onde foram indicados para o
estudo proposto trés (3). Para resumir os dados, verifica-se a Tabela 2.

Tabela 2: Teses, dissertacOes e artigos encontrados na base de dados da CAPES.

N° de pesquisas localizadas 1809
N° de pesquisas selecionadas 17
Artigo 4
Entre os selecionados ntiimero de: Dissertagdes 9
Teses 4

Fonte: Quadro elaborado pela autora, pautada na busca realizada na base de dados
eletronica: CAPES.

Ao iniciar o levantamento pela plataforma on-line da Scielo® de
artigos cientificos nao se encontrou nenhum estudo que abrangesse todas

5 Na plataforma SciElo realizamos o levantamento apenas de artigos.
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as palavras — Forma¢do Continuada, Agroecologia, Teoria Historico-
Cultural e Humanizagdo — apenas essas isoladas, sendo mil e noventa e
dois (1.092) artigos. Iniciaram as op¢des de selecao por:

- Area tematica: Ciéncias Humanas; Ciéncias Agrarias e
Multidisciplinar.

- Tipo de Literatura: Artigo e artigo de revisao.

Identificou-se quatrocentos e noventa e nove (499) artigos, ao analisar
de acordo com a aproximacao da pesquisa, optou-se por sete (7) artigos.

Resumidamente, sintetiza-se os dados obtidos com o levantamento
bibliografico, realizados nas bases de dados eletronicas discorridas
anteriormente, na Tabela 3.

Tabela 3: Teses, dissertagcdes e artigos encontrados nas bases de dados Google
Académico, CAPES e SciELO.

Plataforma de busca  N° de pesquisas localizadas ~ N° de pesquisas selecionadas

Google Académico 85¢ 5
CAPES 1809 18
SciELO 499 7

Total 2393 26

Fonte: Quadro elaborado pela autora, pautadas na busca realizada nas bases de
dados eletronicas: Google Académico, CAPES e SciELO (2022).

A respeito dos artigos selecionadas nos portais citados, foram elen-
cados os seguintes titulos, de acordo com o Quadro 1.

6 Inicialmente na pesquisa realizada no Google Académico, foram encontrados 93
documentos (entre livros, artigos, dissertagdes e teses) entre essas 6 correspondiam
a livros e dois eram repetidos.
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Quadro 1: Artigos encontrados nas bases de dados Google Académico, CAPES e

SciELO.
Plataforma Titulo Autores Palavras-Chave
de busca
Marta Chaves - UEM ~
. . Educagao;
. Patricia Lais de Souza .
Curso Pedagogia do UEM Pedagogia do cam-
Google Campo: Rosangela Célia Faustino Po;
Académico Possibilidades para g -UEM Teoria Historico-
uma educagao plena. Maria Christine Berdusco -Culé;lrﬁilsféilaencm
Menezes - UEM )
A Teoria Historico- Educacio:
-Cultural e a Histéria |  Thais Borella- UNESP Forme ‘;0 e
Oral: Pressupostos te- | Rosane Michelli de Castro o fesgs:orCS'
CAPES oricos-metodologicos -UNESP protess i
. Teoria Historico-
para uma proposta de Cleber Barbosa da Silva Cultural ¢ Historia
formagao continuada Clarindo - UNESP
oral.
de professores
Marta Chaves -UEM
Movimentos sociais e Patricia Lais de Souza- Movimentos Sociais;
conquista do ensino UEM Ensino Superior;
CAPES superior: a formagdo Rosangela Célia Faustino MST;
de pedagogos para a -UEM Formacgao de
Educagao do campo Maria Christine Berdusco Pedagogos.
Menezes - UEM
doizrrzacao Z Zcz(c)t'- Jacqueline Daniele Franca Educacio:
comempenpeet | leAmoda URL | B
CAPES va soclo-historica: s Marta Silene Ferreira Bar- ~0 cao;
olhar para humani- ros - UEL Acao docente e
zagao dos suj~e1tos na | o Sanches Rabal - UEL Humanizagao.
educagdo
Formacao de profes-
A formaciio de pro- Maria Célia Borges - PUC sores; gp}stemo?og}a};
CAPES fessores — epistemolo- SP Materialismo histdri-
e réxilsg criadora Leonice Matilde Richeter - co dialético;
gaep UFU MG Teoria e pratica;
Préxis criadora
Marta Silene Ferreira Bar-
ros - UEL
Jaqueline Delgado Pascho-
A relagao Teoria e al - UEL -
(s = . . Educagao;
Pratica na formagao Dayanne Jacqueline Vicen- Teoria e prafica:
CAPES docente: condigdo tini - UEL P ’

essencial para o tra-
balho pedagogico

Daniele Ana Franga de
Almeida - UEL;
Leticia Ferreira - UEL;
Priscila Cordeiro Soares
Barros - UEL

Formagao docente e
Trabalho pedagogico
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A Educagdo em
Vigotski: pratica e

Sonia Regina dos Santos

Teoria Histérico-Cul-
tural; Educa¢do em

formacao de profes-
sores em servigo no
Brasil e no México

de Souza - USP

SciELO . Teixeira - UFPA . .
caminho para a Vigotski;
liberdade Escolarizagao.
Formagao continuada - .
de professores — pro- Formagdo continua-
. P Julio Antonio Moreto - da de professores;
SciELO fessores excelentes: .
. UFC Banco Mundial;
proposi¢des do Banco o
Mundial Globalizagao.
Investigacdo de Sequ- Pesquisa da educa-
én‘éias %Dicdéticas gra Marcelo Neves Alves - ¢ao;
SciELO . p IFBA Ensino médio;
o Ensino de Agroe- R . .
cologia Joana Fidelis da Paixao - Agroecologia;
2 IFBA Sequéncia de ensino.
Desmistificando Amilcar Baiardi - UCSAL Cilzr%?::(a)k;i?;s
SciELO a agroecologia no Maria Thereza Macedo 2] ]
Brasil Pedroso - UFRB Sustentabilidade;
Seguranca alimentar
Le6n Enrique Avila Rome- ,
ro - UNICH Agroecologia;
Emilia Itzel Cordero Ose- Sr(i):.e;zl;izcﬂalr:;g;a-
Agroecology as the guera - University of Cali- o e
. . movimientos sociales
alternative: move- fornia Berkeley. rurales:
SciELO ment, science and Jhonny Ledezma Rivera L
. L. o . . Conocimiento cienti-
practice for food justi- | - Ana Cecilia Galvis - Uni- fico v tradicional:
ce and sovereignty versidad Mayor de San v trac ”
Simén Organizacion rural;
Asustin Avila Romero- Productores sustenta-
e UFG bles rurales.
Luis Fernando Gémez
Echeverri - Universidad de .
Proposta de princi- Antioquia as?;:rie;t%?gfl?riz-
. pios gerais para a Leonardo Rios Osorio - & 7,
SciELO . . . X . tica;
ciéncia da agroecolo- Universidad de Antioquia L ,
. - . . Principios agroecold-
gia: uma reflexdao Maria Luisa Eschenhagen icos: Biodiversidade
Durén - Universidad Ponti- | 8%
ficia Bolivariana
Formacao de profes-
Trabalho e formag3o: sores em servigo;
i daspolticasde | Jaaueline Kalmas -usP | RS
SciELO P Marilene Proenca Rebello i

América Latina;
Politicas educa-
cionais; Trabalho
docente.

Fonte: Quadro elaborado pela autora, pautadas na busca realizada nas bases de
dados eletronicas: Google Académico, CAPES e SciELO (2022).
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Os titulos e autores das dissertacdes encontradas foram transferidas
e tabuladas no Quadro 2.

Quadro 2: Dissertagdes encontradas nos dados eletronicos do Google Académico,
Periédicos da CAPES e SciELO.

Plataforma

contemporaneidade

de busca Titulo Autores Palavras-Chave
Google multicultural e dial6gica ciflllrzfsigoljszt?g'ciilﬂ/f;ﬁi
Ag . nos espagos formais de Vivian Fraga . N
Académico Educacio da rede pribli- -UFRJ turalismo Decolonial; Educa-
ca do gEsta 4o do Rrijo de ¢do Neotecnicista; Praticas de
Janeiro Educagao; Libertadora.
L Teoria Historico-Cultural;
Google A g;g:éﬁz:zgg ;d;)f:;gi(}o Heloisa Mar- Educacao Infantil;
Académico Contribuicio da Teoria ques Cardoso Organizagao do espago inter-
Historico-Cultural Nunes - UEM no e externo;
' Formacao de professores.
Analise curricular: edu-
cagdo ambiental como Ana Maria Projeto Politico Pedagbgico;
Portal da pratica interdisciplinar no Aparecida Educagao;
Capes ensino fundamental do de pCarvalho Horta escolar;
P Colégio Estadual Jusce- Klein - UEM Consciéncia ambiental; Agro-
lino Kubitschek Oliveira ecologia.
- Maringa/Pr
Por uma educagio trans- N . )
formadora, criativa e Luiza Cor- Educaga?()/]:xmmalidlzrrl;d, Trans-
Portal da ecoldgica: dialogos trans- rea Eloi - Aeroecolo i;l'
Capes disciplinares entre Edu- g s1a;
~ . UFRG Arte;
cagdo Ambiental, Arte e Lo
. Transdisciplinaridade.
Agroecologia
. Projetos;
Educaa;a(? ¢ jardinagem Francislaine Multidisciplinares;
Portal da no ambiente escolar; . ..
C Uma abordagem Campos Gar- Jardins sustentaveis,
apes aa f(:léa%‘za agroe- cia - UEM Educagido ambiental;
s Cultura ambiental
Politicas de formagao de
Portal da professores pos-1990 e os Perla Almei- Trabalho
Capes fundamentos da produ- da Rodrigues Formacao de Professores
P ¢do de conhecimento na Freire - UFC Produgao de Conhecimento
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Educagio stricto sensu e
sua fungéo no processo Trabalho;
de reprodugdo social: Sabrine Ma- Educacao;
Portal da . . .
Capes Um estudo ancorado na ria Martins Ontologia;
P ontologia marxiano-luka- Chaves - Reprodugao Social;
csiana com a abordagem UECE Psicologia historico-cultural
histdrico-cultural
Mediagao cultural na
escola: Possibilidades de Lutricia Hia- Mediagao cultural;
Portal da fazeres docentes a partir ni Machado Formagao cultural;
Capes de linguagens da arte no Monti Sousa Mediagao;
contexto de pandemia -PUC Educagao basica.
Covid-19.
- A . Educagao;
Educagao e consciéncia Vera Cristina n
Portal da R . R Consciéncia;
em vigotski: contribui¢des | Rabelo Mu- . .
Capes R - . Vigotski;
a formagao do educador. niz - UECE .o
Formagao critica do educador.
Trabalho, Educagédo e
Emancipa¢dao Humana: Lailton de Crise Estrutural do Capital;
Portal da 1 . ~
Canes Uma analise da possibi- Souza Santos Trabalho e Educagio;
P lidade de uma formagao -UECE Omnilateralidade.
omnilateral.
. N Patricia Fer- .
As significagbes de do- . . Processos formativos;
< reira Davies — - . -
Portal da centes sobre a formagdo . . Formagao continuada; Signi-
. Universidade -
Capes continuada . ficagdes
de Taubaté

Fonte: Quadro elaborado pela autora, pautadas na busca realizada nas bases de
dados eletronicas: Google Académico, CAPES e SciELO (2022).

Fazendo referéncia a teses selecionadas, temos o Quadro 3:

Quadro 3: Teses encontradas nos dados eletronicos do Google Académico,
Periodicos da CAPES e SciELO.

Plataforma q
Titulo Autores Palavra-Chave
de busca
Dialética do Educar: Contra- Teoria historico-cultural;
digdes e superagdes de uma Educagao Transformadora;
i . Alessandra .
Google pratica educativa transfor- Movimento
. n Marques . o
Académico madora — A experiéncia do Possebon Educacional Brasileiro;
Educandario Humberto de Dialética;
Campos Contradigao.
Planejamento Coletivo na
O desafio de inserir a pesqui- Lezita Escola;
Google sa sobre problemas da reali- Zalamena Pesquisa sobre Problemas
Académico dade socioambiental como Schimitt — Sociais;
pratica curricular JUI Integracao do Curriculo Esco-
lar; Conhecimento Escolar.
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Docéncia no Ensino Médio;

Auto(trans)formagio per- Politicas pubicas de formagao

Larissa de professores;

manente com professores do . ~ .

. o . Martins Formacgao continuada de pro-
CAPES ensino médio: re-ad-mirando . ~
. .. Freitas — fessores. Auto(trans)formagao
a docéncia e re-significando
a - UFMS permanente com professores;
experiéncias

Circulos Dialégicos Investiga-
tivo-auto(trans)formativos.

Formagao Continuada de

Professores do Ensino Fun- Judenilson Formagao continuada de
CAPES damental Centrada na Esco- Teixeira professores centrada na escola;
la: Percepgdes de professores | Amador— | Melhoria da pratica pedagdgi-
e formadores de melhoria da UFP ca; Necessidades formativas.
pratica pedagogica
Fundamentos do desenvolvi- . . .
. Antonio Vigotski;
mento humano na pedologia . . .
. . - Dario Lo- Ensino Desenvolvimental,;
CAPES de vigotski: repercussoes . . e,
ara formacio e atuacio do pes Junior | Psicologia Histérico-Cultural;
P ¢ ¢ - UECE Pedologia.
professor
Formagdo e Educagdo na Amanfia Agroecologia;
. . Aparecida Trabalho;
CAPES Agroecologia: entre resistén- . ~
cias e subordinagdes Marcatti- Formagao;
§oes. UFMG Emancipagio

Fonte: Quadro elaborado pela autora, pautadas na busca realizada nas bases de
dados eletronicas: Google Académico, CAPES e SciELO (2022).

Ao proceder esse levantamento, conclui-se que embora nao foi
encontrado nenhuma tese, dissertagcao ou artigo que abrangesse o tema na
pesquisa (formagao de professores, agroecologia e teoria historico-cultural
na perspectiva humanizadora) em sua totalidade, no meio académico
existem produgdes intrigantes e importantes, que contribuiram com o
tema, e permitiram estabelecer relagdes com o objeto e objetivo do estudo.

Contribui¢coes da Agroecologia e da Teoria Historico-Cultural:

De acordo com dados do IBGE (2010) a maior parte da populagao
brasileira, vive na zona urbana, totalizando 84,35%, e 15,65% vivem na
zona rural (BRASIL, IBGE, 2010). Esse quadro é bastante diferente do que
das décadas anteriores, onde a maior parte da populagao vivia no campo.

A grande quantidade de pessoas na zona urbana, aconteceu devido
ao éxodo rural, ocorrido pela moderniza¢ao da agricultura. Parafraseando
Silva (2008) a agricultura se tornou moderna, ainda nos séculos XVIII e
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XIX, sendo a primeira fase dessa revolugao, com a implementagdo dos
avang¢os tecnoldgicos: rotagdo, incorporacao de cultivos e a adogdo da
politica de cercamento de terras. Em 1942, com a Segunda Revolucdo
Agricola, com utilizagdo de tratores em maior escala, uso dos derivados
de petréleo, avangos da engenharia genética e uso de insumos, ocorreu a
diminui¢dao da mao de obra necessaria para as fungdes rurais, a produgao
em larga escala, monoculturas com a exploragao do solo (perda de nu-
trientes), dependéncia dos insumos quimicos, devastagcao de matas, polui-
¢do da agua e do solo.

A proposito ilustrativo, observa-se o exemplo exposto por Dover e
Talbot (1992) que descrevem o que aconteceu em Siri Lanka com a mo-
derniza¢do na producdo de arroz e com a substituicdo do bufalo’ pelo
trator. Com essa substitui¢cao, houve mudangas no sistema produtivo: au-
mento da produgdo e impactos na regido, de modo particular na estrutura
e o funcionamento ecoldgico dos agroecossistemas, interferindo em varios
setores, como:

— Os jovens tinham como primeiro emprego o pastoreio dos animais
(bufalos) e perderam essa oportunidade de trabalho.

— A urina e as fezes dos bufalos que eram utilizadas como ferti-
lizante para o solo (fertilizante natural), foi substituido por fertilizantes
industrializados.

— Com a diminui¢ao da quantidade de bufalos, foram eliminados os
tanques de banho deste animal e como consequéncias para o meio, obser-
vou uma desorganizagdo na cadeira alimentar: os peixes (que habitavam
nos tanques) se alimentavam do mosquito transmissor da malaria, com a
diminuicdo de seus predadores (peixe) foi necessario a utilizacao de inseti-
cidas para o controle desse tipo de mosquitos.

Desta maneira, os autores esclarecem que, os sistemas tradicionais
de cultivo evoluem ao longo de séculos, milénios e 0 mundo natural evo-
lui com ele, entdo, as mudancas introduzidas de forma acelerada, sem o
planejamento necessario, trazem consequéncias que alteram a estrutura
do funcionamento do sistema como um todo e afetam o desempenho eco-
logico dos agroecossistemas (DOVER; TALBOT, 1992).

Primavesi considera que:

7 Animal utilizado para puxar o instrumento que era utilizado para arar, sulcar e cultivar.
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O homem estd mudando o ambiente do mundo. Ele vem fazendo
isso desde seu aparecimento como nova espécie, mas agora a atual
populagdo tem aumentado tanto, e a tecnologia atingiu tal ponto
de desenvolvimento, que ha um verdadeiro perigo de que o homem
possa destruir a capacidade da Terra em sustentar a vida, porque em
cada avango técnico temos que sacrificar uma parcela da natureza
(PRIMAVESI, 1971, p. 5).

Esse aspecto também é comentado por Silva e Fonseca (2011), que
aponta que a agricultura tem como caracteristicas o desenvolvimento de
técnicas que possibilitam o uso do ambiente em beneficio humano e sua
degradacdo:

[...] a evolugdo da agricultura, ao se caracterizar pelo desenvolvi-
mento de técnicas que permitem a manipulagdo do ambiente natu-
ral, tem assinalado o alheamento a esse mesmo ambiente. O atual
modelo agroalimentar promove o distanciamento entre o comensal
e as etapas de produg¢ao do alimento e suas implicagdes ambien-
tais, dificultando, especialmente no meio urbano, o entendimen-
to do contexto. Tal fato pode influenciar negativamente os julga-

mentos e o processo de escolhas conscientes nessas areas (SILVA,
FONSECA, 2011, p. 43).

Com isso novos padroes de vida, de producao e valores, o
relacionamento com a natureza foi transformado, tanto no meio rural
como urbano, por intermédio das relagdes de trabalho. Saviani (2007, p.
154) relata: “[...] Assim, diferentemente dos animais, que se adaptam a
natureza, os homens tém que se adaptar a natureza a si. Agindo sobre ela
e transformando-a, os homens ajustam a natureza a suas necessidades”.

Assim, movido pelo interesse do lucro e grande produtividade, no
decorrer da historia da agricultura, o homem paulatinamente, foi deixando
de explorar o meio para a sobrevivéncia e passou a transformar a natureza,
aprimorando os seus instrumentos, para adquirir cada vez mais lucros,
sem pensar em sua devastagao.

Primavesi (1997, p.9) sustenta que: “[...] No capitalismo toda a
atividade ¢ orientada para o lucro, até o ser humano ¢é considerado apenas
um “recurso”, um meio de producao [...]".

As transformagdes ocorridas na relagdo do homem com a natureza
causaram sérios impactos ao meio ambiente?. Segundo Behrens (2000, p.23):

8 De acordo com Primavesi (1997, p. 40) “O meio ambiente ndo € o espago em que
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[...] O sucesso do desenvolvimento da ciéncia moderna, assentado
no surgimento de novas técnicas eficazes para a produgdo do co-
nhecimento, tem contemplado enfaticamente os aspectos externos
das experiéncias (lucro, dominio, poder), ignorando o individuo.
O homem do século XX alienou-se da natureza, do trabalho, de si
mesmo e dos outros.

Na contramao desses principios, temos a agroecologia, que vislum-
bra como uma forma diferente de relacionar com os ecossistemas e com a
vida em geral. De acordo com Caporal (2009, p. 1):

[...] a Agroecologia é defendida como uma nova ciéncia em cons-
trug¢do, como um paradigma, de cujos principios e bases epistemol6-
gicas nasce da convic¢ao de que € possivel orientar o curso alterado
dos processos de uso e manejo dos recursos naturais, de forma a
ampliar a inclusdo social, reduzir os danos ambientais e fortalecer a
seguranc¢a alimentar e nutricional [...]

Reportando a Wezel er al., (2009) verifica-se que foi no inicio do
século XX que surgiu o termo agroecologia, relacionado, as disciplinas de
agronomia, ecologia, zoologia e botanica e suas aplicagdes na agricultura.
Em 1928, Bensin foi o primeiro a utilizar o termo para definir a aplica¢do
da ecologia na agricultura. Ainda, os autores relatam as diferentes formas
de conceber a agroecologia, do ano do surgimento do termo até os anos 70,
que se refere a pesquisas sobre interagdes dentro dos ecossistemas, manejo
de pragas, o impacto da agricultura nas plantas, solo, animais, clima sao
alguns exemplos. Além da agroecologia ser uma disciplina cientifica, a
partir de 1970 tornou-se um movimento e um conjunto de praticas.

Posteriormente (anos 90) varios livros e pesquisas académicas acerca
do assunto foram publicados e nos anos 2000, a agroecologia passa a ser
vista como uma disciplina cientifica, englobando os agroecossistemas, a
rede global de produgao, distribui¢cao e consumo (WEZEL et al., 2009).

A agroecologia, de acordo com estudos de Caporal (2009) e Silva
(2008) respeita os ciclos naturais, recompdem o solo, promove a alimen-
tacdo saudavel, a preservacao da agua, a saude das pessoas e do planeta.

Ainda, aagroecologia é uma ciéncia multidisciplinar que se construiu
a partir da relagao dos conhecimentos cientificos com os tradicionais. Essa
ciéncia estuda a ecologia aplicada aos agroecossistemas, respeitando os

vivemos mas o espa¢o do qual vivemos [...]".
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ciclos da natureza, além do que reflete sobre as injustigas sociais, impactos
ambientais, producdo de alimentos, sustentabilidade para enfrentar a crise
ambiental e social. De acordo com Silva (2008, p. 3):

[...] a agroecologia é uma pratica amigavel de produ¢do de alimen-
tos que respeita a natureza e possui relagdes de trabalho, producao
e comercializagdo socialmente justas. A agroecologia trata o solo
como um organismo vivo. Microrganismos e insetos competidores
sdo controlados com produtos naturais e com controle bioldgico.
Nao sdo utilizados agrotoxicos, adubos quimicos, sementes transgé-
nicas e antibioticos. Os animais criados para a alimenta¢do humana
sdo tratados com respeito, ndo podendo ficar presos o tempo todo,
e devem ter espaco suficiente para caminhar, alimentar-se e descan-
sar. Sua alimentagdo € toda natural, sem contaminag¢ao por venenos
e adubos quimicos, e seus desequilibrios fisioldgicos sdo tratados
com remédios naturais.

Por sua vez, Brasil (2006, p.41) aborda que:

A agroecologia é considerada uma disciplina cientifica que trans-
cende os limites da propria ciéncia, ao pretender incorporar ques-
tdes ndo tratadas nas ciéncias classicas (relagdes sociais de produ-
¢do, equidade, seguran¢a alimentar, produgdo para autoconsumo,
qualidade de vida, sustentabilidade [...]

Caporal (2009, p. 3) destaca que as pessoas analisam a agroecolo-
gia: “[...] longe de entender que se trata de um paradigma em construgao
[...] Nao é raro, tem-se confundido a Agroecologia com um modelo de
agricultura [...]”. O referido autor continua (2009, p.4):

Agroecologia, mais do que simplesmente tratar do manejo ecologica-
mente responsavel dos recursos naturais, constitui-se em um campo
de conhecimento cientifico que, partindo de um enfoque holistico e
de uma abordagem sistémica, pretende contribuir para que as socie-
dades possam redirecionar o curso alterado da coevolugdo social e
ecologica, nas suas mais diferentes inter-relagdes e mutua influéncia.

A agroecologia ¢ conceituada por Altieri (2004, p.23) como:

Trata-se de uma abordagem que integra os principios agrondmicos,
ecologicos e socioecondmicos & compreensao e avaliagdo do efeito
das tecnologias sobre os sistemas agricolas e a sociedade como um
todo. Ela utiliza os agroecossistemas como unidade de estudos, ul-
trapassando a visao unidimensional — genética, agronomia, edafolo-
gia — incluindo dimensdes ecoldgicas, sociais e culturais [...]
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Parafraseando McCune (2017) verificamos que a agroecologia é
muito mais que uma disciplina e pratica social, ¢ um instrumento na cons-
trugao da relacdo do campesinato com uma outra visao do consumismo e
relacdo com a natureza.

Para Wezel et al., (2009) no Brasil a agroecologia comegou nos mo-
vimentos sociais e nao na ciéncia. O movimento cresceu pela preocupacao
com a deterioragdo ambiental, a disparidade na posse de terra e a exclusao
do pequeno produtor da modernizagao agricola.

Portanto, mesmo que a palavra agroecologia nos remete a agricul-
tura com menos danos ao meio ambiente, ela é mais abrangente e envolve
formas de pensar, viver, relacionar e agir, sendo uma alternativa cientifica.

Em suma, a agroecologia envolve uma ciéncia, um movimento e
uma pratica.

Frente a esse cenario, a educagdo, de modo particular a realizada
no campo da escola, pode compartilhar desses principios para possibilitar
a formagdo integral dos seus individuos, a medida que concorda-se com a
premissa exposta por Silva e Fonseca (2011, p.37):

[...] O atual modelo agroalimentar viola principios fundamentais
do ser humano em sua relagdo com a atividade agricola: o de plan-
tar e de comer; o direito de identificar aquilo que passara a fazer
parte de seu corpo e ainda o da conexdo humana com o ambiente
natural por meio do trabalho [...]

Com a contribui¢do da agroecologia, aliada a educagao, esse resgate
e potencializagdo do ser humano em sua totalidade sera uma possibilidade
de transformar a forma que o homem se relaciona com a natureza, em
busca de uma sociedade igualitaria, justa e sustentavel.

Para que ocorra uma proposta de formagao continuada em exercicio,
que va ao encontro de uma formag¢do na totalidade nos pautamos na
Teoria Historico-Cultural, que teve como elaboradores os russos: Lev
Semionovitch Vigotski (1896-1934), Alexander Romanovitch Luria (1902-
1977) e Alexis Nikolaevitch Leontiev (1903-1979).

Pela visdo teorica assumida, o ser humano é observado como um
ser ativo, integrante de um grupo social, cujo pensamento organiza-se em
funciao da mediacao e da apropriagao dos conhecimentos sistematizados
pela humanidade ao longo da histéria. Ao contrario dos demais animais, a
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cada geragao o homem se apropria de conhecimentos da geragao passada
e constroi novos aprendizados, de acordo com as suas necessidades.
Isso significa dizer que existe uma relagdo dialética entre o homem e a
natureza, o qual na produg¢do e uso de instrumentos para transformagao
da natureza, modifica a si proprio (VIGOTSKI, 1998).

Para Vigotski (1998) e Leontiev (1964), os instrumentos (tratores,
enxadas, implementosem geral...) atuam sobre ohomem, modificando suas
atitudes e agdes. Estes agem na modificagdo do ambiente (externamente),
como por exemplo a motosserra, que ao ser utilizada, transforma o meio,
e consequentemente transforma o proprio comportamento humano
(tempo de execugdo, forga, necessidades, interesses, valores, criatividade,
produgdo, entre outros).

Outro fator que modifica as condigdes iniciais do homem sao os
signos, que como 0s instrumentos agem no ser humano promovendo sua
aprendizagem:

A invengao e o uso de signos como meios auxiliares para solucionar
um dado problema psicologico (lembrar, comparar coisas, relatar,
escolher, etc.) é andloga a invengao e o uso de instrumentos, s6 que
agora no campo psicoldgico. O signo age como um instrumento da
atividade psicologica de maneira analoga ao papel dos instrumentos
no trabalho [...] (VIGOTSKI, 1998, p. 70).

Um exemplo de signo é a linguagem humana, que ¢ um meio
importante para o aprendizado, potencializagao das fungdes psicoldgicas
superiores’ e organiza¢do do pensamento. A crianga ao nascer vai
gradativamente se apropriando da linguagem, e adquirindo a capacidade
de falar e entender, as fungdes de ouvir e de articular a linguagem falada.
Essa nao ¢ inata, existe uma base bioldgica que desenvolve com o contato
com o meio (LURIA; LEONTIEV; VIGOTSKI, 1991).

Vigotski (1998, p. 72-73) esclarece o posicionamento relatando que
embora os signos e os instrumentos sejam fundamentais para potencializar
o aprendizado humano, existem diferengas entre ambos:

A funcdo do instrumento é servir como um condutor da influéncia
humana sobre o objeto da atividade; ele é orientado externamente,

9 As fungdes psicologicas superiores sio: memoria, atengiao, concentragdo, percep-
¢d0, raciocinio, imaginag¢ao, criatividade (VIGOTSKI, 1998).
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deve necessariamente levar as mudangas nos objetos. Constitui um
meio pelo qual a atividade humana externa ¢ dirigida para o con-
trole e dominio da natureza. O signo, por outro lado, ndo modifica
em nada o objeto da operagdo psicoldgica. Constitui um meio da
atividade interna dirigido para o controle do préprio individuo; o
signo € orientado internamente. Essas atividades sdo tao diferentes
uma da outra, que a natureza dos meios, por ele utilizadas nao pode
ser a mesma (VIGOTSKI, 1998, p. 72-73).

Ainda o autor nos ajuda a entender que desde o nascimento o desen-
volvimento é proporcionado pelo aprendizado. Portanto, o aprendizado é
a incorporagdo de praticas sociais e historicamente construidas, sendo a
internaliza¢ao'® dos conhecimentos histérico-culturais.

Segundo Vigotski (1998, p.118) “[...] o processo de desenvolvimento
progride de forma mais lenta e atrds do processo de aprendizado”. Logo,
primeiro se aprende para depois se desenvolver. O aprendizado acontece
dentro de uma cultura, a partir do relacionamento entre as pessoas. Para
Goes e Smolka (1994, p.10):

[...] Num processo de desenvolvimento que tem carater mais de re-
volugdo que de evolugdo, o sujeito se faz como ser diferenciado do
outro, mas formado na relagio com o outro; singular, mas consti-
tuido socialmente e, por isso mesmo, numa composi¢do individual,
mas ndo homogénea.

As bases biologicas sao necessarias porque € a partir de onde o ser
humano se desenvolve. No entanto, elas por si s6 ndo permitem o desen-
volvimento maximo humano, para que o fato ocorra se faz necessario o
contato com a cultura, com o mundo circundante e o patrimonio da hu-
manidade. De acordo com Martins (2009, p.456): “[...] o ser humano e
seu psiquismo se formam sob condi¢des que sao histérico-sociais, isto €,
0s processos intrapsiquicos derivam dos processos interpsiquicos por meio
da internalizac¢ao dos signos [...]".

Esse fato ocorre por intermédio da mediagdo, onde os sistemas de
signos e os instrumentos, ao longo da histéria humana, mudam a forma
social e o nivel de seu conhecimento, a partir das interagdes sociais es-
tabelecidas. As internalizagbes do sistema de signos e os instrumentos

10 Vigotski (1998, p.74) conceitua internalizagdo como “[ | a reconstru¢ado interna de
uma operagao externa’”.
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produzidos culturalmente provoca transformagdes no comportamento e
estabelecem a promogdo de atitudes, pensamento e do desenvolvimen-
to individual. Portanto, promove a aprendizagem dos seres humanos
(VIGOTSKI, 1998).

Ressalta que o homem tem a capacidade de modificar a natureza,
a sociedade por meio de seu trabalho, relacionado as condi¢des materiais
e culturais de seu periodo, mas também de apreender com o passado,
modificar, criar, imaginar e planejar o futuro. Tais capacidades ndo estao
presentes nos recém-nascidos, mas sao promovidas ao longo da historia,
como uma atividade humana (VIGOTSKI, 1998).

Ao longo da histéria humana as capacidades sdo potencializadas por
intermédio da mediacdo, essa promove as fungdes psicoldgicas superiores
(atengao, concentragdo, criatividade, imaginagdo...). Inicialmente os
seres humanos respondem imediatamente ao estimulo, gradativamente
pelas mediagcdes de signos as fungdes psicologicas superiores se tornam
humana “[...] O uso de signos conduz os seres humanos a uma estrutura
especifica de comportamento que se destaca do desenvolvimento bioldgico
e cria novas formas de processos psicologicos enraizados na cultura”
(VIGOTSKI, 1998, p. 54).

Potencializada o seu desenvolvimento dos seres humanos, a par-
tir do grupo que esta inserido “[...] No caso das fungdes psicologicas
superiores, a caracteristica essencial é a estimulagcdo autogerada [...]”
(VIGOTSKI, 1998, p. 53).

Ao ter contato com problemas, situagdes e desafios complicados
para o momento de aprendizado que se encontra, Vigotski (1998, p. 40)
destaca que as criangas — mas podemos considerar o adulto — em um
processo de experimento utilizam signos ou instrumentos:

[...] quando as criangas se confrontam com um problema um pouco
mais complicado para elas, apresentam uma variedade complexa de
resposta que incluem: tentativas diretas de atingir o objetivo, uso de
instrumentos, fala dirigida a pessoa que conduz o experimento ou
fala que simplesmente acompanha a agdo e apelos verbais diretos ao
objeto de sua atengao.

Frente a esse contexto, a fungao do professor é promover a mediagcao
proporcionando o acesso dos discentes aos conhecimentos acumulados ao
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longo da histéria da humanidade, utilizando signos e instrumentos para
atingir esse objetivo (CHAVES ez al., 2017).

De acordo com Prada, Campos Freitas e Freitas (2010, p. 380), “[...]
uma preparagao que implica ter uma base de conhecimentos para apren-
derem continuamente e, por sua vez, mediar aprendizagens por parte dos
alunos.” Para isso, é fundamental a presenca de professores e funcionarios,
para promover a mediagdo, e possibilitar a aprendizagem dos alunos.

Formacdao humanizadora: Contribuicao da Agroecologia e Teoria
Historico-Cultural para a formacdo continuada de profissionais da
Educacao Basica

Analisar a relagdo entre a Agroecologia e a Teoria historico-cultural
com a formagao de profissionais de educagdo possibilita extrapolar os
limites de cada perspectiva e encontrar suas relagdes e conexdes em busca
de uma formag¢do humanizadora.

Desta forma, a agroecologia, ¢ vista no estudo, como uma proposta
de promover novos conhecimentos, resistir a forma capitalista de analisar o
mundo, e refletir sobre esse modo de sociedade. O contato com a natureza,
os modos de produc¢do para viver de forma consciente na sociedade, mudar
os habitos alimentares, crengas, experiéncias, cultura e valores dos seres
humanos de maneira sustentdvel, com o objetivo da formacdo humana
em sua totalidade, humanizando ele com seus pares e a natureza. Para
McCune (2017, p. 255), “[...] La agroecologia propone nuevas bases para
el metabolismo social, con las cualas se transformam las relaciones entre
la sociedad y la naturaleza, asi como entre los seres humanos [...]".

Essa transformacdo na relacdo com o meio ambiente, € como
consequéncia a vida em geral, serd efetivamente atingida por meio de
um processo educacional, com base na formagdao individual e coletiva
dos individuos. McCune (2017) elabora aproximagdes do papel da
agroecologia e da educag¢do nas transformagdes dos sujeitos para uma
sociedade diferente da proposta pelo capitalismo, tanto nas relagdes sociais
quanto na relagdo da cultura humana com a natureza.

O plantar, cultivar e cuidar faz parte das relagdes humanas desde
dos primordios, e estes foram dando lugar a outras formas de relacio com
a utilizagao das tecnologias e o éxodo rural. Resgatar esses principios ou

74



“SER PROFESSOR”
relatos, pesquisas e propostas pedagdgicas - volume 1

entender a necessidade, promovera uma mudanga cultural nas formas de
relacionamento da comunidade com a natureza. Portanto, a agroecologia,
por um lado é uma ciéncia que vai além das questdes de producdo
(relacionada a agricultura) e ambientais, como uma forma de vida, de
cuidar e manter a vida. E por outro como uma ciéncia que respeita os
saberes populares e articula com os conhecimentos cientificos.

Por sua vez, a teoria histérico-cultural destaca a importancia
da mediagdo para o processo de aprendizagem, e consequentemente
desenvolvimento dos sujeitos. O mediador é tudo que ajuda, potencializa
e promove a aprendizagem, se coloca entre o que apreende e o que deve ser
aprendido, podendo ser os signos e a linguagem. De acordo com McCune
(2017, p.260), “[...] Los mediadores pedagodgicos pueden ser personas,
actos, momentos, acciones os simbolos que permitem el acercamiento
construido. Son los instrumentos que permiten a la socializacién y la
interiorizacion del contenido em los individuos”.

Outro conceito importante utilizado no estudo sdo as relagdes do
homem com a natureza, o homem que se tornou homem a partir das
relagbes estabelecidas com o meio (trabalho), vivendo ao longo de sua
histéria o processo de hominizagao: “[...] Dado o carater multirreferencial
do ser humano, as relagées estabelecidas com o meio ambiente — entendido
no sentido amplo da expressao — condicionam a constru¢ao de seu bem-
estar, de estar bem no mundo, de sua saude e de sua felicidade.” (SILVA;
FONSECA,; 2011, p.37).

Corroborando com essa expectativa, Vigotski (1998, p. 73) clarifica:
“[...] O controle da natureza e o controle do comportamento humano
estao mutuamente ligados, assim como a altera¢ao provocada pelo homem
sobre a natureza altera a propria natureza do homem”.

Primavesi (1971, p.5) afirma que “o homem primitivo subsistiu,
colhendo alimentos silvestres, cagando e pescando. Um dia, descobriu que
poderia usar o fogo para desviar animais selvagens e isso foi o comego da
poluicao do ar e da erosao dos solos, provocados pelos homens”.

De acordo com Silva e Fonseca (2011, p. 37), “[...] Hoje, mais do
que informagdes sobre maneiras de preservacao do meio ambiente, ha que
se compreender que o ser humano esta nele, com ele e que é ele.”

Logo que Primavesi (1997, p.9):
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[...] destruimos a ecosfera, os solos, a agua, as fontes e rios, o ar,
a atmosfera em busca de lucros faceis e instantdneos. Rompemos
ciclos naturais, gastaram despreocupadamente os recursos naturais,
desprezamos religides em um antropocentrismo quase selvagem,
acabou-se com a moral e os valores humanos, tdo indispensaveis
para a sustentabilidade de nosso mundo.

O ponto de inicio serda 0 homem como fazendo parte do ambiente
natural e necessitando dele para assim ampliar as percepgdes e aprendizado.
As interagdes estabelecidas entre o homem e seus pares e com a natureza,
colocando o homem a par desse processo é fundamental.

Consideragcoes Finais

Considera-se que a Agroecologia e a Teoria Historico-Cultural,
nos subsidiaram para analisar a formagdo de um ser humano total: fisico,
social, cognitivo, emocional, racional, coletivo, ativo, com experiéncias
anteriores, que se relaciona com a natureza e se fez homem no contato
dela. De acordo com essa ideia que o homem modifica a natureza e si
mesmo, constata-se a possibilidade de um aprendizado integral, para
colocar em agdo as varias percepgdes humanas (manutengao do vinculo
dos seres humanos com o natural, histérico e cultural), como fazendo
parte integrante do mundo natural e capaz de estabelecer relagdes com os
elementos da natureza.

Urge, assim, a necessidade de (re) significar, dar uma nova
“roupagem”, ou em outras palavras, buscar dar um novo significado a
formac¢do continuada em exercicio, relacionando com a teoria historico-
cultural e os principios agroecoldgicos na busca de uma formagdo
humanizadora. Para isso, essa formac¢ao continuada buscara momentos de
aprendizado integral, mobilizando varias fun¢des psicologicas superiores
(percepgdo, criatividade, ateng¢do...) e emocional, ou ainda, ndo ignorar o
emocional ou o intelectual, mas integrar tais aspectos.

Desse modo, a formagao dos professores deve ser rica em contetdo,
significado e sentido, no campo da escola. A escola, na pesquisa ¢ analisada
como um espaco de formagdo, de apropriagdo de conhecimentos,
construidos historicamente, de promogao da consciéncia politica, sendo o
local que podemos potencializar a formag¢dao humanizadora.
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Atualmente observa-se cada dia mais a escola passando a ser
utilizada como um dos recursos a servigo do capital. A forma¢do humana
na perspectiva de emancipagdo, de acesso ao conhecimento histérico-
cultural, é deixada de lado, em nome do mercado de trabalho e a busca de
alcangar metas e indices particulares.

Desta forma, a formag¢ao humanizadora, é analisada como aquela
que buscara promover ao maximo as fungdes psicologicas superiores dos
sujeitos, potencializando o seu desenvolvimento pleno e emancipatério.
Logo que, o homem se torna homem conforme se apropriam do patriménio
cultural da humanidade, ou em outras palavras, os seres humanos possuem
uma base bioldgica, mas para se tornar essas habilidades humanas ¢
necessario o contato com o meio social e culturalmente construido ao
longo da historia humanidade (VIGOTSKI, 1998).

Nesse sentido, analisa-se a necessidade de uma formagao continua-
da dos profissionais da educagdo, que permite ter acesso e analisar variadas
linguagens, organizagao de espagos escolares, 0 acesso ao conhecimento
produzido pelo patrimonio da humanidade, recursos didéticos, materiais e
atitudes relacionados com os principios agroecoldgicos, que possam inter-
ferir na constitui¢ao do ser humano, no maximo de suas potencialidades.
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