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PREFACIO

As ultimas décadas trouxeram mudangas para a sociedade, es-
pecificamente para as areas da educagdo, da arte e da cultura, im-
pulsionadas pela continua evolug¢do tecnoldgica. Enquanto essas
transformagdes oferecem oportunidades para o acesso, a criagdo e a
experiéncia nesses dominios, elas ainda apresentam oportunidades e
desafios significativos, afim de evidenciarem uma diversidade cultu-
ral, promotora da inclusdo de diversas vozes e perspectivas na criagao
e apresentacao de arte e de cultura.

O campo da educacdo, assiste aos avang¢os do ensino a distan-
cia (EAD), dos recursos educacionais abertos e das plataformas de
aprendizado adaptativo, modalidades que permitem a democratiza-
¢do do ensino e oferecem flexibilidade de aprendizagem. No entanto,
ao adaptar a visado freiriana da educagcdo como ferramenta para eman-
cipagdo humana, a transicao de métodos de ensino presenciais para
virtuais, exige a reconfiguracdo das praticas pedagogicas para garan-
tir que o aprendizado seja equitativo a tecnologia, que os estudantes
permane¢am engajados e que o aprendizado seja efetivo, superando
as disparidades socioecondmicas na promog¢ao de uma aprendizagem
ajustada as necessidades do século XXI.

No mesmo caminho, tal qual elucidou Duchamp (1994), ao
apontar que “a arte ¢ um jogo entre homens de todas as épocas”, tor-
na-se necessario refletir sobre o potencial que o meio digital oferece ao
campo da arte, democratizando o acesso e fomentando um novo tipo
de espectador mais ativo. Artistas que se dedicam a arte digital dis-
pdem de um vasto leque de técnicas e instrumentos para a concepgao
de suas obras, com recursos que se estendem para diferentes canais e
formatos, na exposi¢ao de obras interativas, imersivas e dinamicas.
Nao obstante, a arte digital também enfrenta desafios, em que se des-
taca a rapida obsolescéncia tecnologica e dilemas éticos de ordem au-
toral, dada sua capacidade de replicabilidade.

Ao contemplar o futuro, ¢ crucial considerar tanto os potenciais
positivos quanto os riscos associados a evolugdo tecnoldgica. As possi-
bilidades e obstaculos emergentes desse avango impactam diretamente
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nas dinamicas politicas, econdmicas, educacionais e culturais, tendo
em vista que os individuos passam a incorporar novas praticas compor-
tamentais em ambientes comunicativos emergentes, restringindo-se e
direcionando suas agdes civicas em resposta aos efeitos tecnologicos.

Em tempo, € mister entender que avangos tecnoldgicos se subor-
dinem as relagdes complexas de aprendizado, potencializadas pelas
vivéncias imersivas em educagdo, arte e cultura, empreendendo a rea-
lidade da expressao humana como centralidade.

Profa. Dra. Carla Montuori Fernandes
Professora Titular do PPGCOM UNIP



EIXO1I
O FUTURO DA EDUCACAO
OU A EDUCACAO DO FUTURO?



REFLEXOES

A pergunta de forma proposital busca um duplo sentido em
sua(s) resposta(s) para compreender se até¢ 2034 estaremos vivencian-
do uma educagdo multiplural, descontextualizada e aberta ao didlogo
em compara¢ao ao presente ou ainda estaremos em busca, sejam por
meio de didlogos (combativos ou impositivos) a implementagdo de
praticas pedagdgicas mais inclusivas.

Os proximos capitulos buscam refletir sobres estes contextos
apresentando estudos da area, catedraticos do meio, projetos correla-
cionados, além de reflexdes académicas e criticas que suscitam novos
raciocinios para os proximos dez anos.

Apos as enriquecedoras leituras eu suspeito responder, talvez
influenciando (ou nao) o nobre leitor que a Educacdo Futura ou o
Futuro da Educacgao na realidade ¢ a propria Educagdo Presente, quer
dizer, ndo existe futuro sem entendermos as necessidades e os proble-
mas presentes 0s corrigindo neste instante, projecoes sao bem-vindas,
mas nao necessariamente exequiveis, afinal se tratam somente de exer-
cicios futuros, mesmo que sejam validos.

Professores, pesquisadores e entusiastas da area devem ser aten-
tar a premissa de que ndo adianta idealizar ou apenas problematizar,
mas sim realizar, executar e frutificar em tempo recorde.

Otima leitura a todos.

Carlos Batista
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Capitulo 1

UMA REVISAO DE LITERATURA SOBRE:
DEFINICOES, ATITUDES E DESAFIOS
PSICOPEDAGOGICOS GLOBAIS:

UM ESTUDO DE EDUCACAO INCLUSIVA

Otavio Barduzzi da Costa’

Geralmente, todas as coisas que irao melhorar o ser humano sao
inteligéncia e habilidades e afetam o cardter moral das pessoas como
considerado como parte da educagao. Em um sentido restrito, é prin-
cipalmente a escolariza¢ao, que se caracteriza como a pratica de edu-
cadores para impactar a mente e o corpo do aluno intencionalmente,
propositalmente e sistematicamente de acordo com os requisitos de
uma comunidade ou classe especifica para desenvolver como pessoas
que desejam ser.

Aristoteles define educacao como forma de preparar um homem
para cumprir sua missdo, exercer todas as faculdades em pleno grau
como cidadao de sociedade. E o professor Yunus define a educagao
como qualquer iniciativa que € propositalmente selecionada para im-
pactar e auxiliar

A educagdo inclusiva é um tema que vem ganhando relevancia
e interesse no campo educacional e muitos pesquisadores escreveram
sobre sua definicdo, caracteristicas, barreiras e facilitadores. No en-
tanto, poucos sdo os que enfatizam as boas praticas e o papel que os
professores desempenham em materializd-los. O objetivo deste artigo,
baseado em pesquisa documental, é destacar o trabalho do professor
inclusivo e, da mesma forma, reconhecer o valor das experiéncias re-
conhecidas como boas praticas inclusivas como pontos de referéncia a
serem aplicados em outros contextos menos inclusivos.

A educagao inclusiva, mais do que uma tendéncia das institui-
¢Oes de ensino, é um direito fundamental que pessoas com diferentes

1 Sociodlogo formado pela UNESP, Advogado formado pela ITE, Pedagogo formado pela
FACOL, Mestre em filosofia pela UNESP, Doutor em Educagdo, Arte e Histéria da cultu-
ra pela Mackenzie, professor de varias matérias didaticas em varias faculdades, Diretor da
EMEB Ivani Cotobias Pimentel Maranho.
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condi¢des tém que se desenvolver na sociedade de forma ativa e hon-
rada. E sabido que precisamente porque tém limitacdes seja fisica ou
mental, sua atencao requer um esfor¢o adicional por parte dos encar-
regados do treinamento, neste caso professores que também devem re-
ceber formacgao especifica no atendimento a essa populacdo eficiente.

O presente artigo pretende discutir um topico educacional inte-
ressante que intrigou os estudiosos em todo o mundo devido as suas
defini¢des discutiveis de diferentes perspectivas. Também terd uma
abordagem mais abrangente, mas interpretacao notavelmente diferen-
te desses principios fundamentais como proposto no topico especifi-
cado acima, Educacdo Inclusiva: A Revisdao da Literatura sobre De-
fini¢cdes, Atitudes e Pedagbgica Desafios. Para que os objetivos deste
trabalho fossem contemplados, foi realizado um estudo de revisao bi-
bliografica. Foram utilizados livros, artigos, monografias, dissertacdes
e teses como material de referéncia bibliografica.

A educagdo é um processo completo de treinamento de um nova
geragdo que estd pronta para participar da vida civica e também é uma
elo vital no processo de produgdo social humana experiéncia a ser
realizada, com especial atengdo ao processo da educagao escolar para
criangas em idade escolar, jovens e pessoas aposentadas.

DESENVOLVIMENTO
Conceitos de pedagogia

Do ponto de vista do behaviorismo, Carmo (2013) cita que a
pedagogia ¢ a teoria de que o professor deve ser a unica figura de au-
toridade e conduz a ligao. O conhecimento deve ser entregue em um
curriculo onde cada matéria é ensinada separadamente.

Enquanto de acordo com Adorno (2011) “A pedagogia inclui
praticamente qualquer estratégia que aprimore a experiéncia de apren-
dizagem (incluindo estratégias de ensino, interagao com tecnologia,
veiculos para contetdo entrega, etc.)”, e enfatiza o contexto e as inte-
ragdes da dinamica de ensino e aprendizagem.

Em uma aula usando uma abordagem pedagogica comporta-
mental, espera-se que um professor seja capaz de usar um método de
ensino combinado que pode incluir palestras, modelagem e demons-
tracao, aprendizagem mecanica, e repeticdo coral. Essas atividades
podem ser ‘visiveis’ e que enfatizam que a pedagogia construtivista
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coloca a crianga no centro da aprendizagem e as vezes ¢ chamado
de ,,invisivel pedagogia | .Uma abordagem construtivista incorporaria
trabalho de projeto, aprendizagem baseada em investigagao.

Construtivismo social por Lev Vygotsky argumentou contra as
1deias de Piaget de que a aprendizagem sé poderia acontecer em seu
contexto social e acreditava que a aprendizagem foi um processo co-
laborativo entre o aluno e a professora. Finalmente, o liberacionismo,
que é uma pedagogia critica desenvolvido pelo educador brasileiro
Paulo Freire (Carmo 2013).

A abordagem liberacionista ¢ aquela em que a voz do aluno ¢
colocada no centro, e uma democracia ¢ colocada na sala de aula. Va-
loriza-se ter o professor como aluno também, e a classe descobrindo
assuntos juntos. Professores podem usar exemplos de literatura que
nao sejam padronizados e devem ser estruturados pelo instrutor. No
entanto, como a li¢ado ou a sessao de aula continua, a mudanga para
centrada nos alunos as atividades em sala de aula dominam. Outras
teorias relacionadas a pedagogia sdo a teoria do construtivismo Piaget
(1896-1890) (Adorno 2011).

Uma analise bibliométrica e descritiva da educacdao inclusiva
na educacao cientifica

Ensinar pessoas com deficiéncia em Ciéncias da Educagao tor-
nou-se uma abordagem urgente em na ultima década, nao sé devido
ao aumento quantitativo desse tipo de aluno na regular aulas estimu-
ladas por politicas de inclusao, mas também pelo entendimento de que
a experiéncia de ensinar a pessoas com deficiéncia promove mudangas
importantes (principalmente metodologicas, mas também em relagao
a outros aspectos) na forma como as ciéncias sdo tradicionalmente
ensinadas. Essas mudancas devem e foram estudados no contexto de
pesquisa de ensino de ciéncias para que praticas e desafios possam ser
refletidos e discutidos entre os pares (Adurens e Vieira 2018).

E nesse sentido que a producdo académica pode contribuir para
subsidiar praticas, promover intercimbios e apoiar professores no coti-
diano de ensino, a0 mesmo tempo esclarecer novos cendrios de ensino
de ciéncias. Assim, o conhecimento da literatura cientifica e as dis-
cussoes sobre a relagdo entre a educagao para alunos com deficiéncia
(SPD) e Educacgdo Cientifica (SE) torna-se valiosa. Além disso, o co-
nhecimento sobre redes de pesquisadores, 0s assuntos mais cobertos,

13



CARLOS BATISTA (ORGANIZADOR)

periodicos e os artigos mais citados, revela uma visdo geral de como os
pesquisadores da area de SE tém conduzido pesquisas sobre educagao
inclusiva (IE) (Adurens e Vieira 2018).

Estudos de mapeamento, como revisdes sistemadticas da literatu-
ra, meta-analises e bibliometria e analises de rede, sao ferramentas im-
portantes que auxiliam na melhor compreensao de cortes conceituais
no contexto de grandes areas de producao cientifica (Thiengo 2020).

Especificamente em SE, estudos dessa natureza ja foram reali-
zados para investigar, por exemplo, a Universal Design for Learning
and STEM,; ensino de ciéncias para alunos com deficiéncia intelectual
e/ou transtorno do espectro do autismo; Como as caracteristicas da
escola secundaria, como a imprensa académica das escolas e o clima
escolar, fornecer oportunidades para os alunos se envolverem em cién-
cias e matematica; trabalho pratico baseado em pesquisa e seus desa-
fios na educacao cientifica; mudanga nas praticas de ensino utilizadas
em cursos de graduagao STEM; e varios outros topicos especiais den-
tro de um contexto geral de educacgao cientifica.

A maioria dos estudos foi realizada na forma de revisdes sis-
tematicas, nas quais o foco é aplicado na compreensao de como um
determinado assunto foi discutido no meio cientifico da literatura, o
que leva ao chamado “estado da arte” (Thiengo 2020).

Educacao Inclusiva: Uma Revisao da Literatura sobre Defini¢oes,
atitudes e desafios pedagogicos

A Educacgao Inclusiva, como dois conceitos académicos, surge
Na auséncia de um significado globalmente aceito, ele embora tenta-
tive tém feito em vasta literatura. De acordo com Weizenmann (2020)
capturando o conceito de IE como um instrumento educacional e uma
aplicagao pratica ¢ muito mais do que intelectualmente desafiante.

E uma das tarefas mais cansativas de todas as atividades acadeé-
micas nao da area educacional. Isso é porque IE, no caso, ele é uma
garrafa térmica excepcionalmente grande abragando todos os indivi-
duos em um grau ou outro, fazer um esfor¢o defini-lo requer tracos
gerais e aplicagdes amplas ao mesmo tempo em que mantive minha
linguagem bem especifica. Esta situagdo ¢ causada por diferentes leis,
crengas, recursos ineficientes e diferentes praticas culturais nesses pai-
ses (Weizenm ann 2020).

O Centro Nacional de Reestruturacao Educacional e Inclusao,
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considera inclusdo como “ou prestacao de servigos a alunos com defi-
ciéncia, incluindo aqueles com deficiéncias graves, na escola do bair-
ro, em Salas de aula de educagdo geral adequadas para uso confor-
me necessario Servigos de apoio e beneficios complementares (para
uma crianga € / ou professor) tanto para garantir o sucesso escolar
das criangas, comportamental, social e para preparar as criangas para
participarem como um membro titular e contribuinte da empresa.

Além disso, as organizagdes internacionais, como Nagdes Uni-
das para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura Organiza¢des (UNESCO)
e Nagdes Unidas Internacional Fundo de Emergéncia para Criangas
(UNICEF), apoiando a educagao a nivel internacional, foram feitas
tentativas para corresponder aos seus critérios e definigdes tinicas com
diferentes defini¢cbes e modelos na tentativa de definir a educagdo in-
clusiva. O UNESCO também ¢é apoiado por outras organizagdes ba-
seadas na ONU como 92 governos e 25 organizag¢des internacionais
de questdes experienciais e sociais daqueles com excepcionalidades
internacionalmente tornou-se um ponto focal (Ribeiro et al., 2019).

Isso significa ter certeza de que ensino e o curriculo, edificios es-
colares, salas de aula, areas de lazer, transporte e banheiros sdo apro-
priados para todas as criangas em todos os niveis. Educag¢do inclusiva
significa que todas as criangas aprendem juntos nas mesmas escolas
(UNICEF, 2017: 1).

Os seguintes modelos sao adaptados do UNICEF (2017):

* O fim da discrimina¢ao;

* Fim da exclusao de crian¢as com deficiéncia;

* Acesso a educagdo primaria e secundaria com numero sufi-
ciente de acessiveis e inclusivas escolas, inclusive para criangas com
deficiéncia apanhados em crises e emergéncias.

» Apoio pratico ou adaptagdes para os alunos para habilitar que
aprendam;

* Acomodacgao;

* Planos individuais de educagdo para criangas com deficiéncias
definindo quais acomodagdes e suporte de que precisam;

» Servigos para deficiéncias especificas, como aprendizagem
braille ou linguagem de sinais, reorganizagdo da sala de aula e mate-
riais de aprendizagem acessiveis;

» Professores devidamente treinados para trabalhar de forma
inclusiva nas escolas.
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CARLOS BATISTA (ORGANIZADOR)

E evidente o didlogo que existe, no ensino, entre a formacio de
uma nagao e a democracia. A sua proximidade e ligacao nao sao ape-
nas claras, mas também profundas: educar, antes de tudo, para cons-
truir pessoas capazes de viver em sociedade, de serem independentes
como sujeitos independentes, ativos e participativos, construtores e
criticos da sua histéria. Em Monteiro (2007), a formacgao integral re-
forca a responsabilidade do individuo em criar oportunidades de de-
mocracia para que cada um encontre caminhos para construir a sua
propria historia.

Integrar uma sociedade democratica requer, portanto, a forma-
¢do de pessoas capazes de promover os valores sociais e de respeito,
carater que se baseia na intensidade das questdes sociais que afetam a
vida de todos os homens. Na esteira dessas ideias, Mercado (2002), es-
clarece que a internet pode ser uma 6tima ferramenta de ensino, uma
vez oferece distintas formas de comunicagdo capazes de proporcionar
ndo apenas a interdisciplinaridade, mas também a pluridisciplinarida-
de.

A psicopedagogia ¢ uma area interdisciplinar que combina ele-
mentos da psicologia e da pedagogia para compreender e intervir nos
processos de aprendizagem. Vamos explorar as defini¢des, atitudes e
desafios psicopedagogicos:

1. Defini¢oes Psicopedagdgicas:

* Aprendizagem:
» A psicopedagogia se concentra no estudo dos processos
de aprendizagem, considerando fatores cognitivos, emo-
cionais, sociais e ambientais.

* Dificuldades de Aprendizagem:
« Identificagao e intervengdao em dificuldades especificas de
aprendizagem, como dislexia, discalculia, entre outras.

* Desenvolvimento:
* Avaliacao do desenvolvimento cognitivo e emocional das
criancgas, adolescentes e adultos, considerando diferentes
fases da vida.
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* Mediacao Pedagogica:
» Apoio aos professores e educadores na adaptacdo de m
todos de ensino para atender as necessidades individuai
dos alunos.

2. Atitudes Psicopedagogicas:

Empatia:
* Desenvolver uma compreensdo profunda das experién-
cias e desafios individuais de aprendizagem.

Flexibilidade:
» Adotar abordagens variadas para atender as diferentes
necessidades de aprendizagem.

L]

Colaboracgao:
 Trabalhar em parceria com pais, professores e outros pro-
fissionais para promover uma abordagem integrada.

* Observacao:
* Realizar observagdes cuidadosas para identificar padrdes

de comportamento e aprendizagem.

3. Desafios Psicopedagogicos:

Diversidade de Perfis de Aprendizagem:
» Lidar com uma variedade de estilos e ritmos de aprendi-
zagem, adaptando as estratégias para atender a cada aluno.

» Integracao de Tecnologia:
» Incorporar efetivamente a tecnologia na pratica psico-
pedagogica, aproveitando suas vantagens no processo de
aprendizagem.

Inclusao:
» Garantir que as praticas psicopedagogicas sejam inclu-
sivas, abrangendo a diversidade de habilidades e necessi-
dades.
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» Atualizag¢ao Continua:
* Manter-se atualizado com as ultimas pesquisas e praticas
para oferecer intervengdes eficazes.

A abordagem psicopedagdgica procura compreender as nuances
individuais dos processos de aprendizagem e oferecer suporte perso-
nalizado para promover o desenvolvimento integral dos aprendizes. O
desafio € adaptar constantemente as praticas para atender as deman-
das em evolugdo do cenario educacional.
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Capitulo 2

CONSIDERACOES SOBRE SOCIEDADE
E EDUCACAO NA PERSPECTIVA
DE MARX & ENGELS, DURKHEIM
E DEWEY
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INTRODUCAO

O surgimento do modo de produgdo capitalista preconizou a
necessidade de pensar a sociedade de outras formas, pois, com o rom-
pimento do feudalismo, rompeu-se também a forma como a vida e a
sociedade se organizavam. Portanto, no clima das grandes revolugdes
sociais, de transformagdes econdmicas, politicas e culturais advindas
da revolucdo industrial e revolugdo francesa, nasce a Sociologia. A
sociologia teve origem entdo, no século XIX, com alguns pensadores
classicos que analisaram a sociedade como objeto de estudo e com a
motivacdao de realizar mudancas, manutencao, conservagao ou trans-
formagdes sociais. Dentre eles, citamos Marx & Engels, Durkheim e
Dewey.

Partindo desse pressuposto, este artigo tem por objetivo analisar
as concepgdes tedricas de sociedade e educagao no pensamento de
Marx & Engels, Durkheim e Dewey, com a inten¢ao de compreender
o papel da educacgdo escolar no processo de transformagao ou conser-
vagao social, no contexto do capitalismo e pontuar suas contribui¢cdes
para o desenvolvimento do processo educacional.
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Especializada em Educagdo Especial e Inclusiva. Professora da rede municipal de ensino de
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Professora. E-mail: julibeladelli@gmail.com

3 Mestra em Educagio pelo Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da Universidade Es-
tadual do Oeste do Parand/UNIOESTE. Doutoranda em Educagao pelo Programa de Pos-
-Graduagdo em Educagdo da Universidade Estadual do Oeste do Parana/UNIOESTE. Pro-
fessora da rede municipal de ensino de Cascavel-PR. E-mail: julian_monike@hotmail.com
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Desta forma, a pesquisa possui carater qualitativo, partindo de
uma revisao bibliografica com levantamento e analise de dados e do-
cumentos publicados acerca das concepgdes de sociedade, educacdo
e transformagao social no ponto de vista dos autores referenciados,
em artigos cientificos, livros e materiais ja publicados acerca do tema.
Adotando como método a interpretacdo de dados, que conforme Gil
(2002) consiste em relacionar os resultados da pesquisa com teorias
que sejam congruentes a ela. Subsequente, o trabalho dividiu-se em
trés segdes, no primeiro momento apresentamos o papel da sociedade
e educacao na perspectiva de Karl Marx & Friedrich Engels, em se-
guida na concepcio de Emile Durkheim e por fim no pensamento de
John Dewey.

CONCEPCAO DE SOCIEDADE E EDUCACAO EM MARX &
ENGELS

Karl Marx (1818-1883) foi um fil6sofo e revoluciondario socia-
lista alemao, se preocupou em compreender a sociedade capitalista,
levantando duras criticas a mesma e com isso, criou as bases da dou-
trina comunista. Friedrich Engels, (1820-1895) filho de um rico indus-
trial alemao, que ao trabalhar com o pai na fabrica, comega a analisar
as situagOes de miséria dos seus empregados. Juntos, Marx e Engels
fizeram amizade e construiram a teoria marxista e os principios do
socialismo cientifico, deixando grandes contribui¢des em varias areas
do conhecimento.

Marx & Engels (1998) ndao compreendem a histéria das socie-
dades como linear e evolutiva, mas sim como uma luta de contrarios,
com uma perspectiva de transformagdo radical da sociedade, para eles
a transformagdo sé aconteceria com o rompimento do modo de pro-
ducao capitalista. Tragando entdo, severas criticas a esse sistema, or-
ganizado de acordo com ideais da burguesia.

Para eles, a sociedade é organizada em duas grandes classes so-
ciais: a burguesia e o proletariado.

Por burguesia entende-se a classe dos capitalistas modernos, proprie-
tarios dos meios de producdo social que empregam o trabalho assa-
lariado. Por proletério, a classe dos assalariados modernos que, nao
tendo meios proprios de producdo, sdo obrigados a vender sua forga de
trabalho para sobreviver (Marx & Engels, 1998, p. 40).
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Esta organizagdo de classes rege toda a vida social, pois a so-
ciedade e a educagao sao determinadas pelo modo de produgdo da
vida material. Ou seja, a forma com que os homens produzem a vida
material, e as relagdes que surgem desse movimento sao cruciais para
estabelecer a maneira com que 0os homens manifestam a vida, compre-
endem a realidade, produzem suas representacdes e por consequéncia
transmitem as ideias e conhecimentos.

Portanto, a teoria marxista ndo parte de um principio idealista,
do pensamento ou imagina¢ao para compreender a vida, mas sim dos
homens em sua atividade real, das bases materialistas de produgao.
Porque entende que ¢ o homem que constroi a historia, ndo de acordo
com sua vontade e desejo, mas sim com as condi¢des que lhe sdao pos-
tas. Porém, para que isso ocorra, “todos os homens devem ter condi-
¢Oes de viver para poder fazer a histéria” (Marx & Engels, 1998, p. 21).

Logo, o que distingue os homens dos animais, é o fato dos ho-
mens terem de produzir 0s meios necessarios para sua propria existén-
cia. “Ao produzirem seus meios de existéncia, os homens produzem
indiretamente sua propria vida material” (Marx & Engels, 1998, p.
10-11). Dessa maneira, o que diferencia os homens dos animais, ¢ o
trabalho. Porque o trabalho tem que ser pensado e planejado mental-
mente antes de ser executado. “Consequentemente, o trabalho nao é
qualquer tipo de atividade, mas uma acio adequada a finalidades. E,
pois, uma agdo intencional” (Saviani, 2015, p. 286).

No entanto, 0 marxismo também nao compreende a educagao
de forma abstrata e separada da vida social, mas sim como um aspecto
da vida material, que se transforma e se constro1 historicamente, da
mesma forma que os homens produzem a sua existéncia pelo traba-
lho. Segundo Lombardi, “a educagao esta profundamente inserida no
contexto em que surge e se desenvolve, também vivenciando e expres-
sando os movimentos contraditorios que emergem do processo das
lutas entre classes e fragdes de classe” (Lombardi, 2010, p. 21).

Pois, cada época foi construida por um processo de trabalho so-
cial, e por consequéncia foram sendo constituidas relagdes sociais e
de producdo, e nas suas contradigdes foram surgindo possibilidades
de transformacao. As contradi¢des sao o motor da histéria, todo mo-
vimento possui forgas contraditorias, em que toda agdo gera uma rea-
¢do, formando um espiral e criando as condi¢des para um novo salto
qualitativo. Segundo Favoreto:
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A historia € impulsionada por um movimento de forgas contraditorias
enddgenas ao proprio sistema de produgao, por uma contradigdo entre
as forgas produtivas e relagdes de produgio. A acdo do homem na luta
pela sobrevivéncia, no interior da ldgica capitalista, aguca as contradi-
¢Oes entre capital e trabalho (Favoreto, 2008, p. 22).

Para Marx e Engels, os interesses sociais sao contraditérios e na
educacao também ha interesses contrarios, a classe dominante utiliza
a educagao como um aparato ideologico a seu servigco, a fim de con-
servar a ordem existente e seus privilégios. Ja para a classe trabalha-
dora, a educagdo é uma possibilidade de transformagao social, é por
ela que se torna possivel a conscientizacao de classe para a revolugdo
operaria.

Ao compromisso educativo: para as burguesias, trata-se de perpetuar
o préprio dominio técnico e sociopolitico mediante a formagdo de fi-
guras profissionais capazes e impregnadas de “espirito burgués”, de
desejo de ordem e de espirito produtivo; para o povo, de operar uma
emancipacdo das classes inferiores mediante a difusdo da educacdo,
isto ¢, mediante a libertagdo da mente e da consciéncia para chegar a
libertagao politica (Cambi, 1999, p. 408-409).

Todavia, esta educagdo emancipadora para a classe operaria
quase nao € vista, porque ao considerar o Estado como aparelho a ser-
vigo da burguesia, a educagdo se torna um instrumento de dominagao
1deologica, um meio para que a burguesia se mantenha no poder, nao
restando espago para a conscientizagdo da classe trabalhadora. “O es-
tado de classe estava intimamente ligado ao ensino de classe. Ainda
que ndo sem tensdes, 0 aparato escolar se convertia em um apéndice
da classe dominante” (Marx & Engels, 1983, p. 10).

Portanto, a educagao esta intimamente ligada com o trabalho,
pois se o trabalho ¢ a atividade consciente do homem e é por meio
dele que o homem produz sua propria existéncia e essa nao ¢ garan-
tida pela natureza, isso quer dizer que o homem ndo nasce pronto,
ele forma-se homem. “Portanto, a produ¢do do homem €, a0 mesmo
tempo, a formagdao do homem, isto é, um processo educativo. A ori-
gem da educacgao coincide, entao, com a origem do homem mesmo”
(Lombardi, 2010, p. 27).

Marx e Engels, concebem a ideia de unido entre trabalho e edu-
cagao para superar a exploragao capitalista, para formar cidadaos cri-
ticos, pensantes e capazes de revolucionar. Tratavam a educagdo como
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“um poderoso instrumento de formagdo das novas geragdes para a
agao politica transformadora” (Lombardi, 2010, p. 28).

Os autores defendem que a classe trabalhadora deve ter acesso
ao conhecimento cientifico, a ciéncia e a cultura, e esse ¢ um impor-
tante fator para a luta da classe operaria e a conscientizagdao da mes-
ma. Conforme Nogueira (1990), a luta de acesso ao saber pela classe
proletaria é importante, pois estava relacionada ao controle dos “co-
nhecimentos técnicos necessarios a compreensao do processo de pro-
ducdo e do qual os trabalhadores foram historicamente expropriados”
(Nogueira, 1990, p. 91).

Dentre os principios de educagdao defendidos por Marx e Engels,
estdo a “Educacao publica e gratuita de todas as criangas, aboli¢ao do
trabalho das criangas nas fabricas, tal como ¢ praticado hoje. Combi-
nac¢do da educagdo com a produgdo material etc.” (Marx & Engels,
1998, p. 37).

Por fim, levando em conta o pensamento marxista, o trabalho
educativo deve ser dialético, a educag¢ao deve ser omnilateral, propor-
cionando o desenvolvimento integral do homem em todas suas poten-
cialidades. Combinando educagdo intelectual com produgao material,
extinguindo a dicotomia entre trabalho intelectual e trabalho manual,
de modo que assegure a todos os homens uma compreensao da totali-
dade do processo produtivo.

Segundo Saviani, a educagdao possui grande importancia politi-
ca, expressada na socializagdo e transmissao do conhecimento, princi-
palmente para a classe proletaria, “a importancia politica da educagdo
reside na sua funcio de socializacio do conhecimento. E, pois, reali-
zando-se na especificidade que lhe é propria que a educagdo cumpre
sua fungdo politica” (Saviani, 1987, p. 92).

A concepcao educacional marxista entende que a educagao ¢
indissociavel da sociedade e por isso nao ha neutralidade na mesma,
ou ela serve para uma classe ou para a outra, por consequéncia ela
colabora entdo para a reproducao da vida social ja dada ou para a su-
peragdo desse sistema. Em contraponto, Marx concebe que dadas as
condigOes capitalistas de produgao, a educagao por si s6 nao provoca-
ria a transformagao social, sem o rompimento do modo de produgao
capitalista e a revolugdo operaria, portanto o papel da educagao ¢é de
conscientizar a sociedade para as lutas de classes em dire¢do a cons-
trucdo do socialismo.
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CONCEPCAO DE SOCIEDADE E EDUCACAO EM
DURKHEIM

Emile Durkheim (1858-1917) é considerado um dos pais da so-
ciologia e o primeiro autor classico a afirmar que a educagdo ¢ um
processo social. Durkheim viveu o clima das grandes convulsdes so-
ciais que abalaram a Europa até a primeira guerra mundial, isto fez
com que pensasse uma nova ciéncia no intuito de explicar a sociedade
que estava nascendo desse processo, criando entdo a ciéncia da moral.

Durkheim analisa a sociedade por meio de “fatos sociais”. Os fa-
tos sociais possuem trés caracteristicas fundamentais, a exterioridade,
a coercitividade e a generalidade, ou seja, sdo limitagdes sociais, regras
criadas exteriormente e apreendidas pela socializagdo, que exercem
uma forga impositiva sobre todos ou a maioria dos individuos, de for-
ma generalizada, para que assim possamos viver em sociedade.

E fato social toda maneira de agir fixa ou nao, suscetivel de exercer
sobre o individuo uma coer¢do exterior; ou entdo ainda, que é geral
na extensdo de uma sociedade dada, apresentando uma existéncia
propria, independente das manifestagdes individuais que possa ter
(Durkheim, 1988, p. 52).

Para Durkheim os problemas sociais ndo eram de natureza eco-
nomica, mas sim causados pela fragilidade moral ou anomia de re-
gras. Portanto, para construir uma nova sociedade, seria necessario
criar um novo ser no homem, com novos habitos e comportamentos,
adequando-o ao meio social através de uma ciéncia moral, com intui-
to de atingir a harmonia social e por consequéncia o progresso (Mar-
tins, 2006).

Desse modo, o social predomina sobre o individual, o homem
sO se constitui homem vivendo em sociedade. “O individuo nasce da
sociedade, e ndo a sociedade nasce do individuo” (Lucena, 2010, p.
297). Percebe-se entdo, a primazia da sociedade sobre o individuo, da
consciéncia coletiva sobre a consciéncia individual.

Para Durkheim (2012, p. 58), “o homem quando nasce € natu-
ralmente egoista, mas com a vida em sociedade é moldado moralmen-
te conforme as necessidades sociais”. O homem ¢é uma tabula quase
rasa, e a sociedade vai constituindo-o de forma progressiva, ensinan-
do-o o que ele deve ser. A educagdao nao refor¢a as potencialidades
do homem, pois suas aptidées ndo lhe sao naturais e nem podem ser
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transmitidas por hereditariedade. Mas “ela cria um novo ser no ho-
mem, e este homem ¢ feito de tudo o que ha de melhor em nos e de
tudo o que dé valor e dignidade a vida” (Durkheim, 2012, p. 110).

O papel da educagao atribuido por Durkheim ¢ de promogao e
manuten¢ao da ordem, elemento de coer¢ao, do progresso, da evolu-
¢do humana e da harmonia social. A l6gica da educacdo durkheimia-
na teria a “fungdo primordial de garantir a internalizagdo de normas,
regras, simbolos, pensamentos e padrées de comportamento que ga-
rantissem a harmonia da convivéncia social” (Souza & Campos, 2016,
p. 14).

Durkheim naturaliza as desigualdades sociais advindas da di-
visdo do trabalho no modo de produgao capitalista e trata essa ques-
tao como principio de solidariedade entre os homens. Evidenciando
que a sociedade cria o homem do qual ela necessita através da educa-
¢do e retratando os motivos pelos quais a educagdo se diversifica em
cada sociedade. “E por isto que ela prepara com suas proprias maos,
através da educacgdo, os trabalhadores especializados dos quais preci-
sa. Portanto, foi para e por ela que a educagao se diversificou assim”
(Durkheim, 2012, p. 102).

Assim sendo, o processo educativo estd relacionado com a satis-
facao das necessidades sociais, a sociedade impde que tipo de educa-
¢do deve haver, o que deve ser transmitido de acordo com os valores e
principios daquela sociedade para que haja a manuteng¢dao da mesma.
“O homem que a educagao deve realizar em nos nao ¢ o homem tal
como a natureza criou, mas sim tal como a sociedade quer que ele
seja; e ela quer que ele seja da forma exigida pela sua economia inte-
rior” (Durkheim, 2012, p. 107).

Com base nessa perspectiva, compreendemos que € papel da
educacao adaptar a crianga para a vida em sociedade, construindo
nela os fundamentos da natureza coletiva e ensinando-a a se tornar
um ser social. “A educag¢ao desempenha acima de tudo uma fungdo
coletiva e tem como objetivo adaptar a crianga ao meio social no qual
ela esta destinada a viver, ¢ impossivel que a sociedade desinteresse de
tal operagao” (Durkheim, 2012, p. 62).

Em vista disso, o ato de educar propde um sentido unilateral,
transformando o individuo em um novo ser social, de modo que o
homem, desejando melhorar a sociedade em que vive, acabaria por
melhorar a si mesmo. E apesar das desigualdades sociais encontradas
na sociedade capitalista, a ciéncia moral resolveria essas patologias
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sociais e levaria a sociedade a uma condi¢ao de progresso, por meio da
harmonia social. Portanto, a educagao escolar, guiada pela perspectiva
moral, seria capaz de gravar na crianga as semelhangas exigidas pela
coletividade e construir esta nova sociedade homogénea. “A socieda-
de s6 pode viver se existir uma homogeneidade suficiente entre seus
membros; a educacao perpetua e fortalece esta homogeneidade gra-
vando previamente na alma da crianga as semelhancas exigidas pela
vida coletiva” (Durkheim, 2012, p. 53).

Essencialmente, a educag¢dao preconizada por Durkheim tem o
objetivo de transmitir as novas geragdes o conhecimento e principios
que compdem a sociedade e por consequéncia o proprio ser social.
Para ele, “longe de ter por objeto unico ou principal o individuo e
seus interesses, a educag¢do €, acima de tudo, o meio pelo qual a socie-
dade renova perpetuamente as condigdoes de sua propria existéncia”
(Durkheim, 1952, p. 67).

Portanto, o pressuposto teérico de Durkheim, compreende a
educacao como elemento de transformacdo social, visto que a edu-
cagdo € capaz de criar um novo ser no homem, consequentemente ao
transforma-lo, transforma a sociedade. Porém, a transformacao nao é
entendida por ele como ruptura, mas sim como adequacgao, desta for-
ma, a sociedade em harmonia social geraria a evolugdo e o progresso
do desenvolvimento humano.

CONCEPCAO DE SOCIEDADE E EDUCACAO EM DEWEY

John Dewey (1859-1952) foi um filésofo e pedagogo que se
apoiou nas correntes positivista, pragmatista e evolucionista. Con-
siderando o contexto histérico do autor, situando-o em seu tempo,
podemos ressaltar a importancia das suas teorias no processo de cons-
trucao da pedagogia moderna, pois influenciou significativamente no
desenvolvimento de novas formas de ensinar e aprender.

Suas propostas criticavam o modelo educacional vigente da épo-
ca e “ao perceber alguns limites da sociedade burguesa, principalmen-
te no que se refere ao seu ideal de democracia, pensa na possibilidade
de uma pedagogia que pudesse desenvolver o espirito de participagdo
democratica” (Favoreto & Galter, 2020, p. 13). Nesse sentido, pode-
mos afirmar que se tornou

[...]Jum dos precursores da Escola Nova, proposta que, embora con-
gregue diversas vozes e concepgoes, orientou-se pela critica a Escola
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Tradicional, desde os fins do século XIX, tendo ganhado expressivida-
de no inicio do século XX. A Escola Nova questionou as imposi¢des
curriculares e didaticas da Escola Tradicional, que se faziam em de-
trimento do desenvolvimento da individualidade dos sujeitos. Propos
a pesquisa e a atividade livre dos educandos, deslocando, portanto, o
centro dos processos educativos da figura do professor para os alunos

(Aratjo, 2019, p. 2).

A educagdo no sentido democratico pensada por Dewey deveria
preocupar-se em melhorar a sociedade e nao apenas focar no indivi-
duo. A democracia ndo deve apenas ser limitada ao direito de voto, se
faz necessario aumentar a participagdo de todos e é por meio da edu-
cagao, pelo viés da escola que se torna possivel formar individuos par-
ticipativos, que sejam capazes de problematizar e buscar solugdes para
os problemas, pois a democracia s6 poderia ser desenvolvida criando
novos habitos relacionados a um comportamento reflexivo (Dewey,
1979).

Dewey acreditava que as questdes sociais poderiam ser resolvi-
das por meio da oferta de conhecimentos e oportunidades iguais para
que todos pudessem concorrer na sociedade. Na sua concepgao, o in-
dividuo e a sociedade constituem-se em um conjunto no qual a edu-
cacao desenvolve o papel de potencializar as relagdes democraticas,
pelas quais a participagdo dos envolvidos com o processo educativo
seja ativa.

A sociedade esta em constante mudanca, sendo assim, a edu-
cagdo nao pode ser estatica e passa a ser entendida por Dewey como
“um instrumento concreto para a supera¢do da crise que atingia o
mundo capitalista. O objetivo da educagdo nao ¢ permanecer no pas-
sado, tampouco construir utopias, mas tornar os estudantes conscien-
tes do mundo onde vivem” (Favoreto & Nascimento, 2018, p. 9). O
autor propds um ensino que levasse em consideracao o educando e
suas especificidades, de forma a fazer dele um sujeito ativo no proces-
so de aprendizagem.

Para a transformacao social acontecer, o que o aluno aprende
na escola deve ter interacdo com seu contexto social. A escola deve
propor que o aluno se torne um sujeito critico e consciente.

Trata-se de uma escola como uma pequena comunidade, em que to-
dos os processos de vida ndao devem ser diferentes dos que estdo ao
seu redor, mas nao pode ser uma representagado artificial em miniatura
da sociedade, pois, para Dewey, a educagdo nao é uma preparagao a
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priori para a vida; ¢ parte da propria vida. Entdo, é necessario viver na
escola aquilo que ¢é desejavel viver na sociedade (Aratjo, 2019, p. 3).

A ideia de uma educacao democratica enfatizava a importan-
cia da experimentag¢do, da participagdo e do desenvolvimento da res-
ponsabilidade social. A experimentagao possibilitaria que o individuo
identificasse suas competéncias, as quais ndo poderiam ser pré-estabe-
lecidas (Favero & Tonieto, 2015).

O pragmatismo presente na teoria de Dewey considerava o ho-
mem como um ser ativo que deve fazer parte do processo de conhe-
cimento a partir da experiéncia pedagogica, que conforme Favoreto
& Galter (2020, p. 10) “contribuiria para que os alunos participassem
das necessarias selecdes, formulacdes e busca de solugdes, podendo
desenvolver ndo s6 os conhecimentos como também o espirito de par-
ticipagdo”. Compreendemos que,

[...]os objetivos educacionais de Dewey eram incutir o carater demo-
cratico em todas as esferas sociais, desenvolver a colaboracio e a ma-
tua responsabilidade social entre individuos livres e cientificamente
mais inteligentes na busca por solu¢des mais fecundas aos problemas
humanos. Neste aspecto, ele defende um ideal de educagdo escolar,
o qual teria, como objetivo, expandir as aptiddes intelectuais em um
desenvolvimento progressivo (Favoreto & Galter, 2020, p. 12-13).

A democracia passa a ter, com as contribui¢cdes do autor, um
novo sentido no ambito social, educacional e politico, pois as conside-
ragOes feitas possibilitaram um novo olhar para o papel da educagao,
do professor e do aluno, que passam a ser analisados a partir do angu-
lo da participagao ativa no contexto social.

Dewey conseguiu pensar de forma mais humana e inovadora so-
bre os problemas educacionais articulados ao contexto social e propds
a educagao como caminho para superar os desafios da sociedade. Se
tornou uma grande fonte tedrica para os debates atuais, provocando
reflexdes sobre o papel da escola, da educagao, do aluno, do professor
e do conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

Os autores compreendem as diferengas sociais advindas do sis-
tema capitalista que caracteriza a sociedade atual e apresentam a edu-
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cacao, no seu sentido de oferta e direito, como uma dessas desigual-
dades, sendo assim, compdem uma ideia de mudanga no sentido de
fazer com que ela tenha um papel social que forme sujeitos e cidadaos
capazes de compreender o contexto em que vivem, suas responsabili-
dades e direitos.

Situando os autores em seus determinados tempos historicos e
considerando o qudo dificil é propor um novo modelo de sociedade
e educacdo que leve em conta a igualdade pensada por eles, conse-
guimos perceber o quanto foram importantes para a compreensao do
contexto atual. Marx & Engels apresentam uma visdo mais critica e
radical que indica a necessidade de mudar o modo de produgdo para
transformar a sociedade e percebem que a educagdo nesse sistema evi-
dencia a desigualdade social e a alienagao, no sentido de formar o
suyjeito conforme sua classe e para uma determinada ocupag¢ao, ndo
para pensar, mas para reproduzir.

Durkheim apresenta sua percepgao sobre a sociedade por meio
dos fatos sociais e imp0Oe a educac¢do a fungdo de manter a ordem e
de formar um novo homem, nesse sentido, transformando o homem a
educagdo seria capaz, consequentemente, de transformar a sociedade.

Dewey, por sua vez, estabelece relagdes entre sociedade e edu-
cacgdo levando em conta a formacao de um sujeito participativo, que
pudesse por meio da sua individualidade contribuir para a sociedade e
compreender suas responsabilidades sociais no contexto da sociedade
democratica.

Consideramos que as concepgdes de educacdo e sociedade apre-
sentadas possuem especificidades conceituais que mesmo tendo di-
ferentes viés de analise fazem parte de um aporte tedrico importante
para a compreensdo do papel social da educacdo. Cada representante
apontado contribui significativamente para o desenvolvimento do pro-
cesso educacional, mesmo com suas limitacoes.
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Capitulo 3

PROJETO CIENCIA NA ESCOLA
E O IMPACTO NOS AGENTES
MULTIPLICADORES

Maicon Maciel Ferreira de Arauijo’
Ariel Adorno de Sousa’

1. INTRODUCAO

A disciplina de Fisica ¢ frequentemente percebida pelos alunos
como uma das mais desafiadoras no ensino basico. Essa percep¢ao,
aliada a falta de inovacdo em sala de aula, muitas vezes resulta em de-
sinteresse dos estudantes durante as aulas. Nao se trata apenas da difi-
culdade de aprendizagem, mas principalmente da falta de motivagao,
0 que pode tornar as aulas estressantes tanto para os alunos quanto
para os professores.

O ensino de Fisica nas escolas muitas vezes ocorre de maneira
fragmentada, sem uma sequéncia logica. Os professores podem sele-
cionar os conteudos a serem abordados, mas nem sempre estabelecem
as conexoes necessarias entre eles, tornando a aprendizagem confu-
sa para os alunos. Muitas vezes, os conceitos aprendidos na sala de
aula acabam sendo vistos apenas como uma etapa a ser cumprida para
passar em determinados exames. Por isso, os estudantes muitas vezes
recorrem a memorizagao do conteudo como principal estratégia de
aprendizagem.

A falta de laboratorios funcionais em muitas escolas da rede pu-
blica limita ainda mais o ensino de Fisica, que se resume muitas vezes
a resolugao de calculos matematicos dos fendmenos naturais, sem a
experimentagdo pratica por parte dos alunos. Essa abordagem meca-
nica dos problemas fisicos, desvinculada dos conceitos cientificos sub-
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jacentes, contribui para o que tem sido chamado de “matematizac¢dao”
do ensino de Fisica.

Através da ludicidade, os experimentos de Fisica podem fortale-
cer as bases cognitivas dos alunos, dando significado aos conhecimen-
tos prévios que eles trazem consigo ao longo de suas vidas. O uso de
jogos educacionais pode motivar os alunos, desenvolver habilidades
e estimular o raciocinio, tornando o aprendizado mais significativo e
prazeroso.

A cidade de Porto Velho-RO, sendo um polo de produc¢ao ener-
gética por hidrelétricas no pais, oferece um contexto ideal para o en-
sino sobre diferentes formas de producao de energia. Com o objetivo
de proporcionar aos alunos uma compreensao pratica desse processo
de transformacgao energética, propomos a criagao da minicidade e as
faces da energia.

Este artigo descreve e avalia o impacto na aprendizagem do gru-
po de alunos multiplicadores que participaram do desenvolvimento
e aplicagdo do produto educacional “Minicidade e as Faces da Ener-
gia”. O produto educacional, voltado para o ensino de Fisica no ensi-
no médio, busca promover uma abordagem inovadora e pratica para o
ensino dos conceitos relacionados a energia.

2. Fundamentagao Teorica

O conceito de energia ¢ fundamental para o ensino de Fisica e
esta presente em diversas disciplinas escolares. O produto educacional
desenvolvido neste estudo visa explorar diferentes formas de transfor-
magao de energia, alinhado com a Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢do Nacional (LDB) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A teoria da instru¢ao de Bruner e a teoria da aprendizagem sig-
nificativa sdo fundamentais para embasar a metodologia de ensino
proposta neste trabalho. O uso de jogos educacionais contextualiza-
dos permite aos alunos interagir com os conceitos fisicos de forma
ludica, promovendo uma melhor ancoragem dos conhecimentos.

O ensino de Fisica requer uma abordagem que va além da me-
morizac¢ao de férmulas e conceitos. Os alunos precisam aprender a
aplicar os conhecimentos fisicos para resolver problemas reais e fazer
escolhas informadas. Por 1sso, € importante que os professores estejam
sempre atualizados e busquem novas formas de ensinar, proporcio-
nando oportunidades para que os alunos explorem os conceitos fisicos
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por meio de experiéncias praticas e projetos de investigacao.

O produto educacional desenvolvido neste estudo visa revisar e
reforgar os conceitos de energia abordados no ensino médio, por meio
de jogos e atividades praticas que envolvem a interagdo dos alunos
com o mundo real. A escolha de Porto Velho-RO como cendrio para
a aplicagdo do produto se deve a relevancia do tema da energia para
a regiao.

3. Metodologia

A pesquisa utiliza uma abordagem qualitativa-descritiva, com o
objetivo de discutir as vantagens da experimentac¢ao ludica no ensino
de Fisica. O produto pedagdgico proposto busca conciliar teorias cog-
nitivistas, como a aprendizagem significativa e o construtivismo, com
a ludicidade dos jogos pedagdgicos.

A metodologia de pesquisa inclui a identificagdo e selecao de
estudantes dedicados a disciplina de Fisica, seguida por um treina-
mento e aplicagdo do produto educacional. A avaliagdo do impacto
na aprendizagem dos alunos sera realizada por meio de questiondrios
e relatorios experimentais.

A amostra inclui alunos do ensino médio da E.E.E.F.M. John
Kennedy, em Porto Velho-RO, selecionados com base em critérios de
desempenho académico e disponibilidade de horarios. O produto edu-
cacional sera aplicado em grupos de alunos multiplicadores, que serao
responsaveis por transmitir os conhecimentos adquiridos para outros
alunos da escola.

4. Resultados e Discussoes
RESULTADOS E DISCUSSOES

Observamos que houve variagdo quanto ao tempo de participa-
¢do no projeto. Essa informagao pode ser explicada pelo fato de que
existem particularidades na vida de cada estudante. Portanto, em al-
gum momento, o aluno informa que ocorreram determinados impre-
vistos e que estava havendo incompatibilidade de horarios. Com isso,
nado é considerado sensato manter o estudante no projeto, uma vez
que, de alguma forma, interfira em seus compromissos. Apesar disso,
40% deles alegaram que estiveram ao menos 6 meses no projeto, 40%
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estiveram presentes por dois anos e 20% focaram de seis meses a um
ano no projeto.

Seguindo a sequéncia investigativa de dados, quanto a indaga-
¢do sobre a eficiéncia do tempo de permanéncia do aluno no projeto,
foi necessario saber se a interacdo desse aluno multiplicador com a
minicidade, seja em sua constru¢ao ou execuc¢ao, foi de alguma forma
eficiente no ambito didético.

Considerando o repertorio de falas dos alunos multiplicadores,
pode-se aferir que 60% deles consideram que o periodo de planeja-
mento e execu¢do da minicidade foi suficiente, enquanto 20% alegam
que o tempo nao foi suficiente e 20% acreditam que o projeto foi pro-
veitoso no tempo util em que foi executado, mas que poderia ser mais
aproveitado em um periodo superior a dois anos.

Dos dados mencionados, temos algumas consideragdes. Embora
inicialmente possa-se querer colocar a fala do aluno multiplicador 04
no mesmo grupo da fala do aluno multiplicador 05, temos que notar
uma diferenca crucial entre o que eles respondem. O aluno multipli-
cador 04 ¢ do tipo sedento de saber, participou do projeto, colaborou
com a minicidade e mesmo assim ficou ansioso por mais, enquanto
que o aluno multiplicador 05 nao acompanhou o processo no tempo
correto, comprometendo seu aprendizado no processo de emparelha-
mento entre teoria e pratica pedagogica.

Pode acontecer de o livro didatico deste aluno estar com im-
precisdes conceituais, e, se for o caso, cabe ao professor perceber e
retificar. Além de imprecisdes, também ¢ possivel que, na montagem
experimental, apesar de seguir todas as instrugdes, o estudante ndo
alcance o resultado previsto.

Esses resultados podem gerar no aluno frustragdo de aprendiza-
gem e também desconfianga com o processo ou método educacional
adotado pelo professor. Isso compromete a propria visao que € passa-
da ao aluno da Fisica como ciéncia experimental.

Apesar das desvantagens descritas acima envolvendo a perspecti-
va do aluno com o experimento contrastado com o resultado real, essa
discrepancia do livro didatico com o resultado experimental possui
algum valor, no sentido de que o estudante podera perceber que fazer
ciéncia nao ¢ algo tao imediatista. Ele vai agregar a ciéncia experimen-
tal os conceitos de tentativa e erro, estatistica experimental, propaga-
¢ao de erro e falha experimental.

No que diz respeito ao produto educacional, a colaboragao e
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depois aplicagao do projeto pelo aluno multiplicador serviu para ele
comparar visdes que ja possuia com a que de fato observou em labora-
torio ao longo de todo o projeto.

A indagacgdo sobre a possivel mudanga do ponto de vista do alu-
no sobre o fazer ciéncia, ou seja, até a participacao efetiva do produ-
to educacional, mostra que o estudante de ensino médio conhecia o
senso comum do conceito de ciéncia por meio da internet, televisao,
séries ou filmes.

Pode-se observar que houve unanimidade nas respostas quanto
ao poder de influéncia desta experiéncia com o produto educacional
quanto ao modo como cada um deles conhecia ciéncia. Cada um a seu
modo detalhou com maior ou menor grau, alguns até fizeram questao
de lembrar o aspecto tentativa e erro da ciéncia experimental Fisica.
Esse detalhe serve para a compreensdo dos alunos de que a reprodu-
¢do de um fendmeno fisico ndo se limita a uma sequéncia de passos.

Os alunos multiplicadores percebem, na pratica, que para a
construgdo e execug¢ao experimental passaram além de varios passos,
por situagdes frustrantes de tentativas nao sucedidas que quase os le-
varam a desistir do experimento. A satisfagdo e contentamento deles
¢ evidente t3o logo o objetivo do experimento finalmente é alcangado.

Ao questionar o grau de afinidade do aluno multiplicador antes
e depois do contato dele com o produto educacional, podemos pen-
sar inicialmente num viés metodologico, uma vez que a metodologia
inicial foi de selecionar os alunos multiplicadores com base em seu
desempenho escolar e afinidade com as disciplinas de exatas. Apesar
disso, ndo ha impedimento quanto a validade da indagacgao, ja que
¢ cientificamente valido a curiosidade sobre a evolugdo temporal da
afinidade do aluno inicialmente e posteriormente seu contato com o
produto educacional.

Dos alunos multiplicadores, 20% responderam que gostavam
um pouco da disciplina de Fisica e passaram a gostar mais. Esse perfil
de aluno teve, com a execu¢do do projeto, uma seguranga a mais sobre
suas habilidades e competéncias. Logo, nos leva a pensar que o aluno
ja gostava da Fisica nas aulas tedricas e tradicionais e que descobriu
nela algo ainda mais interessante sobre seu ponto de vista, que con-
templa suas habilidades e competéncias.

Os outros 80% dos alunos alegaram que ja gostavam e se identi-
ficavam mais ainda com Fisica. Ou seja, o conjunto de ensaio e exe-
cucao do produto educacional serviu para encaminha-los a um gosto
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crescente pela disciplina. Nao sera surpresa ver que, desses 80%, fu-
turamente estardo em uma graduac¢ao em Fisica ou em alguma das
engenharias, uma vez que seus gostos e talentos ja desabrocharam e
agora estdo cientes do que € estudar direcionadamente e pesquisar.

Voltando ao viés metodologico, a escolha inicial dos alunos
multiplicadores de fato desviou o foco desse perfil de aluno, uma vez
que esse perfil ndo gostava da disciplina. As chances de evasdo, nao
comprometimento e baixo rendimento poderiam ser consideraveis.
Todavia, havia um perfil de aluno que seria provavel de ser escolhi-
do, embora nao tenha sido. Trata-se do aluno que escolheria a opgdo
de gostar um pouco e 1sso nao mudou. Para surpresa, a amostragem
selecionada ndo contou com esse perfil neutro, algo sé descoberto pos-
teriormente.

Quanto as respostas dadas pelos alunos multiplicadores sobre
as dificuldades encontradas na execu¢do do projeto, desde a elabo-
ragao da minicidade até a aplicagdo da mesma para outros alunos,
destacam-se algumas observag¢des. O aluno multiplicador 01 refere a
dificuldade em encontrar os materiais. Isso € relativo, uma vez que os
experimentos da minicidade foram elaborados com materiais de baixo
custo, reciclaveis ou sucata de eletronicos, encontrados com relativa
facilidade em lojas de consertos de eletronicos. Talvez o aluno tenha
se expressado mal, e sua dificuldade esteja limitada a sua disponibili-
dade de tempo para procurar os materiais.

O aluno multiplicador 02 destacou que observou no trabalho em
grupo uma oportunidade para melhorar suas competéncias interpes-
soais. Como a minicidade visava ser construida e aplicada para os
alunos multiplicadores, o resultado em si ndo ¢ apenas a aplicagao do
produto educacional. Este aluno percebeu que, apesar de ser um tra-
balho em grupo, as tarefas na pratica ndo sdo exatamente iguais, uma
vez que cada aluno possui suas idiossincrasias, sendo interessante que
sua tarefa esteja adequada as mesmas.

O proéprio processo de construgao e ensaio com os alunos multi-
plicadores para aplicacao da minicidade é, por si s6, um resultado in-
termediario sobre o ambito do ensino e aprendizagem. Uma vez que,
além do conhecimento tedrico da Fisica, o aluno também aprende a
desenvolver habilidades e competéncias que lhe servirdo ndo apenas
para o estudo, mas para suas conquistas pessoais.

O aluno multiplicador 03 mencionou que, de todos os bairros da
minicidade, somente o bairro que envolvia a geracao de energia pela
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hidrelétrica ndo obteve éxito funcional. Essa afirmagdo € parcialmente
verdadeira, uma vez que esse estudante ndo estava mais atuante no
projeto quando a hidrelétrica de fato funcionou, devido a renovagao
do grupo.

O aluno multiplicador 04 observou que o planejamento, constru-
¢do e execucdo da minicidade nao foram os unicos desafios. Gerenciar
a comunicagdo e a relagao interpessoal do grupo também se mostrou,
em certo ponto, um desafio de gestao.

Outro fator importante que pode ter levado a resposta acima €
que nem sempre um grupo se comporta como equipe. Com pelo me-
nos duas pessoas, ja € possivel formar um grupo, contanto que elas
interajam entre si com o intuito da realizagdo de metas comuns. Toda
equipe ¢ um grupo, todavia o contrario ndo ¢ verdadeiro. Para que um
grupo se torne uma equipe € necessario que os membros trabalhem
intensamente uns com 0s outros para atingirem metas. Portanto, a di-
ferenca entre os dois consiste na intensidade com que os membros
trabalham juntos, ou seja, no grau de comprometimento.

A anadlise se encerra no entendimento do que foi afirmado pelo
aluno multiplicador 05. O mesmo alegou que sentiu dificuldade na
compreensao na hora da teoria, ndo entendendo a complexidade do
tema tratado. Essa resposta ¢ relevante e digna de uma aten¢ao ex-
tra, uma vez que ela representa a autocritica do entendimento que o
proprio estudante fez. A resposta indica que o estudante sentiu falta
dessa teoria na hora de correlacionar com a pratica que estava sendo
executada. A carga horaria para o aluno multiplicador se dedicar era
de 08 horas semanais, sendo que em cada tarde ele deveria dedicar trés
horas aos experimentos e uma hora para teorias e conceitos. Apesar
do aluno poder ter visto esse momento da teoria como uma extensao
da aula tradicional, ela possui alguma diferenca: esta direcionada para
os experimentos, sendo, portanto, uma teoria propedéutica.

O estudante vai precisar desse embasamento teorico para poder
mentalmente construir modelos através da assimilacdao, acomodacao
e equilibragdo, que possam ser aplicadas no conteudo de Fisica que
esta sendo trabalhado. Caso contrario, o aluno faria a montagem do
experimento na base da tentativa e erro, sem ao menos compreender
quando, e se 0 mesmo funcionasse.

Quanto a influéncia na aprendizagem que o projeto proporcio-
nou para os alunos multiplicadores, alguns iriam se submeter ao exa-
me nacional do ensino médio no ano seguinte e outros ainda levariam
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dois anos. O aluno multiplicador 01 foi especifico em mencionar os
temas mais abordados na minicidade e reconhecer que eles sao fre-
quentemente abordados nas questoes de Fisica do ENEM. Lemos et.
al. fizeram um levantamento de dados que detalha a porcentagem de
quanto cada grande area da Fisica é cobrada no ENEM. A partir deste
trabalho destacamos apenas a linha temporal, de 2011 até 2015, da
porcentagem de questdes envolvendo eletricidade. Com base nos es-
tudos, pode-se verificar que a grande area eletricidade é cobrada com
meédia 20,58% das questdes de Fisica e desvio padrao de 12,42% em
relacao a referida média.

Enquanto isso, o aluno multiplicador 02 enfatizou a importancia
de potencializar o aprendizado com a metodologia de concatenar teo-
ria e pratica. Ou seja, para ele ter aulas de revisao sobre os experimen-
tos praticos da maquete ajudou a dar um pouco mais de clareza sobre
onde se queria chegar com determinado experimento.

O aluno multiplicador 03 foi assertivo ao dizer que sua participa-
¢do no projeto ajudou a revisar todas as questdes que envolviam ener-
gia. De fato, o aluno multiplicador 03 esta referindo implicitamente
as conversdes de energia. Uma vez que ele lembra de ter estudado
sobre energia em suas anotagoes de mecanica (primeiro ano do ensino
médio). No ano seguinte (segundo ano do ensino médio) deparou-se
com a palavra energia ao estudar termologia e termodindmica e, em
seu terceiro ano do ensino médio, estuda a mais popular (elétrica) das
energias.

Quanto ao aluno multiplicador 05, sobre a visdo de Piaget, po-
demos considerar que seu desenvolvimento cognitivo ja4 passou por
varias fases e que nao basta apenas aplicar o condicionamento beha-
viorista, ou seja, para que de fato o aluno perceba e reconhega que su-
perou a barreira que tinha na disciplina de Fisica € necessario alcangar
o grau de equilibra¢ao cognitiva, portanto, lidar anteriormente com a
assimilacdo e acomodacao.

Do total de alunos multiplicadores que participaram do projeto,
60% afirmaram que a permanéncia no projeto serviu como direciona-
mento profissional. Neste caso, o projeto teve, além do papel didatico,
um papel social em que o aluno, através dele, despertou uma identifi-
cagdo com aquilo.

Sobre a mesma indagacao, 40% alegaram que o projeto ndo ser-
viu no sentido de direcionamento profissional. Tendo em vista que o
objetivo do projeto era consolidar os saberes de Fisica que serao co-

41



CARLOS BATISTA (ORGANIZADOR)

brados deste aluno posteriormente no ENEM, entdo nao devemos ver
como falha o fato dessa porcentagem de alunos haver respondido que
0 mesmo nao ajudou no direcionamento profissional, uma vez que o
objetivo do projeto nunca tendeu para esta finalidade.

A porcentagem de “nao” ja era, de certo modo, previsivel, uma
vez que pela variabilidade de personalidades e hébitos e influéncias
familiares, existirdo varias dire¢cdes de aspiragdes profissionais, cada
uma combinando habilidades e competéncias com aspiragdo financei-
ra ou simplesmente influéncia parental ou proximal. Independente-
mente das porcentagens de direcionamento ou o nao direcionamento
profissional, devemos nos dar por satisfeitos se o produto educacional
deu ao aluno ao menos uma nog¢do de pratica experimental, entendi-
mento da Fisica como uma ciéncia e, finalmente, a reflexdo da cone-
xao teoria e pratica da ciéncia fisica.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao término deste estudo, fica claro que a abordagem das aulas
experimentais sob a perspectiva cognitiva construtivista pode gerar re-
sultados notaveis. E crucial fugir dos métodos tradicionais, reconhe-
cendo a amplitude da Fisica e suas aplica¢des no cotidiano, sem negli-
genciar a teoria.

A implementa¢do do método de formagao de alunos multiplica-
dores revelou que o beneficio do ensino de Fisica ndo se restringe aos
alunos selec ionados, mas se estende a toda a turma. E notavel que
esses alunos se apropriaram dos experimentos, incorporando os signi-
ficados prévios, como os Subsuncgores de David Ausubel.

Para que a Fisica seja ensinada com éxito, é fundamental utilizar
ferramentas que permitam conhecer melhor os alunos. Dessa forma,
os professores poderao identificar suas fortalezas e fraquezas, adap-
tando suas abordagens didaticas para potencializar o aprendizado.
Com isso, espera-se que os alunos nao encarem mais a Fisica como
uma disciplina dificil de compreender ou assimilar.
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Capitulo 4

ASPECTOS EXTREMISTAS
OU COLABORATIVOS _
NA EDUCACAO CONTEMPORANEA?

Carlos Batista’

1 INTRODUCAO

A pergunta sucita a principio dois aspectos antagdnicos € nao
complementares envolvendo a tematica deste ensaio voltadas a area
educacional, porém antes de procurar responder e/ou refletir sobre
sua(s) resolugdo(0es) ressalta-se a importancia do porqué a mesma foi
elaborada, isto €, qual ¢ a sua origem (Arendt, 1972).

Acredita-se que de posse deste embasamento (inicial) tedrico, os
subsidios para uma resposta qualitativa e assertiva se tornam pruden-
temente tangiveis.

Para isso utilizou-se de 3 (trés) textos e a sinopse de um filme
descritos a seguir e devidamente referenciados ao final do ensaio.

2 “A CRISE NA EDUCACAQ”

Inicialmente pontua-se a ideia critica de uma educagdo em crise
advinda do texto de Hannah Arendt sobre “A Crise na Educacao”,
publicado originalmente em 1957, na qual exalta-se nao ser exatamen-
te uma ideia nova, uma vez que essa questdo pode ser tratada por
aspectos e ambigdes educacionais atreladas a interesses sociais, sejam
politicos ou financeiros, camuflados sob a égide de uma dominagdo
eletista (Arendt, 1972).

Compreender que um processo pedagogico pode afrontar essas
concepgOes de dominagao ajuda no entendimento que o ato de educar
ndo se torna simples quando possuil interesses €scusos interinos, in-
teresses de “castas” consideradas privilegiadas, portanto dominantes
em seu meio com o objetivo claro de perpetuar o seu poder de forma

3 Bolsista CAPES/PROSUP, Doutorando do Programa de Pés-Graduagdo em Comunicagdo
da UNIP (SP), e-mail: contactcarlos40@gmail.com.
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indefinida (Saviani, 2013).

Para Arendt (1961, p. 5): “[...] o que faz com que a crise da edu-
cacao seja tao [...] aguda entre nds é o temperamento politico do pais,
[...], por igualar ou apagar [...] a diferenga entre novos e velhos |[...]”.

Tem-se este conceito politico desdobrado em varias “vertentes”,
portanto concepgdes e finalidades, Arendt (1961, p. 14) complementa
ao final do seu texto com a reflexdo: “A educagao é também o lugar
em que se decide se se amam suficientemente as nossas criangas para
expulsar do nosso mundo [...]”.

Sendo que o nosso mundo € o local que os “adultos” construi-
ram, tendo o risco claro de coibir a inovagao e a criatividade inerente
do proprio adulto em construgao.

3 “VALORES E OBJETIVOS NA EDUCACAOQ”

Acredita-se que uma crise educacional, de forma continua e pal-
pavel ou nao, busca valores e objetivos educacionais que podem refu-
tar ou mesmo amenizar esse desequilibrio. O proposito da segunda
obra analisada: “Valores e Objetivos na Educagdo”, em sua 19° edigdo
de 2013, cuja autoria é de Dermeval Saviani examina esse didlogo en-
volvendo primeiramente uma reflexdao sobre o papel do homem e seus
impetos dominativos alertados no trabalho de Arendt.

Saviani (2013, p. 32) comenta que: “[...] se a relagao vertical do
homem para com as coisas ¢ uma relacao de dominagao, a relagdo ho-
rizontal do homem para com os outros sera uma relagao de colabora-
¢d0”” e nesse quesito temos os valores educacionais e seus problemas
frente a realidade que os cercam.

As problematicas trazem a necessidade postular do enfrenta-
mento de desafios e consequente defini¢ao de objetivos, objetivos estes
que pré-definem uma base pedagdgica voltada a 4 (quatro) frentes de
acordo com o capitulo 3 (trés) do livro, sao eles:

(1) a educagao em carater de subsisténcia;

(2) a educagao com o carater de libertagao;

(3) a educagdo como meio educacional e também como um re-
sultado;

e por fim

(4) a educagao transformadora.
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Operacionalizar técnicas para traduzir esses objetivos em prati-
cas envolvem ideologias educacionais atemporais (Adorno, 1967) que
pedem a elaboracgao e teorizacdo de elementos cientificos.

Entendidos os principios, as problematicas, os desafios e as cri-
ses que cercam a area pedagogica, emoldura-se um quadro contempo-
raneo de interesses, muitas vezes escusos, dentre eles a desinformacao
e as visoes extremistas que para alguns podem justificar os seus traba-
lhos.

4 “EDUCACAO APOS AUSCHWITZ” E “NEGACAQO”

A retratacdo e execugao “perigosa” dessas desinformagdes es-
tao presentes no ultimo texto estudado de Theodor Adorno sobre a
“Educagdo ap6s Auschwitz”, publicado em 1967, nele Adorno ressal-
ta (1967, p. 1): “[...] evitar a repeticdo de Auschwitz € obscurecida pelo
fato que precisarmos nos conscientizar desse elemento desesperador,
se ndo quisermos cair presas da retorica idealista”.

Retorica que pode resultar em realizagdes extremistas, Adorno
(1967) alerta sobre os potenciais destrutivos da propriedade e inte-
lectualidade particular subvertida por interesses de um grupo, tendo
como postulado inicial a primeira infincia, mascarados por compro-
missos morais e desinformagdes com potenciais destrutivos as bases
colaborativas ja criadas.

Finaliza-se esse breve levantamento tedrico com o filme “Nega-
¢d0” (o titulo original é Denial), langcado em 2017, dirigido por Mick
Jackson protagonizada(o)s por Rachel Weisz, Tom Wilkinson e Timo-
thy Spall embasa o carater desinformacional culminante e potencial
que a sociedade digeri, nele dois contemporaneos estudiosos sobre o
massacre no campo de concentragdo de Auschwitz, na segunda guerra
mundial, travam uma batalha de crengas historicas, pois para a histo-
riador David Irving (representado por Timothy Spall) nao existiu a
dizimagdo de milhares de judeus e prisioneiros no campo, o contra-
ponto ¢ da pesquisadora Deborah E. Lipstadt (representada por Ra-
chel Weisz) que ataca a sua teoria com base em fatos historicos para
comprovar os horrores da guerra ecoados por muitas geracoes.

O caso ¢ levado a juri onde os dois especialistas travam uma
batalha retorica com ajuda de advogados de quem possui os melhores
argumentos para ndo difamar a teoria do outro. Russo (2017, p. 1,
adaptado), critico cinéfilo, argumenta entre suas analises sinopsianas
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que: “[...] o impacto da decisao judicial perante fatos histéricos por
vezes torna-se menos importante [...] devido a ascensdo de outro tema
[...]: a diferenca entre ter liberdade de expressdo e abusar da mesma”.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Conjuga-se a esse precedente a educacao no sentido que a de-
sinformacao e a liberdade de expressao podem ser facilmente confun-
didas e mais ainda, dependendo do grau, coibidas ou mal utilizadas.
O antidoto a essas questoes nao perpassa somente pela pseudo “mo-
ralidade” 1deoldgica e religiosa, mas pelo entendido que os interesses
do “estado” nao podem subverter os interesses e as praticas sociais
individuais (SINPRO SP, 2020).

Mais ainda, buscar esclarecimentos constantes, no sentido de
(re)analisar praticas mesmo que sejam pretensamente colaborativas
fortalecera uma pré-consciéncia do “nao julgar” e do “nao difamar”,
importantes questdes a serem discutidas pelos integrantes do meio
educacional, sejam profissionais, pais, mestres e alunos, com isso 0
entendimento ¢ interiorizado e refletido para posteriormente ser res-
ponsavelmente praticado.

A educacdo e a sociedade em que estd inserida agradece e seus
aspectos evolutivos também.
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Capitulo 5

DESAFIOS PARA IMPLEMENTACAO
DA LEI 10.639/2003 NOS ANOS INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL

Mara Aparecida da Silva’
Sérgio Teixeira da Silva’

1. INTRODUCAO

Este artigo trata-se de um recorte de trabalho de conclusao de
curso de licenciatura em Pedagogia e discute a problematica que en-
volve os livros didaticos quanto a abrangéncia, abordagem e realidade
da Lei 10.639/20033, no sentido de desempenhar o papel de contribuir
de forma afirmativa, reflexiva, profunda e respeitosa na formacao de
sujeitos que influenciarao de forma positiva a sociedade, na mudancga
de paradigmas de cunho rotuladores outrora impostos.

O texto também aborda os resultados da observagdo simples re-
alizada em uma escola publica de Belo Horizonte no estado de Minas
Gerais, tal procedimento metodolégico foi imprescindivel para endos-
sar a hipdtese de que hé falhas na implementagao da Lei 10.639/2003.
Tais falhas estao relacionadas a pouca abordagem trazida nos livros
de Historia dos anos iniciais, com a caréncia de formacgdes continua-
das sobre temas que envolvem a cultura africana e afro-brasileira, bem

1 Graduada em Pedagogia pela Pontificia Universidade Catoélica de Minas Gerais (PUC/
MG); Especialista em Educac¢ido Especial e Inclusiva pela Faculdade Nova Ateneu (IPE-
MIG). Vinculo Profissional: Rede Municipal de Educac¢do de Belo Horizonte/MG. E-mail:
maraclif@hotmail.com.

2 Graduado em Geografia pela Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais (PUC/
MG); Mestre em Educagdo pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG); Especia-
lista em Alfabetizacdo e Letramento pela Universidade Federal de Sao Jodo Del-Rei (UFSJ);
Especialista em Histéria e Cultura da Africa Pelo Instituto Brasileiro de Ensino (IBE/BH).
Vinculo Profissional: Rede Municipal de Educagido de Contagem/MG. E-mail: sergioandre-
professor@gmail.com

3 A Lei 10.639/2003 estabelece que nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.
O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da Historia
da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na
formacao da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social,
econOmica e politica pertinentes a Historia do Brasil. (BRASIL, 2003, p.01).
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como pela forma que os educadores abordam os temas que envolvem
a cultura negra em sala de aula.

O objetivo geral da investigacdo buscou descrever os desafios
que os educadores encontram para implementar a referida Lei em sala
de aula, da mesma forma que demonstrar a caréncia de temas especi-
ficos nos livros didaticos de Histéria das turmas de 1°, 2° e 3° ano do
Ensino Fundamental.

O problema que gerou a investigagao perpassou pela seguinte
questdo: Por que a cultura africana e afro-brasileira é tao pouco estu-
dada nos anos iniciais do Ensino Fundamental? Para responder a este
questionamento foi realizada uma pesquisa bibliografica em livros di-
daticos, bem como observacdes em sala de aula de educadoras que
abordaram o tema em uma escola publica. A pesquisa se justifica pela
importancia que a cultura africana possui na formag¢ado da identidade
do povo brasileiro e pelo combate ao racismo estrutural no qual temas
relacionados a cultura negra sao pouco abordados nas escolas.

Para a realizagdo da pesquisa bibliografica foram selecionados
livros da disciplina de Histéria do 1°, 2° e 3° ano do Ensino Funda-
mental. Tal disciplina foi elencada por estar em consonancia com o
artigo 26A da Lei 10.639/03 quando este informa que: “Os contetdos
referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educa-
¢do Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras”. (BRASIL, 2003,
p.01). Apesar de haver uma abordagem da cultura afro-brasileira e
indigena nos livros didaticos de Arte, estes ndo foram abordados na
investigagdo, pois, ndo sdo utilizados por nenhuma das professoras
dos primeiros anos da “Escola Municipal Canto dos Péassaros* ”. Em
Literatura, as docentes utilizaram durante o ano letivo obras que com-
poem o Kit Literario distribuido pela Secretaria de Educacao da Rede
Municipal de Ensino de Belo Horizonte, sendo assim, tais materiais
ndo foram elencados para a investigagao.

As professoras® Laura do 1° ano do primeiro ciclo, Carla do 2°
ano do primeiro ciclo e Patricia do 3°ano do primeiro ciclo, utiliza-
ram em suas aulas livros didaticos de Historia que foram escolhidos e
enviados para a Escola Municipal Canto dos Passaros pelo Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD). Apos identifica-
¢ao dos livros didaticos dos Anos Iniciais, iniciou-se a pesquisa pelos

4 O nome da escola é ficticio para preservar a identidade da institui¢ao.
5 Os nomes das professoras sdo ficticios para que suas identidades sejam preservadas.
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temas que envolvem a cultura africana e afro-brasileira presentes nas
obras. Foram analisados os trés livros utilizados no Primeiro Ciclo da
Educacdo Basica. Para organizar a pesquisa bibliografica algumas
informag¢des foram inseridas na tabela 1 a seguir.

Tabela 1 — Cultura africana e afro-brasileira presente

nos livros didaticos

Ano/Ciclo

Disciplina

Pag.

Data da
analise dos
livros

Conteado

1°/1°

Historia

50

07/02/22

ARTE E HISTORIA:
Uma familia muito
antiga

Historia

70

84

07/02/22

COMEMORACOES
DA COMUNDIADE:

Dia da Consciéncia
Negra

2°/1°

Historia

37

08702/22

O TEMPOE O
CALENDARIO:
Os primeiros calenda-
rios (Egito)

3°/1°

Historia

18/20

09/02/22

FESTAS E
COMEMORACOES
NA RUA: A Congada

Historia

66-70

09/02/22

Comunidades
Quilombolas

Historia

106/11

09/02/22

CIDADAO DO
MUNDO:

Os conflitos na escolha
dos patriménios culturais
Patriménio e cultura
Afro-brasileira

Fonte: Cole¢ao Novo Pitangud Historia

Apbs a insercao dos conteudos que fazem inferéncia a cultura
africana e afro-brasileira presentes nos respectivos livros didaticos, foi
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realizado contato verbal com a gestao da escola e com as educadoras
regentes das turmas do 1°, 2° e 3° anos para perguntar se haveria possi-
bilidade de que a pesquisadora pudesse observar as aulas das docentes
nos dias em que as mesmas desenvolveriam junto aos estudantes os
temas elencados. Apos concedida a autorizagdo pela dire¢do da escola
e pelas educadoras, um cronograma foi preparado a fim de descrever
os dias e os horarios da observacao das aulas. Conforme determina o
procedimento metodologico de observagdo, os objetivos da pesquisa
ndo foram informados as educadoras nem mesmo aos estudantes.

2. BREVE ANALISE DOS LIVROS DE HISTORIA ADOTADOS
NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL E UTILI-
ZADOS NA ESCOLA MUNICIPAL CANTO DOS PASSAROS
NO ANO DE 2022

A cole¢ao Novo Pitangua Histéria, quadriénio 2019/2022 das
autoras Adriana Machado Dias e Maria Eugénia Bellucci foi escolhi-
da para ser usada e ensinada nas aulas de Historia da Escola Munici-
pal Canto dos Passaros, cuja as aulas foram observadas. A colegao foi
publicada pela Editora Moderna, em 2017. Adriana Machado Dias
¢ licenciada e bacharela em Historia pela Universidade Estadual de
Londrina e autora de livros didaticos para ensino basico. Maria Eugé-
nia Bellusci é licenciada e bacharel em Historia pela Faculdade Esta-
dual de Filosofia, Ciéncias e Letras de Londrina. Licenciada em Pe-
dagogia pela Faculdade de Ciéncias, Letras e Educacao de Presidente
Prudente e professora da rede publica de ensino basico.

O livro didético ¢ um importante instrumento da difusdo do co-
nhecimento escolar na aprendizagem formal no processo de ensino e
aprendizagem. Segundo Althusser (1970) a Escola dentre outras ins-
tituigdes, ensinam saberes praticos, mas, muitas delas, se estruturam
sob os moldes que asseguram a sujeicao a ideologia dominante ou
manejo da pratica. Sendo assim, pode-se afirmar que durante décadas
a invisibilidade étnico-racial nos livros didaticos teve um papel especi-
fico de cunho negativo em detrimento a uma ideologia de negacionis-
mo e preconceitos.

Veem-se aos vintes anos da Lei 10.639/03 que houve uma intro-
ducdo do assunto nos livros didaticos, mas de forma ndo tao profunda
quanto a questdo necessita, em alguns casos, o estudo foi superficial,
como cumprimento de uma determinag¢do judicial e ndo como fonte
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de criatividade, cultura, fortalecimento e ensinamento da pluralida-
de na constru¢ao da identidade étnico-racial da nagao brasileira. Os
livros didaticos deveriam acompanhar a evolugdo da sociedade, infe-
lizmente nao ¢ o que ocorre, os conteudos abordados nos mesmos nao
favoreceram este avango, principalmente no que diz respeito a diversi-
dade étnico-racial e cultural.

Ao analisar a colecao Novo Pitangud relativo a disciplina de
Historia, percebeu-se que, muitas vezes, o conteddo que referenda as
questdes que envolvem a cultura africana e afro-brasileira é abordado
em uma unica pagina. Cabe aos professores a tarefa de buscar em
fontes paradidaticas e outros materiais, recursos para desenvolver a te-
matica e fazer da teoria uma pratica eficaz que confira aos estudantes
reflexdes frente a tomada de decisdes diante do racismo, preconceitos
e desigualdades. Os livros didaticos devem contribuir com a educag¢ado
no sentido