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PREFACIO

Mediar interagOes, investir em praticas pedagdgicas — como
praxis — e, estabelecer relages dialdgicas em prol da transformacao
pedagogica, e, formagao docente, sdo algumas das agdes que com-
pdem a orquestra de vozes e ainda conduz o movimento discursivo
nas linhas e entrelinhas da obra: LETRAMENTO DE PERCURSO:
UMA CONCEPCAO DE LETRAMENTO INSPIRADA EM ESCRITAS
DO PIBID, da Profa. Dra. Ana Carolina Martins da Silva.

Numa rede multifacetada que articula concepgdo teodrica, en-
gajamento socio-discursivo e representages identitarias docentes
somos convidados pelos modos de dizer produzidos, a abrir espago
para se pensar em que medida o processo de letramentos, imbricado
na trajetoria de formacgao do académico, se reflete na reconfiguracao
do agir docente.

Nesse viés, compreender como as “reflexdes” sobre docéncia,
manifestadas na obra organizada por Lemos e Azevedo (2017), “Os
impactos do PIBID na iniciagdo a docéncia na UERGS”, podem re-
velar um processo sociodiscursivo — o Letramento de Percurso — ¢é
tarefa instigante e merecedora de atengdo. Nao apenas porque ¢ um
caminho para desvendar as formas de apropriacdo das representa-
¢Oes docentes, mas também, evoca o redimensionamento do percur-
so atrelado nos letramentos, no que tange aos conhecimentos, gestos
profissionais e saber-fazer.

Como bem ressalta a autora, podemos conjecturar nas linhas
do pensamento da obra estudada, se é possivel estabelecer uma visao
de docéncia cidada e de percurso profissional, o que pode revelar
um tipo de Letramento — o de Percurso - advindo da leitura e da
producao de textos, via géneros textuais, em usos convencionais e
ndo convencionais, de forma didatica e pedagogica durante agdes
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a Docéncia- PIBID.
Para isso, o objetivo central do seu estudo, ganha corpo, solidifica-se
no delinear de um mapeamento, pelos modos de dizer, dos processos
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de letramentos, em especial de Letramento de Percurso, revelado-
res de usos culturais da escrita, e de um tipo de identidade docente,
de acordo com as responsabilidades legais de sua formagdo e com
consciéncia de engajamento socioeducativo, nos possibilita a acom-
panhar o circuito das transformacgdes dos saberes, haja vista os ind-
meros desafios que cerceiam as vivéncias na educagdo baésica.

Assim, imbuida de uma perspectiva interpretativa-discursiva e
enunciativa, esta obra evidencia que o Pibid promove nao apenas a
inser¢dao do académico no magistério, mas também oportuniza a esse
académico a pensar e a escrever sobre o sentido e a direcdo de um
exercicio profissional, mediado pela universidade e escola publica.
Entao, a autora destaca, muito bem, por meio de sua pesquisa, que,
através do letramento de percurso, é possivel (res)significar o magis-
tério. Afinal, esses letramentos fazem parte da dindmica do ensino
e do aprendizado, e estes estio imbricados no gerenciamento das
interagdes que realcam uma agdo pedagogica, pautada no processo
educativo na e para a prdxis.

Trata-se, portanto, de uma obra primorosa, que aborda o tema
de forma densa, porém, acessivel; que preza pela formalidade, mas
sem deixar de ser didatica; que conduz as conclusdes, mas nao nos
priva reflexdes e contribuices. E uma leitura proveitosa para os inte-
ressados na formag¢do docente, nas possibilidades de articulagao en-
tre as concepgoes teoricas e a realidade da escola nas escolas publicas
da educacdo basica.

Nas linhas finais, ainda ¢é possivel dizer que esta obra ndo se
trata de uma descri¢do Unica e acabada, ao contrario, percebe-se no
tom de escrita que, as interlocugdes entre autor e interlocutores po-
dem fomentar discussdes constantes em torno do ser professor.

Dra. Maria Alzira Leite!
Curitiba, 03 de junho de 2021.

1 Professora no Programa de Pés-Graduagdao em Educagdo na Universidade Tuiuti
do Parana - UTP. Psicopedagoga. Mestrado e Doutorado em Letras: Linguisti-
ca e Lingua Portuguesa pela PUC MINAS. Estagio Pos-doutoral “Poés-doc” em
Linguistica Aplicada pela UNICAMP. E-mail: mariaalzira35@gmail.com. Lattes:
http://lattes.cnpq.br/1288740630738555.



INTRODUCAO

Este estudo discorre sobre praticas de letramentos de forma
global, e em especial, sobre a produgao sociodiscursiva de alguns seg-
mentos da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS).
Nessa esteira, almejo contribuir com esse escuta afetiva (como parte
do corpo docente da UERGS) e qualificada (pesquisa cientifica) dos
movimentos e dos textos produzidos pelos docentes e discentes envol-
vidos com o Programa de Iniciagdo a docéncia — PIBID na mesma.

A UERGS, desde sua fundacdo, tem se constituido como a
Universidade do desenvolvimento local e regional, isso ja lhe dava
grande importancia. Entretanto, a Universidade tem ampliado suas
acoes, fazendo convénios com Universidades do Brasil e do Exterior,
e se integrado a Programas do Governo Federal, sempre com objeti-
vos de agregar ao desenvolvimento uma perspectiva “sustentavel”, e,
para uma educagao e uma escrita do seu tempo. Essas a¢Oes a trans-
formam em uma Universidade mais do que estadual, transcendendo
esse espaco, a UERGS se tornou uma cidada do mundo. Assim, a
preocupagao com a formac¢ao ampliou-se e a produgao textual nao
poderia escapar de se tornar um evento de letramento académico. A
presenca do Pibid e seus reflexos nessa Instituigdo podem ser conside-
rados como demonstracao disso. Em tal processo, a docéncia, a gra-
duagdo e a palavra caminham juntas na formag¢do humana, assim, dar
uma atengao consciente, compreensiva e interpretativa a suas vozes €
fundamental para o registro, nao apenas de aspectos linguisticos, mas
também de um Ensino Publico e de qualidade.

Observando as agdes dos docentes integrantes do PIBID e de
seus bolsistas, me coloquei sempre como uma apreendedora, lendo
suas publicagdes, participando de seus eventos (sempre que possivel)
e, para minha alegria, ministrando oficina, como a que efetuei jun-
to com o prof. Gilmar de Azevedo, “Estratégias de aprimoramento
da Lingua Portuguesa no PIBID”, em 2014, durante o 3° Seminario
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Institucional do PIBID/UERGS, no Litoral Norte — Osorio, que foi
realizado em Xangrila/RS e Osério/RS. Com a oportunidade de pen-
sar um doutorado em Letras, em especial na area dos Letramentos,
pensei em proporcionar a esse coletivo uma escuta mais qualificada,
apoiada em método e rigor cientificos. Essa escuta, ressignificada em
pesquisa e alavancada a uma tese de doutoramento, ficou delineada
no Tema: Letramento académico e docéncia no &mbito do PIBID na
UERGS. Teve como foco responder a Pergunta de Pesquisa: Como as
“reflexdes” sobre docéncia, manifestas na obra organizada por Lemos
e Azevedo (2017), “Os impactos do PIBID na inicia¢ao a docéncia na
UERGS”, revelam um processo sociodiscursivo - o Letramento de
Percurso - quando consideradas sob aspectos de teoria e de pratica
da leitura e da produgdo textual, e observadas as didaticas de uso de
géneros textuais descritas?

Desse questionamento, emergiu a Hipotese: Na obra estudada,
os autores manifestam uma visao de docéncia cidada e de percurso
profissional, revelando um tipo de Letramento — o de Percurso - ad-
vindo da leitura e da produ¢do de textos, via géneros textuais, em usos
convencionais e nao convencionais, de forma didatica e pedagdgica
durante acoes PIBID.

Para verificar essa hipotese e contemplar os questionamentos,
foram elaborados: Objetivo geral: mapear, nos modos de dizer, re-
flexos de processos de letramentos, em especial de Letramento de
Percurso, reveladores de usos culturais da escrita, e de um tipo de
identidade docente, de acordo com as responsabilidades legais de
sua formacdo e com consciéncia de engajamento socioeducativo; e
Objetivos especificos: 1. Localizar fragmentos textuais cujas esco-
lhas vocabulares revelem modalizagdes que expressem a importancia
do contato sociocultural com a escrita via acoes do Pibid; 2. Analisar
o que revelam os relatos das mediacdes efetuadas pelo ambiente edu-
cativo - pratica de leitura e de producao textual -, no que tange a as-
pectos de formacdo docente, conforme apresentada na hipodtese; 3.
Identificar, analisar e apresentar aspectos de tipificacdo do modelo de
letramento de Percurso, sustentando-os com passagens que 0S reve-
lem; 4. Registrar instrumentos para avaliar o Letramento de Percurso,



LETRAMENTO DE PERCURSO: UMA CONCEPCAO DE LETRAMENTO
INSPIRADA EM ESCRITAS DO PIBID

sugerindo tipos de modaliza¢des proprias para tal.

Esses objetivos me levaram a optar por estruturar o trabalho de
execugao pratica, partindo das Etapas: a) Escolha da obra/objeto a
ser estudada, para comprovagdo da hipotese; b) Leitura sistematiza-
da da obra, buscando aspectos relativos ao Letramento, bem como
ao Letramento de Percurso e a docéncia — propostas levantadas nas
hipbteses; c) Selecao de fragmentos' de cada capitulo da obra, em
fichas, buscando: 1) exemplificar tracos de letramento e de identidade
de docéncia encontrados nas palavras escolhidas pelos autores, em
fragmentos da obra, utilizando tabela de modalizagdes inspiradas
em Bronckart e adaptadas para o objeto Letramento de Percurso; 2)
verificar semelhangas e, ou, diferengas dentre as passagens selecio-
nadas, buscando identificar uma tipificacao, qual seja, o modelo de
Letramento de Percurso sugerido, em atitudes (BOURDIEU, 1989 -
Cultura dominante x Cultura dominada) e nos impactos do Pibid,
relatados pelos autores, na sua iniciacdo a docéncia na UERGS.

A Abordagem metodologica constituiu-se de pesquisa qualita-
tiva, de carater bibliografico, com carateristicas de pesquisa descritiva
e de estudo de caso. Em termos de l6gica de abordagem da realidade,
seguiu uma visao dialética. Na analise dos dados, foi observada a
linguagem utilizada, considerando as escolhas vocabulares e os tipos
de modalizag¢des que traduzem. Foram analisadas, ainda, as escolhas
de géneros e de praticas de leitura e de producdo textuais, tal qual
registradas nos textos, entre os envolvidos no processo da iniciagao,
pelo viés da teoria dos Letramentos.

Em relacao aos procedimentos metodologicos, no que tange a
construgdo de corpus (escolha da obra a ser estudada para comprova-
¢do das hipoteses), devido a grande produgdo bibliografica de divul-
gacao dos conhecimentos desenvolvidos pelo Pibid na UERGS, toda
representativa em relagdo ao problema de pesquisa, fiz um recorte
de tempo, e essa obra foi selecionada por ser a ultima a ser publica-
da no ano de 2017, — portanto — a mais atual em relacdao a pesquisa.

1 A ideia de separar “fragmentos” acabou sendo substituida pela seleg¢ao de “excer-
tos”, no capitulo 5, os quais representavam muito melhor a ideia do discurso que
emerge do Letramento de Percurso.
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Kahlmeyer-Mertens et al. (2007) definiram metodologia como “um
caminho que o pesquisador ira seguir, ou que ele tracou, para reali-
zagdo da pesquisa”. Esses autores citam Vergara (2000), que descre-
ve seis tipos de pesquisa em relagao aos seus fins: exploratoria, des-
critiva, explicativa, metodoldgica, aplicada e intervencionista, assim
como nove tipos quanto aos meios utilizados, quais sejam: pesquisa
de campo, laboratorial, documental, bibliografica, experimental, ex
post facto, participante, pesquisa-acao e estudo de caso.

Como pesquisadora, aponto as escolhas que fiz para o meu ca-
minho de pesquisa: quanto aos fins: descritivo e metodologico; quan-
to aos meios, optei pelo estudo de caso (KAHLMEYER-MERTENS
et al., 2007, p. 53- 54 - 55) e, para a l6gica de abordagem da realidade
estudada, seguirei uma visao dialética. Lakatos e Marconi (2003), ao
explicarem o método dialético, resumem de forma bastante pratica o
sentido dessa abordagem:

[...] para a dialética, as coisas ndo sdo analisadas na qualida-
de de objetos fixos, mas em movimento: nenhuma coisa esta
“acabada”, encontrando-se sempre em vias de se transformar,
desenvolver; o fim de um processo € sempre o comego de outro.
(LAKATOS; MARCONTI, 2003, p, 101).

A abordagem teorica partiu das concepgdes sobre letramento,
lingua e linguagem de Antunes (2010); Tfouni (2002); Soares (2009);
Kleiman (1995); Lea e Street (2014); Bronckart (2008). A pesquisa
buscou refletir sobre diferentes perspectivas de “letramento” a fim de
(re) pensar a leitura e a produgdo textual no ambiente académico de
formacao docente.

Em relacao a forma, usei uma estratégia de analogia, procu-
rando encontrar aspectos de tipificacdo dentro daquele modelo de
letramento que pretendia abordar. O quadro de referéncia teorica,
ou paradigma, foi inspirado em teorias que envolvem aspectos da
Linguistica Textual e de aspectos socioculturais da escrita, com uma
aproximagdao com o Interacionismo Sociodiscursivo (doravante IS).
Por meio da observagao e da aplicagdo de programa de estudo de da-
dos, Bronckart (2008)?, em especial no que tange a sua forma de ver a

2 Ver mais sobre Bronckart no cap. 2, em 2.4 e 2.4.1, iniciando na p. 78; no cap. 4, p.
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interagdo, quando relata que envolve trés etapas:

[...] a analise dos principais componentes dos pré-construidos
especificos do ambiente humano; depois o estudo dos proces-
sos de mediagdo sociossemioticos, em que se efetua a apropria-
¢do, em parte, desses pré-construidos, e, concluindo, a analise
dos processos de mediagdo e de apropriagdo na constitui¢do da
pessoa dotada de pensamento consciente e, posteriormente, no
seu desenvolvimento ao longo da vida (BRONCKART, 2008,
p.111).

A organizacao das etapas por Bronckart favoreceram a apre-
sentacao das analises dos relatos das interacOes, das mediagOes e das
apropriagdes que ocorrem, em geral, nos processos de letramento.
Pretendia usar fichas, mas acabei apresentando quadros e comen-
tarios discursivos nos quais demonstrei de forma esquematica, dos
trechos de texto, palavras selecionadas, avaliando suas modaliza-
¢Oes. Segui as sugeridas por Bronckart (2008) como apoio, base, mas
usei uma terminologia prépria, para poder tipificar modalizagdes do
Letramento de Percurso.

Justificando algumas opg¢des para esse trabalho, retomo, pela
sua riqueza, Lakatos e Marconi (2003), pois, ao discorrerem sobre
tese, fazem um compilado de defini¢des para esse tipo de texto acadeé-
mico, que me indicam uma grande responsabilidade:

Tese é “opinido ou posi¢ao que alguém sustenta e esta prepara-
do para defender (BARRASS, 1979, p. 152); “proposi¢ao que
trata de demonstrar [...], enunciagdo prévia do assunto ou dou-
trina, objeto de exame e discussdo”, que se deve “apresentar,
sustentar e defender em discussdo publica contra objecdes que
lhe devem opor os examinadores” (VEGA, 1969:620); proposi-
¢do clara e terminantemente formulada em um de seus aspec-
tos formal e material, e que se submete a discussdao ou prova;
“ato culminante do pensar reflexivo” (Whitney, 1958:368).
Para Leite (1978:1) a tese € “um instrumento de pesquisa des-
tinado a promover a aquisicdo de novos conhecimentos com
o objetivo de interpretacdo, predicdo e controle do fendmeno
em estudo”. Severino (2000:150-151) considera que tese ¢ uma
“abordagem de um unico tema, que exige pesquisa propria da

110; e no cap. 5, em 5.1 e desdobramentos e 5.2 e desdobramentos, mais detalhes
e aplicagdo, iniciando na pagina 150.

11
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area cientifica em que se situa, com os instrumentos metodo-
logicos especificos”, podendo ser de origem experimental, his-
térica ou filosofica, versando sempre “sobre um tema unico,
especifico, delimitado e restrito” (LAKATOS; MARCONTI, p.
244).

Vejo responsabilidade nao apenas por té-lo sustentado perante
uma banca, mas por se constituir em um “ato culminante do pensar”
e, considerando o tema dos Letramentos, essa tese deve ser um pro-
duto coletivo; existem muitas vozes - vozes multidisciplinares - pre-
sentes na minha docéncia atualmente, agregadas a esse texto, quando
resolvi recorrer a0 meu proprio percurso como estudante, académica,
e posteriormente, docente da UERGS. Vozes que respondem quando
analisei a propria UERGS, inclusive, devido ao fato de ter feito parte
de seu primeiro grupo de docentes, quando da sua fundagdo, e por
ainda estar na Universidade, testemunhando todo o seu processo de
amadurecimento, integrada ao grande cendrio educacional nacional,
inserida em Programas de Formagao docente e distribuindo, em seus
egressos, profissionais qualificados e transformadores nos mais diver-
sos ambitos das comunidades.

Desses programas, optei pelo Programa de Iniciagao a docén-
cia — Pibid —, pois trouxe as escolas e as universidades um novo foélego
para o prazer de pesquisar e ensinar dentro do Magistério. Além de
preparar para a agao docente, ha uma formag¢ao dos envolvidos no
processo, em diversas dimensdes: gestual, oral e escrevente, conside-
rando as multimodalidades. A UERGS ingressou no Pibid em agosto
de 2011, oportunizando aos estudantes dos cinco cursos de licenciatu-
ra da época, Artes Visuais, Danca, Musica, Pedagogia e Teatro, con-
tatos semanais com escolas da rede publica, efetuando estudos e pra-
ticas. Desde entao, ha investimentos em publica¢des, com registros de
experiéncias. A obra “Os impactos do PIBID?® na inicia¢do a docéncia
na UERGS.” (LEMOS; AZEVEDQO, 2017), unida a minha historia, a
historia da UERGS e a historia dos seus bolsistas pibidianos (docentes

3 A Sigla PIBID ¢ mantida em maiusculas em algumas citagdes, assim como a
grafia PIBIDianos — ¢ mantida mesclada, pois a comunidade do Pibid UERGS as
grafa assim em seus documentos. O MEC grafa: Pibid. No seu portal, ndo encon-
trei a expressao “pibidianos” ou “pibidianas”.

12
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e discentes) talvez possa realmente mapear as representacoes de do-
céncia construidas, unindo o individual, o coletivo e as manifestacoes
de resultado dessa interagcdo em letramento.

Como resultado, percebi que as atividades de Programas como
o Pibid promovem nao apenas a inser¢ao do académico no mundo
do magistério, mas também o provocam a pensar € a escrever sobre
i1sso, sendo uma ferramenta muito util aos letramentos académicos.
Os textos produzidos pelos pibidianos também sao repletos de neolo-
gismos e de tentativas de, ao criar novas formas de dizer e de dizer-se
na educacgao, criar na materialidade um novo magistério. Ao abrir o
questionamento sobre como essa visao de docéncia é manifesta, aca-
bei por identificar um tipo de Letramento, que nomeei de Letramento
de Percurso* — por representar mais do que ideias antigas, consoantes
ou opostas — mas um caminhar, um processo. Como nao encontrei re-
gistro desse tipo de Letramento na bibliografia de referéncia corrente,
tive de fazer também algumas inovagdes na classificacao de modali-
zagOes, no uso adaptado de teorias afins. Corro o risco de dizer que
construi algo original, ou que me embasei em ideias j& existentes e,
num trampolim cientifico, as coloquei em outro patamar. Assim, para
fins de conclusao de curso, ndo vou “batizar” as modalizagdes — que
acredito — descobri, como modaliza¢des, mas como desmembramen-
tos das ja classificadas, usando expressodes do tipo “de carater X ou Y”
ou ainda usando a expressao “possiveis modaliza¢oes”.

A escolha pelo Doutorado em Letras (UCS/UniRitter)’ deveu-
-se ao seu carater multidisciplinar e a Pesquisa acabou se delineando
a partir dele, de seu ambiente e da atuacado de seus docentes. O Curso
oferece:

[...] um campo de investigagdes interdisciplinares, dado que a
habilidade leitora (ou letramento) aplica-se a aferi¢do de co-
nhecimentos em todas as areas. Os textos escritos sao exigidos

4 A construgdo desse conceito vai evoluindo junto com o texto. Nos capitulos 1, 3
e 6, ha referéncias mais explicitas a ele, porém, em todos ha resgate dos conceitos
diversos de letramento, a partir das referéncias bibliograficas e suas aplicagdes nos
exemplos mencionados.

5 UNIRITTER. Doutorado em Letras: Apresentagdo. Disponivel em: <https://
www.uniritter.edu.br/ doutorado/doutorado-em-letras>. Acesso em 10 set.2017.
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na avaliagdao de todas as linguagens em suas formas impressas
ou digitais, podendo ser expostas em mapas, tabelas, pinturas,
filmes e outros suportes. Espera-se que o desenvolvimento em
leitura colabore para as capacidades de analisar, raciocinar e
refletir sobre conhecimentos e experiéncias que atendam as ne-
cessidades das pessoas e, a0 mesmo tempo, ampliem sua parti-
cipacgdo social. (UNIRITTER - Site oficial).

Essa visdo geral do curso converge com minha formagdo pes-
soal, formal e informal, bem como com todo meu trabalho na UERGS,
desde sua fundagdo. A consequéncia foi que o Projeto acabou sen-
do inspirado em discussdes no correr da disciplina de “Processos de
desenvolvimento da leitura e da escrita” ministrada pela profa. Dra.
Maria Alzira Leite, minha orientadora, que tinha como ementa:
“Estudo de aportes teoricos do interacionismo sociodiscursivo, visan-
do a compreensdao e mediacao de processos de leitura e de escrita.
Discussao de concepgdes implicadas nesses processos: concepgao
sociocultural de cogni¢do, de linguagem e de sujeito.” Temas extre-
mamente relevantes a minha area de Letras, e que devem qualificar
ndo apenas meu trabalho em Ensino, Pesquisa e Extensdo, mas os de
outras Instituicdes de Ensino Superior também.

A organizacao dos capitulos da Tese segue a ordem que apre-
sento a seguir, com uma breve sumula de cada um.

A “Introdugdao” tem como finalidade apresentar a justificativa
para a escolha do objeto de estudo desta pesquisa, sua problematiza-
¢do e a hipotese, imersas na tematizagdo, bem como os objetivos a
serem alcang¢ados. Faco um panorama rapido da metodologia, que
sera mais detalhada no capitulo de analise do Corpus. A estrutura da
tese também ¢ descrita, apresentando o conteudo dos capitulos.

O Capitulo 1 “Contextualizagdo: das vivéncias aos letramen-
tos” apresenta a contextualizacao da Pesquisa, unindo os meus vi-
venciamentos aos da UERGS, tragando um paralelo de letramentos
que acabaram me levando a escolher o objeto de estudo em questao.
Apresento questOes linguisticas e historicas de ambas, em especial,
no que tange ao assunto tematizado, tipos de letramento, da seguinte
forma: 1.1 Meus vivenciamentos; 1.2 A UERGS e seus vivenciamen-
tos; 1.2.1 A UERGS e os Sindicatos: o letramento de acao; 1.2.2 A
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criagdo do Diretorio Central de Estudantes (DCE) da UERGS como
parte fundamental do letramento académico.

O Capitulo 2 “Processos de Leitura e de produgdo textual” in-
troduz essa questao e da argumentag¢ao percebida via modalizadores,
refletindo com Antunes (2010), Bronckart (2008) Koch (2004), Corte
Vitoria (2018), dentre outros; sobre questdes de texto e de linguagem;
apresenta algumas teorias sobre leitura e producao textual relacio-
nando-as a esse processo nas Universidades: 2.1 A analise de texto
— como ver a coisa (ANTUNES, 2010); 2.2 As linguisticas e as mo-
dalizagdes. 2.2.1 A Linguistica Cognitiva em foco como um possivel
instrumento para analisar os letramentos; 2.2 A Linguistica Textual
e a modalizacdes (KOCH, 2004); 2.3 A escrita Académica (CORTE
VITORIA, 2018); 2.4 Os pré-construidos, as modalizacdes ja conhe-
cidas (BRONCKART, 2005) e as de Letramento de Percurso (consi-
deragbes sobre Bronckart, sobre os pré-construidos-historico-culturais
e suas revelacdes em modalizagdes, apresentando uma adaptagao des-
sas para modalizacdes de Letramento de Percurso).

O capitulo 3 “Letramentos: processos de mediagao e de forma-
¢do” apresenta breve resgate da historia pregressa dos letramentos e
algumas novas possibilidades, tais como letramento como Catarse e 0
tipo de Letramento que nomeei como Letramento de Percurso.

O Capitulo 4 “O PIBID na UERGS: as agdes, 0s seminarios,
as publicagOes e a identidade pibidiana” é dedicado o PIBID e suas
implicagdes na UERGS: 4.1 Programas que podem se tornar instru-
mentos de (re)construgdo de realidades; 4.2 O PIBID na UERGS: as
publicacdes como manifestacao da identidade pibidiana.

O Capitulo 5 “Corpus” apresenta a obra e as analises da primeira
e da segunda partes, relacionando-as ao questionamento de pesquisa.

O capitulo 6, “O Letramento de Percurso a docéncia e a sétima
licdo”, apresenta uma sintese do foi tratado. 6.1 Letramento de per-
curso: a origem, oportuniza, a reflexao sobre as diferentes perspectivas
de “letramento” no que tange a produc¢ao textual no ambiente acadé-
mico e de formagdo docente na atualidade. 6.2 O que é o Letramento
de Percurso, afinal? Nessa esteira, o ponto de central de discussdo
permeia o conceito apresentado de Letramento de Percurso, fazendo
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uma espécie de antropofagia da docéncia. Assim, procura estender
esse estudo de caso para um estudo de fendmeno, considerando os
dados analisados sobre a linguagem utilizada como representagao, e,
ainda, os tedricos estudados.

Encaminhando para o encerramento da tese, apresento as
“Consideracoes finais” e as “Referéncias”.
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Capitulo 1

CpNTEXTUALIZACAO:
DAS VIVENCIAS AOS LETRAMENTOS

Esse capitulo segue como um suporte para a contextualiza-
¢do do ambiente sede das escritas apresentadas na obra estudada, a
UERGS, mas também, por proporcionar ao leitor essa contextualiza-
¢d0, a minha inser¢do no cenario. Acredito que tragamos paralelas,
eu e a UERGS. Do nascimento a maturidade, estivemos vivenciando
Letramentos e nao sabiamos. Vou usar a expressao vivenciamentos,
numa tentativa de unir “vivéncias” e “letramentos”, faco minha inclu-
sd0 nisso, porque fiz parte da fundagdo da UERGS, estando proxima
dela até hoje. Esse lugar de onde escrevo, portanto, precisa ser delimi-
tado. Desse lugar, posso falar. Digo paralelas, pois, como individuo,
sigo ao lado da UERGS em minha finitude humana, e ela, em sua
trajetoria de Instituicao Publica, fica cada vez maior e consolidada.

1.1 Meus vivenciamentos: de professora a educadora,
mais do que uma simples substituicao lexical

No Ensino Superior e nas minhas praticas pedagogicas, oriun-
da de uma formagdao “miscigenada”: Graduacdo em “Letras”;
Especializacdao em “Leitura: Teoria e Pratica” e Mestrado no “Ensino
da Comunicac¢do Social” sou resultado de todo o trabalho com a lin-
guagem no qual fui imersa em minha trajetoria. Bagno (2002, p.26)
diz que “alingua [...] ndo é uma ferramenta pronta: é uma ferramenta
que nods criamos exatamente enquanto vamos usando ela. A lingua
¢ uso e também resultado de uso”. Diz mais, diz que nos, linguistas,
devemos servir com nossas descricoes:

O papel do linguista é descrever a lingua em suas multiplas
manifestagdes e oferecer hipoteses e teorias consistentes para
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explicar os fendmenos linguisticos, de modo que os educadores
possam se servir dessas descrigdes e explicagdes para empreen-
der uma pratica pedagdgica que leve em conta a pluralidade de
realiza¢Ges empiricas da lingua (BAGNO, 2002, p.32).

Nascida em 1964, no ciclo militar no Brasil, o meu “pais”
era outro. Viviamos fora do perimetro urbano, em S3ao Borja/RS.
Meu pai era um jovem professor de Agricultura, numa Escola Rural
Técnica fundada pelo Leonel Brizola, em Sdo Borja, desde abril de
1961. Moramos na casa do professor residente até 1974, quando a
reforma do Ensino da vez fechou a Escola Técnica Rural. Tempos
depois, funcionou naquele espago a Escola Estadual Viriato Vargas,
depois a Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras (FAFISB), onde co-
mecei meu curso de Letras. Mais adiante, o campus da Universidade
da Regido da Campanha — URCAMP, e, quase fechando um peri-
metro geografico e afetivo, aponto que a Unidade Universitaria da
UERGS, em Sao Borja, atualmente, esta instalada la.

Pensando se isso ¢ fundamental para este estudo, acabo sem-
pre concluindo que sim, pois, se os letramentos a que somos submeti-
dos — de forma interna ou externa ao processo formal de ensino — sdo
nossos referenciais, o fato de ter nascido dentro de uma escola, tem
de ter algum impacto nas analises que faco, ndo como “destino”, no
sentido de predeterminag¢do, mas no sentido de preparagao para vida,
de reconhecimento de campo, de convivéncia com a Escola. E uma
forma de olhar as coisas com olhos de familiaridade — como tnica — e
como representacao de outros olhares que podem ver por meio dos
meus. Josso (2010), ao comentar a metodologia utilizada na Pesquisa
que deu origem a obra, “Experiéncias de vida e formagdo”, expressa
algo como “experiéncia formadora”, referindo-se ao fato de que o ja
vivenciado em sua vida influenciava a pesquisadora na qual tinha se
tornado.

Cada um fez um balango pessoal do trabalho do ano. De mi-
nha parte, organizei o0 meu em torno de duas questdes: em
que a experiéncia realizada foi formadora para mim? O que
aprendi com essa experiéncia? Defini, igualmente, trés pontos
de vista: o do ser psicossomatico que eu sou, em primeiro lu-
gar, em qualquer que seja o contexto, o de formadora e o de
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pesquisadora (JOSSO, 2010, p. 151).

De certa forma, ela me guia em minhas reflexdes neste traba-
lho e, assim, de volta ao comeco, colocando o Ensino da Lingua na
minha linha historica, percebo o quanto tudo teve a ver com o que
sou. A fundagao do Centro Civico da Escola, do Jornal do Colégio,
as dificuldades para passar no Vestibular, o Teatro e o programa de
radio na Faculdade, as aulas de Pratica de Ensino, com a Professora
Marisa Trindade, onde se faziam planos de aula intercalando pintu-
ra, musica, teatro, jogos, literatura e diferentes midias, como o radio,
a fundagdao do Centro Cultural de Sao Borja, dentre outras memo-
rias minhas, mas coletivas, porque tudo o que fiz, fiz em grupo. Fiz
como resultado dos debates na Escola, a partir do que aprendi na
Faculdade. Eu tinha uns 20 e poucos anos e ja poderia dizer que tinha
feito muitas coisas com reflexo na coletividade, reflexos das aulas de
Lingua Portuguesa. A dedicacdo das Marisas® para nos — seus alunos
e alunas - era a criagdo do interlocutor. Elas se colocavam para nos,
para comegarmos a sermos ndés mesmos, nos descolonizando a partir
da Lingua e da Literatura em Portugués.

Em 1986, quando mudei de Sao Borja para Passo Fundo/RS,
comecei a conviver com os ecologistas do Grupo Ecoldgico Sentinela
dos Pampas (GESP) e com a Universidade de Passo Fundo (UPF).
Foi naquela cidade que comecei a entender que nao poderia traba-
lhar em outra coisa, sendo na transformacao do mundo. La, fazia
educacao ambiental, teatro de bonecos, com cria¢ao coletiva na par-
ceria com o GESP e o “Circo Marimbondo”’. Junto com o GESP,
ajudei a produzir um jornal, jornal Bicho do Mato, e folders educati-
VOS; Oorganizamos encontros, congressos, simposios e a participacao,
em nivel nacional, em encontros similares, em termos de ecologia,
como na Conferéncia das Nag¢des Unidas sobre o Meio Ambiente e o
Desenvolvimento, conhecida como Eco-92, no Rio de Janeiro. Nesse
periodo, trabalhei em uma agéncia de publicidade com produgao de
textos, de audio, de videos. Conheci as ilhas de edicao da RBS Passo

6 As duas professoras de LP da Escola onde estudei, chamavam-se Marisa. Uma,
como era mais baixinha, era a Marisinha para nos.

7 Circo Marimbondo era o nome de meu Teatro de Bonecos.
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Fundo, seus estudios. Tudo isso, hoje, se refletiu fortemente na minha
atuacdo como docente. Tenho a conviccao de que esses ambientes
multimidiais de letramento em todas as modalidades me ddo a segu-
rancga de escrever, ler e ser a educadora e a pesquisadora que sou.

Dado o tempo historico, alguns conceitos foram ficando cada
vez mais claros para mim, em especial aqueles que envolviam a histo-
ria do pensamento econdmico e social da humanidade. Vi que havia
mais por tras dos planos de aula prontos nos livros didaticos estrita-
mente baseados em termos técnicos, € a vida comegou a ficar maior
do que eles. Hoje, me considero uma poliglota, ndo apenas na minha
Lingua, mas nas diferentes linguagens, nos diferentes conhecimen-
tos, devido a essas experiéncias que me formaram pessoa, € que, mais
adiante, me formaram como professora. Josso (2010) ao apresentar a
experiéncia formadora como metodologia da sua pesquisa-formacao,
afirma que:

A ideia desta sintese é a de dar conta de uma concepg¢do da
atividade de pesquisa como “pesquisa-formagdo”, na qual cada
etapa da pesquisa € uma experiéncia a ser elaborada para que,
quem nela estiver empenhado possa participar de uma reflexao
tedrica sobre a formagao e os processos por meio dos quais ela
se da a conhecer (JOSSO, 2010, p. 141).

Assim, o ensino da Lingua Portuguesa, a minha formacao e a
formacado de meus alunos estao caminhando de maos dadas desde 1a
e, desde 1996, de maos dadas também com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB).

A LDBn®939%4, de 20/12/1996, estabelece, em seu Art.36, que
a lingua portuguesa sera encarada como instrumento de co-
municagao, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania,
contemplando, assim, todas as modalidades expressivas, sem
encara-las de forma privilegiada ou ndo. Os ensinos de 1° e 2°

graus passam, respectivamente, a ensinos fundamental e médio
(CLARE, 2002, p.1).

Enquanto era legalizada a Lingua como instrumento de co-
municagdo e de cidadania, mergulhei num dos momentos académi-
cos mais marcantes da Universidade de Passo Fundo/RS: a fundacdo
do Centro de Referéncia de Literatura e Multimeios — o0 Mundo da
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Leitura da UPF, em 1997, sob a coordenacao da Prof.* Dr.* Tania M.
K. Rosing®, do qual fiz parte da equipe pioneira. Foi naquele espaco
que comecei a colocar em pratica a importancia de sistematizar as
experiéncias entre a teoria e a pratica das linguagens entrelacadas. Da
biblioteca do Mundo da Leitura, tirei a responsabilidade de estudar
grandes teoricos: Adorno, Bamberger, Foucault, Gardner, Todorov,
Vigotski, enfim, um mundo outro. Influenciada por esses e outros ted-
ricos apresentados pela UPF, fui justificando em livros, em coautoria
com a Profa. Dra. Rosing, o que ja tinha feito em termos de praticas
de leitura no Centro de Referéncia. Fiz também parte do Grupo de
Contadores de Historia do Mundo da Leitura e, concomitantemente,
da Academia Passo-Fundense de Letras, como escritora.

Ainda apoiada nos ombros de Josso (2010), justifico essas pas-
sagens biograficas como uma forma de construir uma narrativa de
letramento. Diz a pesquisadora, sobre si, no que me representa:

De minha parte, retomei a questdo inicial: “o que me aconteceu
para que eu viesse ter as ideias que hoje tenho?”, ilustrando-a
dessa vez, a partir dos sentidos sucessivos e complementares
que a nogao de narrativa de vida passou a ter para mim. Assim,
servi-me de minha biografia para extrair as experiéncias de
vida, de pesquisa e de formagao que estavam implicadas nesta
progressao. Essa reconstituicdo das significagdes da narrativa
permitiu-me tornar explicita a ideia de que o contexto de uti-
lizagdo da narrativa funciona como o principal referencial na
interpretacdo. Em outras palavras, numa situagao educativa, a
analise da narrativa s6 avanga se houver questdes do seu autor e
se as questOes colocadas reenviarem para o pedido de formagao
em causa (JOSSO, 2010, p. 148).

Posto isso, preciso continuar em minhas memorias e rela-
tar que atuei no Nucleo Estadual de Educacao de Jovens e Adultos
(NEEJA), em Passo Fundo/RS, por trés anos. Do NEEJA, ficou esta-
belecido para mim o educando como sujeito do e no mundo, maxima
de Paulo Freire, muito repetida. Nao me lembro de ter ouvido o termo
“letramento” no Grupo do NEEJA, embora deva ter circulado por
14, mas era nesse sentido que atuavamos. Martinez e Silva (2015), ao

8 Ver noticias em: <https://www.upf.br/noticia/livro-resgata-historia-dos-20-a-
nos-do-mundo-da-leitura>. Acesso em: 07 out. 2019.
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relatar um recorte feito na pesquisa “Sentidos e significados da docén-
cia: formacgao, processos pedagdgicos, gestao e politicas educacionais
do EJA”, na qual foi aplicado um questionario a 97 professores que
atuam na EJA em escolas estaduais, referente a “identidade docente”,
deixa transparecer que seus 97 respondentes fizeram formagao dentro
dos mais variados modelos de letramento ja classificados e catalo-
gados, como se encontram nas mais diversas pesquisas académicas

pos-Kato/1986.

Nessa trajetoria docente, constatou-se que o professor que atua
na EJA possui um diferencial na pratica docente, quer no con-
junto de saberes construidos nos estudos, quer nas formagdes
propiciadas pela gestao do Sistema Educacional, no planeja-
mento cooperativo e coletivo, nas experiéncias vividas junto
aos alunos da EJA, quer na pratica diferenciada que necessita
ser reinventada diariamente. E tarefa do professor da EJA com-
preender o aluno e a realidade de onde o mesmo vem, seus
anseios, dificuldades, necessidades e singularidades e, acima de
tudo, acolhé-lo e acreditar na possibilidade de que ele pode ven-
cer as barreiras e desafios do cotidiano (MARTINEZ; SILVA,
2015, p. 43-44)

Tenho a convicgao de que tanto o NEEJA, a sua época, quan-
to os respondentes analisados por Martinez e Silva (2015) reforcam a
ideia de que o profissional da educagdo € indivisivel e visceral:

Na construgdo da identidade do profissional da educagdo, a
questdo pessoal é extremamente importante, j4 que a figura
do professor como pessoa e profissional sdo referéncias inse-
paraveis, pois é uma profissao construida sobre fundamentos
ético-filosoficos e impregnada de valores e de intencionalidade,
que configuram um projeto existencial que explica a dimensao
humana da docéncia (MARTINEZ; SILVA, 2015, p. 43-44).

Durante minha atuacdo no NEEJA, aconteceu a fundac¢ao da
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul. Posso dizer que ajudei
a fundar uma Universidade, num sentido amplo. Fazendo um resgate
rapido, parece que foi ontem. No plano individual: o recorte do jornal
sobre o primeiro processo seletivo colado na parede para nao perder
0 prazo, os papéis em um enorme envelope, a entrevista, a selecao, os
primeiros encontros com os colegas de todo o Rio Grande do Sul para

22



LETRAMENTO DE PERCURSO: UMA CONCEPCAO DE LETRAMENTO
INSPIRADA EM ESCRITAS DO PIBID

debatermos a UERGS de que o Estado precisava. No plano coletivo:
a decisao pela Pesquisa para localizar a resposta, ou as respostas. Isso
em 2002. Desde 14, minha vida pessoal tem se confundido com a vida
da UERGS. Nenhum de nés — da comunidade universitaria - ficou
imune aos efeitos deste processo, nem aos efeitos do tempo. De minha
parte, participei de todos os processos como pude: trabalhando em di-
versas cidades, participando da conjuntura politica interna e externa
para institucionalizar e legalizar a UERGS de fato. Institucionalizar
aquele sonho que foi se constituindo um instrumento de Ensino,
Pesquisa e Extensdo, de qualidade para todos os trabalhadores e as
trabalhadoras, fosse através de si mesmos, ou de seus filhos.

Estando presente na elaboracdo da maior parte de seus docu-
mentos fundadores; sofri seus revezes junto com outros colegas, quan-
do fomos demitidos quase em massa, por uma decisao judicial. Esperei
praticamente dois anos para poder voltar a8 UERGS, pelo Concurso
Efetivo. Como educadora, tenho me colocado no dever de ampliar as
possibilidades dos meus educandos, ndo apenas treina-los em orto-
grafia ou construgdes sintaticas, embora isso também deva ser feito,
mas, quando ministrando aulas de Lingua Portuguesa e, ou Produgao
Textual, por exemplo, procurei fazer um trabalho, apoiado na for-
magao humana — expressao corporal, respiragdo, emogdo, memoria,
como base para a formacgao técnica Para essa, fiz agdes ampliando
vocabularios, ampliando a cultura geral, a partir do conhecimento de
dominio dos educandos. Os principios levantados como basicos por
Kleiman (1995, p. 26- 27), que cita a importancia do conhecimento
prévio do leitor na compreensao de textos me deram respaldo nestas
reflexdes:

[...] o aluno podera tornar-se ciente da necessidade de fazer
da leitura uma atividade caracterizada pelo engajamento e
uso do conhecimento, em vez de uma mera recepgao passiva.
Recipientes ndo compreendem. O conhecimento adquirido de-
termina, durante a leitura, as inferéncias que o leitor fara com
base em marcas formais do texto. O conhecimento linguisti-
co, o conhecimento textual, o conhecimento de mundo devem
ser ativados durante a leitura para poder chegar ao momen-
to da compreensdo, momento esse que passa despercebido,
em que as partes discretas se juntam para fazer o significado
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(KLEIMAN ,1995, p. 26 - 27.)

Rosing (2001) aborda a questao da formagao do leitor como
uma forma de promover “transformacdes sociais” e — com ela — encer-
ro minha apresentacdo e meus motivos (para além) do que pessoais
para pesquisar o que apresento adiante. A saber:

A leitura, enquanto ato solitario, preenche as lacunas de cada
leitor a partir do entendimento de seus interesses, de suas ne-
cessidades, de suas preferéncias, de seus desejos. Tomada como
pratica social, permite que o didlogo dos leitores com os au-
tores, através do envolvimento com a produgdo editorial e do
debate com os demais membros de um determinado grupo ou
de varios grupos, provoque o surgimento de reflexdes pertinen-
tes acerca da nossa condi¢do pessoal, mas, especialmente, do
nosso compromisso com as transformagdes sociais (ROSING,
2001, p.11).

Essa visao social, multimidial de expressdo e de transformacgao
social encontra-se dialeticamente com a produgao especifica de textos
em géneros tradicionalmente utilizados na Academia em construgao
ou desconstru¢io de métodos. Refazer a “alfabetizacdo”, na raiz do
sujeito (alfabetizado em idade apropriada/escola regular ou em idade
de jovem a adulto/EJA) numa perspectiva de letramento requer cui-
dados, como nao confundir a instrumentaliza¢do académica de cara-
ter tradicional, de referéncia, com uma “alfabetiza¢ao superior” - de
letramento, de referéncia, de reflexdao de si e do mundo. Tarefa dificil
para uma proposta de Universidade que enfrentou, e enfrenta, inime-
ras dificuldades para sua consolidacao.

1.2 A UERGS e seus vivenciamentos

No caso da histéria da UERGS, nao ¢ preciso ir muito longe
para reconstrui-la. A ideia de se ter uma Universidade Estadual no Rio
Grande do Sul remonta de décadas. Em 1891, foi fundada a Escola
Pratica de Agricultura e Viticultura, que mais tarde se transformou
em Curso Superior de Agronomia, vindo a desaparecer posteriormen-
te. Na década de 1920, quando foi fundada, por meio de decreto fede-
ral, a primeira universidade brasileira continuada, Minas Gerais foi a
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sede da primeira Universidade Estadual do Brasil, fundada em 1928,
que veio a tornar-se posteriormente a Universidade Federal de Minas
Gerais. Houve mobilizagdes também em Sado Paulo, resultando na
fundagdo da Universidade de Sao Paulo (USP), em 1934. Também
marcada por transformacgoes sociais, politicas e culturais, mesmo ano,
foi fundada a Universidade de Porto Alegre, que, em 1947, foi trans-
formada em Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Depois da
federalizacao e da criacao da Universidade Federal de Santa Maria
(1960), da Universidade Federal de Pelotas (1969) e da Fundacdo
Universidade de Rio Grande (1969), o ensino superior deu-se no Rio
Grande do Sul exclusivamente através de instituicdes particulares.

A UERGS - Universidade Estadual do Rio Grande do Sul, cria-
da por Lei Estadual no. 11.646/2001 é, pois, uma grande conquista
depois de trinta anos em termos de Ensino Publico no RS. Ela foi
pensada nos anos de 80 e 90 e foi resultado concreto da participacao
popular no Orgamento Participativo do Estado, demonstrando que
houve grande vontade da populagdo em cria-la.

A busca e demanda por esse perfil de Institui¢do, entretanto,
teve inicio em 1986, em Passo Fundo, onde Beto Albuquerque cursa-
va a faculdade de Direito e presidia o Diretorio Central de Estudantes
da Universidade de Passo Fundo. Os estudantes e os professores da
UPF, na época, desencadearam a discussao de forma local e em outras
regides do estado. A Universidade de Passo Fundo tinha, inclusive,
na década de sessenta, encaminhado um projeto de uma universidade
estadual, conforme dados de Albuquerque e Rossato (2002. p. 42).
Ainda, em 1987, o Deputado Eden Pedroso, instituiu na Assembleia
Legislativa do Estado do Rio Grande do Sul a “Comissdao Especial
com a finalidade de analisar a participagao do Estado do RS no
Ensino Superior”. Pedroso acompanhara todas as discussdes sobre a
Universidade Estadual, quando professor da UPF. O grande mérito
dessa comissao foi o de popularizar a importancia do assunto, que
se completou com mobilizagdes em muitas cidades gatchas, como
Tjui, Caxias; entre 6rgdos de representativos de professores, funciona-
rios e alunos de instituicoes como Universidade Catdlica de Pelotas
(UCPEL), Universidade de Caxias do Sul (UCS), Universidade da
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Regido da Campanha (URCAMP) e outras.

Esse movimento amplo em torno da ideia da UERGS pode se
traduzir como uma agao de letramento, pois aqueles que possuiam
um estado leitor e escrevente, (inseridos em ambientes letrados), agre-
garam-se aqueles que ndo estavam no ambiente académico, e, muitos,
inclusive, nem estavam totalmente alfabetizados, em uma luta por
uma Instituicdo de Ensino Superior. A origem dessa Instituicao de
Ensino Superior (IES), seu debate fundador, foi um “espraiar®” de
leitura, interpretagcao e producgdo textuais de carater intervencionista.
Diz Soares (2009):

Uma ultima inferéncia que se pode tirar do conceito de le-
tramento ¢ que um individuo pode ndo saber ler e escrever,
isto é, ser analfabeto, mas ser, de certa forma, letrado (atri-
buindo a este adjetivo sentido vinculado a letramento). Assim,
um adulto pode ser analfabeto, porque marginalizado social
e economicamente, mas, se vive em um meio em que a leitura
e a escrita tém presenca forte [...]é , de certa forma, letrado,
porque faz uso da escrita, envolve-se em praticas sociais de
leitura e escrita (SOARES, 2009, p.24).

Ao responder a uma dessas demandas sociais foi que, distante
do status de aluno, eleito duas vezes deputado estadual, Albuquerque
transformou-se no porta-voz do movimento da sociedade e foi o au-
tor da proposta que criou a subcomissdo para avaliar a necessidade,
importancia e a forma da UERGS (1992). Afinal, com origens na
participagao e mobiliza¢ao popular, e com raizes na cidade de Passo
Fundo, a UERGS foi criada em 28 de junho de 2001, com o objeti-
vo de tornar-se um instrumento capaz de dar mais oportunidades a
juventude gatcha e de pensar estrategicamente o desenvolvimento
do RS. No livro ‘Uma Trajetéria Vitoriosa’, encontra-se o resgate da
formagao e da implantagdo da Universidade Estadual feito pelo de-
putado federal Beto Albuquerque (PSB/RS) e pelo professor e pré-
-reitor da UERGS em sua implanta¢ao, Ricardo Rossato.

Apos tanto tempo de criagdo, entretanto, a comunidade docen-
te da UERGS ainda se pergunta quem ¢, de onde veio e para onde

9 Expressdo usada pelo entdo Governador do RS, Olivio Dutra (PT), ao se referir
as unidades da Uergs. Elas estariam “espraiadas pelo Rio Grande.”
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vai. Nao sera um grupo de intelectuais descontextualizados, frag-
mentados, sem discussao de conceitos basicos sobre educagao que
conseguira, sozinho, criar uma identidade para a UERGS. Rossato
(2001), membro da Comissao de Implantagcao da UERGS, ao deli-
near o compromisso dessa IES com o futuro, uniu a ideia de avango
e crescimento a ideia de ruptura e de evolugao. A saber:

A UERGS devera ter um compromisso com as caréncias e ne-
cessidades regionais, bem como ser um instrumento de inter-
vengdo no futuro. Devera ter um carater inovador, responden-
do as grandes questdes do nosso tempo, com uma formagao
embasada num novo humanismo critico que possibilite a com-
preensdo e um redimensionamento do processo de globaliza-
¢do (O NACIONAL, 2001, p.2)

Tomando por base as primeiras a¢des realizadas nas comuni-
dades, em 2002, as reunides perioddicas, que aconteciam entre os pro-
fessores de todas as unidades universitarias (num primeiro momento,
por areas de conhecimento, e depois, por regides) resgato que a pri-
meira equipe de educadores da UERGS procurou elaborar, a partir da
observacgdo da realidade, esse carater inovador. Essa filosofia perma-
neceu no primeiro ano da UERGS, na primeira reitoria. Com a troca
do Governo, houve a troca de reitoria, que trouxe para a UERGS um
perfil diferenciado do primeiro, ao tentar levar a UERGS para um ca-
rater mais instrumental de educagdo, o que se distanciava da proposta
anterior.

Nas metas da Comissao Criadora da UERGS, como cita
Rossato (2001), ja se encontrava uma formagao para além de apenas
capacitar para o exercicio mecanico de uma profissao:

Mais do que forma para uma profissao, devera capacitar para
as novas exigéncias do mundo contempordneo, com uma
formagdo basica fundamentada na interdisciplinaridade e na
pesquisa — aprender a aprender — que possibilite enfrentar os
desafios emergentes — aprender a fazer — para constru¢ao de
uma nova ordem social, com menos desigualdades e melhores
oportunidades para todos (O NACIONAL, 2001, p.2).

Esse “aprender a aprender” ja estava implicito na discussao
da Universidade que se gostaria de criar, a partir do intenso debate
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interno das muitas comissdes pro-UERGS formadas em todo o esta-
do, bem como nas suas atuacOes de forma externa, na comunidade
em geral. Azevedo (2001), primeiro Reitor da UERGS, em discurso
proferido na sua posse como reitor, em 18 de setembro de 2001, data
da assinatura do Decreto de criagao da Universidade Estadual do Rio
Grande do Sul, reforga a ideia geradora da Instituigao:

A UERGS sera uma universidade voltada para o desenvolvi-
mento. Nao o desenvolvimento restrito as injun¢des mercado-
logicas, mas aquele voltado ao rompimento, a superagdo dos
obstaculos que restringem a constru¢do plena da cidadania
(AZEVEDOQO, 2001).

Ainda em seu discurso, o entdo Reitor chama a Missao da
UERGS para um conhecimento construido ombro a ombro com a
sociedade gaucha. Diz o educador:

A sua missdao é estabelecer uma relacdo dialética com os sa-
beres e as experiéncias populares, com os diferentes contextos
culturais do povo gadcho, e a partir deles, produzir um conhe-
cimento cientifico que possa ser desdobrado em respostas e
solugdes concretas que desafiam o desenvolvimento de nossas
comunidades (AZEVEDO, 2001).

Essa ideia de produzir um conhecimento que possa ser “des-
dobrado” parece ser exatamente o tipo de conhecimento necessario
hoje. A tragédia ambiental estabelecida pelo mau uso do ambiente e
por um plano de desenvolvimento que privilegia o topo da piramide
da populagdo mundial, enquanto o restante paga a conta com a misé-
ria, a fome, a ndo existéncia em vida, com a propria vida, também se
instala no RS. Quem viaja pelo Estado pode constatar o aumento do
numero de pessoas morando nas ruas, do alcoolismo e da drogadi¢do,
dentre outros males, como o desemprego, o uso desenfreado de agro-
toxicos, a destruicao do meio ambiente de todos para o lucro de al-
guns. O uso dos Bens Comuns por poucos, em detrimento da grande
maioria da populacdo; os perigos da monocultura de soja; o plantio
de eucaliptos e de outras espécies, com fins especificos de aumento
de lucro e manuten¢ao da concentragao da terra seguem colocando a
UERGS numa tarefa mais do que instrumental, numa tarefa de refle-
xao e de mudancga de paradigmas.
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Uma Universidade sustentada pelo dinheiro publico ndo pode
fazer uma ciéncia sem envolvimento com a solu¢ao dos problemas
reais da sociedade. A UERGS foi criada para descobrir alternativas
para o que estava posto. Nada em educagao pode ser julgado ao cabo
de um ano, em especial um ano atipico, de fundagao. A sua Missdo
e o seu Objetivo foram julgados “partidarios” por alguns, a época,
mas a for¢a inovadora da Universidade ndo advinha de partidos es-
pecificos, nem da sua primeira Reitoria, nem sua primeira selecao de
docentes. A forga inovadora era o processo de construgao que estava
se estabelecendo. Azevedo (2001) encerra seu discurso da seguinte
forma:

Queremos que a nossa Universidade contribua para que o co-
nhecimento seja uma arma em defesa da vida, da democracia e
da construcao de uma sociedade de homens e mulheres eman-
cipados e comprometidos com os principios da solidariedade e
da justica social (AZEVEDQO, 2001).

O reitor seguinte, Prof. Dr. Nelson Boeira, projetou-se como
um defensor da Ciéncia pela Ciéncia. Em entrevista, Boeira (2004)
pronunciou uma frase célebre, repetida exaustivamente por todos
aqueles que nao queriam a existéncia da UERGS. A saber:

Uma universidade em seus primeiros 10 anos consome recursos
expressivos. E da maneira como a UERGS foi feita nao seria
possivel implantar uma universidade com 28 unidades. Agora
esta criada e precisa ser administrada. Mas todo o sistema uni-
versitario que se tem noticia foi implantado gradativamente,
primeiro um curso, depois dois, trés. O processo para se chegar
a 10 cursos leva 10 anos, por exemplo. A UERGS implantou 35
cursos em 14 meses. Isso diz tudo (BOEIRA, 2004).

Entretanto, segundo dados da Comissao de Educacgao,
Cultura, Desporto, Ciéncia e Tecnologia da Assembleia Legislativa
do RS, divulgados em forma de relatorio, em julho de 2008, a primei-
ra proposta da UERGS foi elaborada em cinquenta audiéncias publi-
cas, realizadas nas 22 regides do Or¢amento participativo, nos anos
de 2000 e 2001. Diz o Relatorio.

Como parte da tramitagdo do processo legislativo, a propos-
ta foi debatida e recebeu apoio em plenarias realizadas pelo
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Forum Democratico, instituido pela Assembleia Legislativa
do Rio Grande do Sul na ocasido, percorrendo todo o interior
do Estado. Somando-se o conjunto de foruns — Or¢amento
Participativo e Forum Democratico — mais de 500 mil pessoas
participaram deste debate (RIO GRANDE DO SUL, 2008, p.
15).
O seu terceiro Reitor, prof. Carlos Alberto Callegaro'®, assu-
miu como Reitor com grandes questOes para resolver, tais como a
demissdo de 247 professores, por conta de uma decisdo judicial, uma
divida superior a 13 milhoes de reais, além de necessidades de infraes-
trutura, materiais e servigo. Tentando suprir necessidades materiais,
as dividas foram realmente pagas, mas, sem concursos para renova-
¢do do quadro de servidores, a situagdo das unidades, dos funciona-
rios, dos professores, dos cursos foi ficando tdo grave que o Conselho
Estadual de Educacdo acabou intervindo e colocando uma série de
exigéncias em termos leis, infraestrutura e outros itens como condi¢do
para a UERGS ndo perder sua autonomia.

Nesse contexto, aconteceu a decisdao da Comissdao de Educacio,
Cultura, Desporto, Ciéncia e Tecnologia (CECDCT) da Assembleia
Legislativa do Rio Grande do Sul de fazer a Subcomissdo, ja mencio-
nada, para investigar a situagdo da UERGS, ap6s muita mobilizagdo
das comunidades académicas. Aconteceram Audiéncias publicas e
a primeira Subcomissdo da UERGS foi instalada em 18 de margo
de 2008, em reunido da Comissdao de Educagdo, Cultura, Desporto,
Ciéncia e Tecnologia da Assembleia Legislativa. As atividades da
Subcomissdao foram encerradas no dia 16 de julho de 2008, com a
entrega de relatorio com os objetivos de:

- Revitalizar a UERGS através do envolvimento da comunida-
de académica e da sociedade gaicha.

- Fortalecer a organiza¢dao da comunidade gatucha na luta
em defesa da UERGS, a partir de organizagdes ja existentes
(ADUERGS, SINPRO, diretorios académicos, prefeituras,
comunidades escolares de cada nucleo, CUT, CPERS, UNE,

10 Enquanto reviso esse texto, ja aprovado na banca, ocorre o falecimento do Ex-
-Reitor Carlos Alberto Callegaro (Reitor de 2007 a 2010), no dia 05.10.2019. O
atual reitor da Uergs, Prof. Dr. Leonardo Beroldt, decretou luto de trés dias na
Universidade.
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UGES...), dos pais e maes de alunos, e contribuir na criagao de
comissOes de trabalho em cada nucleo da UERGS;

- Cobrar do governo estadual o cumprimento de suas obriga-
¢Oes (realiza¢do de vestibulares, contratacao e novos concursos
para professores, execu¢dao de obras aprovadas nas unidades de
Guaiba e Caxias do Sul);

- Defender e garantir os direitos dos estudantes na continuidade
dos cursos existentes, diante da demissdo dos professores na
grande maioria das unidades e da falta de novos concursados
para substituir os demitidos;

- Elaborar um diagnostico sobre a real situagdo da UERGS,
a partir de cada nucleo, com propostas para solucionar os
problemas;

- Apresentar diretrizes de revitalizagdo da UERGS como resul-
tado do diagnostico e das sugestdes apresentadas nas audién-
cias publicas e reunides que ocorreram antes do processo de
trabalho da Subcomissao (RIO GRANDE DO SUL, 2008, p.
9).

Observando esses objetivos, posso dizer que as questdes de
infraestrutura e de recursos humanos continuam atuais, mas a qua-
lidade pedagogica da UERGS e sua posi¢do na Comunidade evo-
luiram muito e boa parte dessa evolucao deve-se a participagao dos
alunos, tanto nas provas de avaliagdo dos cursos via Exame Nacional
de Desempenho de Estudantes (Enade) e nos processos de Ensino,
Pesquisa e Extensao, quanto no exercicio de cidadania pela manuten-
¢do e expansdao da UERGS, interna e externamente. Aponto a presen-
¢a da indicagdo da participagao dos alunos nas construgdes de pau-
tas e de diretrizes da Instituicao, pois, passados quatro anos, segundo
dados do Relatério 2014, de Autoavaliacao Institucional, produzido
pela Comissdao Propria de Avaliagao Institucional e publicado em
2015, resgatando documentos historicos, tais como a Lei n.° 11.646,
de 10 de julho de 2001 e o Estatuto da Universidade, sob o decreto n°.
43.240 de 15 de julho de 2004 e seus Valores Institucionais, cujo de
numero 1 diz: “Democracia e participacao coletiva nas decisoes”, essa
“coletividade” nas decisdes, sempre incluiu os discentes da UERGS.
Traz o Relatério:

Definida por sua propria histéria, num movimento que se
concretiza, principalmente, a partir dos anos 1980 no Rio
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Grande do Sul, a UERGS foi constituida de fato e de direito
na gestao do governo do Estado do ano 2001. Nesta época, a
Universidade contava com um grupo de profissionais identifi-
cado com os processos transformadores da Educagdo, dentre
eles, a Educagdo Popular e os Movimentos Sociais, caracteris-
ticas que sempre diferenciaram a UERGS das demais institui-
¢Oes publicas de ensino superior do Estado. (UERGS, 2014, p.
13).

Neste contexto € que se instituiram: 1) a Missdo da UERGS,
qual seja, a de promover o desenvolvimento regional sustenta-
vel, através da formacao de recursos humanos qualificados, da
geracao e da difusdao de conhecimentos e tecnologias capazes
de contribuir para o crescimento econdmico, social e cultural
das diferentes regides do Estado; 2) a Visdo da instituigdo, que
buscar ser uma Universidade reconhecida pela sociedade como
eficaz e eficiente na promo¢ao do desenvolvimento regional,
por meio da promogao dos seus principios; e, 3) Valores insti-
tucionais, a saber: 1) Democracia e participagao coletiva nas
decisdes; 2) Indissociabilidade entre ensino, pesquisa e exten-
sdo; 3) Formagdao humana integral; 4) Respeito as diferengas e
diversidades socioculturais; 5) Pluralidade de ideias e credos;
6) Compromisso com a ética, cidadania e inclusdo social e,
7) Foco no desenvolvimento regional sustentavel a partir das
demandas e necessidades locais e regionais (UERGS, 2014, p.
13-14).

Também ¢ importante ressaltar que a presenga do Pibid apa-

rece ja nesse Relatorio de 2014, como algo extremamente relevante. A

saber:
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A articulagdo entre a Pesquisa e a Extensdo esta ainda num
ponto inicial, mas ja estdo sendo incentivadas agdes para que
os resultados de pesquisa possam ser divulgados para as co-
munidades académica e externa por meio de a¢des integradas
de extensdao. Em 2014, por meio do Edital 006/2014 (Probic/
Probiti/Fapergs-UERGS) foi feita selecao de projetos com ob-
jetivo de promover pesquisas combinadas com agdes de exten-
sdo. Na Institui¢ao também existe articulagdo da Pesquisa com
o Ensino. Programas como o Pibid financiado pela Capes e o
Proext MEC tem trabalhado de forma a articular ensino, pes-
quisa e extensao. Alguns dos projetos de pesquisa tém reflexo
direto nas questOes relativas ao ensino, mas isso nao ¢é valido
para todos os projetos de pesquisa em andamento (UERGS,
2014, p.54).



LETRAMENTO DE PERCURSO: UMA CONCEPCAO DE LETRAMENTO
INSPIRADA EM ESCRITAS DO PIBID

Tornando a aparecer nos mapas de publicagdes, realizagdes
de evento, divulgacdo da marca da UERGS e efetiva aplicacao de sua
Missdo e de seus Valores, da seguinte forma: no Quadro 8, o qual
aborda a distribuicao de bolsas Pibid/Capes em 2014 (p.37); resgata
que em 2013, foram 148 bolsas no total; e, em 2014, 268 bolsas —
no total; No Quadro 20, sobre as Atividades de extensdo por edital
interno (com recursos) desenvolvidas nas unidades universitarias da
UERGS em 2014 (p.63), a Unidade de Alegrete deixou sua marca
com “O Pibid e a préatica docente”, na area das Ciéncias Humanas. O
Quadro 30 — que apresenta pegas produzidas em 2014 pela assessoria
de comunicac¢ao (p.84), inclui a confec¢ao de 11 Banners para o Pibid,
0 que mostra sua inser¢do cada vez maior na IES.

Em 2015, ano do encerramento do mandato do quarto
Governador pés-fundacao da UERGS, Tarso Genro, houve demoras
e avangos. Em termos de demoras, posso citar os concursos para pro-
fessores; a posicao do Governo, quando enviou uma nota de inten-
¢Oes para com a UERGS, que a transformaria em uma Universidade
Tecnologica a submissa a 16gica de outro tipo de Institui¢do, mais vol-
tado para o ensino, do que para a Educagao; problemas de infraestrutu-
ra, Em termos de avanc¢o, o quarto governo efetuou uma sequéncia de
agdes como: reunido com os Sindicatos de Categorias da UERGS em
fung¢ao do Plano de Carreira; Elabora¢ao de um diagnostico conjun-
to: Secretaria de Ciéncia, Inovagdo e Desenvolvimento Tecnoldgico
(SCIT) (atualmente incorporada pela Secretaria do Desenvolvimento
Econdmico, Ciéncia e Tecnologia (SDECT) pelo Decreto 53.669-
2017/RS) e UERGS; Nomeacao da Vice-Reitora; Nomeac¢ao dos
Diretores Regionais; Processo para contra¢des de temporarios e de
efetivos: 120 vagas; Contratagdo dos professores Concursados; Debate
entre a SCIT e o Governador sobre a Revitalizacao e o fortalecimen-
to da UERGS; Inclusao da UERGS no Grupo de Trabalho Pacto
Gaucho pela Educagdo, bem como na Escola de Governo; aumento
do or¢amento da UERGS para o ano de 2012 e, afinal, o acordo de
uso compartilhado do espago de Forma¢ao da Companhia Estadual
de Energia Elétrica (CEEE), no bairro Agronomia, com a unidade
da UERGS de Porto Alegre, fundando o que se conhece atualmente
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como Campus Central.

A UERGS entrou na administracao do Governador Sr. José Ivo
Sartori, o quinto de sua historia, em estado de alerta, pelos proble-
mas graves de caixa. Razado pela qual houve cortes drasticos, em es-
pecial na area da cultura, ciéncia e educacao. Nesse periodo, corriam
pelo estado perguntas sobre a “utilidade da UERGS”, questionando
o Governo, sobre a ndo colocagao da IES no pacote de “moderniza-
¢cao”. Essas manifestacoes moveram atitudes ferrenhas em todas as
unidades da UERGS, incluindo notas de repudio e atos contra a des-
qualificagcdo da Universidade.

No Grande Expediente da sessao da tarde do dia 13 de julho de
2017, o deputado Catarina Paladini do Partido Socialista Brasileiro
(PSB) ocupou o espaco para prestar homenagem aos 16 anos da
UERGS. Na ocasido, relembrou, além de outros fatos, que, em 2011,
no seu primeiro mandato, presidiu Comissao Especial que acompa-
nhou a situagdo da universidade nas sete regides onde estd sediada.
Atividade similar a da Subcomissao de 2008. A matéria do site oficial
da Assembleia Legislativa do RS, assinada por Francis Maia, resumiu
a visdo apresentada pelo parlamentar, que comprova os avang¢os da
IES com o passar do tempo:

A UERGS tem registrados cinco mil alunos, um crescimento
de 100% nos ultimos cinco anos, “cumprindo papel idéntico
ao de grandes instituicdes de ensino do Brasil que oferecem
cursos adequados as necessidades regionais”, frisou Paladini,
“isso significa que a matriz econOmica-produtiva vai sendo
qualificada e o Estado ganhara em resultados econdmicos”.
Destacou, ainda, o seu papel social e institucional. Possui 24
unidades com cursos de graduagdo e pos-graduagdo nas areas
de Ciéncias Humanas, Ciéncias da Vida e do Meio Ambiente,
e Ciéncias Exatas e Engenharias. Repassou os 16 anos de his-
téria, como a transformagdo de vinculo dos professores tem-
porarios para efetivos, a escolha dos reitores por votagdo e o
Plano de Carreira dos Professores. A instituicdo reserva 60%
de suas vagas em cursos de graduagio para candidatos cotistas,
destinando 50% para alunos de baixa renda, negros e indios, e
10% para pessoas com deficiéncia. Na Extensao, o destaque ¢ o
Programa Melhor Idade, “como forma de melhorar a qualida-
de de vida na longevidade”, explicou. Na terceira pontuagio de
conceito em graduagdo das universidades no Estado, de acordo

34



LETRAMENTO DE PERCURSO: UMA CONCEPCAO DE LETRAMENTO
INSPIRADA EM ESCRITAS DO PIBID

com o MEC, ocupa a faixa 4 do Indice Geral de Cursos, cuja
nota maxima € 5. “Vale dizer que somente 1,1% das universi-
dades brasileiras atingiram a faixa 5”, elogiou (MAIA, 2017).

Ainda na manifestacdo do Deputado, mais informagdes rele-
vantes sobre as agdes da UERGS: premiagdes de alunos em grandes
eventos com trabalhos de Pesquisa; cursos de graduacao, especializa-
¢do e mestrado (atualmente ha dois); os projetos sdo na area da agri-
cultura sustentavel, alimentos, desenvolvimento, educagao, gestao,
meio ambiente, e novas tecnologias; projeto em torno das sementes
Crioulas, para o resgate dos “saberes tradicionais”; citou o programa
Pedagogias da Igualdade, que visa combater as desigualdades de gé-
nero, com agdes de prevencdo e combate a violéncia contra mulheres
e meninas; dentre outros.

No correr do Governo Sartori, na pratica, ndo houve tentativas
de fechar a UERGS, porém, houve o congelamento de seu orcamento
no ponto em que estava, o que sucateou as bolsas dos académicos, a
movimentacao funcional da IES e deixou a comunidade universitaria
insegura. Segundo o relatério do Forum de Areas de 201811, além das
avaliagOes internas de cada situagdo dos cursos, o apontamento geral
foi a necessidade de mais investimento do Estado do RS em infraes-
trutura e em recursos humanos para a UERGS. Ao final de junho,
apoOs muitas negociagdes, foram autorizadas algumas contratagdes, o
que fez com que a comunidade universitaria ficasse um pouco mais
confiante no futuro da IES, embora ndo tenha eliminado a preocupa-
¢do com o restante dos ambientes de Pesquisa (Fundagdes) em vias
de extingao e com a situagao conflitante do futuro do proprio Estado.

2019. Novo ano, novo presidente do Brasil. Muitas posi¢des con-
trarias ao que se acreditava ser uma educagdo libertadora comegam a
se impostas ao meio via normas e leis; cargos importantes sdo ocupa-
dos por pessoas que dao declaracdes contraditérias com a Educacgdo

11 O Férum de Areas constitui uma etapa anual do planejamento universitario
para avaliagao, elaboragao e proposig¢dao das atividades integradas em cada area
do conhecimento envolvendo ensino, pesquisa e extensao, de forma a consolidar
as propostas aprovadas no Plano de Desenvolvimento Institucional - PDI 2017-
2021. No forum participaram os docentes, discentes indicados pelas regides e
representantes dos empregados do corpo técnico-administrativo dos sete Campi
Regionais e reitoria (UERGS, RELATORIO FORUM DE AREAS, 2018).
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Publica e ha uma inseguranga muito grande em relagdo ao que podera
acontecer no futuro. No Rio Grande Sul, novo Governador. Em reu-
nido com associagoes e alunos da UERGS, o entdo ainda candidato a
Governador, Advogado Eduardo Leite (PSDB), comprometeu-se com
o desenvolvimento da Ciéncia e da Tecnologia no Estado. Eleito, teve
de administrar o déficit e atender a Lei de Responsabilidade Fiscal,
que imp0de restrigdes legais ao seu mandato. A chamada “contengdo
de despesas” novamente atinge a UERGS — que ndo desiste. Abre
cursos, matricula alunos e prepara suas agdes de Ensino, Pesquisa e
Extensdo com eficiéncia e eficicia.

Como espago e como cultura, a Universidade Estadual do Rio
Grande do Sul - UERGS mantém suas leituras e produgdes textuais
também debatendo a superestrutura, pois, para além da sua fungao
letrada, sua parceria com os Sindicados e os Movimentos Sociais tor-
naram sua propria fundagao e consolidagdo como um agente vivo de
letramento.

1.2.1 A UERGS e os Sindicatos: o letramento de acdo

Fazendo um detalhamento da participacdo do Sindicalismo
na concretizagdo da UERGS desde sua fundagdo, chego ao final dos
anos 80, quando foruns debatiam sua implantagdo, como o Congresso
Pro-Universidade Publica Estadual, realizado em Caxias do Sul,
em outubro de 1988, que reuniu sindicatos, federagdes, associagdes
de docentes das universidades comunitarias e entidades estudantis.
Internamente, alguns sindicatos lutaram pela UERGS com mais forga:
o Centro dos professores do Estado do Rio Grande do Sul — Sindicato
dos Trabalhadores em educacao (CEPERS/SINDICATO) — assim
denominado, quando foi criado numa absor¢do da Associacao Civil
denominada “Centro dos Professores do Estado do Rio Grande do Sul
(CEPERS)” em Sindicato; o Sindicato dos empregados em empresas
de assessoramento, pericias, informagoes e pesquisas e de fundagdes
estaduais do Rio Grande do Sul (SEMAPI), o Sindicato Nacional dos
Docentes das Instituicdes de Ensino Superior (ANDES), a entidade
pré-sindical, denominada na ocasido de Sindicato dos Professores,
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Servidores Técnicos e de Apoio Administrativo da Universidade
Estadual do Rio Grande do Sul (SINDUERGS) e o Sindicato dos
Professores do Ensino Privado do RS (SINPRO/RS).

Assim, via atividades em parcerias com os Sindicados, que
social e culturalmente, faziam o uso dos aspectos linguisticos, as co-
munidades interna e externa da UERGS, envolvidas com diferentes
tipos de textos, estiveram em exercicio efetivo no ambito de prati-
cas sociais letradas, culturais, reivindicatoérias, identitarias e propo-
sitivas. Soares (2009) poderia facilmente enquadrar essas agoes de
Sindicato como a¢des de letramento: “Letramento: estado ou condi-
¢dao de quem nao apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as
praticas sociais que usam a escrita” (SOARES, 2009, P.47). Ainda,
Soares (2009), quando inicia sua analise do letramento na dimensao
social, divide o letramento em duas faces: letramento funcional (cita-
do por alguns teéricos como autébnomo) e letramento revolucionario
(que também vai ser chamado em outros momentos de ideoldgico).
Se na dimensdo individual o letramento dependera de um conjunto
de habilidades linguisticas e psicologicas (envolvendo escrever, ler,
interpretar, transmitir significados), na dimensao social o foco € o
uso dessas habilidades no interesse de atingir algum resultado social.
Diz a autora:

Uma perspectiva diferente sobre as relagdes entre letramento
e sociedade é proposta por aqueles que se filiam a vertente
anteriormente denominada de uma interpretagao radical “re-
volucionaria” dessas relagdes — sua versao “forte”. Enquanto
que, na interpretacdo liberal, progressista (a versdao “fraca”),
letramento € definido como um conjunto de habilidades ne-
cessarias para “funcionar” adequadamente em praticas sociais
nas quais a leitura e a escrita sao exigidas , na interpretacao
radical, “revolucionaria”, letramento nao pode ser considera-
do um “instrumento” neutro a ser usado nas praticas sociais
quando exigido, mas ¢é essencialmente um conjunto de prati-
cas socialmente construidas que envolvem a leitura e a escrita,
geradas por processos sociais mais amplos, e responsaveis por
refor¢ar ou questionar valores, tradi¢des e formas de distribui-
¢do de poder presentes nos contextos sociais. (SOARES, 2009,
p. 74-75)

Dois momentos foram destaques nessa trajetoria, a fundacgao
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da ASSUERGS - Associagao dos Servidores técnicos e de apoio
Administrativo da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul,
em 31 de outubro de 2006'%; e da ADUERGS - Associagdo dos
Docentes da UERGS, em 7 de julho de 2007'%; Embora julgando
que uma associacao que somasse esses segmentos da Universidade
seria mais forte, tive de me dobrar ao fato de que cada um tinha
sua forma de ver as questOes funcionais, de representacao de classe,
de assisténcia médico-hospitalar e assim por diante. Atualmente, as
duas associagdes, somadas as organizagdes estudantis sao a base da
resisténcia pela continuidade da Educacdo Publica no Rio Grande
do Sul, via UERGS.

Talvez por isso os espagos de congracamento de ideias, de
debates e embates, as Assembleias dos sindicatos representativos de
classes, bem como as associacOes de docentes e funcionarios; as de
académicos, também o comprometimento dos Movimentos Sociais
com a UERGS tém sido considerados ambientes radicais e revo-
lucionarios, pois tém sido um dos motores das grandes lutas pela
Instituigdo, mas também, é negavel que todos os conhecimentos sao
pautados em legislagdes vigentes, seguindo a Constituigdo Brasileira,
seguindo grandes documentos de esclarecimento mundiais.

Ramos (2018), membro da primeira diretoria do DCE da
UERGS, em trabalho intitulado “Andlise sobre a experiéncia e a im-
portancia da representacdao discente na UERGS, junto a consolida-
¢do e a gestdo do DCE — 2016 a 2018.” no 8° SIEPEX da UERGS,
publicado nos Anais, aponta seus sentimentos em relagdo a esse
momento:

Constituir o Diretério Central dos Estudantes (posse/2016)
foi um desafio para a primeira gestdo. As vitorias conquista-
das em conjunto com os académicos foram e sdo essenciais a
toda comunidade académica; a atuagdo com entidades, como
UNE e UEE-LIVRE/RS, contribuiu para sua constitui¢ao e
formagao politica. A representagdo discente na UERGS, pelos
seus 17 anos, buscou seu espago, porém, com o DCE, houve
um avango significativo (RAMOS, 2018).

12 Fonte: <http://assuergs-uergs.blogspot.com/>, Acesso em: 07 out. 2019.
13 Fonte: <http://aduergs.blogspot.com/> Acesso em: 07 out. 2019.
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E preciso registrar que esse contexto social é onde aconte-
cem os letramentos de consolida¢ao do pensamento do ensino supe-
rior publico do Rio Grande do Sul. Os avangos politicos, os avangos
sociais e civis da UERGS tém sido garantidos por estes momentos,
que garantem mais, pois a participagao académica cresce em termos
de Diretorio Central de Estudantes (DCE) e Centros Académicos
(CAs)", fazendo com que essas agdes também facam parte do letra-
mento social, académico e “revolucionario” dos alunos — usando esse
termo como sindnimo de renova¢ao, de ousadia e de inovag¢ao — nao
de “terrorismo”.

1.2.2 A criagdo do Diretorio Central de Estudantes (DCE) da
UERGS como parte fundamental do letramento académico

A movimentac¢do dos académicos da UERGS em muito acom-
panhou a sua manutencao em funcionamento. Mesmo ndo havendo
um Diretério Central dos Estudantes, as atuagdes dos professores,
em todas as regioes, foram no sentido de dar coesdo as 24 unida-
des universitarias da UERGS, promovendo encontros, estudos e
atividades esportivas envolvendo toda a comunidade estudantil. A
fundacao do DCE, entretanto, foi uma luta de persisténcia, que foi
trocando de liderangas e de corpo, a medida que os alunos iam se
formando, ou simplesmente, saindo da Universidade pelos mais
diversos motivos. A militancia da Unido Nacional dos Estudantes
(UNE) e da Uniao Estadual dos Estudantes Livre do RS (UEE 1i-
vre) também foram fundamentais para que esse projeto nao fosse
esquecido. Temas como Congressos da UNE; Congressos da UEE
Livre; Permanéncia e Assisténcia Estudantil; dificuldade de organi-
zacdo pela distribuig¢do capilar da UERGS no Estado; melhores con-
di¢bes de estudo; melhores condi¢des de infraestrutura; representa-
¢do discente no Conselho Superior da Universidade permearam os
debates. A fundag¢dao do DCE e uma posigdo coletiva sobre os rumos
da Universidade foram amalgamando o Movimento Estudantil da

14 Saiba mais em: <https://www.uergs.rs.gov.br/diretorio-centros-academicos >.
Acesso em: 07 out. 2019.
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UERGS, o que culminou com a efetiva criagdo do DCE. No dia 09
de dezembro de 2016, o site oficial da UERGS noticiou:

Os membros do primeiro Diretério Central dos Estudantes
(DCE) da UERGS tomaram posse nesta sexta-feira (9), em
uma cerimoOnia realizada no Campus Central, em Porto
Alegre. Com sede na Capital, o DCE ¢ formado por trés coor-
denadores gerais, dois tesoureiros, uma secretaria geral e 17
diretores, que representam os 7 Campi Regionais (ASSCOM-
UERGS, 2016).

O Estatuto do DCE havia sido aprovado em outubro do
mesmo ano, e, em novembro, ocorreu a eleicao nas 24 Unidades
Universitarias. Foi a oficializacdo da participagdo da ultima das trés
grandes forgas da UERGS que faltava se institucionalizar, seguindo
os funcionarios e os docentes. Atualmente, o DCE participa de todos
os movimentos de negociagdo e de luta pela IES, em parceria com a
Reitoria da UERGS, Diretorias Regionais, representantes do Sinpro/
RS, do SEMAPI, académicos, docentes, funcionarios, comissdes de
apoiadores da Assembleia Legislativa, representantes da UEE Livre,
da UNE, dentre outros. Na pagina da Rede Social Faceboook: <ht-
tps://www.facebook.com/DCEUERGS/>, os académicos vao di-
vulgando suas conquistas e suas atividades em conjunto. Tais como:

O Diretorio Central dos Estudante, vém a publico informar que
depois de tantas reivindicagdes ao Governo do Estado, na data
de hoje, 30/04, foi autorizado a suplementacido da bolsas aca-
démica no valor de 200 mil. Para o ano de 2019, o valor das
bolsas que era 2 milhdes, passar a ser 2 milhdes e 200 mil no or-
camento da UERGS. Nos enquanto gestao do DCE, gostaria-
mos de reiterar nosso compromisso com os estudantes e agra-
decer aqueles que nos apoiaram frente as lutas da Universidade
(DCE/UERGS, 2018).15

Ao refletir sobre a experiéncia da representagao discente e sobre
o protagonismo do DCE nas lutas pela Universidade, Ramos (2018)
levantou as seguintes hipoteses:

a) O DCE conscientiza os alunos sobre a importancia das
trocas com os movimentos sociais; sobre a participagdo nos

15 Foi respeitada a escrita dos académicos.
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espacos de representagdo discente da Universidade, nos con-
selhos e nas entidades estudantis; b) O DCE promove o inte-
resse desses, para que atuem e se sintam parte dos processos
de decisodes, entendendo que a formagao académica vai além
das salas de aula; c) e a participagdo poe na pratica a “técnica
administrativa participativa”, auxiliando no desenvolvimento
de seres conscientes e atuantes na sociedade (RAMOS, 2018,

p.1).
Ao apresentar seus resultados, a académica afirma que:

Ser integrante do processo permite adiantar que as hipoteses
se confirmam, pois aumentaram as participagdes académicas
em decisdes da IES; os perfis das redes sociais mantém boa
frequéncia e a Reitoria tem mantido reunides com o DCE. A
ideia é levar em frente esse estudo, para ampliar a participagao
académica nesse espaco (RAMOS, 2018, p.1)

A importancia do empoderamento dos académicos nas toma-
das de decisao e de representagdo da Universidade se encontra nao
apenas na aplicagdo de muitas teorias que aprendem em sala de aula,
mas em um exercicio de busca por solugdes coletivas. Entretanto,
penso que esse entrave de organizagdo ocupacional, de pequena po-
litica (de sobrevivéncia da propria Institui¢do), em alguns momen-
tos, absorve as discussdes dos académicos, fazendo que seu tempo
para a grande politica (a de discussao de mundo) fique um pouco de
lado, sendo focada apenas em momentos muito pontuais, quando al-
guns grupos se solidarizam com os Movimentos Sociais de Direitos
Humanos, de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais ou
Transgéneros (LGBT), de emporamento feminino, de respeitos a ne-
gritude, de educacao, dentre outros. Discussdes desse tipo, de fundo
filosofico como base para um projeto novo de mundo, ou de base
para um Projeto Politico-Pedagbgico, entretanto, nem sempre en-
contraram ou encontram eco dentre a totalidade dos intelectuais da
UERGS, pois a frase “A UERGS néo deve discutir politica”, conside-
rando valores proprios do mau uso da palavra e do mau exercicio da
politica, membros da comunidade académica pensam exatamente
isto, que o professor deve ser neutro, como se neutralidade ndo fosse
também uma posigdo politica.

Retomando a dicotomia apontada por Soares (2009), quando
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divide os letramentos em “forte” e “fraco”, essa sentenca poderia ser
transcrita assim: “O professor deve ser fraco.” Ora, ¢ pouco provavel
que um professor “fraco” e horizontal em conhecimento possa ser
o profissional adequado para promover uma universalidade de co-
nhecimento. Talvez a tarefa dos académicos, docentes, funcionarios,
comunidade, seja a de direcionar o Ensino, a Pesquisa e a Extensao
para procurar respostas novas € nao apenas testar ou repassar ideias
antigas.

Essas intercorréncias, essas respostas, porém, terdo de alterar
nao os direitos das camadas mais pobres das populagdes para pior,
como tem sido feito historicamente, mas também os dos mais ricos,
dos mais cultos, dos que consomem mais. Esses terdo de fazer sua
parte e rever suas nogdes de necessidades basicas. Essa responsabili-
dade aumenta nessa IES, pois sdo ingressantes nos cursos de gradua-
¢do, os oriundos do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), com
posterior utilizagao da nota no sistema de Selegao Unificada (Sisu),
completando 50% das vagas reservadas para pessoas economica-
mente hipossuficientes, negros e indios — de acordo com a proporgao
no Estado (dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica -
IBGE), e 10% para pessoas com deficiéncia. (Exceto para o Curso de
Ciéncias Bioldgicas, para o qual o ingresso € realizado via UFRGS,
devido ao seu convénio com UERGS para oferta deste curso.). Esses
sao os mais apropriados justamente para trabalhar na busca de solu-
¢Oes para seus problemas — que sao de todos.

Pensando nessa multiplicidade humana e na sua interagao so-
cial, nao posso deixar de registrar que algumas das licOes mais trans-
formadoras, no percurso da Uergs, foram uma espécie de Letramento
de Humanidades, que veio pela convivéncia com os alunos integran-
tes do ingresso de 10% de pessoas com deficiéncia. Vou evitar ci-
tar localidades, para proteger suas identidades, mas tive uma aluna
cega: boa verbalizagao, presenca constante nas aulas, todavia pelas
suas muitas dificuldades cognitivas e de estrutura logistica em acom-
panhar o curso, acabou por evadir. A unidade fez todos os esfor¢os
para sua manutengao no Curso, foram colocadas pastilhas no chao,
eram feitos passeios com ela, pelo espaco, para que o reconhecesse,
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fizemos reunides sobre ela. Eu trazia material literdrio em dudio
e braile da Associacao passofundense de cegos (APACE - PASSO
FUNDO), assim como alguns livros técnicos foram passados para
o braile, mas nao fomos suficientemente letrados nas humanidades
para manté-la até o final do Curso. Em outra unidade, tive um aluno
com dificuldades emocionais, digo assim porque, a época, nao me
lembro de termos tido reunido sobre ele, mas lembro de que sabia-
mos que ele era “especial”. Tinha alguns ataques de ftria, as vezes,
fazia letras enormes no caderno, o que nao impedia que todo mundo
se desse bem com ele, assim como nao tinha dificuldades cognitivas,
ou intelectuais. Nao sei se terminou o curso, a vida me levou para
outros lados. Em outra, tive um aluno com sequelas de paralisia in-
fantil. Nao tinha dificuldades cognitivas, nem de convivéncia, mas
fisicamente trazia as caracteristicas de atrofiamento de membros ti-
picas de sua enfermidade. Era maduro, tinha uns 30 anos, talvez, e se
dava muito bem com a turma. Numa ocasidao, tinhamos uma visita
agendada numa Queijaria. No dia marcado, choveu muito, mas a
turma decidiu ir, pois tinhamos 6nibus reservado. No lugar, muitas
caminhadas eram feitas entre pavilhdes, caminhadas nas quais uns
colegas o levaram no colo, e outros, iam revezando o carregamen-
to da cadeira de rodas. Também nao sei se se formou, pois, nestas
cidades e nestes cursos de outras areas, eu ministrava aulas apenas
no primeiro semestre e depois ia para outras unidades, mas a turma,
certamente, estava graduada em afeto, inclusdo e companheirismo.
Tive, em outros locais, outros tipos de deficiéncias declaradas: afa-
sias, cancer e suas sequelas, alunos com falta de membros superiores
ou inferiores. Enfim, esses académicos todos me proporcionaram
um letramento as avessas, considerando que, como docente, sempre
imaginei que deveria promover situacdes de aprendizado. A presen-
ca dessas pessoas, suas persisténcias, presengas familiares, seus per-
cursos na Uergs me letraram em afeto, resiliéncia e humanidades.
Esses educandos me proporcionaram situagdes concretas de
deficiéncia em uma parte e empenho e eficiéncia em outras multi-
plas partes, e delas eu imaginei que tinha saido uma pessoa melhor.
Ficar melhor, entretanto, ndo significa ficar plena em conhecimento.
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Dois ingressantes mais atuais me fizeram entender que eu nao tinha
aprendido nada: meu primeiro aluno com uma deficiéncia intelec-
tual, qual seja, a sindrome de Asperger'¢ e, um outro, com paralisia
cerebral. O de Asperger tem a aparéncia fisica muito saudavel, co-
municacao com um Portugués fluente, leitor voraz, conhecedor de
mitos gregos, cultura vasta e uma cativante afetividade. Sua deficién-
cia aparecia quando tudo o que eu dizia era entendido ao pé da letra,
ou era alvo de repeticao a exaustdo; quando fazia a mesma pergunta
inameras vezes. Isso me obrigava a pensar mais no que ia dizer e
tentar evitar expressdes que poderiam dar duplo sentido, se é que
se pode controlar isso. Certa vez, passei um texto para lerem para a
aula seguinte e, por algum motivo, nao conseguimos usa-lo na aula
seguinte. Ele me perguntou, passada uma semana, quando retornei a
sala; “Ana, preciso continuar lendo aquele texto? Eu estou fazendo a
leitura dele todos os dias.” Fiquei muito chocada, ao pensar que uma
tarefa simples para um académico, uma leitura de entrevista com
cinco paginas, para ele foi um fardo que carregou a semana inteira,
lendo a mesma coisa. E carregaria mais uma, novamente, a semana
inteira lendo a mesma coisa, para estar preparado. Minha responsa-
bilidade se abateu sobre mim, porque nao pensei nele especialmente,
passei a tarefa para todos.

O outro ingressante, também diferente das deficiéncias que eu
j& tinha encontrado na Uergs, foi o aluno com paralisia cerebral.

16 “A Sindrome de Asperger ¢ um transtorno do espectro autista, que antigamente
era considerada uma condigao relacionada, mas distinta do autismo. (...) Segun-
do a Associa¢iao Norte-Americana de Psiquiatria, além da reclassificagdao, houve
mudanga ainda nos critérios para o diagnostico. Antes, ele era baseado em trés
grupos de sintomas (déficits de interagdo social, de comunica¢do/linguagem e
padrdes repetitivos de comportamento/esteriotipias). Agora ha dois grupos de
sintomas para o diagnostico, baseado na presenca dos critérios abaixo:- Déficits
de comunicag¢ao/interagdo social: déficit na reciprocidade das interagdes, défi-
cits nos comportamentos nao-verbais, dificuldade de desenvolver/manter rela-
cionamentos
- Presenca de um padrdo repetitivo e restritivo de atividades, interesses e compor-
tamentos: estereotipias (ecolalia, p.ex.), insisténcia no mesmo, adesdo estrita a
rotinas, interesses restritos/incomuns, hiper/hipo reatividade a estimulos senso-
riais.” NADAL, P. O que ¢ Sindrome de Asperger in Nova Escola, disponivel em
<https://novaescola.org.br/conteudo/279/0-que-e-a-sindrome-de-asperger>.
Acesso em: 17 ago. 2018.
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Esse, embora habitando num corpo cheio de dificuldades, possuia
a construcdo intelectual perfeita, excelente bom humor e cultura
vasta. Apesar de ndo conseguir ler, por conta da visdo reduzida,
acompanhava os debates e fazia todos os trabalhos com auxilio dos
colegas. As necessidades mais intimas eram supridas pela familia,
sempre presente na Uergs. Essa familia e a familia de meu aluno
com Asperger, posso assegurar, sao exemplos de letramento de afeto.
Cabe ressaltar que ambos sempre foram ativos junto com os colegas
na promogao de atividades de discussdo e de debate sobre a Uergs.

Obviamente, essas experiéncias nao se restringiram apenas a
mim e, assim, de 10 % em 10% a Uergs foi amadurecendo na in-
clusdo de todos os seus ingressantes. Em sua grande maioria, todos
se envolviam nas discussodes sobre a Uergs e sobre seu futuro, mer-
gulhados num tipo de letramento de Humanidades, ou Letramento
de Afeto, como o estou “batizando”, que ¢ o letramento da con-
vivéncia com a pessoa com deficiéncia. Esse, ndo ha quem ensine,
s6 se aprende na vivéncia com as circunstancias e com as pessoas.
Eu penso que todo processo Educativo ja é, por esséncia, inclusivo,
seja uma forma de inclusao de classe, de inclusao cultural, de inclu-
sao geografica, daqueles que ficam sempre a margem de formacoes
institucionais, seja a inclusdao de pessoas com deficiéncias, porém
nao quero relativizar isso em verdades genéricas. Cada pessoa ¢ um
universo; assim, cada pessoa que ingressa na IES, além de ingressar
num ambiente letrado, precisa entrar num ambiente seguro social-
mente em relagdo ao que traz como contribuig¢ao. Tragando sua tra-
jetoéria académica, letrado de seu jeito, e nos letrando nesse seu jeito,
pelo mesmo motivo.

Acredito que nossa IES cumpre seu papel de inclusao dentro
de seus limites. Vejo meus colegas docentes, funcionarios e os aca-
démicos tentando se adaptar e, a0 mesmo tempo, tentando suprir
o que falta em estrutura, para que os académicos com deficiéncia
possam se desenvolver em seguranga e possam se manter na Uergs.
Entretanto, apenas esse voluntariado de boa vontade ndo é suficien-
te. E preciso que o Estado invista financeiramente para que se possa
atender as pessoas com deficiéncia com qualidade e de forma mais
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tranquila, com apoio de equipes multifuncionais, profissionais da
saude e aparelhos — se for o caso — adequados para a sua demanda.
Nesse sentido, refletindo sobre as diferentes perspectivas de
“letramento”, no mundo que se faz necessario hoje, como mais uma
etapa para se (re)pensar a producao textual no ambiente académico
de formagdo docente, mas também na sua formagao como pessoa e
como educador, se faz necessario um pensar atento sobre as produ-
¢Oes de académicos que, repensando-se como cidadaos e escrevendo
e reescrevendo suas praticas e seus pensamentos; convivendo com as
escolas e suas comunidades; convivendo diretamente com os docen-
tes e com os representantes do legislativo, do executivo; convivendo
com as teorias no papel, mas com as praticas, tanto as instrumentais
e técnicas, quanto as de pensamento, de educacgao, de inclusao, po-
dem vir a se tornar um refor¢o muito grande a esse noOvo porvir.
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Capitulo 2

PROCESSOS DE LEITURA E DE
PRODUCAO TEXTUAIS

Antes de avancar para o tema dos letramentos, especificamente,
gostaria de fazer uma revisdao conceitual rapida sobre a visao tradicio-
nal do sistema de comunicacao. Embora haja inimeras formas de co-
municag¢do, basicamente, elas acontecem quando alguma mensagem/
manifestacdo sai de alguém/alguéns, chamados tradicionalmente de
“emissor”, de algum lugar, de alguma forma, por algum tipo de canal,
em um determinado codigo, referindo-se a algum determinado assun-
to, em direcao a um outro alguém, ou a outros alguéns, antes cha-
mados de “receptor ou destinatario”, terminologias superadas pela
constatagdo de que quem ouve, 1&, etc. também ¢ sujeito, portanto,
passivel de ressignificar a mensagem. Ainda, considerando que cada
passo dessa trajetéria tem vida propria, com seus ruidos e tropegos -
percurso comunicacional diverso, pontos de vista diferentes sobre o
mesmo objeto, canais de comunicagdo, por vezes, incompativeis, cul-
turas diferentes, codigos e vocabularios dispostos em tempos diferen-
tes, meios inacessiveis, ou simplesmente manipulaveis, dentre outros,
no caso da obra estudada, o foco é o que pude localizar de mais “es-
tavel” nesse contexto complexo de comunica¢do, quando relacionada
com a educagdo, qual seja, a palavra escrita!’, assentada.

No caso desse trabalho, o manifestador é uma soma de al-
guéns'®, com diferentes formaces e perspectivas de vida, irmanado,

17 Quando uso “palavra escrita, assentada”, ou outras expressdes como ‘“‘manifes-
tagdes”, “reflexdes”, “mensagens”, quero me referir ao que esta definido como
“discurso” em algumas teorias linguisticas citadas por mim de forma bem sinté-
tica, dicionarizada. Fago assim, pois a discussdo desta tese ndo esta centrada na

definigao de discurso, termo aqui utilizado como conhecimento em aplicagao.

18 Flores et al. (2009, p. 84) ao comentar a visao de Bakhtin para Discurso, resume
como “ lingua em sua integridade concreta e viva. [...] O discurso é um fendme-
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entretanto, por um Programa de Incentivo a Docéncia, com regras,
bibliografias a serem consultadas, normas estabelecidas por legislacao
e metas a serem cumpridas. Assim, esse sujeito que assenta seu ser
no seu discurso!’ reflete ndo apenas o seu pensamento, mas toda essa
gama de informag¢des advindas de um “emissor/manifestador/sujei-
to” em potencial maior, qual seja, uma politica publica de qualifica-
¢do docente. Quanto ao codigo, embora, no patamar das experiéncias
relatadas, o uso de cédigos e de estimulos a producao textual tenha
sido variado em formato e tecnologia, no livro estudado, toda essa
gama de movimentacao e de diferenca vem ajustada e pavimentada
em formato de discurso escrito. Portanto, trazendo em si, além do
conhecimento de mundo vivenciado, o esforgo por se relacionar bem
com fatores de construcao textual, ainda, construcao textual estru-
turada em texto académico. O esfor¢o para valorizar as experiéncias
com apoio em referéncias tedricas de reconhecido teor educacional,
de usar uma linguagem adequada ao contexto da publicagao da obra,
de usar a fungdo referencial da linguagem, portanto objetiva, sem per-
der aspectos subjetivos da experiéncia, fazem com que as mensagens
que se apresentam na obra estudada, embora multiplas, soem qua-
se em unissono, em termos de Plano de Expressdo, como se mani-
festa Greimas: “Textualizacdo. Defini¢ao: disposi¢do dos elementos
discursivos segundo as coer¢des decorrentes do plano de expressdo.”
(GREIMAS apud FLORES et al, 2009, p. 231). Em sua nota explica-
tiva para o termo, Flores et al. (2009) definem:

A textualiza¢do é o conjunto de procedimentos que visam a
constituir o texto, representacdo semantica do discurso, que po-
dera ser manifestado visualmente, verbalmente. [...] Na textua-
lizagdo, o produtor do texto explora a elasticidade do discurso,

no social complexo, multifacetado, que nasce a partir do didlogo entre discursos
diversos. Constitui-se no ambito do ja dito e, a0 mesmo tempo, € orientado para o
discurso-resposta que € solicitado a surgir. [...] Logo, o discurso ¢é constitutivamen-
te ideoldgico, dialdgico e historico.”

19 FLORES et al. (2009, p. 84-85) ao comentar a visdo de Greimas para Discurso, re-
sume como: “processo simbolico realizado que se manifesta sob a forma de texto.
[...] O termo discurso ¢ particularmente polissémico. Na Semiotica greimasiana,
designa o nivel do percurso gerativo de sentido em que a organizagdo discursiva
virtual se torna realidade.”
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jogando com as possibilidades de condensagao (redugao, resu-
mo ou mesmo uma simples lexicaliza¢do) e de expansao (am-
plificacdo) (FLORES et al, 2009, p. 231.)

Fiz essa espécie de aparte, porque vou tratar do Plano de
Expressao, ou seja, dos modos de dizer, as escolhas vocabulares dos
PIBIDianos em seus argumentos, que — por caracteristica da propria
producao textual — dizem mais do que os seus emissores/sujeitos in-
tencionavam ao produzir a materialidade/enunciado do discurso/
texto®. Nao considerando suficiente apenas esse aporte sobre produ-
¢ao textual, acrescento mais alguns aspectos sobre argumentagao.

Fiorin (2015), apds fazer uma revisao de tedricos da
Argumentagdo, resume:

Ora, se a argumentagdo ¢ a tomada de posigao contra outra po-
sicdo, a natureza dialdgica do discurso implica que os dois pon-
tos de vista ndo precisam ser explicitamente formulados. Na
medida em que um discurso é sempre um discurso sobre outro
discurso, todos os discursos sao argumentativos, pois todos eles
fazem parte de uma controvérsia, refutando, apoiando, contes-
tando, sustentando, contradizendo um dado posicionamento.
Todos os discursos sdo argumentativos, pois sdo uma reagao
responsiva a outro discurso (FIORIN, 2015, p. 29).

Visualizando os letramentos como estratégias dialogicas de
crescimento através da escrita e da oralidade, é necessario, pois, que
se apresentem alguns aspectos sobre argumentacdo, base da comuni-
cagdo. Para analisar esses discursos argumentativos, verificando o que
esta escrito e como esta escrito, serdo utilizadas defini¢cdes de alguns
autores das teorias sobre argumentacdo e discurso como esteio, mas
nao foco direto do estudo, ja que farei uso de estudos ligados aos le-
tramentos. Aplico discurso como o sentido que se constitui a partir de
sua materialidade e que traz em si todos os reflexos das circunstancias
e influéncias de seu autor, mas s6 se concretiza mesmo a partir da
compreensdo e da interpretagao de seu leitor com suas circunstancias

20 FLORES et al. (2009, p. 83) ao comentar a visdo de Ducrot para Discurso, resume
como: “sequéncia de enunciados ligados entre si. [...] distingue as entidades abs-
tratas — a frase e o texto — de suas ocorréncias concretas — o enunciado e o discurso.
Frase e Enunciado situam-se em um nivel elementar de analise, enquanto texto e
discurso situam-se num nivel complexo. Assim, discurso é a realizacdo do texto.”
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e sua bagagem cultural — em oposi¢ao ou concordancia. A aplicagdo
me reserva o direito de nao tecer longas explicagOes sobre cada visao,
mas apenas ilustrar meu leitor com algum tipo de sintese legitimada.

Posto isso, que a leitura e a escrita envolvem multiplas interrela-
¢Oes, complexas e multifacetadas, os textos a serem analisados vao ser
observados pelos seus aspectos linguisticos, cognitivos e socioculturais.

2.1 A andlise de texto — como ver a coisa (ANTUNES,
2010)

Essas relagdes complexas, abstratas e que se revelam em uma
materialidade escrita, pedem uma andlise qualitativa, eu acredito, que
necessitariam uma analise caso a caso, estendendo as reflexdes de
forma quase inacabaveis. Porém, embora o pensamento tenha cunho
infinito, uma tese é um trabalho monografico finito, entdo, alguns as-
pectos quantitativos precisam ser considerados. Cheguei a essa con-
clusdao, quando procurei ferramentas para analisar os ditos dos pibi-
dianos, sob os aspectos de letramento. Como analisar textos de areas
diferentes, sem fazer uma tese para cada texto (s6 no livro do Pibid
sao 22)? Como fazer para analisar esses textos, ou “textos” em geral?
Antunes (2010) dedica um livro inteiro a isso. Ao abordar as “ques-
toes envolvidas na analise de texto”, diz a autora:

Tenho referido as naturais dificuldades presentes na analise
de textos, exatamente porque a tarefa de “analisar” implica
“separar elementos” de um conjunto, e, em um texto, nada é
separavel totalmente. Tudo esta intimamente entrelacado e se
interdepende. Uma questaozinha que parece ser s6 de grama-
tica pode estar inteiramente relacionada com o entendimento
global do que ¢ dito. De maneira que vale a pena nao perder de
vista, em qualquer momento, a relacdo de cada recurso com a visdo
de conjunto do texto (ANTUNES, 2010, p. 45).

Acompanhando esse pensamento, optei por manter minhas ci-
tagcOes maiores do que o padrao e, para tirar duas ou trés palavras, se-
lecionei excertos “mais ou menos” autossuficientes, com introducao,
desenvolvimento e conclusio. A riqueza do trabalho de meus colegas
e de nossos académicos seria muito ferida se eu fizesse recortes muito
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pequenos. Eu quero usar os textos para estudo, mas quero dar retorno
aos pibidianos, fazendo do meu trabalho mais do que um bisturi, um
megafone. Pensava que era um exagero, mas levando em conta o que
Antunes aponta, estou fazendo o que devo, pois “ os elementos de cons-
trugdo de um texto sdo insepardveis” e “o particular pode ser visto em fungdo
do global”. Antunes (2010, p. 45). Para a autora:

De fato, somente no texto ¢ possivel encontrar justificativa re-
levante para, por exemplo, a escolha dos artigos (definido ou
indefinido), para expressdes déiticas (de pessoa, tempo e lu-
gar), para a compreensdo de relagdes semanticas entre frases
encadeadas sem a presenca de conectivos explicitos; para as
propriedades referenciais de substantivos e pronomes, sem fa-
lar nas muitas fungdes textuais e discursivas da repeticdo de
uma palavra ou da substituicdo de uma por outra equivalente.
Enfim, a frase — como unidade isolada — é bastante limitada
(ANTUNES, 2010, p. 46).

Antunes traz uma definicdo para analise de texto muito util
para meu trabalho e, creio, para qualquer estudioso de lingua. Diz:

Pois bem: analisar textos ¢ procurar descobrir, entre outros
pontos, seu esquema de composi¢do; sua orientagdo tematica,
seu proposito comunicativo; € procurar identificar suas partes
constituintes; as fungdes pretendidas para cada uma delas, as
relagdes que guardam entre si e com elementos da situacao, os
efeitos de sentido decorrentes de escolhas lexicais e de recursos
sintaticos. E procurar descobrir o conjunto de suas regularida-
des, daquilo que costuma ocorrer na sua produgao e circulagao,
apesar da imensa diversidade de géneros, propositos, formatos,
suportes em que eles podem acontecer (ANTUNES, 2010, p.
49).

O fragmento em que diz “o conjunto de suas regularidades”
contempla totalmente o que estou tentando fazer, ao cunhar o con-
ceito de Letramento de Percurso. Lendo cuidadosamente os textos da
obra dos PIBIDianos da UERGS, percebi esse conjunto de regularida-
des. Eu ndo inventei esse tipo de Letramento. Ele esta 1a, nos textos,
nas suas regularidades, eu apenas o vislumbrei. Diz Antunes:

Vale advertir que buscar descobrir essas regularidades textuais
¢ mais do que perguntar “o que diz o autor”. E, além disso,
perguntar como ¢ dito o que é dito, com que recursos lexicais e
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gramaticais, com que estratégias discursivas, quando e por que
€ dito, para quem e para provocar que efeitos, implicita e expli-
citamente. E muitissimo mais, ainda, que identificar as classes
gramaticais de palavras, ou a fungdo sintdtica de terminados
termos, sobretudo quando isso ¢ feito sem referéncia aos senti-
dos expressos no texto (ANTUNES, 2010, p. 49).

Quando me remete aos “sentidos expressos no texto”,
Antunes afianga o prosseguimento do meu trabalho como eu tinha
pensado em fazé-lo, uma leitura “macro” de sentidos, entendendo
todo o bojo sécio comunicacional que os envolvem, partindo de al-
gumas particularidades “micro” presentes regularmente na redagdo
dos mais variados textos da obra estudada. Essa atitude deixa a busca
mais leve, sem as amarras fixas, dogmaticas, da gramatica estreita,
mas com ela, como prumo.

2.2 As Linguisticas e as modalizacdes

2.2.1 A Linguistica Cognitiva

A necessidade de ver todas as coisas, por todos os angulos, num
espaco amplo de visao, multifacetado em termos de filiagdo teorica,
acaba tornando os processos educativos interdisciplinares, articula-
dos e, em termos de linguagem, multisemanticos, corporeos, visce-
rais, intencionais. Costa (apud GOMES; FELTES, 2012, p.9) faz uma
assertativa direta sobre isso: “[...] tratar do significado da linguagem
humana com restri¢des metodologicas, mesmo que justificadas, retira
a “carne” social do processo.”. Fago essa men¢dao como esclarecimen-
to, porque vou introduzir dois tdpicos, que ndo sdo abordados como
regra basica para minha analise dos textos, mas que, grosso modo,
me servem. Refiro-me ao uso que faco, em alguma medida, dos es-
tudos de Bronckart, dentre outros tedricos, tentando construir uma
ferramenta boa que sirva para pesquisas como essa, de Letramentos.
Considerando que o processo de Letramento é sécio-cultural e que
se manifesta no contato com a escrita, preciso me guarnecer de so-
cidlogos, psicélogos, linguistas, socialistas, culturalistas e outros “is-
tas” que ajudem a dar conta desse objeto, até, conseguir elaborar um
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método razoavel, que possa chamar de satisfatorio para analisar esses
aspectos de interagcao escrita > sociedade.

Quando uso o termo “corpéreo”, ou o termo “viscerais”, por
exemplo, ndo posso deixar de mencionar a Linguistica Cognitivista,
mas n3o quero me estender nela. E muito recente, eu nio quero fazer
uma tese sobre essa vertente de estudos, porém, nao posso deixar de
concordar com seus postulados que giram em torno da corporeidade
e da situacionalidade. Feltes (2012) diz que essa linguistica talvez nao
devesse ser considerada como um “paradigma”, mas como um “ma-
croprograma de pesquisas” que mantém relagdes multidisciplinares
com outros dominios, tais como a Neurociéncias, a Antropologia
Cognitiva, as Ciéncias da Computacgdo, a Filosofia da Linguagem.

De qualquer forma, se inaugurando um novo paradigma de
investigagdo para a linguagem humana, no qual cogni¢ao
(mente/cérebro/corpo) e fatores historicos e interagdes so-
cioculturais sdo indissociaveis, € em que as categorias concep-
tuais, lexicais e gramaticais estdo em continuum, a Linguistica
Cognitiva oferece a pesquisadores e estudiosos, aos mesmo
tempo, novos mapas?! e varios puzzles”. (FELTES, 2012, p.12).

Quero dizer que, em alguns momentos, minha ideia foi de
tentar descobrir como se construiu a manifestacio expressa pelos
PIBIDianos, por que em seus 22 textos, oriundos de formagdes dife-
rentes (Cursos de Licenciatura da UERGS), muitas metaforas e muitas
expressOes remetiam a uma espécie de conceito comum de docéncia,
como se fosse um grande Puzzel desmontado que, ao se observar os
pedagos com calma, a imagem ia sendo montada. Entretanto, o fato
da pesquisa ser bibliografica, esse caminho encurtou para mim, falta-
riam elementos presenciais. Gondim e Pelosi (2012, p. 180-181), apre-
sentam a Linguistica Cognitiva e os Modelos Cognitivos Idealizados
— MClIs, como instrumentos para compreender os sentidos construi-
dos pelos participantes da Pesquisa: “Vozes da violéncia: experiéncias

21 Mapas — faz essa referéncia no sentido dos multiplos caminhos que se pode per-
correr na interpretagdo dos dados; (FELTES, 2012, p.12).
22 Puzzles — cita que ha uma inquietagao no sentido de ter “de lidar com pegas que

ndo se encaixam”, porque ndo sabemos combina-las, ou porque nos faltam pegas.
(FELTES, 2012, p.13).
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concepgodes e sentimentos expressos através da linguagem figurada
e prototipica de criancgas brasileiras”, cujo objetivo era investigar a
estrutura conceitual da categoria VIOLENCIA “em termos de pro-
totipicidade que integram modelos cognitivos, socioculturamente si-
tuados em um grupo de estudantes de uma escola publica municipal
de Fortaleza” no Ceara. As pesquisadoras promoveram momentos de
desenhos tematicos e depois de producdo de texto escrito sobre eles.
Ao citar Lakoff (1987), elas me recolocam de novo na trilha dessa
linguistica, quando ele fala que por serem idealizados, os modelos
nao precisam se ajustar perfeitamente ao mundo. Segundo as autoras,
apesar de serem resultantes da atuacao do ser no mundo, os MClIs
“abrangem, ao mesmo tempo, conhecimento socioculturamente com-
partilhado, de modo que existe a possibilidade de se constituirem di-
ferentes modelos para o entendimento da mesma situacao.” E para
resumir, trazem uma soma de autores que estudam a area.

Esses modelos resultam, assim, de uma multiplicidade de ex-
periéncias pessoais, coletivas, culturais e sociais, porque se
adota uma teoria de desenvolvimento em que o meio fisico e
sociocultural influencia a cogni¢do e vice-versa; sao conceitos
complexos compostos de submodelos de diversas naturezas
(LAKOFF, 1987; FELTES, 2007, LIMA; MACEDO, 2010
apud GONDIM; PELOSI, 2012, p.180-181).

O meu objetivo especifico 3. Identificar, analisar e apresentar as-
pectos de tipificacdo do modelo de letramento de Percurso, sustentando-os com
passagens que os revelem,; a meu ver, poderia ter como suporte a L. C.,
mas ela ainda ndo daria conta totalmente como ferramenta, pelo fato
de eu nao estar lidando com a experiéncia viva, mas relatada, escrita
(revisada, reforcada, em-ABNTzada), em formato de livro, sob a con-
digdo de publicagdo académica. Assim, foi necessario buscar elemen-
tos em outra Linguistica, qual seja a textual.

2.2.2 A Linguistica Textual

Koch (2004), em sua introdugdo a Linguistica Textual, faz
uma retomada histérica da construgao da concepgdao dessa linguis-
tica. Retoma que, a partir de meados de 1960 até meados de 1970,
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a Linguistica Textual teve por preocupac¢do primeira, “o estudo dos
mecanismos interfrasicos que sao parte do sistema gramatical da lin-
gua [...].” Koch (2004, p.3). Percebi que, ja no inicio dessa busca, os
linguistas entendiam que o estudo desse objeto nao poderia advir de
apenas um tipo de teoria. Segundo Koch, a época: “Os estudos se-
guiam orientagdes bastante heterogéneas, de cunho ora estruturalista
ou gerativista, ora funcionalista.” Koch (2004, p.3). Ao reunir algu-
mas concepgoOes de texto dessas décadas, essa multiplicidade fica mais
clara. “O texto era concebido como uma “frase complexa”, “signo
linguistico primario” (HARTMANN, 1968), “cadeia de pronomina-
lizagdes ininterruptas (Harweg, 1968), “sequéncia coerente de enun-
ciados (ISENBERG, 1871), “cadeia de pressuposi¢does” (BELLERT,
1970; KOCH, 2004, p.3).

Essa primeira fase, para autora, seguia a ideia de que o texto
seria “simplesmente a unidade linguistica mais alta, superior a senten-
¢a” Koch (2004, p.5). Avangando na historia da Linguistica Textual,
entretanto, observa que os linguistas transpdem o muro da abordagem
sintatico-semantica, ‘“visto ser o texto a unidade basica de comunica-
¢do/interacdo humana.” Koch (2004, p.13) e comegam a adotar uma
perspectiva pragmatica de estudo, ou seja, a linguagem/texto em uso.

Isto ¢, os textos deixavam de ser vistos como produtos acaba-
dos, que devem ser analisados sintatica ou semanticamente,
passando a ser considerados elementos constitutivos de uma
atividade complexa, como instrumentos de realiza¢ao de inten-
¢Oes comunicativas e sociais do falante (HEINEMANN, 1982,
apud KOCH, 2004, p.14).

Ora, para a andlise da obra do Pibid na UERGS, me coloco
entre as duas posig¢oes, preciso analisar o texto dos autores como algo
acabado, posto que esta escrito, mas também ndo posso esquecer que
ele faz parte de uma tentativa de dialogar com o momento educati-
vo vigente, que ele tem um objetivo comunicacional, portanto, que
seu formato “acabado” esta em movimento, ou seja, em busca de sua
completude no momento do encontro com seu leitor. Entdo, eu preci-
saria ocupar um pouco desse olhar da linguistica textual (forma inter-
na/texto > uso/texto), um pouco do olhar da linguistica cognitivista

55



Ana Carolina Martins da Silva

(eu/texto) e um pouco do olhar da teoria da comunicagao (interpre-
tacdo/texto) para processar em grande parte as informacdes postas de
forma explicita ou ndo na obra.

Falar em processamento estratégico significa dizer que os
usuarios da lingua realizam simultaneamente em varios niveis
passos interpretativos finalisticamente orientados, efetivos,
eficientes, flexiveis, tentativos e extremamente rapidos; fazem
pequenos cortes no material entrante (incoming), podendo utili-
zar somente informag¢ao ainda incompleta para chegar a uma
(hipdtese de) interpretagdo. Em outras palavras, a informagao
¢ processada on-line. (KOCH, 2004, p.26).

Esse “processamento”, a que se refere Koch, esta inserido
dentro de suas explicacdes e de suas retomadas historicas sobre as
estratégias cognitivas, as quais ela trata como “estratégias de uso”.
Estendendo ao meu trabalho, entendo que sdo estratégias tanto dos
autores/obra ao se expressarem, quanto minhas, ao tentar entender
suas expressOes, num grosso modo. Preciso citar essas explicagdes
tedricas, porque, ao aplicar as modalizagdes de letramento que criei,
obviamente, vou utiliza-las para verificacao de sentido a partir de mi-
nhas construcdes, minhas inferéncias, de meu mundo construido em
leituras, vivéncias, espagos. Diz a autora:

Todo e qualquer processo de compreensao pressupde ativida-
des do ouvinte/leitor, de modo que se caracteriza como um
processo ativo e continuo de constru¢do — e ndo apenas de
reconstru¢do -, no qual as unidades de sentido sdo ativadas,
a partir do texto, se conectam a elementos suplementares de
conhecimento extraidos de um modelo global também ativado
em sua memoria. Por ocasiao da produgao, o locutorja prevé
essas inferéncias, na medida em que deixa implicitas certas par-
tes do texto, pressupondo que tais lacunas venham a ser preen-
chidas sem dificuldades pelo interlocutor com base nos conhe-
cimentos prévios. [...] Os textos sO se tornam coerentes para o
leitor/ouvinte por meio de inferenciagcao (KOCH, 2004, p.27).

Seguir apenas a trilha das linguisticas seria muito util para meu
trabalho, mas nao o deixaria completo, porque o tema do Letramento
¢é relativamente novo e, talvez, precise de algumas alternativas no-
vas para sua checagem, sua efetivagdo. Como analisar um processo
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de letramento? Por géneros textuais, por modelos de mundo? Como
categorizar um tipo de letramento, se — por definicdo é um objeto
em movimento, social, cultural, vivo, eternamente inacabado — como
finalizar uma analise? Diante disso, eu escolhi analisar o letramento
como uma atitude argumentativa coletiva e, sendo uma atitude argu-
mentativa, talvez devesse ter deixado a discussdao no plano dos enca-
deamentos (de conjung¢do ou disjungdo; justificagdo ou explicacao; e
outros), mas por ser o meu objeto reflexo de falas coletivas, soma de
posicionamentos, em geral escrito a dois ou trés pares de maos, que
pensam e escrevem sobre seu proprio processo de escrita, vou focar
nos articuladores metadiscursivos e, dentre eles, nos modalizadores ou l6gi-
co-pragmaticos. Sobre esses articuladores, diz Koch:

Estes articuladores servem para introduzir comentarios ora so-
bre a forma ou modo de formulagdo do enunciado (0 modo
como aquilo que se diz é dito, o estatuto discursivo do que €
dito), ora sobre a propria enunciagao [...]. Esta introjecao rea-
liza-se, em grande parte, por meio de articuladores de natureza
metadiscrusiva, que proponho agrupar também em trés gru-
pos: modalizadores ou logico pragmaticos, metaformulativos, e me-
taenunciativos. (KOCH, 2004, p.135).

Sistematizo as defini¢des de Koch (2014, p. 135-139) para mo-
dalizadores em um quadro, e replico seus exemplos, lembrando que
— de minha parte — vou usa-los como parte da ilustragao do tema, e
dos modalizadores que identifiquei e nomeei e que apresento mais
adiante:

Modalizadores — marcadores discursivos (sentido restrito/sentido amplo).

Stricto sensu — aléticos, epistémicos, dednticos:

Aléticos: referem-se a necessidade ou possi-
bilidade da prépria existéncia dos estados das
coisas no mundo.

Exemplo: E impossivel ndo se
comover...;

Epistémicos: assinalam o grau de certe- | Exemplos: Evidentemente, a
za do locutor com relagdo aos fatos de seu | divisao do trabalho... Ndo ha
enunciado. como negar que, ...;

Deonticos: indicam o grau de imperativida-
de/ facultatividade atribuido ao conteudo
proposicional.

Exemplos: E  indispensavel
que...; Opcionalmente, porém...;
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Lato sensu: Axiologicos, Atitudinais ou afetivos, Atenuadores.

Axiologicos: expressam avaliagdo dos even- | Exemplos: Curiosamente, ao
tos, acdes, situagdes a que o anunciado faz | mesmo tempo que... [...] Mais

mengao. uma vez, o capital demonstra...
Atitudinais ou afetivos: sao aqueles que en- | Exemplos: Lamentavelmente,
cenam a atitude psicolégica com que o enun- | a Universidade... [...]
ciador se representa diante dos eventos de que | Desgracadamente, nem sempre
fala o enunciado. se pode...

Exemplos: Talvez fosse melhor
pensar em modificar... [...] ao
que me parece,... (...); No meu
modesto modo de ver, creio
que... [...].

Atenuadores: tém em vista a preservacdo das
faces dos interlocutores.

Outros tipos: Hedges/delimitadores de dominio e Perfil/representadores.

Hedges/delimitadores de dominio: explicitam o | Exemplos: Estou falando do
ambito dentro do qual o conteudo do enuncia- | ponto de vista X... [...]; geogra-
do deve ser verificado. ficamente falando... ;

Comentadores da forma como o enunciador se
representa perante 0 outro no ato de enunciacdo —
franco, honesto, sincero.

Exemplos: Falando francamen-
te... [...]; Honestamente... [...].

Koch continua, em seu livro, a explanar sobre os principais ob-
jetos de estudo da Linguistica Textual, mas ndo pretendo continuar
com ela na sua narragdo de trajetoria, pois, como a propria autora
assume na conclusdao do seu estudo, estamos diante de um objeto
calidoscépico:

Dessa forma, a linguistica textual vem-se tornando, cada vez
mais, um dominio mutidisciplinar, em que se buscar compreen-
der e explicar essa entidade multifacetada que ¢é o texto — fruto
de um processo extremamente complexo de intera¢ao social e
de construgdo social e de construgdo social de sujeitos, conhe-
cimento e linguagem (KOCH, 2014, p. 175).

Posto isso, e considerando que o processo comunicativo estuda-
do - os textos dos académicos publicado em livro pela UERGS - vai
conter reflexdes, mobilizacdes, modalizacOes tanto na sua construcao
(autores), quanto na sua desconstrugao (minha leitura), preciso acres-
centar alguns outros tedricos a esse ponto: sobre escrita produzida
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especificamente no ambito das Universidades e sobre “pré-construi-
dos”, na concep¢do de Bronckart (2008, p.111 a 117), que apresento
mais adiante.

2.3 A escrita Académica

Marcuschi (2005, p. 11), parafasea Bazerman na apresentacao
do livro desse autor: “Géneros textuais, tipificacao e interagdo”, resu-
mindo: “Géneros sdo fatos sociais emergentes na atividade de com-
preensao intersubjetiva em situagdes tipicas em que se deve coordenar
atividades e partilhar significados, tendo em vista propositos prati-
cos.” Os textos presentes na obra/objeto sao fruto de producgdo tex-
tual advinda de praticas universitarias. Essa descricdao facilmente os
coloca dentro de um género textual, qual seja a “escrita académica”,
entretanto, ainda acompanhando Marcuschi, quando se reporta ao
que Bazerman (2005) chama de “conjunto de géneros”, como “co-
lecdo de espécies de textos que uma pessoa num determinado papel
tende a produzir”, penso que se aplica mais ao que tenho em maos.
Poderia entdo, chamar os textos académicos de conjunto de géneros
textuais de cunho académico? Creio que sim. Marcuschi (2005, p. 12),
utiliza exemplos de profissionais em geral e de um professor universi-
tario, para ilustrar a afirmacdo de Bazerman e, ao fazé-lo, me ajuda a
delimitar, em certa medida, a escrita académica.

Veja-se o que um engenheiro civil, por exemplo, precisa produ-
zir em seu trabalho: propostas, relatorios de andamentos das
obras, relatorios de testes de qualidade, avaliacdes de seguranca
e assim por diante. O mesmo se da com um professor univer-
sitario, um médico, um deputado, um vendedor e todos os de-
mais individuos com algum papel profissional na sociedade. Se
a escola trabalhasse as habilidades de escrita para produzir es-
ses conjuntos de géneros relacionados, estaria exercitando o aluno
para competéncias ndo sO textuais, mas também profissionais
desse individuo. (MARCUSCHI, 2005, p. 12).

A escrita académica deveria ser esse exercicio de competéncias,
“ndo soO textuais, mas também profissionais” dos alunos. Esse exer-
cicio ndo parece ter de ficar restrito apenas a textos em formato de
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Trabalhos Cientificos nos moldes da ABNT, pois, se sdo de origem
“socio-interativa” deveriam congregar diversas faces e formas, advin-
dos de uma postura educacional das Institui¢des de Ensino Superior.
Bazerman, em sua introdug¢ao, comenta que “entender as variedades
da escrita é muito mais que um problema enigmatico da Linguistica;
¢ um problema urgente para a educagdo” (BAZERMAN, 2005, p.
15). Esse autor refaz a discussao sobre os limites das disciplinas de
linguagem especializadas na abordagem da escrita e a importancia
do acréscimo do envolvimento das ndo linguisticas para o verdadeiro
“ensino da escrita”.

Em décadas recentes, o ensino da escrita foi transformado pelo
amplo reconhecimento de varios principios. Primeiro, o escre-
ver bem requer mais do que a producao de sentengas corretas,
também envolve a comunicagdo bem-sucedida de mensagens
significantes para outros. Segundo, a escrita € um processo que
leva tempo e incorpora muitas diferentes atividades. Terceiro,
o ensino da escrita que ajuda alunos a alcangarem o sucesso
académico precisa atender a todos os tipos de escrita que sao
necessarios nao somente para o estudo da linguagem ou da li-
teratura , mas também para as disciplinas de histdria, ciéncia,
filosofia e politica. Quarto, os alunos, ao terminarem seus estu-
dos, precisam estar aptos a produzir muitas diferentes formas
de escrita. Embora todas as formas de escrita que os alunos po-
deriam precisar sejam impossiveis de antecipar, os alunos pre-
cisam de habilidade e flexibilidade suficientes para se adaptar
as situagOes variantes da escrita. (BAZERMAN, 2005, p. 16).

Essas transformagdes, a que se refere Bazerman, podem ser re-
conhecidas na historia da educagdo brasileira, o que podemos cons-
tatar acompanhando alguns estudos sobre a historia do Ensino da
Lingua Portuguesa no Brasil, pela confusdo geral sobre o estudo da
leitura e da escrita e o estudo da lingua oficial do pais. O Ensino da
Lingua Portuguesa - seus protagonistas de construgao, com argumen-
tos e prologos para leis, seus usuarios e fomentadores, em grande par-
te, dogmaticos, em muito separam esses processos do ser pessoa de
cada cidaddo e cidada e os submetem a um carater quase que utilitario
da linguagem, como se pudessem quebrar a impossibilidade de ante-
cipar todas “as formas de escrita que os alunos poderiam precisar.”
Como mencionou Bazerman.
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Entretanto, a partir de estudiosos como Bagno, Freire, dentre
outros, de politica publica em politica publica, alguns aspectos do
Ensino da Lingua foram sendo transformados, unindo o pragmatico
com o sensivel, fazendo com que, nao apenas como representagao, a
leitura e a escrita pudessem ser trabalhadas na educa¢dao formal como
aspecto indissociavel do SER do ser humano. Em termos de politica
publica, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), por exemplo,
nasceu amada por aqueles que a julgam um avango e uma libertagao
do idioma de suas amarras normativas estreitas e restritas; observada
com muita suspei¢ao por aqueles que a julgam flexivel demais, com
discurso politico demais, amplitude demais e estudo mesmo de me-
nos; e contestada pelos que veem nela um avango da politica neolibe-
ral sobre a Educacao.

Cabe destacar que, no dia 02 de agosto de 2018, por exemplo,
a Confederagao Nacional dos Trabalhadores da Educagdao (CNTE)
convocou educadores, gestores e estudantes para o “Dia D” de luta
contra a BNCC do Ensino Médio. Nesse mesmo dia, o0 Ministério da
Educagao (MEC) e o Conselho Nacional de Secretarios de Educagdo
(CONSED) haviam marcado o “Dia D” de debate nas escolas sobre
a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio. Nesse sentido,
a CNTE orientou as afiliadas a promoverem mobilizagdo e dentncia,
discutindo “com os/as trabalhadores/as as reais consequéncias das
medidas propostas pelo governo antidemocratico” (CNTE, 2018).
Como auxilio para a mobilizagao, gerou um modelo de carta dispo-
nibilizado em seu site, como sugestao para as escolas. Nele, apresen-
tam-se contrarios a Lei 13.415/2017, que dispde sobre a Reforma
do Ensino Médio, exigem sua revogagao e requerem aos membros
do Conselho Nacional de Educacgao a rejeicao da BNCC do Ensino
Meédio. No documento sdao apresentados também os motivos:

* A Reforma do Ensino Médio, da qual a BNCC faz parte, tor-
nou obrigatodrias nas escolas de Ensino Médio apenas as disci-
plinas de portugués e matematica.

* Todas as outras disciplinas (historia, geografia, sociologia, fi-
losofia, artes, educagado fisica, lingua estrangeira, fisica, quimi-
ca e biologia) nao serdo mais obrigatorias.

* O curriculo flexivel podera ser cumprido totalmente fora das
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escolas, por meio de inimeras certificacdes de qualidade du-
vidosa e desatreladas dos principios da formagdo escolar, tais
como: cursos de aprendizagem oferecidos por centros ou pro-
gramas ocupacionais (ex: Pronatec e Sistema S); experiéncia de
trabalho supervisionado ou outra experiéncia adquirida fora do
ambiente escolar (ex: trabalho voluntario); estudos realizados
em institui¢des de ensino nacionais ou estrangeiras; cursos rea-
lizados por meio de educagdo a distancia etc.

* A Reforma e a BNCC servem para dificultar cada vez mais
o ingresso da populagdo de baixa renda na universidade. Aos
pobres, so portugués e matematica! Aos abastados, todas as ou-
tras disciplinas (certamente vendidas em pacotes extras) que
ajudam a ingressar em uma boa universidade publica.

* Caso essa proposta de BNCC seja aprovada, as escolas terdo
reduzidos seus quadros de educadores/as, ja que precisardo
basicamente de professores/as das disciplinas de portugués e
matematica.

» Porém, até para as disciplinas obrigatdrias (portugués e mate-
matica), a Reforma pretende oferecer contetidos curriculares a
distancia, diminuindo a necessidade de professores/as em sala
de aula.

* Além de demissdes em massa, as relagdes de trabalho nas
escolas serdo precarizadas pela Reforma Trabalhista (Lei
13.467/17) e pela contratacdo de profissionais com “notorio
saber” na educagdo técnica-profissional.

* O objetivo de mercantilizar o Ensino Médio, transferindo a
parte flexivel do curriculo e até mesmo componentes da BNCC
para iniciativa privada, através da educacdo a distancia, € exi-
géncia dos maiores apoiadores da BNCC, entre eles: Sistema S
(SESC, SENAI, SENAC, SESI etc), Federagao Nacional das
Escolas Particulares e o Sistema Globo de Comunicagdes, por
meio de seus Telecursos.

* A mercantilizagdo e a privatiza¢do do Ensino Médio, fomen-
tadas pela Reforma, caminham em sintonia com a Emenda
Constitucional n. 95, a qual congela por 20 anos os investimen-
tos publicos em politicas sociais, inclusive na educagao.

* A BNCC e a Reforma do Ensino Médio fazem parte do proje-
to de Estado Minimo de um governo sem legitimidade eleitoral
e que ¢ produto do Golpe (CNTE, 2018).

Nesse ponto, destaca-se o publico e o privado sempre em de-
bate, com o privado sempre pesando a mao sobre as politicas publi-
cas, em especial, sobre a Educacao. Em func¢ao dessa mesma data,
a Executiva Nacional de Estudantes de Pedagogia (ExNEPe) fez
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diversas manifestagoes, também contrarias as reformas, e publicou em

seu site:

No dia ‘D’ da BNCC do MEC/ Bando Mundial, a Executiva
Nacional de Estudantes de Pedagogia, aplicando o plano de
lutas contra o fechamento e privatizacdo do ensino publi-
co, aprovado no 38° ENEPe realizado na UNEAL/Uniao
dos Palmares, organizou o Dia ‘D’ de combate a BNCC.
Derrubando os muros da Universidade, as atividades consisti-
ram em organizar panfletagens, debates com professores e es-
tudantes secundaristas nas escolas publicas sobre o panfleto da
ExNEPe que denuncia mais este crime contra o povo brasilei-
ro, em especial, a juventude. O que essa Base Nacional Comum
Curricular representa é uma grande preocupagdo do governo
brasileiro, servigal de poténcias estrangeiras, principalmente, a
norte-americana, com a crise econdmica, politica e moral que
se agrava no pais; e, inevitavelmente aticam as amplas massas
desde o campo a cidade a resistir e combater em defesa de seus
direitos, contra essas classes dominantes moribundas, sangues-
sugas da nossa for¢a de trabalho (EXNEPE, 2018).

A importancia desses textos, entretanto, nao reside apenas na
lucidez de seu conteudo, de sua “mensagem”. Assim como, nao ape-
nas na importancia de um posicionamento de defesa da Educagdo
Publica de qualidade no Brasil, o que se vé de forma bem explicita.
Compartilho esses excertos, porque vem a provar a necessidade de
ser trabalhada no Ensino Superior, em cursos de formagdo docente,
a questdao da identidade docente como profissdo, como modo de in-
terferir no mundo, mediada e possibilitada pelas agdes de letramento,
tais como uso de cartas, notas, manifestos, publicagdes de matérias
em sites, dentre outras, confirmando as ideias de Bazerman, reforca-
das por Marcuschi em sua apresentacao.

A posi¢do de Bazerman é muito clara ao enfatizar que, no ge-
ral, ndo temos muitos problemas para reconhecer os géneros
como formas textuais tipicas com funcionamento tipicos [...]
Nao temos nem mesmo problema para identificar e entender
aqueles géneros que aparecem pela primeira vez a nossa frente,
pois eles em geral sdo extensdes de outros preexistentes. Um
género é condicionado por outro e ndo se da solto na realidade
socio-historica. Isso quer dizer que a propria vida social e a
atuagdo sao encadeadas por uma série de textos que funcionam
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como seus enquadres e, mesmo que 0s géneros sejam bastan-
te tipificados, eles permitem mudangas, conjugacdes, mis-
turas, inter-relagdes. Dominar géneros ¢ agir politicamente
(MARCUSCHI, 2005, p. 12).

Esse tipo de geracdo de documento com teor ndo exatamente
atrelado a determinada “disciplina”, mas de onde se pode reconhe-
cer os estudos adquiridos em aula e em situagdes de letramento, tem
permeado a historia da educagdo no Brasil e pode ndo se enquadrar
exatamente no género “escrita académica”, por exemplo, mas € pro-
veniente de académicos, em ambiente de academia, reunidos por um
determinado curso.

Desde que o Brasil comegou a se constituir como um territorio,
e depois republica, afastando-se da perspectiva de agrupamento de
nagdes indigenas, como ¢é sabido, antes da chegada dos colonizado-
res, a educagdo brasileira vem tentando tragar seu rumo inspirada em
outras nagdes, em outros documentos, sempre pressionada pela forca
econdmica majoritaria, atender as demandas dos mercados, mas pa-
ralelo a isso, pela urgéncia de dar uma esperanga de vida as criangas,
aos jovens e aos adultos a partir do estudo e de segmentos que per-
cebem uma fung¢do maior no ser humano, que ndo apenas servir ao
mercado, tem tentado se emancipar. A manutengdo da disciplina de
Lingua Portuguesa como fixa no curriculo da pistas da importancia
da busca pela identidade do falar e do escrever. Entretanto, embora
esvazie algumas influéncias externas, tais como as do Portugués euro-
peu, insere alguns aspectos excludentes para o Portugués “brasileiro”,
como uma possivel legitimac¢do escrita dos falares regionais em traba-
lhos escolares e/ou académicos, por exemplo.

Ao apresentarem a obra “Lingua Materna: letramento, varia-
¢do & ensino” (2002), seus editores fazem um apanhado dos trés ca-
pitulos/ensaios, que abarcam analises de situag¢des linguisticas e edu-
cacionais, no que tange as peculiaridades de lingua materna, inclusive
situacionalidade nessa competicdo de poder entre poténcias economi-
cas, de cada pais estudado pelos trés autores: Bagno (Brasil), Stubbs
(Gra-Bretanha) e Gagné (Canada — o caso do Quebéc francéfono) Ao
comentarem 0s pontos comuns destas visoes sobre a Escola, chegam
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aos seguintes pontos, aqui simplificados: a) a escola precisa se renovar
e tratar dos fendmenos da variacao linguistica — social, regional, eta-
ria, profissional, etc.; b) o papel e o lugar da escola sdao fundamentais
para o “ininterrupto e constante letramento dos alunos.” Para esses
editores:

Os autores parecem estar convencidos de que ¢ a pratica in-
tensa de leitura e da escrita que permitira que os alunos (a)
Apreendam (e aprendam a manejar) as convengdes que carac-
terizam os diferentes géneros textuais que circulam na socie-
dade; (b) Se conscientizem da heterogeneidade inerente a sua
lingua materna (e a qualquer outra lingua viva do mundo) e (c)
Enriquecam cada vez mais seu repertorio de recursos linguisti-
cos (lexicais, gramaticais, estilisticos etc) (BAGNO, 2002, p.9).

Bagno (2002) abre seu texto, o primeiro dos trés, “A inevitavel
travessia: da prescri¢do gramatical a educagdo linguistica.” (BAGNO,
2002, p. 13 a 82), revisando as inumeras incongruéncias linguisti-
cas que vém ocorrendo em torno do ensino da Lingua nas escolas
Fundamental e Média. Para ele, ha um descompasso entre os avangos
dos estudos nas Academias, tais como o surgimento de novas discipli-
nas no campo da linguistica, como sociolinguistica, psicolinguistica,
linguistica de texto, pragmatica linguistica, analise da conversagao,
analise do discurso, dentre outras, e o ensino tradicional que fazia
foco apenas na gramatica da frase, “consideradas apenas em suas di-
mensodes fonético-fonoldgicas, morfossintaticas e lexicais” (BAGNO,
2002, p.14).

Segundo Bagno, esse descompasso ainda se mantém na grande
maioria das escolas, o que pode desmotivar os egressos de cursos mais
atuais de formacgao de professores ao chegarem ao ambiente de traba-
lho e encontrarem a pré-historia da teoria mantida com unhas e den-
tes pelos docentes mais antigos. Esse ambiente é agravado ainda mais
pela comunidade escolar que tem no seu imaginario que a Lingua
deve ser “ensinada” dessa forma, na linha da Gramatica Normativa.

A transformagdo da doutrina gramatical tradicional num ins-
trumento ideoldgico de controle, repressdo e exclusdo social é
que pode explicar essa injusta e injustificada expectativa (cf.
Bagno, 2000). Ninguém espera que os professores das outras
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disciplinas na escola (historia, geografia, fisica, quimica, bio-
logia etc.) continuem transmitindo nogdes que O progresso
cientifico tornou ultrapassados e inoperantes. No entanto, ha
uma certa cobranga sobre o ensino da lingua (cobranga as vezes
mais explicita, as vezes mais dissimulada) para que continue
perpetuando uma pratica de ensino prescritivo-normativo cujas
linhas mestras foram fixadas ha mais de dois mil anos, mas
sdo até hoje consideradas dignas de reveréncia quase religiosa
(BAGNO, p. 16).

Clare (2002), em seu artigo “50 anos de Ensino de Lingua
Portuguesa (1950-2000)”, traz uma informagdo importante sobre o
fato de a lingua ser ensinada a partir da Gramatica Normativa. Ao
se reportar as diferentes politicas publicas a respeito do Ensino da
Lingua, relata que, no século XIX, a filosofia grega era a inspiragao
didatica: “a linguagem era usada como expressao de pensamento”. A
autora reporta que as novas teorias, que comegaram a incluir a “he-
terogeneidade dialetal”, comegam a aparecer sé no inicio do século
XX, porém isso nao chegou a afetar um ensino voltado a “tradi¢ao
gramatical” ou a “homogeneidade padronizada”. Para Clare, “A es-
cola, cabia o ensino da gramatica normativa.” As literaturas eram su-
porte para este contetido, a escrita. A saber:

A gramatica histdrica ja tinha adquirido, nesse periodo, nova
dimensao, gragcas ao ensino universitario de lingua materna,
iniciado em 1939. Tinha como digno representante o filélogo
Ismael de Lima Coutinho, que, desde sua obra mais relevante
- Gramatica histérica (1938) - praticava com rigor o método
historico-comparativo. Por outro lado, a Estilistica comegava a
ocupar um espag¢o no ensino, com a publicacido, em 1952, do
livro Contribuicdo para uma estilistica da Lingua Portuguesa,
de Mattoso Camara, que enveredava por um caminho até entao
pouco explorado por nos.

No campo da Linguistica, Mattoso Camara publica, em 1956,
o Dicionario de fatos gramaticais, depois Dicionario de filo-
logia e gramatica, hoje Dicionario de linguistica e gramatica,
excelente obra de consulta, compreendendo varios verbetes,

através dos quais termos gramaticais novos e seus respectivos
conceitos eram apresentados (CLARE, 2002, p.1).

Considerando o contexto em que Mattoso Camara pensava em
Linguistica, muita coisa acontecia no Brasil Talvez a mais dramatica
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tenha sido o (possivel) suicidio de Getulio Vargas, em agosto de 1954.
Coisas nacionais? Nao. Reflexos de uma transformacao mundial em
termos de politica. Vargas, sepultado sob jargoes, tais como “ditador”
ou “populista”, redefiniu o Estado. Durante seu governo, além da
regulacdo do mercado, introduziu a “promog¢ao do bem-estar” com
politicas publicas de educagdo, satde, previdéncia, habitacdo, além de
promover a industrializa¢ao do pais. Clare (2002), ao comentar como
era o Ensino da Lingua Portuguesa a época de Camara e de Vargas,
da conta de que

Nos ensinos primario e secundario, trabalhava-se, ainda, com
a antologia, mas a questdao do ensino nao era resolvida. Cada
professor seguia a sua linha. Empregava-se nomenclatura
variada. Diante dessa situacao, o Ministério da Educacdo e
Cultura incumbiu um grupo de gramaticos da tarefa de com-
pilar termos técnicos, no campo da gramatica, que deveriam
ser empregados uniformemente em todo o pais e, assim, pa-
trocinou a elaboragdo de um glossario que foi publicado em
1959, sob forma de portaria, com a finalidade de padronizar as
referéncias descritivas sobre a lingua, numa tentativa de redi-
mensionamento de estudos, sem privilégio de qualquer doutri-
na. Tratava-se da Nomenclatura Gramatical Brasileira, a NGB,
que se encontra em vigor até os dias atuais, embora submetida
a diversas criticas (CLARE, 2002, p.1).

Lingua Portuguesa ou “Lingua Nacional”? Parece que dizer
“nacional” da uma sensagao de unidade, aquela que gostariamos tan-
to que existisse, mas que se configura praticamente impossivel, pelos
aspectos geograficos continentais do Brasil e de sua caracteristica prin-
cipal, qual seja a multiplicidade cultural. Para Darcy Ribeiro (1995),
nao existia um Brasil, existiam cinco Brasis: o sertanejo, o crioulo, o
caboclo, o caipira e o sulino. Para a Lingua de uso no Brasil, a nos-
sa realidade linguistica de hoje (2019) existiriam quantos? Quantas
tribos, quantas nagdes, quantos ritmos, quantos sotaques? Segundo
Clare (2002), esse tema ja era preocupagdao em 1964,

Nessa fase, destaca-se a conferéncia realizada por Celso Cunha
no MEC, em dezembro de 1964, sobre o tema “O ensino da
lingua nacional”. Publicada nesse mesmo ano pela Livraria
Sao José, a conferéncia prima por uma abordagem corajosa:
a defesa da unidade da lingua, contraria a uma uniformizagao
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arbitraria, dissociada da realidade linguistica (CLARE, 2002,
p.1).

Em 1971, foi sancionada a Nova Lei de Diretrizes e Bases, a
5692/71. Nela, a Lingua Nacional vem transformada em instrumen-
to de comunicagao e expressdo da cultura brasileira. Segundo Clare
(2002):

A partir de entdo, a disciplina Lingua Portuguesa passa a ser
Comunicagao e Expressao no que foi considerado 1° segmento
do 1° grau (1* & 4% série); Comunicagdo e Expressdao em Lingua
Portuguesa, no 2° segmento (5% a 8* série), s6 se configuran-

do como Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira no 2° grau
(CLARE, 2002, p.1).

Desde a 5692/71, os professores mais conservadores se preo-
cuparam em manter certo padrdo, dito culto, na escrita, incluindo re-
dagdes em provas e exames vestibulares, o que acabava pautando os
curriculos das Escolas nessa direcdao. A Lei grafava a Lingua Nacional
como expressao da cultura brasileira, mas a pratica fazia com que
ela continuasse sendo moldada nas gramaticas da Lingua Portuguesa.
Clare (2002) aponta que

O que se cobrava nas redagdes era a obediéncia ao padrdo culto
da lingua, nessa época ja dissociado da realidade culta corren-
te. Assim, corrigia-se 0 emprego passivo do verbo assistir, 0 uso
do pronome reto em “entre eu e vocé”, o emprego do obliquo
em ‘“para mim ver” e se esquecia de que o grande problema da
produgdo textual é a interlocugdao (CLARE, 2002, p.1).

Esse vai e vem, entre normatizagdo e pragmatismo, dispunha
os professores em lados opostos, as vezes. Alguns traziam a Lingua
para a sala de aula como um comego da afirmac¢ao do aluno como um
ser contextualizado culturalmente em uma determinada regido, desco-
lonizando-o a partir da Lingua e da Literatura em Portugués; outros,
como enfadonhas aulas de metalinguagem, submetendo os alunos
a inumeros tipos de violéncia simbodlica: negacdo de origem étnica,
negacao de origem de classe social, negagdo de origem de moradia
(rural ou campesina), dentre outras. Essas divisOes também acabaram
se refletindo no ser professor. Ser professor de Lingua Portuguesa, ou
ser professor de Lingua escrita e oral?
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Guedes (2006), ao comentar a crise de identidade do professor
de Portugués, traz uma definicao, que poderia ser uma meta, ou uma
adjetivagdo para um tipo de trabalho daqueles descolonizantes.

O objetivo deste livro é oferecer um roteiro para a construgao
de uma nova identidade para o professor de portugués, uma
identidade que toma como ponto de partida o trabalho eman-
cipatorio anticolonialista feito pela literatura brasileira, aqui
candidata a conteudo da aula de portugués. Orientar seu autor
e seus leitores a organizar a relagdo consigo mesmos e com a
realidade social que os cerca foi o mais importante de todos
os servigos que a literatura brasileira prestou a causa de nos-
sa cultura e de nossa nacionalidade. A tarefa a ser realizada
na aula de lingua portuguesa ¢ esse trabalho de construgao da
identidade cultural que vem sendo desempenhado pela litera-
tura brasileira. A qualificacao do professor de portugués para
realiza-la ndo é mais a sua capacidade de decorar as picuinhas
da gramatica, mas seu dominio da lingua em que se escreve a
literatura brasileira, o instrumento da apropriagao cultural da
terra e da realidade social pelos brasileiros, a lingua da resis-
téncia a dilui¢ao colonizada e da produgdao de conhecimento a
respeito de nossa realidade (GUEDES, 2006, p. 14).

Corte Vitdria (2018), ao comentar sobre a escrita como alfabe-
tizacdo social e académica, faz observacoes duras sobre a América
Latina e sobre o Brasil.

Ya hemos senalado que la escritura nos socializa em la cultura
a la que pertenecemos. En ese sentido, resulta evidente que los
jovenes y adultos que llegan a la universidad son fruto de una
cultura y una tradicion escolares muy particulares de cada pais.
En los paises del contexto latino-americano, como es el caso de
Brasil, esta condicion historica es todavia mas relevante porque
se agrega a situaciones, de partida, muy negativas, o por lo me-
nos, notablemente carentes. La cultura escolar se entremezcla
com la situacion social y econémica de los sujetos (CORTE
VITORIA, 2018, p.43).2

23 Ja assinalamos que a escrita nos socializa na cultura a que pertencemos. Neste
sentido, € claro que os jovens e adultos que chegam a universidade sao o resulta-
do de uma cultura e tradi¢do escolar muito particular em cada pais. Nos paises
do contexto latino-americano, como é o caso do Brasil, essa condi¢do histérica é
ainda mais relevante porque se soma a situagdes, a comegar por, muito negativas,
ou pelo menos, notadamente inexistentes. A cultura escolar esta misturada com a
situacio social e econdmica dos sujeitos. (CORTE VITORIA, 2018, p. 43) — Tra-
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Grande parte dos alunos do Ensino Médio brasileiro estuda no
periodo noturno?. Pela pratica, sei que, desses, grande parte estuda
e trabalha, tem mesmo vida de “gente grande” e uma das grandes
preocupagdes em relagdo aos Anos Finais € a evasdo, seja para dar
mais de si no trabalho, seja por constituicao de familia, ou de outros
inumeros motivos ligados a questdo da pobreza e ou da vulnerabili-
dade do jovem. Os que ficam — e passam na barreira do ingresso do
Ensino Superior — nem sempre sao os mais bem qualificados. Além
do mais, quem estd inserido neste sistema tem observado a fragilidade
de formacgdo, em especial a linguistica, com que estes estudantes tém
chegado a Universidade, para suas exigéncias de leitura, escrita e pro-
dugado textuais. Mesmo que aumente 0 ingresso, 0 aproveitamento e
a profundidade dos contetidos ficam extremamente afetados. Muitos
nao conseguem acompanhar as explicagOes, se apropriar de uma bi-
bliografia cientifica, encadear periodos, produzir textos coesos e coe-
rentes, tampouco interpretar graficos. Nao estou tratando aqui de pre-
conceito em relacdo aqueles que estao comecando a tomar contato
com uma cultura letrada de nivel académico. Estou apontando uma
constatacao dura, sobre o fato das diferentes culturas nas quais os in-
gressantes na academia estao em contato em seu dia-a-dia, nao serem
suficientemente preparatorias, vou dizer assim, para o que os espera
4. Embora tragam bagagem cultural de vida, os aspectos linguisticos
exigidos nem sempre permitem a esses sujeitos fazerem a ponte tdao
necessaria entre ela e a tecnologia da escrita.

Corte Vitoria (2018) converge sua posi¢ao ao que muitos dos
educadores da area da Linguistica também postulam. A saber:

El problema no es que los sujetos sean analfabetos, sino que
son sujetos com escassa autonomia y sometidos a poderes fac-
ticos.Y, en este sentido, tanto la lectura como la escritura ad-
quieren sentidos completarios; no se trata solo de aprender a ler
y escribir, sino del esfuerzo por libertarse, por hacerse mas au-
tébnomo, por ser mas capaz de defender sus derechos (CORTE

ducao automatica do Google Tradutor.

24 Ver mais em <http://inep.gov.br/resultados-e-resumos>. Acesso em: 07 out.
2019.
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VITORIA, 2018, p. 43).%5

Embora suas observacdes se refiram a alfabetizacao basica, a
autora também estende essa sua reflexdo ao contexto universitario.

Cabe incluso suponer que este aprender a escribir para la vida,
entendido em términos generales, es mas aplicable a la edu-
cion basica, pero su sentido sigue siendo valido em la univer-
sidad, pues una vez en ella, el objetivo formativo es prepararse
para otras vidas: la vida profess10nal y la vida adulta y culta
(CORTE VITORIA, 2018, p.45)%

Assim também Bagno (2002) faz observagdes a respeito da edu-
cagao ministrada na Escola, que estendo para a Universidade, pois, se
antes das mudancas no Ensino (PCNs, etc.), a Escola qualificava bem,
apenas alguns e outros debandavam; hoje, a Escola qualifica apenas
alguns — e pouco — e outros ainda debandam, ou vao em frente aos
trambolhoes académicos, muitas vezes sem receberem uma educacao
linguistica superior adequada. Estou grifando essa expressao, na linha
dos pensamentos de Bagno, que também conversam com os pensa-
mentos de Corte Vitoria.

Apesar de reconhecer que a Educagao Linguistica comega jun-
to com sua vida, Bagno (2002) se propde a discutir “uma educagao
linguistica escolar, sistematica, formalizada em praticas pedagogicas
bem descritas, apoiada em instrumentos metodologicos e arcabougos
tedricos bem definidos.” Segundo o autor, essa educagdo tem como
principais elementos constitutivos:

(1) O desenvolvimento ininterrupto das habilidades de ler, es-
crever, falar e escutar;

25 O problema ndo é que os sujeitos sao analfabetos, mas que estao sujeitos a sua
autonomia e sujeitos a poderes factuais, e, nesse sentido, tanto a leitura quanto a
escrita adquirem significados complementares; Nao se trata apenas de aprender a
ler e escrever, mas do esforgo de se libertar, de se tornar mais autonomo, porque
vocé é mais capaz de defender seus direitos. (CORTE VITORIA, 2018, p. 43)
Tradugao automatica do Google Tradutor.

26 Pode-se até mesmo presumir que aprender a escrever para a vida, entendido em
termos gerais, ¢ mais aplicavel a educacdo basica, mas seu signiﬁcado ainda é va-
lido na universidade, porque uma vez nele, o obJetlvo da capacitacdo € se preparar
para outras vidas: a vida profissional e a vida adulta e culta (CORTE VITORIA,
2018, p. 45) Tradugdo automatica do Google Tradutor.
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(i) O conhecimento e reconhecimento da realidade intrinsi-
camente multipla, variavel e heterogénea da lingua, realidade
sujeita aos influxos das ideologias e dos juizos de valor;

(ii1))A constituicio de um conhecimento sistematico sobra a
lingua, tomada como objeto de analise, reflexdo e investigacao
(BAGNO, 2002, p.18).

Acredito que, transpondo esses trés topicos para a Universidade,
tenhamos um desenho do que se possa chamar de “Letramento
Académico”?’, ou uma Educagido Linguistica superior. Na apresen-
tacdo do Projeto de Pesquisa “Letramento Académico: praticas de
escrita /reescrita sob a perspectiva da linguistica sistémico funcio-
nal”, aprovado e contemplado com 1 bolsa pelo Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq) e 1 bolsa pela
Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio Grande do Sul
(FAPERGS), no inicio de 2018, no ambito do Grupo de Pesquisa de
Linguagens e Culturas Educacionais da UERGS, Coordenado pela
prof.* Dr.* Luciane Sippert, do qual fago parte, consta uma breve ava-
liagdo da situagao dos ingressos na UERGS. A saber:

Ao ignorar as discussOes tedricas sobre a lingua e os proces-
sos relacionados a escrita e a reescrita textual, a maioria dos
académicos apresentam limitagdes relacionadas a competén-
cia comunicativa. Essas dificuldades podem estar diretamente
relacionadas a énfase gramatical recorrente no ensino de LP,
na Educac¢do Basica (cf. ROTTAVA e SIPPERT, 2015), bem
como a resisténcia que os alunos apresentam para reescrever
seus textos, como se fosse algo negativo e/ou que ndo seriam
passiveis de adequag¢do ou planejamento (cf. ROTTAVA,
2003; FERREIRA e ARAUIJO, 2014). Esta lacuna deixada
pela Educagido Basica tem como reflexo as dificuldades que
os alunos enfrentam durante os processos de leitura e escrita
no Ensino Superior especialmente em situagdes que exijam
maiores habilidades linguisticas, como é o caso dos textos dos
géneros proprios deste contexto de cultura: resenhas, resumos,
artigos académicos e projetos de pesquisa cientifica (SIPPERT,
2017).

Ao analisar as produgdes dos académicos, o0 Grupo de Pesquisa

27 Retomando o conceito ja estabelecido de “Letramento” como o uso social da
escrita e “académico” como um adjetivo, como aquilo que se refere a Academia.
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da Uergs elenca alguns tipos de textos, bem como formatos de pro-
ducao de acordo com o contexto cultural do Ensino Superior. Esse
tipo de classificagdo, ou formato esperado, segue uma longa busca
por unir os processos formativos especificos — técnicos de cada area
do fazer - com a expressao e as formagOes humanas da area do ser.

Debrugando-se sobre essa questdao da produgdo textual aca-
démica, Guedes (2012), docente da UFRGS, ao descrever e analisar
uma carta de leitor, o qual ele identifica como P.A.M, coloca-se na
tarefa de responder a sua cobranc¢a sobre os professores de portugués
“ndo estarem nem ai” para os erros gramaticais de seus alunos, dentre
outras acusagoes. Diz o professor:

Este livro, escrito por professores universitarios ocupados com
a formacgao de professores de portugués, tem a seguinte respos-
ta: ao longo dos ultimos quinhentos anos ndao nos ensinaram
portugués. O que fizeram foi nos obrigar a falar portugués para
nos convencermos que nunca seriamos capazes de aprender a
falar portugués. E por causa disso que até hoje ainda estamos
tdo empenhados na tarefa de inventar uma lingua para falar o
portugués (GUEDES, 2012, p.10)

Garcia (1986), ao comentar a questdo da eficacia, diz que
“aprender a escrever € aprender a pensar.” Também diz que ¢é “ilusdo”
pensar que conhecer regras gramaticais e suas excecdes pode afiangar
uma obra escrita. Entretanto, ele aponta alguns topicos como “indis-

pensaveis”. A saber:

Ha evidentemente um minimo de gramadtica indispensavel
(grafia, pontuagdo, um pouco de morfologia e um pouco de
sintaxe), minimo suficiente para permitir que o estudante ad-
quira certos habitos de estruturacdo de frases modestas mas
claras, coerentes, objetivas. A experiéncia nos ensina que as
falhas mais graves das redagdes dos nossos colegiais resultam
menos das incorre¢cdes gramaticais do que da falta de ideias ou
da sua ma concatena¢do (GARCIA, 1986, p. 291.)

Em 2009, no RS, a Secretaria de Estado da Educacdo, na ocasiao,
Mariza Abreu, apresentou para a comunidade escolar um Conjunto
de “Cadernos” com atividades de todas as chamadas “matérias”, reu-
nidas por area de conhecimento: um para as 5* e 6 séries, outro para
as 7* e 8 séries do ensino fundamental, um terceiro Caderno para os
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alunos do 1° ano e outro para os 2° e 3° anos do ensino médio. As
areas apresentadas seguiram o Referencial Curricular da Secretaria
de Estado de Educagao, que eram as mesmas do ENCCEJA (Exame
Nacional de Certificagdo de Competéncias da Educacao de Jovens
e Adultos), também considerado como um exame supletivo de en-
sino fundamental e médio (desde 2002), e do novo ENEM (Exame
Nacional de Ensino Médio), ambos do MEC, quais sejam: Linguagens:
Lingua Portuguesa, Literatura, Lingua Estrangeira Moderna (Inglés
ou Espanhol), Educag¢do Fisica e Arte; Matematica; Ciéncias da
Natureza: Biologia, Fisica e Quimica; Ciéncias Humanas: Histoéria,
Geografia e, no ensino médio, Sociologia e Filosofia. Os professores,
por sua vez, receberam os cadernos de suas areas, com orientagoes
de como fazer uso deles. Essa colecdo, embora de extrema qualida-
de teorica, gerou polémica entre os docentes, pois a julgaram como
“cartilha” e como uma agdo invasiva ao trabalho pedagogico do pro-
fessor. Tomando a area de Linguagens, entretanto, a colegao estava de
acordo com o que veio a dizer o Ministério da Educa¢ao do Brasil, na
BNCC aprovada em 2017:

A area de Linguagens, no Ensino Fundamental, esta centrada
no conhecimento, na compreensdo, na exploragdo, na analise
e na utilizagao das diferentes linguagens (visuais, sonoras, ver-
bais, corporais), visando estabelecer um repertorio diversifica-
do sobre as praticas de linguagem e desenvolver o senso estético
e a comunica¢ao com o uso das tecnologias digitais. No Ensino
Médio, o foco da area de Linguagens e suas Tecnologias esta
na ampliacdo da autonomia, do protagonismo e da autoria nas
praticas de diferentes linguagens; na identificagdo e na critica
aos diferentes usos das linguagens, explicitando seu poder no
estabelecimento de relagdes; na apreciagdao e na participagao
em diversas manifestacOes artisticas e culturais e no uso criati-
vo das diversas midias (BRASIL, 2017, p. 470).

Nessa definicdo, encontramos muitas ideias tedricas embuti-
das: quando aborda a autonomia e o protagonismo, podemos lembrar
Paulo Freire; “na participagdo em diversas manifestagdes artisticas e
culturais e no uso criativo das diversas midias”, a questao da Semiotica
— praticas de diferentes linguagens - de Pierce; dentre outras. Todas
essas ideias, também, advém das reflexdes de Bakhtin e figuram nos
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mais variados livros citados nas referéncias desses documentos go-
vernamentais. Para dar conta disto tudo na Escola, a BNCC sugere
integragdo entre componentes curriculares. A saber:

A Base Nacional Comum Curricular da area de Linguagens e
suas Tecnologias busca consolidar e ampliar as aprendizagens
previstas na BNCC de Ensino Fundamental nos componentes
Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa.
Para tanto, define competéncias especificas e habilidades a
ser exercitadas e constituidas no Ensino Médio, que integram
conhecimentos desses diferentes componentes curriculares
(BRASIL, 2017, p. 473).

A BNCC (BRASIL, 2017) considera que “os jovens intensifi-
cam o conhecimento sobre seus sentimentos, interesses, capacidades
intelectuais e expressivas” no Ensino Médio. Também considera que,
nesse periodo, ha uma forte interacdo social, pois eles “ampliam e
aprofundam vinculos sociais e afetivos; e refletem sobre a vida e o
trabalho que gostariam de ter.” Investindo forte nesta questdo de
“sujeitos” e de “pluralidades”, a BNCC considera que os jovens
“Encontram-se diante de questionamentos sobre si proprios e seus
projetos de vida, vivendo juventudes marcadas por contextos culturais
e sociais diversos.” (BRASIL, 2017, p. 473).

Em termos organizacionais, em relagdo a Lingua Portuguesa,
componente obrigatorio para os trés anos do Ensino Médio (Lei n°
13.415/2017), a BNCC sugere uma organiza¢ao para o desenvolvi-
mento das habilidades desse componente. Salienta, entao:

Assim sendo, as habilidades desse componente, apresenta-
das adiante, também serdo organizadas, como no Ensino
Fundamental, por campos de atuagdo social, sem indicagdo de
seriacdo. Essa decisdo permite orientar possiveis progressoes
na definicdo anual dos curriculos e propostas pedagogicas de
cada escola. Para orientar uma abordagem integrada dessas
linguagens e de suas praticas, a area define que os campos de
atuagao social sao um dos seus principais eixos organizadores.
Segundo essa opg¢do, a area propde que os estudantes possam
vivenciar experiéncias significativas com praticas de linguagem
em diferentes midias (impressa, digital, analdgica), situadas
em campos de atuacdo social diversos, vinculados com o enri-
quecimento cultural proprio, as praticas cidadas, o trabalho e a

75



Ana Carolina Martins da Silva

continuagdo dos estudos (BRASIL, 2017, p. 477).

Atualizando o tema, no RS, no dia 12 de abril de 2019, a
Secretaria Estadual de Educacdo (Seduc) esteve promovendo for-
macgao nas escolas das redes publica e privada com a intengdo de
construir uma nova proposta de curriculo a partir da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e do Referencial Curricular Gaucho
(RCG). ®Essa iniciativa contou com o apoio da UERGS, em colabo-
ragao com a Seduc, a Unido dos Dirigentes Municipais de Educagao
(Undime/RS) e o Sindicato do Ensino Privado (Sinpe/RS). Segundo
dados dos organizadores, o Referencial Curricular Gadcho foi ho-
mologado em 12 de Dezembro de 2018 pelo Conselho Estadual de
Educacdo (CEED) e pela Uniao Nacional dos Conselhos Municipais
de Educacdao (UNCME) e foi realizado com a contribuicdo de mais
de 120 mil pessoas e a realizagao de diversas mobilizagdes durante
o ano de 2018. Esse documento embasard os curriculos das escolas
no RS a partir de 2019 e sera utilizado para a Educagao Infantil e o
Ensino Fundamental. No que tange as competéncias a serem desen-
volvidas nesses niveis, 0 documento designa:

As praticas de linguagens contemporaneas ndo so6 envolvem no-
vos géneros e textos cada vez mais multissemioticos e multimi-
diaticos, como também novas formas de produzir, de configu-
rar, de disponibilizar, de replicar e de interagir. Nesse sentido,
ratificamos a necessidade de promover um ensino que esteja
centrado nos Multiletramentos, o que envolve a presenga univo-
ca das Tecnologias Digitais da Informac¢ao e da Comunicagao
(TDIC), transcendendo as modalidades cristalizadas da lingua
(oral e escrita) (RIO GRANDE DO SUL, 2018, p. 198).

Acdes como as dos académicos de Pedagogia (ExINEPe), mani-
festacOes como as das afiliadas da CNTE contra a BNCC s3ao muito
fortes e devem ser consideradas como um alerta sério; porém, pala-
vras como as que estao presentes na BNCC, tais como: “campos de
atuagdo social”, “enriquecimento cultural”, “praticas cidadas”, “tra-
balho” e “a continuagdo dos estudos” sdo palavras que levam a educa-
¢do brasileira para um futuro de valores humanos melhores, também

28 Para saber mais, clicar em: <https://www.uergs.rs.gov.br/uergs-participa-
-de-dia-d-de-formacao-de-professores-em-escolas-de-todo-o-estado>.
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devem ser levadas a sério. De forma pratica, para além do Ensino
Meédio, a pergunta é como fazer isso de fato acontecer também no
ambiente universitario? Na UERGS, a disciplina de Produgao textual,
que permeia todos os cursos de graduagdo da instituigdo, traz a se-
guinte ementa:

Compreensao e interpretacdo de textos. Fatores de textualida-
de: géneros textuais, coesdo e coeréncia. Pratica de produgdo e
reescrita de textos informativos e argumentativos. Identificacao
e aplicagao de estratégias de leitura e de produgdo textual.
Pratica de redugdo de informagdo (UERGS, 2019).

Essa disciplina tem o seguinte objetivo: “Proporcionar ao alu-
no a instrumentalizagdao basica para aprimorar suas capacidades de
produzir e interpretar textos técnicos e cientificos na area do curso.”
(UERGS, 2019). Essas agdes, obviamente, ajudam o académico a es-
crever um pouco melhor, mas, em termos de letramento, consideran-
do que a disciplina tem 4 créditos apenas e acontece em semestres
iniciais (I e II, dependendo do curso) sio insuficientes. E necessario
que haja um comprometimento de toda a instituicao com esse proces-
so de qualificagdo da expressdo. Comprometimento que aparece em
muito em Programas como o PIBID e outros que envolvem Ensino,
Pesquisa e Extensao. Corte Vitoria (2018), muito poeticamente afir-
ma algo nessa diregao.

De todas formas, creo que afortunadamente, hemos superado,
la idea que reducia la escritura a una simple combinacién de
elementos estructurales y de utilizacion de protocolos formales
y hemos avanzado hacia uma forma de pensar que entiende la
escritura como la capacidad de hacernos mejores do que lo que
somos, a través del ejercicio permanente de reflexion que escri-
bir nos impone. [...] Es como si estuviéramos passando a lim-
pio lo que ya estaba dentro de nosotros (CORTE VITORIA,
2018, p.46).

Assim, considerando a escrita académica como sendo um gé-
nero, ou um conjunto de géneros; considerando todos os aspectos
fundamentais ja mencionados, sobre a relevancia dos aspectos socio-
-culturais do uso da leitura e da escrita - entendidos como letramen-
to — passo a mais um dos estudos que deu suporte a construgdao do
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conceito de Letramento de Percurso — os pré-construidos.

2.4 Os pré-construidos, as modaliza¢des ja conhecidas
(BRONCKART) e as de Letramento de Percurso

Esse trabalho deve apontar algumas reflexdes de Bronckart
(2008), quando estabelece sobre o Agir nos Discursos e sua visao
“transversal da linguagem”, uma vez que ele utiliza em seus estudos
a Filosofia, a Economia, a Sociologia e a Psicologia, ocupando suas
principais teorias em relagdo a interagao e aos processos de media-
cdo — estofos dos Letramentos. No que tange ao “agir nos discursos”,
dentre as conceituacdes que destaca, cita a de Schiitz e seu esquema
abstrato ou purificado para detectar as relagdes significativas ou “tipi-
cas” que organizam as condutas dos atores — o tipo ideal.

De acordo com Schiitz, essa abordagem deveria, primeiro, de-
senvolver uma leitura post hoc das condutas humanas, conside-
rando-as em seu acabamento finalizado e atribuindo-lhes uma
dimensao de racionalidade nas condutas, tais como as vivem os
atores; projecao essa , segundo o autor, totalmente justificada,
na medida em que cada ator atribui a seu agir um sentido que ¢
radicalmente singular e que, além disso, se modifica no proprio
decorrer do agir (BRONCKART, 2008, p.32).

Essa atribuicao singular de sentido esta muito ligada ao senso
de letramento, pois, apesar de estar imerso no ambiente e suas cir-
cunstancias, cada sujeito vai entender-se e expressar-se a partir de si,
sempre em movimento. Essa observacdo de Schiitz refor¢ca minha
decisdo de estudar uma obra publicada. Penso que, embora antes e
depois dela seus autores possam ter mudado de opinido, nesse recorte
escrito, talvez eu possa apanha-los em suas singularidades fixadas ali.
Bronckart aponta que Schiitz entende que hd um problema em rela-
¢d0 aos meios “para analisar as significagdes subjetivas construidas
pelos atores”, como também, “tentar identificar os mecanismos pelos
quais essa primeira camada de sentido se articula com a segunda, so-
cializada” (BRONCKART, 2008, p. 32).

Mais concretamente, Schiitz aponta a necessidade de se dis-
tinguir entre a a¢ao acabada (a qual se refere Weber) e a acao
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em desenvolvimento, que, certamente, tem um sentido inicial
(sentido que € visado por um ato de reflexdo inicial do ator),
mas que pode se modificar em dire¢des a priori imprevisiveis, a
medida que a ag¢do se desenvolve. Assim, dadas as coer¢des e
resisténcias do meio, o resultado de uma acao nao seria forco-
samente o que o agente imaginou no inicio. (BRONCKART,
2008, p. 32).

Bronckart (2008), procurando ilustrar o agir nos discursos, cita
Adam (Teoria da Linguistica Textual, a qual Adam acrescenta uma
abordagem pragmatica), no sentido de como abordar ou analisar as
“interacdes”. Segundo Bronckart, na sua visao de Linguistica textual,
Adam, apoiado em outros tedricos, vé o “texto” como o “discurso”
sem serem consideradas as suas condi¢des de produc¢ao; e “discur-
so”, como um “texto”, consideradas as suas condi¢des de produgao.
O acréscimo da abordagem pragmatica contemplaria o aspecto do
sentido do texto que s6 ¢ dado a partir da interpretagdo do leitor, a
julgar pelas suas pistas de materialidade textual, tais como géneros e
tipos textuais — ou seja — a interagao no papel. Bronckart relata que
Adam, avangando em seus estudos, acabou por unir as metodologias
da Linguistica Textual (analise do interior do texto e suas realizagdes
singulares) e a Analise do Discurso que, “por sua vez, faz a descri-
¢do das regularidades descendentes que as situagdes de interagdo,
as linguas e os géneros impdem aos componentes de textualidade”
(ADAM, 1999, p.35 apud BRONCKART, 2008, p. 83).

Ao tentar abarcar a situagdo de produgao textual de cada ac-
tante, Bronckart (2008) soma um conjunto de parametros que unem a
comunicagao e a emancipagao:

Essa situac¢do pode ser descrita por um conjunto de parametros
fisicos (emissor, receptor, espago-tempo do ato de produgdo) e
um conjunto de parametros sociossubjetivos (tipo de interagao
social em curso, objetivos possiveis nesse quadro, papéis atri-
buidos aos protagonistas da interagdao, sendo que esse tipo de
agir linguageiro a que correspondera o texto produzido. Além
disso, essa situagdo inclui também os conhecimentos temati-
COs que VAo ser expressos no texto, tais como estao disponiveis
(e organizados em macroestruturas) na memoria do actante
(BRONCKART, 2008, p. 88).
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Posso perceber nessa descricao de Bronckart muitas semelhan-
cas com o que ¢ feito, quando ha a descricao de situagdes de letra-
mento, considerando que o actante estard sempre a mercé de si, do
outro e das circunstancias para seus exercicios de leitura, escrita e
interpretacdes textuais, ou em movimento dentro do ambito do “Agir
linguageiro”?.

[...] o “agir linguageiro” seria um “texto, que pode ser definido
como toda unidade de produgdo verbal que veicula uma men-
sagem organizada e que visa a produzir um efeito de coeréncia
sobre o destinatario, ou entdo, como uma unidade comunicati-

va de nivel superior, correspondente a uma determinada unida-
de de agir linguageiro. (BRONCKART, 2008, p. 87).

Ora, se a maior parte dos tedricos e das tedricas que tangencia-
ram um conceito de letramento apontaram para a “interagdo” como
um ponto fundamental, essas delimitagdes de discurso e lingua e, ou,
praticas linguageiras e sistema estao totalmente no conjunto desses
debates, entretanto, ndo vou me aprofundar em apontar uma ou ou-
tra delimitagdo como ideal, pois vou ver meu objeto, qual seja, as
manifestagdes dos Pibidianos da UERGS, me apropriando de alguns
fragmentos teoricos de um ou de outro, porque creio que dialogam.

2.4.1 As modalizacées em Bronckart e uma adaptacdo para um
possivel tipo de modalizacies: as de Letramento de Percurso

Ainda considerando esse autor, vou ocupar, metodologica-
mente, outro tipo de reflexao que fez, sobre a “arquitetura textual”.
Em seu texto “Geénero, discursos e praticas sociais” (BRONCKART,
2005), o autor faz uma espécie de “manifesto” sobre o Interacionismo
Socio-Discursivo. Faz um resgate dos principais pensadores que aju-
daram a constitui-lo, tanto pela afirmag¢do, quanto pela negagdo. Em
termos de afirmagdo, Bronckart (2005, p.44) comenta que a posi¢ao
interacionista foi defendida por “numerosos autores do principio
do século XX (cf. Bronckart & Friedrich, 1999):” Vygotski; Biihler

29 Segundo Bronckart (2008): Discurso=praticas linguageiras x Lingua=sistema.
Esse conjunto de termos uniria a nogdo de “agir linguageiro” ao invés de “ativida-
de discursiva”.
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(1927); Dewey (1910/1985); Dilthey (1925/947); Mead (1934);
Plotzer (1928); Spanger (1928); Wallon (1938), dentre outros. O autor
atribui uma relevdncia maior, entretanto, ao trabalho conhecido por
muito tempo como sendo de Bahktin e, que em estudos mais atuais,
tem sido atribuido a Voloshinov: Marxismo e Filosofia da Linguagem
(1929/1977). Buscando uma citagdo sintese, apresenta: “Os signos s6
emergem em definitivo do processo de interac¢ao® entre uma cons-
ciéncia individual e uma outra” (VOLOSHINQOV, 1997, p.28, apud
BRONCKART, 2005, p. 45). Como “manifesto”, o desfile de autores
segue em seu texto abordando outros aspectos convergentes e diver-
gentes de seu posicionamento sobre a linguagem. Porém, como esse
estudo ndo ¢é sobre o Intercionismo sécio-discursivo enquanto movi-
mento, mas sim usa suas ferramentas de analise, passo a mencionar
0 que preciso por aqui, qual seja, o capitulo 3: “Agir geral, agir pela
linguagem, texto e discurso” (BRONCKART, 2005, p. 55). O autor
comega elencando caracteristicas do “agir colectivo”. Segundo ele:

Porque € neste quadro que se constroem por um lado o conjun-
to dos factos sociais, por outro as estruturas e os conteudos do
pensamento consciente das pessoas. Sobre esse ponto, e para
terminar, isto equivale a afirmar de um modo geral que os co-
nhecimentos sdo o produto da vida, e ndo o inverso (BRONCKART,
2005, p. 55).

Essa ideia de “produto da vida, e ndo o inverso” vem ao en-
contro do que tenho apresentado como importante na convivéncia de
todos os setores da comunidade da UERGS com a escrita, com ati-
vidades coletivas politico-pedagogicas e com o espago dialdgico das
salas de aula, por exemplo. O Autor distingue dois tipos de agir:

Agir nao verbal Agir verbal

Agir  em estruturas de | Agir pela linguagem (langagier)

cooperacao; - _
Actividades colecctivas — nu- | Também € colectivo; Proporciona o “entendimen-

tricdo, defesa, reproducdo to” indispensdvel a realiza¢do das atividades gerais;
’ ’ K

etc;

_ . Formagdes sociolinguisticas ou formagdes
Formagdes sociais discursivas.

30 Grafia original da publicagdo utilizada.
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Acc¢ao de linguagem: parte da atividade linguis-
tica cuja responsabilidade se encontra imputada
Acgdo (geral) (por via externa ou interna) a um individuo sin-
gular, que se torna assim o agente ou autor.

A realizacao da soma das duas: ac¢ao + linguagem efetua-se no formato de zextos.

Fonte: Bronckart (2005, p. 56-57).

Simplificadas essas assertivas nesse quadro, retiro como cita-
¢do uma defini¢ao de textos que serve a esse estudo, dizendo que sdo
construidos com a mobilizagdo de “recursos (lexicais e sintaticos) de
uma dada lingua natural” e “os modelos de organizagao textual dis-
poniveis no quadro dessa mesma lingua” (BRONCKART, 2005, p.
56). O autor qualifica o texto como unidade comunicativa. Abordando
os temas: Textualidade e genericidade, indica que o texto existe e que
¢ possivel ser analisado. Obviamente, ele possui complexidade (em
relagdo ao niimero e A heterogeneidade das suas modalidades de estrutura-
¢do), mas, assim como outros estudiosos, Bronckart apresenta um
modelo de analise que parte das atividades sociais e, entdo, dai para
as atividades de linguagem, dessas ao texto e aos seus componentes
linguisticos. Para todos esses segmentos, o primordial ¢ verificar as
escolhas feitas para sua constru¢do, as motivagdes que fomentaram
essa manifestacdo, as suas circunstancias. Essas ocupam o capitulo
seguinte, que também interessa a esse embasamento teorico: “As con-
digdes de producgdo dos textos”. Nesse, Bronckart comenta sobre os
géneros textuais, explicando que eles nascem integrados a perfis so-
ciais de uso, o que acaba por determinar seu formato, suas estrutura e
o resultado desse processo. Importante apresentar o esquema que da
suporte a essas reflexdes:
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Figura 1 - Reprodugdo do Esquema 1

ACCAO DE LINGUAGEM (REPRESENTACOES ARQUITEXTO
DO AGENTE-PESSOA) NEBULOSA DE GENEROS
1. Parametros objetivos 1. Diferencas objetctivas
- Emissor, eventual co-emissor 2. C(lassificagdes explicitas
- Espago-tempo de produgio :> 3. Indexagbdes
2. Parametros sodo-subjectivos - contenido
- Quadro sodal de interacgio - formas de interacgio
- Papel do enun dador -valor atribuido
- Papel dos destinatarios
- Relagdes de finalidade 3 it
3 Outras representagdes da sitnagdo e dos
conhecimentos a serem mobilizados no texto. TEXTOEMPIRICO
(exemplar de género)

Fonte: Bronckart (2005, p. 64)

E nesse sentido que fiz questdo de fazer um resgate historico
da constituicdo da UERGS, da origem das atividades do Pibid, bem
como, do lugar de onde olho a produgdo textual/obra estudada, con-
siderando meu tempo de docéncia na Instituicdo e a historia de meus
letramentos. Como ndo farei uma analise especifica de género, nem
de tipo de discurso (infraestrutura); nem de coeréncia tematica (co-
nexao, coesdo nominal e coesdo verbal), mas de coeréncia pragma-
tica (compromisso enunciativo — gestao de vozes e modalizagbes) —
Bronckart (2005, p. 66), ndo vou me aprofundar nos primeiros, mas
dar uma visdo geral do ultimo topico, ao qual o autor se refere como
“nivel mais superficial”. Esse é o dos “mecanismos da responsabilidade
enunciativa e da modalizacdo” . Essa sera o leme no momento dos recor-
tes para o estudo dos modos de dizer a docéncia, no ambito do Pibid
na obra estudada. Para Bronckart (2005, p. 68):

A modalizagdo serve para explicitar os julgamentos e as avalia-
¢Oes que emanam destas instancias e se dirigem a certos aspec-
tos do conteudo semiotizado no texto, ou certos aspectos do
proprio processo de semiotizagdo; esta realiza-se por unidades
ou conjuntos de unidades linguisticas de niveis muito diversos,
que qualificamos como modalidades: tempo do verbo no modo
condicional, auxiliares de modalizac¢do, certos advérbios, cer-
tas frases impessoais, etc. (BRONCKART, 2005, p. 68),

Na 2?. Edicao de sua obra “Atividade de linguagem, textos e
discursos. Por um Interacionismo Sociodiscursivo” (BRONCKART,
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2009, p. 131), aponta que “as avaliagdes formuladas sobre alguns as-
pectos do conteido tematico tém sido designadas, na tradi¢ao gra-
matical, pelo termo modalizacdo”. Na sequéncia, cita os quatro sub-
grupos com o0s quais vai trabalhar com o texto exemplo analisado na
obra. Segundo o autor, independente do conjunto a que pertengam
“as modalizagdes sao realizadas por unidades ou conjuntos de unida-
des linguisticas de niveis diferentes”, ao que ele explica que chamara
de “modalidades”:

[...] modalidades: os tempos do verbo no futuro do pretérito,
os auxiliares de modalizacdo (poder, ser preciso, dever, etc.),
um subconjunto de advérbios (certamente, sem duvida, feliz-
mente, etc. ), certas frases impessoais (é evidente que [...]; é
possivel que...) e outros tipos de frases ou de conjuntos de frase.
(BRONCKART, 2009, p. 132).

Essa temadtica € recorrente na obra, mas explicitamente esta no
capitulo 4 e no 9. Apresento uma retomada de suas falas no capitulo
4, quando cita os quatro subconjuntos: as logicas, as dednticas, as
apreciativas e as pragmaticas.

- as modalizagdes logicas, que consistem em julgamentos sobre o
valor de verdade das proposi¢oes enunciadas, que sdo apresen-
tadas como certas, possiveis, provaveis, improvaveis, etc.;

- as modalizagles debnticas, que avaliam o que é enunciado a luz
dos valores sociais, apresentando os fatos enunciados como (so-
cialmente) permitidos, proibidos, necessarios, desejaveis, etc.;
-as modalizagdes apreciativas, que traduzem um julgamento mais
subjetivo, apresentando os fatos enunciados como bons, maus,
estranhos, na visao da instancia que avalia;

- as modalizages pragmadticas, que introduzem um julgamento
sobre uma das facetas da responsabilidade de um personagem
em relagao ao processo de que é agente, principalmente sobre a
capacidade de a¢do (o poder-fazer), a intengao (o querer-fazer)
e as razoes (o dever-fazer). (BRONCKART, 2009, p. 132).

No capitulo 9, Bronckart (2009, p. 335) resgata, da bagagem
de outros autores, mais uma modaliza¢ao, que ele identifica como
modalidades de enunciado, “isto €, os valores modais associados aos

quatro tipos de frases identificaveis na microssintaxe: frases declarati-
vas, exclamativas, imperativas e interrogativas.” A essa classificacao,
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Bronckart faz ressalvas e acaba por julgar que “nao podem ser per-
tencentes aos mecanismos de modalizag¢do propriamente ditos”. Sua
primeira ressalva ¢ a de que “o valor ilocucional de uma frase ndo é
diretamente inferivel do tipo sintatico a que pertence”, pois mesmo
uma frase do tipo declarativo pode trazer uma ordem, ou uma do tipo
interrogativo, pode expressar um desejo. A segunda ressalva aponta
que os valores ilocucionais e 0os atos comunicativos semiotizados no
texto podem ser infinitos, ilimitados, e que — portanto — os tipos de
frase ndo traduzem marcas de avaliacio externa de conteudo, mas
apenas alguns aspectos do conteudo referencial do texto.

De minha parte, penso que, inovando com um conceito de
Letramento, como o de Percurso, devo também tentar fazer uma ino-
vacao nas modalizagdes. Gostaria de fazer um paralelo entre as que
foram mencionadas, e um esbo¢co de modalizagbes que estou pen-
sando em cunhar, que trate dos letramentos especificamente. Como
pesquisadora, creio que tenho o direito de criar minha prépria forma
de ver o objeto, principalmente, pelo volume e pela complexidade de
textos que tenho para analisar. Assim, partindo das modalizagdes ja
estabelecidas, vou fazer uma adaptacao. Nao com o intuito de apenas
“renomea-las”, mas, realmente, de criar algo que seja relacionado aos
letramentos — com o espirito sécio-cultural dos letramentos, e que eu
possa usar para analisar os textos dos Pibidianos da UERGS, mas
que, também, se outros pesquisadores virem a usa-las, imediatamente
ja fique claro que essas expressoes sao ferramentas que vém junto com
os estudos sobre letramentos, e que nao sao ferramentas buscadas em
outras vertentes.

Quadro 1 - Possiveis modalizagdes a serem buscadas no ambito do Letramento de

Percurso e suas Expressdes Linguisticas: um paralelo com as de Bronckart, para
criar algo novo, sem perder a base

Fungdes mo- Possiveis Fungdes
dalizadoras modalizadoras
— Bronckart — Letramento de
(2009). Percurso.
Julgamentos sobre a Revelam inter-
Logicas verdade das proposi- | Dialogicas locugdes, vozes,
¢Oes enunciadas transitar.
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Revelam atitu-
des de interfe-
. Enunciado sob valo- - réncia nos valo-
Deonticas . Intervencionistas o
res sociais, regras. res, opinides e
mudangas nas
regras.
Revelam atra-
vessamentos via
. Julgamento subjeti- . . cultura escrita
Apreciativas . Viscerais ~
vo: bons, maus... na formagao
do individual e
coletivo.
Julgamento sobre
uma das facetas da
responsabilidade de
um personagem em
relacdo ao processo
§a0 a0 p . Revelam perten-
de que é agene, prin- . "
) cimento, unido
. cipalmente sobre a s
Pragmaticas . = Identitarias em prol de um
capacidade de agdo
ente de sua res-
(o poder-fazer), a .
) ~ ponsabilidade.
intengao (o querer-
-fazer) e as razoes
(o dever-fazer). O
agente e suas respon-
sabilidades.

Fonte: A autora.

Os termos que usados na analise do corpus, portanto, sdo ad-
vindos das fungdes das possiveis modalizagdes que irei testar nas mi-
nhas analises, sem desfazer, e me reportando, por vezes, aos termos ja
amplamente divulgados, de Bronckart (2005).

Fazendo uma trajetéria pela via da alfabetizacao ao letramento;
da alfabetizacdo e do letramento; do letramento aos letramentos e
aos multiletramentos, a visao da escrita vai se ampliando para outras
formas de expressdao humana, que nao apenas o uso do alfabeto —
como coisa — mas o0 uso de um alfabeto “simbdlico e de resisténcia”,
no qual o uso do “s” como uma desinéncia de plural pode significar
muito mais do que apenas mais de um, mas uma atitude. O letramen-
to, entdo, pode auxiliar na interpretagdo de texto e na qualificagdo do
individuo na sua argumentacao.
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Capitulo 3

LETRAMENTOS - PROCESSOS DE
MEDIACAO E DE FORMACAO

Tema muito discutido e cada vez mais necessario, o Letramento
ja possui o seu cabedal de autoras que se pode dizer “classicas” no
Brasil, como Magda Soares e Angela Kleiman. Outras pensadoras
e outros tém se debrucado sobre ele, atualizando-o. Como, a nio
menos classica, Leda Verdiani Tfouni, docente da Universidade de
Sado Paulo. Nesse sentido, vou comegar com alguns apontamentos de
Soares (2009), citada em inumeras pesquisas, quando buscam uma
definicao para Letramento:

Sem duvida, a maior parte das duvidas e controvérsias em tor-
no de levantamentos e pesquisas sobre niveis de letramento tém
sua origem na dificuldade de formular uma defini¢ao precisa e
universal desse fendmeno e na impossibilidade de delimita-lo
com precisdo. Essa dificuldade e impossibilidade devem-se ao
fato de que o letramento cobre uma vasta gama de conheci-
mentos, habilidades, capacidades, valores, usos e fungdes so-
ciais; o conceito de letramento envolve, portanto, sutilezas e
complexidades dificeis de serem contempladas em uma unica
definicao. Isso explica por que as defini¢des de letramento di-
ferenciam-se e até antagonizam-se e contradizem-se: cada defi-
ni¢do baseia-se em uma dimensao de letramento que privilegia
(SOARES, 2009, p. 65-66)

Soares resgatou Paulo Freire (1967, 1970, 1976) como um dos
primeiros educadores a ver no “letramento” um poder revolucionario.
Segundo essa autora:

Freire concebe o papel do letramento como sendo ou de liber-
tacdo do homem ou de sua “domesticagao”, dependendo do
contexto ideoldgico em que ocorre, e alerta para a sua natureza
inerentemente politica, defendendo que seu principal objetivo
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seria o de promocao social (SOARES, 2009, p. 77).

A posicao de Paulo Freire esta de acordo com o que foi propos-
to no “Simposio Internacional para o Letramento” (1975). A chama-
da “Declaragdo de Persépolis” associou, ao letramento, ideais como:
liberagdo do homem, pleno desenvolvimento humano, consciéncia
critica e dialética, empreendedorismo na mudanca da sociedade. Essa
énfase na dimensdo social fundamenta-se na pragmatica, no uso da
leitura e da escrita, no seu contexto historico-social. Nao ha um uni-
co formato de letramento, como todo processo comunicacional, tudo
tem de ser estudado caso a caso (SOARES, 2009, p. 78). Talvez, como
consequéncia disso, expressdes como “analfabetos funcionais” come-
cem a ser usadas, para designar uma pessoa sem letramento, mas que
domina alguns aspectos da escrita, quase como uma memoria visual,
como no caso das assinaturas de nomes de pessoas. Soares resgatou
aspectos histéricos dessa reflexao:

Do ponto de vista historico e antropologico, ¢, por exemplo,
significativo que a lingua inglesa tenha incorporado o termo
illiteracy (auséncia de letramento) muito antes que surgisse 0O
termo literacy (letramento); segundo Charnley & Jones (1979),
o Oxford English Dictionary registra o termo illiteracy desde
1960, enquanto o termo positivo literacy so6 aparece registrado
no final do século 19 (p.8). O surgimento do termo literacy nes-
sa época reflete certamente uma mudanca historica nas praticas
sociais: novas demandas sociais de uso da leitura e escrita exi-
giram uma nova palavra para designa-las. Consequentemente,
um novo conceito foi criado (SOARES, 2009, p. 79)*.

Kleiman (1995) também fez buscas pelo significado da palavra
letramento. Em obra inumeras vezes citada, ressaltou que

A palavra “letramento®?” ndo esta ainda dicionarizada. Pela
complexidade e variagao dos tipos de estudos que se enqua-
dram nesse dominio, podemos perceber a complexidade do
conceito. Assim, se um trabalho sobre letramento examina a
capacidade de refletir sobre a propria linguagem dos sujeitos

31 Datas mantidas de acordo como mencionadas pela autora.

32 Essa nota de rodapé ¢ da autora citada, assim como as observagdes no final da
citacdo. Pelo que sabemos, o termo “letramento” foi cunhado por Mary Kato, em
1986. (Kato, 1986:7). — Nota da autora. (p. 17)
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alfabetizados versus sujeitos analfabetos (por exemplo, falar de
palavras, silabas e assim sucessivamente), entdo, segue-se que
para esse pesquisador ser letrado significa ter desenvolvido e
usar uma capacidade metalinguistica em relagdo a propria lin-
guagem. Se, por outro lado, um pesquisador investiga como
adulto e crianga de um grupo social, versus outro grupo social
sobre o livro, a fim de caracterizar essas praticas, e, muitas ve-
zes, correlaciona-las com o sucesso da crian¢a na escola, entao,
segue-se que para esse investigador o letramento significa uma
pratica discursiva de determinado grupo social, que esta rela-
cionada ao papel da escrita para tornar significativa essa intera-
¢do oral, mas que nao envolve, necessariamente, as atividades
especificas de ler ou de escrever (KLEIMAN, 1995, p. 18)

Ainda que essa posicao de “linguagem dos sujeitos alfabetiza-
dos versus sujeitos analfabetos” esteja atualmente em uma compreen-
sdo mais avangada’’, considerando esse ponto da reflexdao da autora,
o letramento podera ser avaliado tanto sob o aspecto do significante
( palavras, silabas e assim sucessivamente), quanto sob a ética dos
significados em determinada interagdo discursiva social (como 0s
adultos e as criangas se relacionam com o livro), nao necessariamente
escrita. Revisitando o tema, Kleiman (2001) aborda também a ques-
tao do letramento docente, no que tange a formagdo do professor.
Os dados que usa nesse estudo sdo resultado “de um projeto de seis
anos de duragao, de cunho etnografico” (KLEIMAN, 2001, p.40).
Segundo a autora, a discussdao dos dados ¢ orientada pelos seguintes
pressupostos:

(i) que a microanalise da interagao em sala de aula nos permi-
te entender a sala de aula, como o contexto institucional onde
as macro relagdes sociais, 0s papéis e as normas institucionais
sdo reproduzidas (Bourdieu 1993); (i1) que, a0 mesmo tempo,
identidades legitimadas pela institui¢do, como as de professo-
ra e aluno, podem ser recriadas e transformadas pelos agentes
participantes da interagdo (Berger e Luckman 1985; Erickson
e Schultz 1982; Kleiman 1998); (iii) que ambos tém repercus-
sOes no sucesso ou fracasso da aprendizagem. (KLEIMAN,

33 A ideia de sujeitos alfabetizados versus sujeitos analfabetos pode dar a impressdao
de competigdo e, assim, acabar tendo um peso pejorativo, mas, pelo contexto da
fala da autora, o uso do termo “versus”, ndo esta no sentido de competi¢do e sim
de comparagao.
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2001, p. 41).

Kleiman (2001) se dedicou a entender a formagao de alfabe-
tizadoras de adultos, mas, no caso de letramento académico, posso
resgatar a imagem que ela cita de professoras® alfabetizadoras ou “de
toda professora, inclusive a de Portugués” como um “sujeito com fa-
lhas sérias nas suas capacidades para ler e escrever”, dentre outras e
que leva para a academia. Diz a autora que, nesse caso, ¢ de lamen-
tar a falta de interesse “das alunas no curso de Pedagogia, de Letras
e de outras habilitagdes, na leitura”. Cita ainda que muitos estudos
sobre a “extracao” social da alfabetizadora e sobre o seu letramento,
que apontam origens de familias de baixa ou nenhuma escolaridade:
“ndo raro a professora ser a primeira alfabetizada da familia”. Essas
circunstancias sociais alteram a identidade docente, quando inseridas
tardiamente na cultura letrada, pois, “elas ndo se percebem a si mes-
mas, nem sdo percebidas pelos demais (por exemplo, por nos, da aca-
demia) como membros legitimos dos grupos letrados”.

A professora apresenta mais alguns argumentos sobre isso, clas-
sificando-o0s quase como um senso comum preconceituoso, mas dan-
do margem de duvida, pergunta: “O que exatamente pode ser feito?”
(KLEIMAN, 2001, p. 41-44). Ela questiona as unidades de medida
com que, em geral, sao gerados julgamentos em relacao as docentes:
tipo de literatura que leem; a pouca base cultural letrada familiar, em
contrapartida com o entusiasmo e a forma de interagdo com a leitura,
com a escrita e com seus alunos.

Parece preferivel ter uma professora que fale com o mesmo
entusiasmo de dois autores que nao estdo na mesma classe
quando se aplica o canone literario do que uma que permanega
em siléncio por causa da inseguranca e da suspeita de que sua
opinido ndo corresponde ao canone. Os alunos da primeira per-
ceberdo, por instantes, devido ao seu entusiasmo, a riqueza do
mundo da escrita e poderao, talvez, a partir dessa percep¢ao,
desenvolver o gosto e apreciagdao. Os alunos da segunda, nun-
ca expostos a esses instantes de prazer e apreciacao, também

34 A autora se refere sempre no género feminino: professoras, alfabetizadoras, e
assim por diante. Tentei, em alguns momentos, substituir por “docentes”, para
incluir o género masculino, ja que nossa profissdo ¢ multipla em géneros e trans-
géneros.
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poderao, talvez chegar a apreciar o texto, mas isso sera apesar
da (em vez de gragas a) professora (que os introduziu no mun-
do da escrita), emudecida e incapaz de comunicar qualquer
experiéncia literaria por causa da autocensura. (KLEIMAN,
2001, p. 46-47).

Passando esse calculo de avaliagao docente para a sua pesqui-
sa em especial, Kleiman (2001) cita as perspectivas sob as quais vai
abordar o letramento profissional, que ela divide em trés dimensdes:
“[...] na dimensao relativa a capacidade de comunicag¢do oral, a capa-
cidade de compreensao de textos informativos e a capacidade de criar
relagdes interpessoais coerentes com uma pedagogia culturalmente
sensivel” (KLEIMAN, 2001, p. 51).

Nao vou entrar no mérito dos resultados obtidos com o grupo
estudado pela pesquisadora (consta na obra), mas vou levar em con-
sideracao essas dimensdes que cita, quase que como sindnimas de
letramento profissional ou de letramentos (para que caibam todos os
possiveis aqui), e as vou acrescentando como dados para que minha
definicao de Letramento de Percurso se estabeleca. Essas dimensdes
avaliam uma pessoa para além do seu trabalho, ou de seus planos de
aula, ou de seus métodos de ensino, pois ela procura “uma pedagogia
culturalmente sensivel”.

Ora, para estar culturalmente sensivel na docéncia, € preciso es-
tar sempre em mutagdo, sempre em adaptacdo, sempre considerando
todas as variaveis, avancando ou recuando de acordo com as circuns-
tancias, usando uma ferramenta analdgica, ou uma ferramenta digi-
tal, enfim, uma pedagogia a cada percurso. Assim, ainda que buscasse
avaliar as condi¢des de leitura, interpretagdo e producao textual de
seu corpus, Kleiman contribuiu com a fundamentacao tedrica no meu
caso, que vé esses elementos como interativos, colaborativos, mas ndo
estanques. A dificuldade em medir algo em constante transformacgao
faz parte das responsabilidades sociais de nossa profissdo. Creio que
a propria pesquisa transforma o pesquisado; a observagdo do outro,
transforma o observado, os educandos transformam o educador, e
assim por diante. O que ¢ interativo é a vida, os encontros e os de-
sencontros, como diria Vinicius. Kleiman (2001), nas consideragdes
finais de seu texto, diz:
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Sado necessarios uma perspectiva critica e programas de for-
magao da professora culturalmente sensiveis para desenvolver
praticas de letramento que tenham a ver com as competéncias
discursivas do professor, sua credibilidade e sua legitimidade,
permitindo-lhe desfrutar dos beneficios do “bom” letramen-
to, aquele que permite melhor entendimento de nosso con-
texto e maior controle sobre nossas decisoes (LANKSHEAR,;
LAWER 1987apud KLEIMAN, 2001, p. 64).

A autora aponta a necessidade da percepgado e da sensibilidade
dos formadores de docentes, ou seja, da classe do magistério, para que
percebam que os letramentos sao para além de uso social da escrita,
sao uma forma de fortalecimento do profissional como pessoa.

Devemos utilizar o fato de que o letramento da professora é em
geral superior aquele do resto da populagido, para aumentar a
confianga da professora na sua capacidade, em vez de contri-
buir para sua autocensura. Um projeto politico que sustente
nossos programas de formagdo e um compromisso ético com
a pesquisa critica podem indicar o caminho para tal realizacao
(KLEIMAN, 2001, p. 64).

Para minha satisfacao, como no teatro, a pesquisadora “me da
a deixa” para continuar na busca do que seria um “bom” letramento
critico imerso em um projeto politico que o sustente.

3.1 Letramentos como catarse

O proprio significado de Letramento tem a ver com atividades
conjuntas. Estender esse significado ao texto, tornar o texto um re-
flexo do sujeito em ag¢ao conjunta com outro sujeito, através da pa-
lavra, € uma pauta recorrente na Educag¢do. Assim como, ver o texto
como um sujeito, em muito esta presente nas discussoes sobre escrita
e linguagem.

As preocupacgbes de Paulo Freire, no que tange a autonomia
do sujeito podem encontrar eco em Kleiman (1995), quando faz uma
espécie de descricdo de modelo de Letramento que d& autonomia.
Porém, na sua fala de 1995, a pesquisadora nao se refere exatamen-
te ao sujeito-emissor como autdbnomo, e sim ao proprio texto. Esse
produto nao estaria a mercé de seus autores e de suas circunstancias,
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mas ao que se constitui a partir do trabalho intelectual e bragal de seu
autor. Para situar a leitura sobre o modelo autdnomo:

A caracteristica de “autonomia” refere-se ao fato de que a es-
crita seria, nesse modelo, um produto completo em si mesmo,
que ndo estaria preso ao contexto de sua produgdo para ser
interpretado; o processo de interpretacao estaria determinado
pelo funcionamento légico interno no texto escrito, ndo de-
pendendo das (nem refletindo, portanto) reformulagdes estra-
tégicas que caracterizam a oralidade, pois nela, em fun¢do do
interlocutor, mudam-se os rumos, regidos pela légica, a racio-
nalidade, ou consisténcia interna, que acabam influenciando a
forma da mensagem. Assim, a escrita representaria uma ordem
diferente de comunicagdo, distinta da oral, pois a interpretagao
dessa ultima estaria ligada a fungdo interpessoal da linguagem,
as identidades e relagdes que interlocutores constroem, e re-
constroem, durante a interagdo. Da énfase no funcionamento
regido pela légica decorrem outras caracteristicas do modelo,
dentre as quais destacamos: 1. A correlagdo entre a aquisi¢ao
da escrita e o desenvolvimento cognitivo; 2. A dicotomizagao
entre a oralidade e a escrita; 3. A atribui¢dao de “poderes” e
qualidades intrinsecas a escrita, € por extensio, aos povos ou
grupos que a possuem (KLEIMAN, 1995, p. 22)).

Esse modelo auténomo traz de volta o questionamento sobre
os modos de dizer, as escolhas vocabulares e, ou, de encadeamento;
as escolhas de géneros e praticas textuais, tanto académicas, quanto
de uso de comunicac¢ao cotidiana foco desse estudo de caso, ndo sob
o prisma do autor, mas sob o prisma de coisa construida, da maté-
ria que fica pronta, passivel de ser observada, dissecada, analisada.
Talvez por isso esse exercicio nos qualifique tanto. A busca pelas pala-
vras adequadas, a releitura, faz com que também a pessoa que escreve
se qualifique. Kleiman (1995) reporta-se a textos de 1982, 84 e 85 para
reforgar os aspectos intrinsecos da escrita, nesse aspecto, em contra-
ponto a oralidade. Disse a autora sobre as qualidades intrinsecas da
escrita:

Um corolario da tese das consequéncias cognitivas da aqui-
sicao escrita (Ols, 1981, 1984) é a incorporagao desse poder
transformador de nossas estruturas mentais como atributo in-
trinseco da escrita. O poder liberador da escrita permite que
o possuidor, seja ele um individuo ou um povo, dedique suas
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faculdades mentais ao exercicio de opera¢des mais abstratas,
superiores. Ong (1982:33), por exemplo, caracteriza negati-
vamente a fala quando nos diz que ela ¢ restritiva: “nas cul-
turas orais, a restricdo das palavras ao sonoro determina ndo
s6 os modos de expressdo, mas também processos mentais”
(KLEIMAN, 1995, p. 31).

As agdes todas que envolvem leitura e produgao textual, por-
tanto, precisam levar em conta que, no caso de um texto, a qualidade
do produto depende do conhecimento técnico de sua produgao. Ha
fatores de textualidade que garantem a unicidade e a coeréncia do dis-
curso, fungdo primeira do autor, que se completa com o ambiente de
comunica¢do, mas que pela forma como tece seu pensamento, facilita
ou dificulta essa confluéncia. Essa tessitura refletird uma instrumen-
talizagdo qualificada, ou ndo. A comunicagdo tem menos a ver com o
teor do que se quer dizer, do que com o “como” se disse.

A reflexdao que Kleiman cita, e que reponto a seguir, associa o
texto ao seu autor, mas nao apenas como algo passivo. O autor trans-
forma o texto e é transformado por ele. O letramento, entdo, nao ape-
nas serviria para comunicar algo, como seria uma espécie de catarsee
de amadurecimento pessoal. Kleiman cita Ong (1982, p.82), quando
esse pensador aponta que “As tecnologias ndo sao meros auxiliares
externos, mas também transformacoes internas do nosso ser ciente
(consciouness), e o sao muito mais ainda quando elas afetam a palavra.
”Para esse autor, com o que concordo, “A escrita aumenta a condi¢ao
de ser ciente.” (ONG, 1982, p. 82 apud KLEIMAN, 1995, p. 31) e
por essa condigao ciente ser social e coletiva, mas também abstrata e
subjetiva, a fungdo dos letramentos ¢é de socializagdo e de autoconhe-
cimento, porém, se cada um, como individuo se reconhece e se puri-
fica através do pensar-se em linguagem, dialoga estreitamente com o
letrar, o que precisa lembrar é que, quando esse processo € manifesto
por escrito, o texto, na mao de seu leitor, estara s6. Nesse momento, 0
dominio da técnica da escrita é fundamental.

Kleiman (2010), comentando o letramento escolar, diz que a al-
fabetiza¢do nao € contraria ao letramento, ao contrario, ¢ uma pratica
de letramento. A saber:
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A alfabetizag¢ao é uma pratica de letramento que pode envolver
diferentes estratégias (reconhecimento global da palavra, reco-
nhecimento de silabas, leitura em voz alta, leitura silenciosa),
diversos géneros (cartilhas, exercicios, imagens, noticias, rela-
tos, contos, verbetes, familias de palavras), diferentes tecnolo-
gias (lapis, caneta, papel, quadro negro, giz, lousa branca, pin-
cel atdmico, livro, tela e teclado) (KLEIMAN, 2010, p. 379).
Ainda sobre a escola e as primeiras letras, a autora faz uma
relacao entre as estratégias de alfabetizacao com as estratégias de le-
tramento. De minha parte, associo com o letramento académico® e

acabo julgando que posso estender as suas reflexdes para essa seara:

As praticas que sustentam e mobilizam as diversas atividades,
géneros e suportes textuais na sala de aula sdo praticas discursi-
vas, que atualizam modos de falar, silenciar, perguntar, respon-
der, refletir sobre o alfabeto, o texto, a lingua escrita, a lingua
falada; sobre os motivos pelos quais se 1€ e se escreve; sobre as
normas relativas aos objetos e modos de ler e escrever; sobre
0 que a escrita representa para diversos segmentos sociais e as
caracteristicas das representacdes dai emergentes, situadas em
tempos e espagos especificos. Enfim, tudo isso (e muito mais)
¢ mobilizado e, de alguma forma atualizado, no trabalho de
ensinar e aprender a ler e escrever, ou seja, nas praticas de letra-
mento visando a alfabetiza¢do inicial do aluno. (KLEIMAN,
2010, 379).

Observo que, ao descrever passos importantes das praticas ini-
ciais de letramento/alfabetizacdo, Kleiman ja aponta para a soliddo
do texto, quando estiver nas maos do leitor. Diz a autora: “atualizam
modos de falar, silenciar, perguntar, responder, refletir sobre o alfabe-
to, o texto, a lingua escrita, a lingua falada;” em nenhum momento,
aparece a figura do autor — o centro da aprendizagem s3o o codigo e
0 texto; e na sequéncia da citacao, as representacdes que emergem do
texto: “o que a escrita representa para diversos segmentos sociais e as
caracteristicas das representacdes dai emergentes, situadas em tempos
e espacos especificos.” Ou seja, essa postura, quase caminha junto
com a da morte do autor, ou da autoria compartilhada.

Tanto a produgdo, quanto a interpretacdo estdo sujeitas as
condi¢Oes econOmicas e sociais de cada um, de cada comunidade.

35 Ver mais via Oliveira (2015), quando citada por mim, em 3.1, p. 89.
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Assim, um leitor acaba entendendo de uma obra apenas o que conse-
gue entender com sua bagagem de conhecimento, o que elimina um
pouco o poder do autor sobre ela e aumenta a responsabilidade da
sociedade na promogdo da leitura como emancipagdao. Obviamente,
a emancipac¢do de uns representa o recuo de outros, que precisam das
“ignorangas” (como diz Manoel de Barros, 19933¢) para sobreviver. O
dominio do simbdlico é, em muitas vezes, 0 dominio do econdmico.
Bourdieu (1989), com suas consideragdes sobre “o poder simbolico”
acabou lembrando que tudo, ao cabo, se transformou em disputa pelo
poder econdmico, ideoldgico e territorial. H4 uma disputa pelo “po-
der simbolico”, que, para esse autor, seria uma espécie de construgao
da realidade via linguagem. Ha uma quebra com o que deveria ser
um “conformismo 16gico” na representacao da realidade, algo como
um consenso. Assim, segundo Bourdieu (1989):

Os “sistemas simbolicos”, como instrumento de conhecimento
e de comunicagdo, s6 podem exercer um poder estruturante,
porque sdo estruturados. O poder simbolico é um poder de
constru¢ao da realidade que tende a estabelecer uma ordem
gnoseoldgica: o sentido do mundo (e, em particular, do mundo
social) supoe aquilo a que Durkrehim chama o conformismo 6gi-
c0®, quer dizer, “uma concep¢do homogénea do tempo, do es-
pago, do nimero, da causa, que torna possivel a concordancia
entre as inteligéncias” (BOURDIEU, 1989, p.9).

Talvez por isso os Letramentos - apoiados na discussao dialé-
tica da construgdo social — tenham sido apontados, por alguns, como
um enfraquecimento da alfabetiza¢do, como um esvaziamento do
tempo ocupado com o ensino das letras e das palavras com o conheci-
mento da realidade e do autoconhecimento. Curiosamente, esse tipo
de observagdo vem de grupos ligados aos setores mais reacionarios da
sociedade, como o grupo que se aliou ao Projeto Escola Sem Partido

36 “Publicado pela primeira vez em 1993, O livro das ignordgas ¢ um dos mais em-
blematicos livros de Manoel de Barros, em que o autor desvenda os caminhos de
sua criagdo poética. Desaprender para retornar ao estado da ignorancia, procuran-
do dentro de si a disponibilidade necessaria para observar e apreender novamente
o mundo, é uma das ligdes do poeta.” Texto Editora Saraiva. Disponivel em: <ht-
tps://www.saraiva.com.br/o-livro-das-ignoracas-9325398.html>.

37 Grifos do autor.
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(abordado mais adiante).

A “domesticacdo” dos dominados, que aprenderiam apenas o
codigo escrito e suas mazelas, ¢ uma forma de violéncia a que sdo
submetidos, na esperanga de que, em sua nao situacionalidade como
sujeito, continuem a legitimar os dominadores, ou os donos do co-
nhecimento. Bourdieu, ao comentar “as produgdes simbolicas como
instrumentos de domina¢ao”, afirma que

A cultura dominante contribui para a integragao real da classe
dominante (assegurando uma comunicagdao imediata entre to-
dos os seus membros e distinguindo-os das outras classes); para
a integracdo ficticia da sociedade no seu conjunto, portanto, a
desmobilizagdo (falsa consciéncia) das classes dominadas; para
a legitimacao da ordem estabelecida por meio do estabeleci-
mento das distingdes (hierarquias) e para a legitimac¢ao dessas
distingdes (BOURDIEU, 1989, p.10).

A escola e a universidade ajudariam o testemunho de uma cul-
tura de elite, portanto, dominante fazendo uma escrita “neutra”, que
partiria de fora para dentro e nao de dentro para fora. Bourdieu apon-
ta que

As diferentes classes e fraccoes de classes estio envolvidas
numa luta propriamente simbolica para imporem a defini-
¢do do mundo social mais conforme seus interesses, € impo-
rem o campo das tomadas de posigoes ideoldgicas reprodu-
zindo em forma transfigurada o campo das posi¢des sociais.
(BOURDIEU, 1989, p.11).

Avancando na definicdo de letramento, letramentos, multi-
letramentos, reencontro com Bourdieu o item 2.3. Oliveira (2015),
em “Letramentos académicos: o gerenciamento de vozes em rese-
nhas e artigos cientificos produzidos por alunos universitarios”, Tese
de doutorado apresentada ao Instituto de Estudos da Linguagem,
da Universidade Estadual de Campinas para obtencao do titulo de
Doutora em Linguistica Aplicada, na area de Lingua Materna, em
seu capitulo 3, cita Terzi (2005) como uma possibilidade de definigao
para o termo:

Na visdo de Terzi (2005), o letramento define-se como um fe-
némeno social, influenciado pelas condi¢bes locais, relativas
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aos aspectos socioecondmicos, historicos, culturais, politicos e
educacionais, sendo que cada comunidade apresenta diferen-
tes padrdes ou niveis de letramento, bem como os seus mem-
bros. Nesse sentido, vale ressaltar que o letramento apresenta
duas dimensdes: uma dimensdo social — em decorréncia dos
fatores e convengdes sociais que regulam o uso da escrita em
determinada comunidade discursiva, ou dada esfera da ativida-
de humana, o que faz do letramento um conjunto de praticas
sociais —; e uma dimensao individual, em virtude da histéria
e das experiéncias de vida de cada individuo que pertence a
comunidade, o que também determina o tipo de relacdo que
as pessoas vao estabelecer com a escrita. (TERZI (2005) apud
OLIVEIRA (2015), p. 120).

Dionisio (2014), ao comentar as multimodalidades e a leitura,
utiliza o termo “multiletrar”. O processo de letramento académico, na
area da linguagem (arte e técnica), deveria multiletrar e ser multiletra-
do. Considera, entdo, que:

[...] multiletrar é preciso! Multiletrar deve ocorrer, no processo
de aprendizagem dos conteudos de qualquer disciplina, através
de atividades que permitam a compreensdo de um simples fato:
“Nosso alfabeto expandiu-se.” (Jean-Claude Carriére, 2010,
p.19). Nosso alfabeto ndo é mais formado apenas de letras,sem
vida, sem cor e sem movimento. Assim como 0s géneros nao
sao apenas forma, sdo modos de ser, sao formas de vida (cf.
Bazerman, 2006), as nossas praticas de leitura e de escrita sina-
lizam nossa forma de viver as linguagens, de conviver com as
multissemioses da nossa sociedade multiletrada (DIONISIO,
2014, p. 41).

Fazendo uma trajetoria pela via do que transcorri da alfabeti-
zacdo ao letramento; da alfabetizacdo e o letramento; do letramento
aos letramentos; dos letramentos a convivencialidade; dos letramen-
tos aos multiletramentos, parece-me que a questdo da escrita esta se
ampliando para outras formas de expressao humana, que nao apenas
o uso do alfabeto — como coisa — mas o uso de um alfabeto “simbdlico
e de resisténcia”, no qual o uso do “s” como uma desinéncia de plu-
ral pode significar muito mais do que apenas mais de um, mas uma
atitude.

Preciso aqui retomar minha epigrafe, que nao ¢ apenas um con-
junto de palavras motivadoras para cumprir uma parte do rito da tese.
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A saber:

Ha momentos em que o protagonismo da categoria aparece
com maior destaque. Momentos de inconformismo, gestos de
autonomia, experiéncias criativas, inovadoras e até transgres-
soras. Afirmagdes de varios tipos, politicas e pedagogicas. E em
varios espagos, nas escolas, nas pragas e avenidas. Em confron-
tos até com tropas de choque, com politica salarial e planos de
carreira. E também em confrontos com as grades curriculares,
a organizac¢ao dos tempos e do trabalho escolar... A categoria é
sujeito de seu fazer-se em multiplas frentes. Em cada uma afir-
ma-se uns tragos ou outros. Acrescenta-se tonalidades novas a
um oficio tdo perene e sempre reposto, porque vivido e apren-
dido em tensdes sociais diversas. (ARROYO, 2013, p. 137-138).

Tomando termos ligados ao uso social da escrita, como uma
atitude de categoria, eu poderia obter: a) Momentos de inconformismo,
gestos de autonomia, experiéncias criativas, inovadoras e até transgressoras:
cartazes, palavras de ordem, poemas, parddias, textos com demandas,
exposi¢cOes de arte, palavras pintadas no rosto e ou no corpo, outras;
b) Afirmagoes de varios tipos, politicas e pedagogicas: manifestos, abaixo
assinados, cartas, oficios, publicagdes de livros, artigos e entrevistas,
producao de jornais de classe e de uso de redes sociais, outras; c) E
também em confrontos com as grades curriculares, a organizagdo dos tempos e
do trabalho escolar: a participacao na constru¢ao de documentos funda-
dores, tais como Constituicao Federal, BNCC, e outros documentos
relativos ao ambiente educativo. Acrescentando a esses termos, 0 que
0 proprio autor sugere: (...) tonalidades novas a um oficio tdo perene e sem-
pre reposto, porque vivido e aprendido em tensdes sociais diversas. (ARROYO,
2013), acredito que estou diante de uma declaracao manifesta plena
em letramento, um Letramento de Percurso, mas também, um letra-
mento que purifica, cura, liberta, limpa, faz uma catarse®.

38 ca-tar-se |z| (grego katharsis, -e0s, purificagdo) - substantivo feminino-
1. [Filosofia] Palavra pela qual Aristételes designa a “purificagdo” sentida pelos
espectadores durante e apds uma representagdo dramatica;
2. [Psicanalise] Método psicanalitico que consiste em trazer a consciéncia recor-
dagoes recalcadas;
3. [Psicanalise] Libertagdo de emog¢do ou sentimento que sofreu repressao;
4. [Medicina] Evacuagdo dos intestinos.
“catarse”, in Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa [em linha], 2008-2013,
https://www.priberam.pt/dlpo/catarse [consultado em 12-08-2018].
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Resumindo, o texto traz em si todos os reflexos das circunstan-
cias e influéncias de seu autor, mas sO se concretiza mesmo, a partir
da compreensdo e da interpretacao de seu leitor com suas circunstan-
cias e sua bagagem cultural — entao — alfabetizar via letramento ¢ mais
do que uma estratégia de ensino, é inserir o sujeito num mergulho
nele e nos outros, ¢ mesmo, promover uma catarse coletiva.

3.2 O letramento de Percurso

Considerando os aspectos mais abordados dos letramentos:
a dimensdo social e a individual; acrescentando a dimensao instru-
mental/linguistica: os aspectos linguisticos — enquanto significado - e
independentes — enquanto significantes (a “coisa escrita” enquanto
“matéria”), acrescento mais uma, a dimensao de percurso. A palavra
“percurso” (s.m.), segundo o Dicionario® Priberam, significa: 1. Ato
ou efeito de percorrer; 2. Caminho, giro.*’ Defini¢do essa idéntica a
de Aurélio*'; em Michaelis, algo novo surge: 1 Ag¢do ou efeito de per-
correr. 2 Espago percorrido. 3 Movimento num determinado espago. 4
Qualquer itinerario. Etimologia: lat. percursus.*>. O item 3: “movimen-
to num determinado espago” traz uma ideia mais proxima do que
quero definir com letramento de percurso. As outras definigées dao
a impressao de algo que vai sempre em frente (percorrer) ou algo ja
realizado (caminho, giro, itinerario).

A carga semantica dessas palavras da uma ideia de que ha um

39 Fago uso do dicionario, na construgio tedrica desta tese, pois, sendo a pesquisa
bibliografica e de discussdo de sentidos e de significados para as palavras, sua base
de referéncia é bem importante para garantir que abordei os possiveis significados
usuais na lingua, aceitos e catalogados, isolando um ou outro de meu interes-
se para tal. “O dicionario de lingua é o acervo de registro do 1éxico, dotado de
critérios e sistematizagdes para a catalogagdo e o acomodamento das entradas e
defini¢des que nele estdo presentes.” (LISKA, 2015, p.1).

40 “Percurso”, in Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa [em linha], 2008-2013,
<https://www.priberam.pt/dlpo/Percurso>. Acesso em: 25 jan.2018.

41 Ato ou efeito de percorrer.2 - Caminho, giro. Publicado em: 2016-09-24, revisa-
do em: 2017-02-27 Disponivel em: <https://dicionariodoaurelio.com/percursos.
Acesso em: 25 Jan. 2018.

42 Percurso. Disponivel em <http://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/

busca/portugues-brasileiro/percurso/>. Acessado em 25 jan.2018.

100



LETRAMENTO DE PERCURSO: UMA CONCEPCAO DE LETRAMENTO
INSPIRADA EM ESCRITAS DO PIBID

percurso pronto, mapeado, a ser seguido, ou ja percorrido. A defini-
cdo 3 apresenta o espaco como determinado, nao o movimento. Na
atualidade, o movimento de escrever, o movimento de lecionar, o mo-
vimento de alfabetizar e letrar e multiletrar sio movimentos diferentes
em termos de ato mecanico e em termos de militdncia. Em alguns
casos, € preciso incentivar a escrita, em outros, ¢ melhor ndo deixar
nada escrito. E necessaria essa ressalva, porque o magistério estd
quase tendo de atuar numa espécie de militdncia na construcdo de
ndo-poder simbdlico. Grafo “ndo-poder”, porque essa possibilidade
de mando sobre tudo e todos tem feito estragos enormes na vida —
como um todo.

O ndo-poder ¢ ndo poder ultrapassar o limite do “outro”, consi-
derando o “outro” como todos os seres: vivos, nao vivos, materiais e
imateriais. Com o perdao pelo carater prescritivo do que vou escrever,
respeitando a capacidade de discernimento e de autonomia do meu
leitor, creio que todos esses posicionamentos sao e devem continuar
caminhando junto com o uso e o ensino da linguagem escrita, oral
e nas demais modalidades. O transcorrer da educagao vai constituir
novos simbolismos, ou resgatar alguns que foram se perdendo com a
grande forca que o capital imprimiu na arte, na midia de massa, na
apropriacao dos parlamentos, das democracias e das instituigdes de
ensino. A palavra, ainda que nao manifesta, continua sendo a grande
forca na luta pela vida. Bourdieu avalia as palavras como instrumento
de constitui¢ao de poder simbolico:

O poder simbolico como poder de constituir o dado pela enun-
ciacdo, de fazer ver e fazer crer, de confirmar ou de transfor-
mar a visdao de mundo e, desse modo, a acgdo sobre o mundo,
portanto o mundo; poder quase magico que permite obter o
equivalente que é obtido pela forga (fisica ou econdémica), gra-
cas ao efeito especifico de mobilizagdo, so se exerce se for re-
conhecido, quer dizer, ignorado como arbitrario (BOURDIEU,
1989, p.14).

No encerramento do capitulo, as palavras do teodrico sdo
formalizadas em algo chamado “capital simbdlico”. Diz o autor:

O que faz o poder das palavras e das palavras de ordem, poder
manter a ordem ou de a subverter, é a crenga na legitimidade
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das palavras e daquele que as pronuncia, cren¢a cuja produgao
ndo é da competéncia das palavras. [...] o poder simbdlico, po-
der subordinado, ¢ uma forma transformada, quer dizer, irreco-
nhecivel transfigurada e legitimada, das outras formas de poder
(BOURDIEU, 1989, p.15).

Toda a forma de poder é traduzida em linguagem. Uma pessoa
uniformizada com um tipo de vestimenta, ainda que vista longe, é
uma imagem de poder, ou de privacao dele; ou assim como uma placa
de transito, dizendo “Pare!”. Sao linguagens diferentes da linguagem
falada e uma forma coercitiva de dizer que alguém tem o dominio
daquele espaco. Quando fala em campos, Bourdieu muito bem alerta
que os campos podem estar divididos por cercas farpadas em lingua-
gem. O campo cultural de uns, pode colocar outros em proximidade
ou a distancia; o campo economicista de uns, pode explorar e vilipen-
diar outros. Parece-me, portanto, que esse nao € o sistema que possa
dar suporte ao tipo de formagao docente recomendada por Kleiman
(2001), em suas consideragdes finais. Mais um ponto para que se abra
dialogo com os letramentos de perfil critico e com tematicas que di-
gam respeito ao que realmente estd se passando com as pessoas: de-
pressao, desemprego, fome, doenga, desterro, dentre outros.

Os anos 80 foram dificeis para as identidades, os 90 mais ainda,
atualmente, o ano de 2018 assistiu pasmo, em choque, a pds-verda-
de, consolidada em 2019, como no caso das chamadas Fake news “*e
suas influéncias na definicao de pleitos eleitorais. Algumas pessoas se
colocam diante de outras tantas, em alguns momentos, até de milha-
res, via tecnologia, e mentem tranquilamente. Sabem que ¢ mentira,
sabem que aquele discurso ¢ uma constru¢ao de um mundo irreal e o
fazem. Ha fotos manipuladas em computagdo grafica ditando regras
de beleza; ha interesses absolutamente particulares sendo apresenta-
dos como interesses essenciais, como na publicidade. O slogan “por-
que vocé merece” parece agora ser o grande empoderador, o grande
legitimador, como muitas pesquisas académicas sérias ja apontaram.
Ainda coerente com a realidade atual, o texto de Bourdieu (1989)

43 Fake News: noticias falsas veiculadas como verdades de forma viral. Legitimam
pontos de vista, prejudicam pessoas ou grupos, porque s3o extremamente convin-
centes.
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denuncia a violéncia contida nas relagdes de forga que se traduzem
em dissimulacdo e transfiguracao (eufemizacao), que concentram
seus esforcos mais em parecer do que em ser.

Nesse sentido, pode ser fun¢do da profissdao do magistério ins-
trumentalizar em um autoconhecimento, a uma busca de estratégias
individuais de sobrevivéncia com ética e com firmeza, buscando a
dificil aventura de mais ser, do que parecer, sem perder a no¢do da
sobrevivéncia na coletividade e da responsabilidade com o outro. A
disputa por espago, por preenchimento de necessidades bésicas, joga
o ser humano numa condi¢ao ndo-humana. Apesar de termos a ilusdo
da civilidade, o ser humano segue caminhando firme na desconstru-
¢do de qualquer sentimento de respeito ao outro, as outras espécies
(fauna e flora). Dessa forma, ha uma espécie de “contetdo oculto”
a mais, que ndo os conteudos que chamamos de transversais. O que
deve ser trabalhado — e, em alguns casos — de forma em explicita—é a
questao real da extingdo da espécie humana nesse sistema econ0mico
de rapina e de barbarie no qual estamos inseridos em carater global,
que instiga a competi¢do, a acumulagdo e o isolamento. Apesar de
cada vez mais “conectado”, via digital, o ser humano parece estar
cada vez mais “desconectado” via pessoal.

A conexao, entdo, com uma nova forma de ser no magistério
(ou em qualquer outra profissdao), ndo necessariamente deveria ser
uma manifestacao de “esquerda” ou pela “direita”; ou “contra” ou
a “favor”, mas uma opg¢do pelo processo de, ampliada a cosmovisao
do letrado, esperar o que pode vir dele que seja novo e que dé uma
nova perspectiva para as relagdes sociais. Um “eu” consciente de que
0 “nos” precisa daquilo que traz: sua singularidade em humildade,
a servi¢o da vida. O psicanalista Christian Dunker, docente da USP,
em entrevista a Ana Beatriz Rosa, do site Auffpostbrasil.com, publica-
da em 07 de julho de 2018, ao abordar sobre como a interagdo nas
redes deforma a no¢do do ‘eu’, comenta essas condigdes das (im)
pessoalidades:

O que ¢é problematico ¢ a redugdo artificial do tamanho do
mundo, a expansao, igualmente ilusoria do tamanho do eu, por
exemplo, por meio de modos de criagao e de discursos que nos
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M

fazem crer que somos realmente “especiais”, “tnicos” e “natu-
ralmente singulares”. Cedo ou tarde o choque com um mundo
muito maior ou com um ego, proporcionalmente muito menor,
vird, e ai teremos um longo e penoso trabalho de readaptagao
(DUNKER, 2018, p.1 in HUFFPOSTBRASIL).

O psiquiatra agrega a essa reflexdo de “obesidade morbida” do
ego, atitudes que ele identifica como:

- surtos recorrentes de célera (este afeto dos que acham que tem
mais poder do que realmente tem, como diziam os est6icos);
- disposi¢do emulatéria (fazer o outro pensar ou sentir que ele é
muito mais do que ele é de fato e do que vocé realmente pen-
sa que ele é); - ressentimento reativo (diante de um choque de
realidade, como por exemplo, fui demitido, orientar-se para a
forma, a maneira e os modos como isso foi feito em vez de para
o fato ele mesmo); - muro da indiferenga (crer que quanto mais
indiferente alguém se mostra, mais independente e autdbnomo
esta pessoa €)

- atitude de sindico (também conhecida popularmente como
«mimimi», ou seja, colocar-se como arbitro do mundo,
dos discursos e das atitudes); - ¢ a bela alma (atitude descrita
por Hegel daquele que observa o mundo do alto de uma
montanha, descreve como ele esta cadtico e inabitavel, mas
ndo percebe que sua propria atitude concorre para manter o
mundo e a si mesmo, tal como ele estd). (DUNKER, 2018 in
HUFFPOSTBRASIL).

De outra area, comentando outro aspecto humano, quais se-
jam as relagOes nas redes sociais, para além das salas de aula ou dos
ambientes de formacgao incentivados por ela, Dunker (2018) traz qua-
se as mesmas perguntas da Pesquisa de Kleiman (2010) ja citada: a)
consulte a balanca de sua alma (observe-se); b) verifique se vocé esta
fazendo exercicios na dire¢ao de deflaciona-la ou infla-la (verifique a
qualidade de suas informagdes); c) qual é o “alimento” de sua alma
(cultura ou imagem)? Sdo questionamentos de um psicanalista, mas
podem também ser pauta para cursos de formagdao de professores,
que, além de abordar praticas diversificadas e incentivar uso de mul-
tiplas linguagens, temas diversificados, acompanhando a dissemina-
¢do de palavras que representam avangos fantasticos, tais como pra-
tica pedagdgica e interagao verbal e escrita; para além da dimensao
pedagogica, poderiam despertar dentre os académicos, discussoes do
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“eu” no mundo atual e, na dimensao politica, discutir politicas de tra-
balho e de programas e politicas publicas — a partir de uma pergunta
simples: o que vocé pensa disso? Seguida de uma sugestao simples:
escreva sobre 1sso.

Os educadores Varela e Alvarez-Uria (1992 p. 68) apontaram,
sobre a tal Maquinaria Escolar e sobre o fato de que a “universalida-
de e a pretendida eternidade da Escola s3ao pouco mais do que uma
ilusao.” A importancia da escrita, nao somente escrita, mas também
leitura, compreensdo e produgao de sentido ¢é parte fundamental, ndo
apenas para tedricos da area, como exercicio prazeroso de intelectua-
lidade, mas para a propria constituicao do ser humano — consciente e,
ou, inconsciente (Freud diria - sempre inconsciente).

Assim, mais do que professor de escrita (nos mais variados su-
portes tecnoldgicos — ou nao), o professor deve ser um educador de
praticas sociais em todos os ambitos, na familia, na comunidade, na
escola, onde for possivel, que propicie as pessoas a possibilidade de se
colocar, de se manifestar em enunciagdo. SO assim, em linguagem, a
identidade do sujeito ira aflorar e, quem sabe, dessa identidade, uma
forma escrita (ou oral) de producao textual, trard em seu registro o
que esse individuo vai conceber como ideia, como percep¢ao, que vai
ser concretizada e socializada a partir de si, repleta desses estilhagos
de cultura proporcionados pela mediagdo efetuada pelas praticas por
onde tera passado e as quais tera se submetido e com as quais tera
interagido. Esta apropriagdo lhe dara formacgdo, que, por sua vez,
dara origem a novas praticas e novos conhecimentos, os quais tal-
vez possam resolver velhos problemas e proporcionar novas visoes de
sociedade.

Bourdieu e Wacquant (2015), em texto publicado originalmen-
te em 1998, no “Prefacio: sobre as artimanhas da razao socialista”,
comentam sobre estudos particularizados, que acabam por forga de
sua divulgagdo massiva, tornando-se quase que “lugares-comuns” fi-
losoficos, sustentados por seminarios, coléquios, academias, como se
fossem “neutros” e “legitimados”, seria uma espécie de nascimento
de uma “teoria”, isso, porém, ndo significa necessariamente algo apli-
cavel a qualquer circunstancia, ou a qualquer ambiente cultural. Ao
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abordar o multiculturalismo como um dos exemplos possiveis para
suas assertativas, dizem os autores:

Eis o que se passou, por exemplo, com o debate impreciso e
inconsciente em torno do “multiculturalismo”, termo que, na
Europa, foi utilizado, sobretudo, para designar o pluralismo
cultural na esfera civica, enquanto, nos Estados Unidos, ele
remete as sequelas perenes da exclusdao dos negros e a crise da
mitologia nacional do “sonho americano”, correlacionada ao
crescimento generalizado das desigualdades no decorrer das
ultimas duas décadas. Crise que o vocdbulo “multicultural”
encobre, confinando-a artificial e exclusivamente ao microcos-
mo universitario e expressando-a em registro ostensivamente
“étnico” quando, afinal, ela tem como principal questdo, ndo
o reconhecimento das culturas marginalizadas pelos canones
académicos, mas o acesso aos instrumentos de (re)producao
das classes média e superior — na primeira fila das quais figura
a universidade — em um contexto de descompromisso maci¢o
e multiforme do Estado (BOURDIEU; WACQUANT, 2015,

p. 19).

Ao citarem “a crise que o vocabulo “multicultural” encobre”,
os autores me dao a liberdade de que preciso para a minha disposi¢dao
de localizar ou criar um termo que condense o modo de a¢do dos
educandos e educadores pibidianos da UERGS, sem que pareca uma
negacao aos outros, ou um recalque. As palavras sao a imagem do
simbolico, por isso, minha vontade de unir os mais diversos modelos
de letramento no dambito do termo “percurso”, no percurso todos se
entrelacam de alguma forma. Nao ha separagdes de tipo. A multipli-
cidade esta implicita, porque é condi¢ao para que a interagdo social
acontega.

Ja usei como ilustragdo, nessa tese, expressdes como letramen-
tos fortes ou fracos; letramentos cidadaos; letramentos académicos,
letramentos escolares, letramentos digitais, além do Letramento de
Humanidades, ou de afeto — ligado as pessoas com deficiéncias, que
imagino ter inventado, salvo melhor juizo. Porém, ndo desconhego
outros, que vou apresentando na sequéncia, tais como letramentos
dominantes ou vernaculares; letramentos criticos, ou letramentos
ideologicos. Creio, contudo, que os termos “critico” e “ideologico”
ja vém estigmatizados e distorcido por sistemas interessados em aliar
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“rangos” e “rancores” a luta de resisténcia ao capital. Como se o le-
tramento estivesse vitimando o capital com uma “critica” que — em
geral - ¢ associada a negatividade, e/ou a uma lavagem cerebral, que
¢ o significado que foi associado pelos movimentos conservadores ao
termo “ideoldgico”. Como se tudo que fosse baseado em uma deter-
minada ideia, servisse para tirar as pessoas de sua normalidade ou
do estado “natural” das coisas - que seria 0 mundo organizado se-
gundo o sistema do capital. O peso dessas palavras nada tem a ver
com o0 que o0s tedricos escreveram sobre os letramentos, mas ¢ assim
que as pessoas que se perfilam com reflexdes como “A Escola sem
Partido” podem vir a entender quando ouvirem esses termos. Euzébio
e Cerutti-Rizzatti (2013), em estudo que avalia os usos sociais da es-
crita, observando praticas e eventos de letramento na vivéncia de
professoras alfabetizadoras, fizeram um recorte de diversos tipos de
letramentos, apresentando-os sob a 6tica de seus autores Street (1984;
2003Db) e Street e Lefstein (2007). A saber:

[...] Street (1984) propde o modelo ideoligico de letramento™. Essa
vertente pressupde o letramento tomado como pratica social e
ndo apenas como produto técnico e neutro, em que O contex-
to é determinante na maneira como os individuos lidam com
a escrita. Sob esse ponto de vista, o letramento esta vinculado
ao contexto social em que se inserem 0s sujeitos. Por meio
desse modelo, Street (1984; 2003b) e Street e Lefstein (2007)
tomam Jetramento em termos de praticas sociais concretas, sen-
do que, em seu entendimento, ndo deve haver dicotomizagdo
entre a comunicagdo oral e a escrita (EUZEBIO; CERUTTI-
RIZZATTTI, 2013, p. 17).

As autoras ainda recuperam o conceito de letramento auto-
nomo, que ja mencionei, sob a 6tica de Kleiman (1995). Dizem que
esse tipo de letramento “considera a escrita em sua imanéncia, des-
vinculada de contextos de uso.”, e trazem os conceitos de letramen-
tos dominantes e letramentos locais ou vernaculares. Apontam as
pesquisadoras:

No entendimento de Hamilton (2000b) e de Barton e Hamilton

44 Grifo das autoras.
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(1998), os letramentos dominantes “estdo associados a organi-
zagOes formais, tais como escolas, igrejas, locais de trabalho,
comércio, nos quais estdao previstos agentes como, por exem-
plo, professores, especialistas, padres, dentre outros. Ja no que
tange aos letramentos vernaculares, 0s autores compreendem que
sao essencialmente aqueles que nao sao regulamentados ou sis-
tematizados por regras e procedimentos formais de instituigdes
sociais, mas tém sua origem nos propésitos da vida cotidia-
na (BARTON; HAMILTON, 1998; HAMILTON 2000 apud
EUZEBIO; CERUTTI-RIZZATTI, 2013, p. 18).

Observando as explicagdes na “ponta do lapis”, pude notar
’

que as classificagdes de “dominantes” parecem estar distanciadas

dos “propositos da vida cotidiana” — que estariam ligadas aos “ver-

naculares”.

Ora, entdo, para que servem a Escola, as Igrejas e de-

mais “Institui¢des”? Servem para uma vida nao-cotidiana? Sobre o
Letramento Critico, Juca, Fukumoto e Rocha (2011), em busca de um
significado maior para suas atuacdes, parecem ter encontrado nesse
modelo o que procuravam. Para as autoras:

Vimos a nés mesmas e a nossa busca descrita, por exemplo,
nas explicagbes de Mattos & Valério (2010) segundo as quais,
para o Letramento Critico, o aluno aprende lingua “para trans-
formar a si mesmo e a sociedade, se assim lhe convier [...] e ela
[a lingua] €, em ultima analise, um instrumento de poder e de
transformacao social”. Transformar-nos e transformar nossas
aulas e nossos alunos era o que, afinal, queriamos e o que que-
remos (JUCA; FUKUMOTO; ROCHA, 2011, p.123).

Ainda na defesa de sua opg¢dao por esse modelo, as autoras

declaram:

O Letramento Critico nos mostra como nés, docentes, pode-
mos ir além da mediagdo entre culturas, linguas e costumes,
pois ensinar uma lingua ndo se resume apenas a ensinar um
meio de comunicagdo ou de expressdo. Ensinar uma lingua é
possibilitar ao aluno que ele enxergue o outro, que ele com-
preenda o que para ele ¢ diferente, ¢ compreender que as dife-
rengas — e, consequentemente a exclusdo e o preconceito com o
diferente — fazem parte de construgdes sociais e culturais e que
elas podem ser revistas e questionadas (JUCA; FUKUMOTO;
ROCHA, 2011, p.123).

45 Grifos das autoras.

108



LETRAMENTO DE PERCURSO: UMA CONCEPCAO DE LETRAMENTO
INSPIRADA EM ESCRITAS DO PIBID

Concluindo, as autoras percebem que o Letramento Critico
consiste num processo interativo, para desenvolver a capacidade cri-
tica ndo apenas nos alunos, mas nos professores também. Elas se
questionam: “Sera que estamos preparados para utilizar em nossas
aulas uma pratica pedagogica voltada a contribuir para a formacao de
um cidadio critico?” (JUCA; FUKUMOTO; ROCHA, 2011, p.125).
Quem teria plena certeza e poderia responder com absolutos a essa
questao? E, respondida a questao, ja ndo teriam surgido muitas outras?

Por isso, afinal, que optei para usar a expressdao Letramento de
Percurso, pois ele ndo pde no centro da agao apenas um sujeito que
doutrina, escrevendo de forma persuasiva; ou um sujeito que se sen-
te indiferente e escreve de maneira impessoal; um sujeito que ensina
e escreve sempre em formato de verdade; ou um sujeito que educa,
escrevendo de forma emancipadora, deixando ao leitor a tarefa de
fechar o pensamento; o percurso pde no centro a si mesmo — e todos
esses sujeitos: o que doutrina, o indiferente, o que ensina, o que educa
e o leitor na mesma caminhada. O sujeito esta em movimento den-
tre outros, e ele — 0 movimento — o permite em construgao, surgindo
o texto como resultado de pensamentos coletivos ampliando a ideia
de Percurso, de estratégia, para processo: a) estratégia de reconhe-
cimento, analise e absor¢dao dos pré-construidos-historico-culturais
a considerar Bronckart (2008); b) processo que se experencia na ou
em mediagOes (interacOes) das mais diferentes formas e niveis; Esse
refletir que viria expresso em letra e pensamento seria 0 movimento
dos resultados e das reflexdes oriundas da pessoa em transformagdo
nas relagdes sociais em decrescimento e convivencialidade (experién-
cias) surgindo. O autor/os autores/as autoras estariam imersos numa
espécie de gangorra de leitura de teoria e de leitura de mundo, uma
gangorra entre o bottom up e 0 top-down®, quase seguindo a recomen-
dagdo de Kato (1985), de unir esses dois processos de leitura de forma

46 Processamento descendente (top-down) é uma abordagem nao-linear, que faz
uso intensivo e dedutivo de informag¢Ges nao-visuais e cuja dire¢do é da macro
para a microestrutura e da fungdo para a forma. Processamento ascendente (
bottom —up) faz uso linear e indutivo das informagdes visuais, linguisticas, e sua
abordagem é composicional, isto é, constroi, o significado através da analise e
sintese do significado das partes. (KATO, 1985, p. 40).
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consciente e ativa de comportamento: “[...] o leitor maduro, é aquele
que usa, de forma adequada e no momento apropriado, os dois pro-
cessos complementares. [...] € o leitor que tem um controle consciente
e ativo de seu comportamento” (KATO, 1985, p.41). No caso do letra-
mento de percurso, o texto teria de levar o leitor a esses movimentos
simultaneamente, ja que o processo de construgdo textual efetua um
movimento semelhante.

3.2.1 O letramento de Percurso e o discurso e o Bronckart — de
novo

Ao abordar os processos de mediagdao e de formagdo, para
explicar como efetuaram as analises desses topicos em sua pesquisa?’,
Bronckart (2008), me ajuda a entender esses processos quando diz
que sao desenvolvidos “para assegurar a transmissao e a re-produgao-
“8dos pré-construidos”, e os agrupa em trés conjuntos, me conduzindo
o olhar em observacao mais apurada:

a) Processos de educagdo informal, por meio dos quais os adul-
tos integram os recém-chegados ao grupo nas redes dos pré-
-construidos coletivos, desenvolvendo atividades conjuntas (ver
Bruner 1993) e introduzindo aspectos das normas e dos valo-
res sociais e aspectos dos conhecimentos dos mundos formais,
quando lhes fornecem comentdarios verbais sobre essas atividades.
b) Os processos de educacdo formal, em sua dimensao didati-
ca (condig¢des de transmissao de conhecimentos) e pedagogica
(condigdo de formagao de pessoas).

c¢) Os processos de transacdo social (conferir capitulo 1, (2,4)),
que se desenvolvem nas interagdes cotidianas entre pessoas ja

47 BRONCKART (2008) - O agir nos discursos: das concepgOes tedricas as concep-
¢oes dos trabalhadores: obra que faz parte da Colegdo Ideias sobre linguagem
(Mercado de Letras), e pretende oferecer “a possibilidade de atualizacdo em novas
abordagens tedricas e metodologicas, através de obras que permitam ao leitor uma
visdo transversal da linguagem” — (OS EDITORES); Segundo o autor: “Nossa
pesquisa visa a analise das condi¢des de realiza¢do de segmentos do agir em situa-
¢do de trabalho e a analise das produgdes verbais referentes a esses segmentos de
agir. [...] o conjunto central de dados é constituido pelas gravagdes audiovisuais de
sequéncias de trabalho real, isto ¢, das condutas verbais e ndo verbais dos actantes
durante a realizagao de uma tarefa [...]” (BRONCKART, 2008, p.131-132).

48 Grafia do autor.
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dotadas de pensamento consciente, nas formas de avaliagdes
(geralmente linguageiras) reciprocas, contribuindo para a ma-
nutengao das interagdes — mesmo com a existéncia de situagoes
conflituosas — e para a redefinicdo das situagdes que podem
fazer evoluir as praticas e os conhecimentos de cada individuo
arespeito dos pré-construidos coletivos. (BRONCKART, 2008,
p. 114).

Acredito que, ao analisar a obra dos “PIBIDianos” da
UERGS, utilizando processos desse tipo (a, b e c), pude verificar se
as representacdes de docéncia que registradas rumam para um desen-
volvimento humano num sentido de nao-poder, de decrescimento e
de pos-construidos via Letramento de Percurso, ou ainda se perfilam
com ‘“lugares-comuns” filosoficos, como na crenga pré-construida,
muito cultivada, de que o “progresso” estara mais adiante.

Os de minha geragdo acreditaram, no mito do “desenvolvimen-
to”, do “crescimento”. Hoje que estou no meu “mais adiante”, vejo
que o de que precisamos é menos “progresso” e mais reflexdo sobre
como reconstruir o que destruimos na busca desse “eldorado” que
nunca foi encontrado e nunca o sera, bem como, mais reflexao sobre
novos modos de viver, trabalhar, ensinar e aprender. Os estudantes,
tanto os bolsistas do PIBID, quanto outros, que estejam imersos nos
debates administrativos e de manuten¢do de politicas publicas para
a Educaciao, vao crescendo — em letramentos - como cidadaos, mas
mergulhados no caos — e - porque mergulhados no caos - poderiam
ajudar nesse processo necessario, que pode estar abarcado por visdes
como o ‘“decrescimento”, por exemplo. Nao me refiro apenas a agdes
praticas, mas a criagdo de novos termos, usos de antigos vocabularios
com novos significados, observagao de linguagem politicamente cor-
reta, novas descobertas.

As teorias do decrescimento se expandem e nao deixam de ter
sua coeréncia. Nao decrescimento no sentido depreciativo com que
¢ apresentado: “ou se faz hidrelétricas, ou voltamos a luz de velas”.
Ha alternativas. Quais? Talvez a tarefa dos académicos, docentes,
funcionarios, comunidade do Ensino Superior, seja a de direcionar o
Ensino, a Pesquisa e a Extensdo para procurar respostas novas e nao
apenas testar ou repassar ideias antigas.
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Por eles, e neles, temos mais compromisso com as discussdes
sobre perspectivas sociofilosoficas de educagao universitaria, sobre a
necessidade da apropriagdo do debate sobre o “Crescimento” e so-
bre “Decrescimento”, como uma parte de sua fung¢do de mobilizagao
social, unindo a pequena e a grande politica. Clémentin e Cheynet
(2009), pensadores do “decrescimento”, disseram:

A contestacdo do crescimento econdmico é um fundamento
da ecologia politica. Nao é possivel um crescimento infinito
num planeta finito. Muito incomoda, pois entra em ruptura
radical com o nosso desenvolvimento actual, esta critica foi ra-
pidamente abandonada por conceitos mais suaves, como o “de-
senvolvimento sustentavel “. (CLEMENTIN E CHEYNET,
2009.) ¥

Atualizando os debates, Kallis, Demaria e D’Alisa (2016) recu-
peram o primeiro uso da palavra “décroissance” (de origem francesa),
atribuido ao intelectual francés André Gorz, em 1972. Ele questionou
0 quanto seria necessaria uma espécie de “decrescimento da produgao
material” para o equilibrio da Terra e o quanto isso poderia influen-
ciar na sobrevivéncia do sistema capitalista. Houve mais alguns pen-
sadores que o seguiram, mas, anos a seguir, ele defendeu o “decresci-
mento” sem meias palavras:

A questdo ndo € se abster de consumir cada vez mais, e sim con-
sumir cada vez menos — ndo ha outra maneira de conservarem
as reservas disponiveis para as geragoes futuras. E disso que tra-
ta o realismo ecologico. [...] Hoje em dia, uma falta de realismo
ja ndo consiste na defesa de um maior bem estar por meio do
decrescimento e da subversao do estilo de vida predominante.
A falta de realismo consiste e imaginar que o crescimento eco-
nOmico ainda possa trazer aumento do bem-estar humano e, de
fato, que ainda seja fisicamente possivel. (GORZ, 1990 [1977],
p- 13 apud KALLIS, DEMARIA E D’ALISA, 2016, p. 21-22
- ADAPTADO).

Os autores situam Gorz na primeira fase do debate sobre o
descrescimento, quando, segundo eles, “a énfase estava nos limites

49 Bruno Clémentin e Vincent Cheynet in <http://odecrescimento.blogspot.
com/2009/11/0-que-aprendi-com-demarche-de-lapres.html>.  Acesso em: 07
out. 2019.
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dos recursos” (KALLIS, DEMARIA E D’ALISA, 2016, p. 22). Na
segunda fase, de 2001 em diante, apontam que a “for¢a motriz foi a
critica a ideia hegemonica de “desenvolvimento sustentavel” (Abaixo
o desenvolvimento sustentavel! Viva o decrescimento conviviall
LATOUCHE, 2001) Esse momento foi de unido da comunidade mais
avancada de discussao do decrescimento, unindo pensadores em tor-
no de ideias como “cidades sem carros, refeicOes comunais nas ruas,
cooperativas de alimentos e campanhas contra a publicidade”. De
Paris (2002), onde houve o primeiro grande encontro, a ideia se dis-
seminou e foi evoluindo: na Italia (2004), “decrescita”; na Catalunha
e na Espanha (2006), “decrexeiment e decrecimiento”. Em 2007,
aconteceu a formagao do coletivo académico Research & Degrowth,
na Franga, comeg¢ando em Paris (2008) e atingindo Barcelona mais
adiante (2010) (KALLIS; DEMARIA; D’ALISA, 2016, p. 22 —23).

O termo tem seu uso oficial em inglés “degrowth” na conferén-
cia de Paris (2002). Como as conferéncias de Paris e de Barcelona fo-
ram um sucesso, outras foram realizadas em Montreal (2011), Veneza
(2012) e Leipzig (2014). Essa movimentagao resultou em intimeras
publicagdes, edi¢cdes especiais de revistas especializadas, colocando
o decrescimento como pauta nas Universidades, na imprensa, nos
Movimentos de Base.

Para os autores, o termo ndo tem um significado apenas, pois
cada estudioso o adapta e o usa de acordo com sua ciéncia em es-
pecial. Porém, ha pontos convergentes, o que eles explicam, quando
definem o decrescimento “hoje”, no caso deles, em 2016:

O decrescimento hoje significa, em primeiro lugar, uma critica
ao crescimento®. Ele faz um chamado a descolonizac¢io do de-
bate politico em relagdo ao idioma do economicismo, e a aboli-
¢do do crescimento econdmico como objetivo social. Além dis-
so, decrescimento também significa uma dire¢do desejada, na
qual as sociedades vao usar menos recursos naturais e se orga-
nizar e viver de forma diferente de hoje. “Compartilhamento”,
“simplicidade”, “convivencialidade”, “cuidado” e “recur-
sos comuns” s3o significados basicos de como essa sociedade
pode ser. (KALLIS; DEMARIA; D’ALISA, 2016, p. 24).

50 Grifos dos autores.
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Para eles, os centros de “gravidade desse marco” seriam 1) cri-
tica ao crescimento; 2) critica ao capitalismo; Também, os autores
citam outras duas correntes: 1) critica ao PIB; 2) critica a mercanti-
lizagdo, “o processo de conversao em produtos sociais e de servigos
e relagdes socioecoldgicos em mercadorias com valor monetario.”
(KALLIS, DEMARIA E D’ALISA, 2016, p. 24-25). Como constru-
¢d0, e nao apenas critica, os autores dizem que:

[...] o imaginario do decrescimento se concentra na economia
reprodutiva do cuidado e na recuperagdo dos antigos recur-
sos comuns, bem como na criacdo de novos. O cuidado em
comum ¢ corporificado em novas formas de viver e produzir,
como ecocomunidades e cooperativas, e pode ser apoiado por
novas instituigdes governamentais, como o compartilhamento
de trabalho ou uma renda basica e renda maxima, instituicoes
podem liberar tempo de trabalho remunerado e disponibiliza-lo
para atividades ndo remuneradas, comunitarias e de cuidado.
(KALLIS; DEMARIA; D’ALISA, 2016, p.25).

A maneira como os autores procuram delinear essa nova forma
de ver a convivéncia é muito baseada no uso de novas palavras, de
novas formas de organizar o dizer — tanto através do alfabeto, quanto
da forma gréfica-imagem. Eles as colocam em negrito no livro, como
forma de destacar sobre o que pensar. Para ilustrar as palavras-chave
da teoria apresentada, utilizam uma espécie de nuvem (p.25) de zags,
como se vé na linguagem de blogs e sites via web.

Busco esse termo e essa discussdo para encerrar a subse¢ao sobre
letramento de percurso, no sentido de que concilia diversos conceitos,
propostas, ideias concretas de resolver questdes vitais do mundo e que
vem se desenvolvendo em debate, com uma busca de um vocabulario
adequado, para que tenha forca e tome forma de organizagao, usando
tecnologias como a escrita e outras.

Nesse sentido, refletindo sobre as diferentes perspectivas de
“letramento”, no mundo que se faz necessario hoje, como mais uma
etapa para se (re)pensar a producao textual no ambiente académico
de formagao docente, mas também na sua formagao como pessoa e
como educador, se faz necessario definir, assim como se fez com o
termo ‘“decrescimento”, o termo “letramento” ou “letramentos”.

114



Capitulo 4

O PIBID NA UERGS:
AS ACOES, OS SEMINARIOS, AS
PUBLICACOES E A IDENTIDADE PIBIDIANA

A Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS)
teve o inicio de seus vivenciamentos bem antes de sua abertura oficial,
em lei, em 2001°!. Fruto de uma imensa mobilizagdo popular, essa
IES uniu pessoas de diferentes classes sociais, de diferentes niveis de
ensino e de diferentes localidades. A motivacdao toda desses entes foi
circundada e expressa nas mais diferentes formas de manifestacdes do
legado escrito e oral: cartazes, panfletos, manifestos, entrevistas em
radios, TVs, palestras. Assim, para além de um letrar académico, foi
um letrar de agao académica. Fosse para negar, fosse para legitimar o
ambiente universitario, esse perfil de institui¢do foi fomentado como
algo importante, préximo e popular, ndo erudito e inalcangavel. Se
“letrado” € o erudito e o “iletrado” pode vir a ser entendido como seu
contrario, nas produgdes pro-UERGS, ambos estavam integrados nas
suas praticas sociais: falando, ouvindo discursos, escrevendo, assinan-
do abaixo-assinados, interpretando palavras de ordem, fazendo inscri-
¢Oes para falar, aguardando sua vez, exercendo, portanto, a escuta e
o respeito pelo discurso do outro. Assim, mesmo antes de ter salas de
aula constituidas de matéria, a UERGS ja praticava o letramento e a
emancipagdo. A inser¢do dessa UERGS, no PIBID, portanto, mais do
que necessaria, foi uma atitude simbiotica inevitavel.

4.1 Programas que podem se tornar instrumentos de (re)
construcao de realidades — o PIBID

51 Lei de Criag¢do da Uergs n.° 11.646, de 10 de julho de 2001.
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O MEC? ofereceu o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (Pibid) “aos alunos de cursos presenciais que se
dediquem ao estagio nas escolas publicas e que, quando graduados,
se comprometam com o exercicio do magistério na rede publica.” e a
UERGS comegou a participar do Programa em agosto de 2011, opor-
tunizando bolsas aos estudantes dos cinco cursos de licenciatura da
época: Artes Visuais, Danga, Musica, Pedagogia e Teatro. Segundo
Dias (2017), no texto de apresentacao da obra a ser estudada neste
trabalho, além de aproximar os pibidianos e pibidianas das escolas, o
Programa cria muitas situagdes de “repensar do fazer docente, inclu-
sive dentro da propria Universidade.” Para a Pro-Reitora de Ensino
da UERGS, a importancia desse processo foi tal que “no ano de 2016,
a UERGS aprovou seu primeiro Mestrado Profissional em Educacgao,
sendo que o projeto do PIBID serviu de base para a elaboragcdao do
mesmo.” Dias (2017) também ressalta a importancia dos Seminarios,
nos quais ha interagdo e troca de aprendizados, com apresentacao de
trabalhos.

Programas como o PIBID, além de formar para a agao docente,
podem auxiliar em uma formacao, a qual, doravante, vou chamar de
Letramento de Percurso, por ser reflexivo, gestual, oral e escrevente
em multimodalidades, ja que, em tempos de espetaculos semibticos,
a escrita também se reconstrdi; ainda, por ser de formacgao de classe,
para além de formacdo do individuo e — especial — por ocorrer em
interagdo, integracao, movimentos diferentes, em diferentes sentidos,
angulos e formas — um letramento multiplo, necessario, dialético e
livre. Os multiletramentos® a que se refere Dionisio (2014, P. 41), ao
incluirem o Letramento de Percurso, fortalecem a agdo do magistério,
que em sua génese ja ¢ uma ac¢ao de letramento, incluindo quase todos

52 BRASIL/MEC. PIBID - Apresentac¢do. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.
br/pibid>. Acesso em: 3 fev. 2018.

53 Como uma sugestdo de leitura, recomendo a visitagdo ao site:plataformadole-
tramento.org.br, mais especificamente, no especial “Das primeiras letras aos mul-
tiletramentos: caminhos na historia”, a infografico dos letramentos. Esta muito
bem mapeado e bastante sustentado teoricamente. Disponivel em: <http://www.
plataformadoletramento.org.br/hotsite/infografico-letramento/>. Acesso em 17
maio 2019. (Caso a plataforma ja tenha sido desativada, acessar em https://www.
cenpec.org.br/ ).
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os topicos apontados para o significado da palavra “acdo”, tomados
como exemplos os registros do dicionario on line Priberam:

a-¢do | ag¢| (latim actio, -onis) substantivo feminino. 1. Ato ou efeito
de agir; 2. Tudo o que se faz = Ato, feito, obra; 3. Manifestagao
de uma forga; 4. Operacao de um agente; 5. Maneira de atuar.
= Atuagdo, comportamento, desempenho, procedimento; 6.
Processo para desenvolver um projeto (ex.: .agdo governativa;
plano de agdo); 7. Capacidade para agir. = Dinamismo, energia
#inac¢do, inércia; passividade; 8. Movimento ou atividade para
obter determinado resultado; 9. Influéncia ou efeito sobre algo
ou alguém; 10.Atuagdo de uma forga militar. = Combate, luta;
11. Calor, veeméncia. [...] (PRIBERAM, 2008-201354).

Todas essas agdes acima elencadas podem se enquadrar na
atuacdo docente de incentivar a aprendizagem da leitura e da escrita.
Sao descrigdes para o ato de comprometer-se e mover-se em dire¢ao a
algo. A escrita, entdo, nao seria um objetivo apenas. No tipo de letra-
mento que aponto, a escrita faz parte das atitudes do fazer docente. E
ela que move o ser a olhar para si e para suas praticas, tentando fazer
uma sintese de seu percurso, mas também lhe dando instrumentos e
consciéncias para tomar novas decisdes, em novas situagoes, a partir
de uma teoria observada e trabalhada por suas percep¢des, nao ape-
nas as que lhes sao dadas prontas na Academia.

Quando cito a expressao “militante” sei que a figura do imagi-
nario, plantado pelo sistema vigente, traz a imagem de alguém subal-
terno, focado em uma teoria isolada, quase como um fanatico, um
soldado das causas impossiveis. Entretanto, quando uso o termo mi-
litante, estou me referindo ao “suyjeito revolucionario”, mas ndo exa-
tamente um sujeito-pessoa-docente. No caso, estou acompanhando
a compreensdao de Marx, enviada em carta a Wedemeyer, em margo
de 1852, citada por Magalhdes (2015). Esse filosofo, tentando tragar
uma génese para a ideia de “classes” e a concepgao de Marx a respei-
to delas, aponta que: “a classe era o sujeito revolucionario, o agente
transformador que poria fim a dominagao politica burguesa, e a luta,
o motor que move as classes em direcio a vitoria” (MAGALHAES,

54 “ag¢do”, in Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa [em linha], 2008-2013,
<https://www.priberam.pt/ dlpo/a%C3%A7%C3%A30>. Acesso em 25 jan .
201.
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2015, p. 19).

A “Sétima licao” sobre Marx, de Magalhaes, em “10 licdes so-
bre Marx”, continua discutindo o papel da classe proletaria na chama-
da ditadura do proletariado, e reconhece que o proprio Marx deixou
inacabado o quadro de classes sociais, ainda assim, retoma trechos do
Manifesto Comunista (1848), no qual Marx e Engles decretavam uma
possivel queda do capitalismo como fruto da acdo de quem lhe dava
maior sustentaculo, quais sejam os operarios (MAGALHAES, 2015,
p. 97). Esse autor, ao comentar sobre “o trabalhador de uma fabrica
de salsichas e um trabalhador de uma fabrica de ensino” (palavras do
Manifesto), enquadrando-os, diz que:

Ambos os tipos de “operdrio” — se podemos nos expressar livre-
mente — integram, dessa forma o conceito de proletariado. Na
realidade, o “proletariado” — o grande sujeito revolucionario
de Marx — nao constitui realmente uma classe. Ele é, antes de
qualquer coisa, um conjunto de trabalhadores assalariados, ex-
plorados pelo capital que, pela sua atuagdo especifica no mundo
da produgdo, representa o setor mais avangado e progressista
da sociedade e, portanto, o segmento com maior possiblida-
de de produzir as transformagdes sistémicas (MAGALHAES,
2015, p. 99-100).

Estendendo essa reflexdao aos docentes, talvez servisse bem.
Os professores e professoras comportam-se de forma diferente em
suas mais diferentes classificagdes, sejam profissionais de Escola, de
Universidade, de ambientes formais privados ou publicos, de ambien-
tes virtuais ou, ainda, de ambientes alternativos, sio trabalhadores
com fungdes “especificas no mundo da produgao”, porém, dizer que
existe uma “classe” do Magistério, “com possibilidade de produzir
transformagoes sistémicas” ja requer uma avaliagdo mais apurada de
suas agdes. A classe do professorado — para tornar-se o grande sujeito
revolucionario — talvez ainda esteja muito desunida e, muitas vezes —
encontre-se desinformada.

Atualizando as nog¢des de classe, Magalhdes passa por pensa-
dores da década de 1970 e chega a 2005, citando Hardt e Negri (2005
apud MAGALHAES, 2015, p. 103) que apontam a “multiddo” como
0 novo sujeito revoluciondrio. Diz Magalhaes:
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O sujeito revolucionario dos tempos pds-modernos ¢ o reflexo
tardio do proletariado marxiano; o conjunto de trabalhadores
assalariados e explorados pelo capital consubstanciados numa
categoria. Era o que importava para Marx e o que ele entendia
por proletariado: o portador de uma nova sociedade e ndo ape-
nas a transformagado social com o concurso de uma Unica classe
(MAGALHAES, 2015, p. 104).

Esse autor, ao apresentar a atualidade do pensamento marxista
quanto ao “sujeito revolucionario”, me ajudou a unir algumas pontas
dos quadros de minha rede: o Docente; o Académico; os Programas
de Estado; os Letramentos; a Escola; a Educagao Superior; o Capital;
A Midia de Massa e a Sociedade — no Percurso da Docéncia.

Considerando, entdo, o Letramento de Percurso como uma
acao de formacgao de docentes por docentes, portanto de “classe” para
“classe”, ou, como resgata Magalhaes, um Letramento de “Multidao”
para “Multidao”, a posi¢do do educador em agado de despertar e ins-
trumentalizar o uso da escrita (leitura, interpretacao e de produgdo
textual) tem uma responsabilidade imensa, qual seja quebrar paradig-
mas de opressdo, a partir do reconhecimento de sua posi¢do dentre
os pré-construidos; e abrir as sociedades para novas possibilidades de
sistema, ainda que ndo lhe seja totalmente claro que pode fazer, tan-
to interagindo com os seus educandos em reflexdes biopsicossociais,
quanto levando a eles maneiras adequadas para ensinar a constru¢ao
de um enunciado com qualidade, seja por meio da escrita, da mu-
sica, do teatro, da danga, dentre outras manifestagdes. Criar possi-
bilidades e dar esperanga de que o conhecimento pode tirar o peso
das populacdes de docentes - formados ou em formacao - do verbete
“massa” e oferecer-lhes a hipdtese de tornarem-se “sujeitos revolucio-
narios”, dentro de suas proprias solugdes, através de um letramento
de percurso.

Nogueira (2017), ao contribuir com o verbete “ag¢do”, dentre
outros utilizados e conceituados por Bourdieu em seu vocabulario,
contribui também com essa reflexao sobre classe. Diz:

A convic¢ao de Bourdieu € a de que as a¢des dos sujeitos tém
um sentido objetivo que lhes escapa. Eles agem como membros
de uma classe, mesmo quando nao possuem consciéncia disso;
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exercem o poder e a dominagao economica (e, sobretudo, sim-
bolica), frequentemente, de modo ndo intencional. As marcas
de sua posicdo social, os simbolos que a distinguem e que a
situam na hierarquia das posi¢des sociais, as estratégias de agao
e de reproducao que lhe sdo tipicas, as crengas, 0s gostos, as
preferéncias que a caracterizam, em resumo, as propriedades
correspondentes a uma posi¢ao social especifica, sao incorpo-
radas pelos sujeitos, tornando-se parte de sua propria natureza.
A agdo de cada sujeito tenderia, assim, a refletir e a atualizar
as marcas de sua posi¢ao social e as distingdes estruturais que a
definem, ndo, em primeiro lugar, por uma estratégia deliberada
de distin¢ao e/ou de dominagao, mas, principalmente, porque
essas marcas se tornaram parte constitutiva de sua corporeida-
de de sua subjetividade. (NOGUEIRA, 2017, In CATANI et.
al. (2017, p. 25).

Num mundo em que a grande midia dita preferéncias e for-

ma opinides, a fungcdo do Ensino Superior, ao formar professores, é
proporcionar uma experiéncia diferente, para que dentro de sua sub-
jetividade, possa haver uma dialética. Essa posi¢ao docente, a partir
da década de 1990, aproximadamente, veio se delineando e aprofun-
dando. Por isso, a superestrutura do poder vigente nao aceitou a in-
terferéncia nos seus planos de dominagao e reagiu, tentando aprovar
o PROJETO DE LEI n° 867, em 2015, que ficou conhecido como
“Programa Escola sem Partido”. Na sua justificacdo, inclusive, o pro-
prio Projeto reconhece alguns aspectos de avango na educagdo, mas
os coloca como algo negativo:
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Esta proposicao se espelha em anteprojeto de lei elaborado pelo
movimento Escola sem Partido (www.escolasempartido.org ) —
‘“‘uma iniciativa conjunta de estudantes e pais preocupados com
o grau de contaminagdo politico-ideoldgica das escolas brasi-
leiras, em todos os niveis: do ensino basico ao superior” —, cuja
robusta justificativa subscrevemos: “E fato notério que profes-
sores e autores de livros didaticos vém-se utilizando de suas
aulas e de suas obras para tentar obter a adesao dos estudantes
a determinadas correntes politicas e ideologicas; e para fazer
com que eles adotem padroes de julgamento e de conduta mo-
ral — especialmente moral sexual — incompativeis com os que
lhes sdo ensinados por seus pais ou responsaveis. Diante dessa
realidade — conhecida por experiéncia direta de todos os que
passaram pelo sistema de ensino nos ultimos 20 ou 30 anos —,
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entendemos que € necessario e urgente adotar medidas eficazes
para prevenir a pratica da doutrinagdo politica e ideoldgica nas
escolas, e a usurpagdo do direito dos pais a que seus filhos rece-
bam a educacdo moral que esteja de acordo com suas proprias
convicgdes. (CAMARA DOS DEPUTADOS, 2015.)

Observando a escolha vocabular do deputado, ¢ possivel apon-
tar que quem esta tentando manter uma postura partidaria ou moral
entre as escolas ¢ ele: “contaminagdo politico-ideologica” — a palavra
“contaminacao” significa algo como transmissao de germes nocivos
ou de doenga infecciosa; infecgdo por contato, ou seja, ideias diferen-
tes do postulante constituem-se numa doenga; “todos os que passa-
ram pelo sistema de ensino nos ultimos 20 ou 30 anos.” Calculando:
2015 menos 30 anos = 1985, ou seja, ainda tempos de chumbo no
Brasil, vencidos pela Constituicao de 1988 e, em termos de ensino de
linguagem, pelo menos, pela LDB/1996. A saber:

A LDBn®939%4, de 20/12/1996, estabelece, em seu Art.36, que
a lingua portuguesa sera encarada como instrumento de co-
municacdo, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania,
contemplando, assim, todas as modalidades expressivas, sem
encara-las de forma privilegiada ou ndo. Os ensinos de 1° e 2°
graus passam, respectivamente, a ensinos fundamental e médio
(CLARE, 2002, p.1%)

Em resposta Projeto de Lei n° 867/2015, a chamada FRENTE
GAUCHA ESCOLA SEM MORDACA, composta por “entidades
representativas de educadores e educadoras, estudantes, comunidade
escolar, profissionais atuantes na cultura, na pesquisa, na comunica-
¢do, no direito, em agdes comunitarias”’, e mais, ‘“por movimentos
sociais” langou um manifesto, em que resgata esses avangos:

A Frente considera fundamental o processo de escolarizagdao
da populagio brasileira, intensificado a partir da democratiza-
¢do do pais, e posiciona-se em defesa das conquistas dos movi-
mentos sociais inscritas na Constituicdo Federal de 1988 e na
legislagdao subsequente, e que visam reparar um processo his-
tdrico socialmente excludente, bem como prevenir a violagao

55 CiFEFiL - Circulo Fluminense de Estudos Filologicos e Lingiisticos. Maiores
informacgGes sobre o CiFEFil, ver em: <http://www.filologia.org.br/filologo/
pub_filologo37.html>. Acesso em: 07 out. 2019.
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aos direitos humanos (FRENTE GAUCHA ESCOLA SEM
MORDACA, 2016).

No mesmo manifesto, a Frente retoma a legislagio mencionada:

A Frente defende a manutencao e o respeito a Constituicao
Federal, que em seu Art. 5° garante a liberdade de expressao
e no Art. 206 estabelece, dentre outros, os seguintes principios
para a Educacdo no pais: I — igualdade de condi¢bes para o
acesso e permanéncia na escola; IT — liberdade de aprender, en-
sinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; IIT
— pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas, e coexis-
téncia de instituigdes publicas e privadas de ensino. Defende-
se também o cumprimento integral do Art. 53 do Estatuto da
Crianca e do Adolescente, que prevé que “a crianga e o ado-
lescente tém direito a educagdo, visando ao pleno desenvolvi-
mento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificag¢ao para o trabalho” (FRENTE GAUCHA ESCOLA
SEM MORDACA, 2016).

Considerando essa legislagiao e os conceitos de letramento, ndo

¢ possivel imaginar um educador que nao se comunique dialeticamen-
te (o que nao quer dizer “partidariamente”) na hora de trabalhar os
usos da palavra escrita. Aquisi¢do e dominio do alfabeto, aquisi¢ao
de cultura, consequéncia social e civilizagao, palavras fortes ligadas
as agdes que envolvem a cultura escrita. Talvez fosse mais adequa-
do escrever “culturas escritas”, tratando-se de descrever aspectos de
letramentos. Tfouni, Pereira e Assolini (2018) fazem uma retomada
de diferentes publicagdes de Tfouni, nas quais tenta delimitar uma
espécie de conceito para letramento. Ao cabo, chegam a esse ponto
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A questdo nao se resume mais ao dominio de técnicas, habili-
dades, nem capacidades de uso da leitura e escrita; ela se tor-
na muito mais ampla, pois nos lan¢a o desafio de termos de
descrever o letramento dentro de uma concepgdo de praticas
sociais que se interpenetram e se influenciam, sejam essas pra-
ticas orais ou escritas, circulem elas dentro ou fora da escola.
E preciso considerar, ainda, o papel da memoria (historica e
particular), além da historia da constituigdo dos sentidos na es-
crita e na oralidade. (TFOUNI; PEREIRA; ASSOLINTI, 2018,
p. 18).

No caso do Brasil, como poder desconsiderar uma memoria
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que esta repleta dos reflexos dos primeiros momentos de ocupagdo
estrangeira, 1500, e a sequéncia de erros e acertos administrativos que
a sucederam, governos apos governos, que forcaram uma “aquisi¢ao
de cultura letrada”, nem sempre civilizatoria, se for levar o concei-
to da palavra ao “pé da letra”: “civilizacdo: resultado dos progressos
da humanidade em sua evolucdo social e intelectual” (PRIBERAM,
2008-2013.). Em muitos casos, a imposi¢ao da escrita em determi-
nada lingua oficial de um colonizador, por exemplo, massacrou em
muito a evolugdo social e intelectual dos colonizados.

Nesse sentido, a Frente Gaucha também se posicionou politica-
mente contra o uso de legislacao para coibir a possibilidade de haver
pluralidade de pensamento, tanto ideoldgico quanto didatico. Como
se pode imaginar um educador trabalhando uma producdo textual
sem abordar topicos da realidade do aluno, em especial, da realidade
brasileira? Diante disso,

A Frente Gatcha Escola sem Mordacga adere a luta da Frente
Nacional Escola sem Mordaga, que repudia e solicita o arqui-
vamento de projetos de lei no Senado Federal e na Camara
dos Deputados, protocolados por defensores do Movimento
Escola sem Partido: Projeto de Lei n® 7.180/2014 (e demais
projetos a ele apensados) e do Projeto de Lei do Senado n°
193/2016; Projeto de Lei n°® 1.411/2015, que tipifica assédio
ideologico. Na Assembleia Legislativa do Rio Grande do Sul,
a Frente Gaucha Escola sem Mordaga solicita o arquivamento
do Projeto de Lei n° 190/2015, que representa no Estado o
programa Escola sem Partido; solicita também o arquivamen-
to dos projetos municipais correlatos (FRENTE GAUCHA
ESCOLA SEM MORDACA, 2016).

Essa tentativa de censura legitimada da palavra oral e escrita,
pela palavra escrita, passou-se também pelo controle ou a extingao
de determinados projetos que, pela sua esséncia, levavam os alunos
ao estudo in loco de “desigualdades socioecondmicas, sustentabilidade
socioambiental, violacdes dos direitos humanos, tais como as discri-
minag0es e violéncias étnico-raciais e de género”, temas mencionados
como tabu por muitos dos partidarios da ideia da Escola sem Partido.

Nessa linha, o Manifesto declara:

e aconsolidagdo de processos educacionais democraticos que
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incluem:

a liberdade de expressdo dos professores, dos servidores e
dos estudantes no ambiente escolar e no espago publico;

o estudo de temas relacionados as desigualdades socioeco-
ndmicas, a sustentabilidade socioambiental e as violagdes
dos direitos humanos, tais como as discriminagdes e violén-
cias étnico-raciais e de género;

a implantagdo e a ampliagdo de politicas de agdes afirmati-
vas para a promog¢ao da equidade étnico-racial e de género
nas institui¢des de ensino e na sociedade;

o oferecimento de matérias cientificas associadas a saude
sexual e reprodutiva, bem como a evolucdo bioldgica, de
forma a promover o conhecimento necessario a sustentabi-
lidade socioambiental e a transformacao de uma realidade
desigual, injusta e excludente;

uma escola publica, gratuita e laica, bem equipada e com
equipe profissional capaz de promover o desenvolvimento
pleno dos educandos, aprendizagens, acesso ao patrimonio
cientifico-cultural e tecnoldgico, bem como o exercicio ple-
no da cidadania;

a constituicdo de ambiente de respeito mutuo e de promo-
¢do de relagdes interpessoais de confianga visando a saude
nas institui¢cdes educacionais;

a gestdo democratica das instituigdes de ensino por meio de
eleicdo das equipes diretivas pelas comunidades de profes-
sores, servidores, estudantes e seus responsaveis (FRENTE
GAUCHA ESCOLA SEM MORDACA, 2016.).

A Editoria sobre Educac¢do do Jornal Zero Hora (Rede Brasil

Sul de Comunicagdes - RBS, 11/07/2018) relatou que a Comissao
Especial (que analisava, a época, o Projeto de Lei da chamada Escola
Sem Partido (PL 7180/14) discutiu topicos como um cartaz a ser co-
lado nas salas de aula, com seis deveres dos professores, junto com a
proposta de alteragdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), proibindo
disciplinas com conteudo de “género” ou “orientacdo sexual”.
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Figura 2 - Reprodugdo de fragmento da pagina 28 do Jornal ZH

Fonte: RBS, 11 jul. 2018

E interessante observar que, dos seis “mandamentos”, quatro
comegam com a palavra “nao” e os verbos agregados a essa ordem
negativa trazem conteudos pejorativos; os que restam sdo afirmativos,
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mas, também, de cunho pejorativo: 1) “ndo se aproveitara”; (nao)
“cooptara”; 2) “ndo favorecerd”; “nao prejudicard”; 3) “ndo propa-
gandeara”; “ndo incitara”; 4) “apresentara de forma justa”; 5) “res-
peitard”; 6) “nao permitird terceiros.”

Lembrando que as leis normalmente surgem para “proteger”
a algum determinado interesse comum, ameagado por alguém que
nao esta preocupado com isso, temos, entdo, um Estado perfeito, com
educacao perfeita, com o modelo de forma¢ao adequado para uma
sociedade que esta dando certo, disciplinando a a¢ao de entes da se-
guinte ordem: (1) aproveitadores, (2) maldosos, (3) abusadores, (4)
injustos, (5) desrespeitosos; (6) permissivos. Aceitar esse tipo de “car-
taz”, que simboliza talvez a materializacao do pensamento dessa nova
geracao de velhos pensamentos conservadores, ¢, no minimo, aceitar
que ha um sujeito que sabe tudo e um sujeito que nao sabe nada, pre-
ceito contrario a qualquer nog¢ao basica de educagao. O que percebo,
por tras dessa vontade de controlar tudo, é vontade de desmontar a
estrutura do conhecimento, desqualificando e desestruturando a sua
composicao, gerando desconfianga entre os elos do processo e promo-
vendo a violéncia. Junto com essa ideia de desvalorizacao do profes-
sor, em paralelo, caminha a ideia do someschooling, ou seja, se nao for
possivel “quebrar a espinha” da escola, a ideia ¢é tirar a crianga dela.
Algo como: “se eu nao concordo com a lei, essa lei ndo me serve.”

Agéncia Camara Noticias publicou, sob otitulo de “Divergéncias
impedem votagdo do parecer sobre a “Escola Sem Partido”*, no dia
12 de Julho de 2018, uma retomada dos acontecimentos que impedi-
ram a votagdo. Diz a nota:

A comissdo especial encarregada de analisar o Projeto de
Lei 7180/14, do deputado Erivelton Santana (Patri-BA), que
estabelece a chamada Escola Sem Partido, ndo conseguiu votar
na quarta-feira (11) o parecer do deputado Flavinho(PSC-SP).
Depois de trés horas de discussoes entre criticos e apoiadores da
proposta, o colegiado precisou encerrar a reunido por causa do
inicio da sessao do Congresso Nacional, as 19h40 (AGENCIA
CAMARA NOTICIAS, 2018).

56 Disponivel em: http://www?2.camara.leg.br/camaranoticias/noticiassEDUCACAO-
-E-CULTURA/560313-DIVERGENCIAS-IMPEDEM-VOTACAO-DO-PARECER-
-SOBRE-A-%E2%80%9CESCOLA-SEM-PARTIDO%E2%80%9D.html>.
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Segundo a Agéncia, houve trocas de ofensas entre manifestan-
tes favoraveis e contrarios ao projeto, o que demonstra que os educa-
dores ndo estiao sozinhos da discordancia. A saber:

Na avalia¢do da deputada Erika Kokay (PT-DF), o projeto da
Escola sem Partido faz parte do processo de ruptura democra-
tica do Pais. “Esta proposta é um desrespeito aos educadores
e representa a negacdo do outro, a logica fascista de tentar
transformar a educagcdo numa expressao de pensamento Uni-
co”, argumentou. [...] A deputada Maria do Rosario (PT-RS)
disse que a proposta incentiva o 6dio nas escolas. “Quem de-
fende este projeto € contra a educagdo e a liberdade”, afirmou.
Ja o deputado Lincoln Portela (PR-MGQG) disse que o projeto
€ uma resposta a tentativas de “amordacar os cristdos que es-
tao sendo vilipendiados nas escolas” (AGENCIA CAMARA
NOTICIAS, 2018).

Segundo reportagem de Mariana Tokarnia®’, da Agéncia Brasil,
no final do ano de 2018, em 11 de dezembro, o Projeto de Lei da
chamada Escola Sem Partido (PL 7180/14) foi arquivado com a pro-
messa de voltar em 2019. Ao que parece, para evitar uma derrota, os
deputados favoraveis ao Projeto boicotaram as sessdes da Comissao,
na esperanga de que, fazendo uma votagdao maior para 2019, dentre
os partidarios da ideia, a aprovagao viesse com mais folga. Tokarnia
(2018) aponta que o presidente da comissao especial do “Escola sem
Partido”, deputado Marcos Rogério (DEM-RO) atendeu a apelos
para o arquivamento. A saber:

Segundo o presidente da comissao, a tendéncia no ano que
vem ¢ que o projeto seja endurecido e que haja previsao de
puni¢do para os professores, 0 que ndo estava previsto no texto
que seria votado pela comissdo. Apesar de nao ter conseguido
votar o PL, o presidente da comissdo considera que o deba-
te foi levado para a sociedade e que isso € uma “grande vito-
ria”. (TOKARNIA, 2018, p.1).

Em 2018, quando li essa reportagem, em especial o fragmen-
to: “a tendéncia no ano que vem ¢é que o projeto seja endurecido e que

57 Disponivel em: disponivel em <http://agenciabrasil.ebc.com.br/politica/noti-
cia/2018-12/escola-sem-partido-fica-para-o-proximo-ano>. Acesso em: 07 out.
2019.
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haja previsdao de puni¢do para os professores”, minha tese de douto-
rado pareceu esvaziada. Fiquei impactada por dias, sem saber que di-
recao tomar, pensando que, tudo o que eu estava escrevendo poderia
levar os PIBIDianos para uma puni¢ao, por exemplo, por trabalharem
temas que — erroneamente — sao considerados de “vermelhos” — por
segmentos que apoiam o Escola Sem Partido, tais como discussdes
sobre direitos humanos, género, defesa do meio ambiente, aqueci-
mento global, dentre outros. Esses pensamentos, que liquidam com
tudo o que fizemos no século XX e inicio do século XXI, vdo isolando
os conhecimentos humanos e de evolu¢ao numa cela, como se fossem
prejudiciais aos seus principais interessados. A ideia de “punir” os
professores, além de desqualifica-los como agente de transformagao,
causa feridas pela desvalorizacao da pessoa, isolando o conhecimento
teorico, filosofico numa bolha de inutilidades, e o colocando como
algo que ndo serve para “ganhar dinheiro” ou para o “progresso”.

Para uma educagdo de objetivo estritamente economicista, 0s
conhecimentos praticos e funcionais sao mais faceis de ser adquiri-
dos, pois ndo precisam de reflexdes de ordem teleologica. E a forma
de a cultura dominante excluir mais pessoas de espacos onde podem
comecar a entender essas dimensdes de classe e de incluir mais pes-
soas na classe dominada, carente de emancipagdo, num processo de
“desmobilizacdo”. Bourdieu (1989) diz:

A cultura dominante contribui para a integragcao real da classe
dominante (assegurando uma comunicagdao imediata entre to-
dos os seus membros e distinguindo-os das outras classes); para
a integracdo ficticia da sociedade no seu conjunto, portanto, a
desmobilizagdo (falsa consciéncia) das classes dominadas; para
a legitimacao da ordem estabelecida por meio do estabeleci-
mento das distingdes (hierarquias) e para a legitimac¢ao dessas
distingdes (BOURDIEU, 1989, p.10).

A desconstrucao da ideia da funcao do educador, aviltando seu
salario, seu direito de se manifestar livremente sobre os mais diversos
temas em sala de aula, por exemplo, sao uma ponta do iceberg da vio-
léncia simbolica que a militancia deve derrubar com um letramento
de percurso. Ao fazer um resgate historico do uso da maquinaria es-
colar pelas classes dominantes, Souza (2017) volta a Era Vargas. Para
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melhor situar os fatos:

Boa parte dos tenentes subiu ao poder com Vargas e ameagava
construir uma hegemonia nao sé politica, mas também uma
hegemonia cultural duradoura por oposi¢ao ao mandonismo
privatista dos proprietarios. Os novos tempos exigiam mudan-
¢a na forma de dominagao elitista da violéncia fisica das terras
aumentadas por assassinatos e das eleicdes fraudadas para a
violéncia simbdlica da criagdo de uma nova hegemonia de clas-
se. A violéncia simbolica significa a constru¢ao de uma nova
concepgdo de sociedade adequada aos interesses dos proprie-
tarios. A reprodugdo da dominagdo econdmica passa a exigir
mais que a mera coagdo fisica, que se torna crescentemente
ilegitima se aplicada aos “homens de bem”, como a classe mé-
dia se percebia. Passava a ser necessario, percebia-se, ganhar
0 coragdo e as mentes das pessoas de bem, a classe média que
se constituia, e contra a qual ndo se podia usar o chicote usa-
do sem percalgos contra os mais pobres. Esse é o contexto da
criagdo da grande imprensa, das grandes universidades, do
mercado editorial e do nascimento de uma esfera publica mais
ampliada entre n6s. Embora essas instituigdes ja existissem no
século XIX em carater incipiente e circunscrito as elites, vai ser
a partir dos anos 1920 e 1930 que uma esfera publica burguesa,
tendo a classe média como publico consumidor principal, vai
passar a existir e influenciar a vida social, politica e cultural do
pais (SOUZA, 2017, p. 66-67).

Essa ¢ a possibilidade de constru¢ao de novos conhecimentos
por novas geragdes de pensadores, que, por estarem imersos em seu
tempo, seja nas problematicas, seja nas solugdes e inovagdes tecnolod-
gicas, sdo os mais indicados para fazé-la. E mister, pois, considerando
que o sistema econdémico atual é um dos principais responsaveis pela
maior parte dos conhecimentos urgentes a serem produzidos, em es-
pecial, no que tange ao uso dos “recursos comuns”*®, seria bem mais
instigante incentivar os principais debates em sala de aula, e ndo evita-
-los. O principio de negacao faz parte da construcao da personalidade.
Os alunos e alunas tém o direito de conviver com o contraditério, seja
na escola seja em outros ambientes. Impedir que a escola reproduza

58 Sugiro ao leitor apropriar-se dos debates em torno de HARDIN, G. The Trage-
dy of the Commons. Science, v. 162, 1968; e aprofundados por OSTROM, E.
Governing the Commons: the evolution of institutions for collective action. UK,
Cambridge University Press, 2003.
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as questdes familiares, legitimando-as, ou rejeitando-as, impedir que
0s pensamentos comuns sejam reiterados ou descontruidos, vai além
de simplesmente cercear os docentes em sua atuagao pedagbgica, sig-
nifica quebrar um passo importante da construg¢dao da personalidade
de cada um, bem como da constru¢do de uma nova geracao em seu
papel principal, qual seja, pensar o proprio mundo, legitima-lo, ou
rejeita-lo, ou ainda, sentir-se com condi¢des de interferir nele. O am-
biente educacional, como um todo, é o laboratério do porvir, logo,
vivo e necessario em dialética.

Berger e Luckmann (2012), ao discutirem a “constru¢ao da
realidade”, elaborando um Tratado de sociologia do conhecimento,
refletem sobre “os papéis” na sociedade, como realidade objetiva e
dizem que “o ator identifica-se com as tipificagdes da conduta iz actu
socialmente objetivada, mas reestabelece a distancia com relacao a
elas quando reflete posteriormente sobre sua conduta” (BERGER,;
LUCKMANN, 2012, p. 99). Seguem os autores:

As institui¢des incorporam-se a experiéncia do individuo por
meio de papéis. [...] Toda a conduta institucionalizada envolve
um certo numero de papéis. Assim, os papéis participam do
carater controlador da institucionalizacdo. [...] A concordan-
cia e a ndo concorddncia com os papéis padrdes socialmente
definidos deixa de ser 6tima, embora evidentemente a severi-
dade das agbes possa variar de um caso para outro. Os papéis
representam® a ordem institucional (BERGER; LUCKMANN,
2012, p. 100).

Ora, se ha um consenso de que as Instituicdes tendem a decair
e entrar em faléncia se nao entram em processo de transformacao,
acompanhando o movimento de suas populagdes, os papéis tendem
a mudar como um todo; assim, os ambientes de debate tém como
principal tarefa reorganizar os papéis existentes e propor novos e isso
envolve disputas, cooperagoes, inovagdes e descartes em termos de co-
nhecimento, uma vez que trazem em si duas perspectivas: a de ordem
institucional e a de segmento, pois “transporta consigo um apéndice
socialmente definido de conhecimentos.” (BERGER; LUCKMANN,
2012, p. 101). Essa andlise dos papéis traz muita relagdo com as

59 Grifos dos autores.
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defini¢cdes mais repetidas de Letramento, das quais muitas ja foram
citadas, ou seja, a importancia de considerar o ambiente, o individuo,
a sua historia e as historias nas quais ele se soma, como um so6 — indis-
sociavel — enquanto conhecimento seu e enquanto mediagcdo dentre
esse e 0s outros.

A andlise dos papéis tem particular importancia para a socio-
logia do conhecimento porque revela as mediagdes existentes
entre 0s universos macroscopicos de significagcdo, objetiva-
dos por uma sociedade, e os modos pelos quais estes univer-
sos sdo subjetivamente reais para os individuos. [...] As duas
analises s6 podem ser efetuadas juntas somente se indagarmos
dos modos pelos quais o individuo, em sua atividade social
total, se relaciona com a coletividade em questao (BERGER;
LUCKMANN, 2012, p. 105-106).

Assim, feitas todas essas consideracoes, resolvi me manter mo-
bilizada, resolvi manter o tema de minha tese e — portanto - incluir
nas discussoes da Educagdo brasileira o Letramento de Percurso, pois
reflete a formacdo do docente na area da resisténcia no sentido amplo,
considerando esses aspectos mediados via escrita (e seus desmembra-
mentos), considerando os tedricos de letramentos, que, em geral, co-
locam palavras “de ordem” tais como atuar com praticas de escrita
(e seus processos) de forma agregada: social e culturalmente ambien-
tada. Essa resisténcia vai para além de individuos, ou de classes, vai
contra as tentativas de apagamento da transformacgao social que nao
pode mais esperar, como as que a Educac¢do enfrentou em 2015, com
o projeto de lei Escola sem Partido® - que ainda paira sobre nos e que
vai silenciar os unicos que podem vislumbrar uma saida para o status
quo de nosso tempo, os deste tempo, ou seja, criangas, jovens e adultos
em letramento - e que continuard enfrentando, com a terceirizagdo e
a privatizacao da Educacao Publica.

4.1.1 O PIBID e a antecipacdo dos vinculos.

Na minha época de Faculdade, o periodo de entrar em contato

60 Disponivel em <http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramita-
cao?idProposicao=1050668>. Acesso em: 07 out. 2019.
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com o aluno real era quase no final do Curso, o que fazia com que
muitos académicos acabassem sentindo-se assustados com a sala de
aula e sua condigao pratica. O PIBID quebrou com isso, pois o seu
objetivo “é antecipar o vinculo entre os futuros mestres e as salas de
aula da rede publica.” (BRASIL/MEC — SITE OFICIAL — S/D DE
POSTAGEM), fazendo uma “articulagdo entre a educagdo superior
(por meio das licenciaturas), a escola e os sistemas estaduais e mu-
nicipais.” (BRASIL/MEC, SITE OFICIAL S/D DE POSTAGEM).
Aparentemente se constituindo, afinal, na ponte concreta entre o aca-
demicismo e a escola, o PIBID comec¢ou a ser atacado e ameacado de
fechar. Em carta langada no Férum dos Coordenadores Institucionais
do PIBID (FORPIBID) — Regional Sul, por educadores da regido Sul
em defesa do PIBID, os professores o definem como “um programa
estruturante da politica de formacdo de professores do pais, em con-
traposi¢ao ao que tém sinalizado MEC e CAPES.” e apontam sua
situacao em meados de 2017:

O PIBID na regiao Sul teve inicialmente 18.857 bolsas de estu-
do aprovadas pelos editais n® 061/2013 e n° 066/2013. Apos os
cortes sofridos pelo programa nos anos de 2015 e 2016, houve
reducdo de aproximadamente 16%, computando atualmente
15.900 bolsas. A auséncia de um novo edital compromete todo
o trabalho que vem sendo desenvolvido no ambito da forma-
¢do inicial de professores deste pais. Ademais, preocupa o lan-
camento de um programa apresentado como “modernizagao
do PIBID” (FORPIBID - Regional Sul — Sao Leopoldo, 15 de
dezembro de 2017).

A chamada “Carta de Sao Leopoldo” foi gerada no ambito do IT
ENLICSUL (Encontro das Licenciaturas da Regiao Sul), do II PIBID
SUL (IT ENCONTRO do PIBID da regido SUL) e do II Seminario
Institucional PIBID UNISINOS com o tema “Praticas de inicia¢ao a
docéncia na Regido Sul: enfoques, avaliagcdo e perspectivas”. Na aber-
tura do documento, ha o registro da presenca de “988 participantes,
dentre eles professores universitarios e da educagdo basica, estudantes
de cursos de licenciatura e de pos-graduacao, bolsistas de iniciagao a
docéncia do PIBID.”. Esse conjunto de eventos realizou-se de 13 a 15
de dezembro de 2017, na UNISINOS, em Sao Leopoldo, RS. A Carta
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¢ uma espécie de Manifesto em favor da manutengdo e ampliagdao do
Programa:

Assim, diante desse cendrio que mostra tanto a relevancia,
quanto os riscos aos quais o PIBID tem sido submetido, reitera-
mos que a missao essencial do PIBID ¢ - como se incorpora ao
seu proprio nome - a inicia¢ao a docéncia, trazendo a profissao
para dentro da formagado mais cedo e de modo qualificado, por
meio de ac¢des articuladas e solidariamente construidas entre
universidade e escola. Tal articulagdo tem garantido a quali-
ficacdo do ensino na educagdo basica e na universidade, bem
como o ingresso na rede publica, de professores mais resilientes
e melhor preparados para fazer diferenca no contexto de atua-
¢do profissional. Desconhecer isso - como aparentemente tem
feito o governo - é desconsiderar a pesquisa e o trabalho consis-
tente realizado pelo PIBID (FORPIBID — Regional Sul — Sdo
Leopoldo, 15 de dezembro de 2017).

Segundo o dicionario Priberam (2008-2013), a palavra Carta
vem do latim: “Charta”, que significava “folha de papiro para ser es-
crita, folha de papel, documento.” No uso corrente desse documento,
a enunciagdo coletiva leva sua fungao/género para um pouco além de
um comunicado. Ela ndo apenas “se dirige a alguém, como publiciza
seu conteudo (Carta Aberta)” e, mais, ela “torna evidente uma acusa-
¢do clara, que deseja que todos saibam”, o que a transforma em um
“Manifesto” (PRIBERAM, 2008-2013.), transformando a importan-
cia do percurso académico, nao apenas em estudar livros ou teorias
e técnicas de ensino, mas de assumir posicionamento politico enun-
ciativo diante de ideologias paralisantes do avango cultural humano.

Preciso fazer aqui um recorte rapido sobre as teorias da
Enunciagdo. Flores et al. (2009), ao explicarem suas op¢des termino-
logicas no “Dicionario de Linguistica da Enunciacao”, apontam que
esta nao chega a se configurar uma “continuidade” ou uma “ruptu-
ra” com Saussure. Por trazer elementos novos ao debate do sentido
a enuncia¢do, nao conseguiria ficar apenas dicotomizada em lingua
e fala. Também apontam que “as teorias da enunciag¢do estudam a
linguagem do ponto de vista do sentido”, o que lhes acarretaria, even-
tualmente, a nomenclatura de “semantica da enuncia¢do”. Diante do
exposto, a obra opta pela expressao “estudo do sentido”.
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O uso de “semantica da enunciagdo” poderia levar a associar
as teorias da enunciagdo a um nivel da analise linguistica.
Assim como ha os niveis sintatico e fonoldgico, haveria o nivel
semantico ao qual estariam ligadas as teorias da enunciagdo.
Preferimos outra configuracdo. Estudar a linguagem do prisma
de uma teoria da enunciagao ¢ estuda-la do ponto de vista do
sentido, sim, mas isso nao significa que os demais niveis de
analise linguistica ndo sejam contemplados pelas teorias enun-
ciativas. E uma questdo de ponto de vista: o nicleo de qual-
quer teoria enunciativa é o sentido. No entanto, todos os niveis
da analise linguistica (morfologia, sintaxe, fonologia, etc) po-
dem ser analisados, na enunciagao, da perspectiva do sentido
(FLORES et al, 2009, p.20).

Para os autores do Dicionario, esse fator unificador, entretanto,
nao torna as teorias da enunciacao um bloco, citando diferencas no
que tange: “a concepgao de sujeito, conceito de enunciagdo, entendi-
mento do que é lingua etc.” (FLORES et al, 2009, p.21). Como um
dos fatores unificadores, os autores citam “os mecanismos de produ-
¢ao de sentido” na enunciagdo e fazem um apanhado deles, na otica
de linguistas renomados.

Sao, entdo, considerados mecanismos de produgdo de sentido
na enunciac¢ao: os indicadores de subjetividade em Benveniste
(os pronomes, os tempos verbais, os verbos de fala, os advér-
bios de tempo e de lugar, as fungdes sintaticas de interrogacao,
de intimagdo ou de asser¢do, as modalidades); os shiffers em
jakobson (as categorias verbais de tempo, modo, pessoa); os fe-
némenos estudados na estilistica de Bally (dictum e modus, tema
e rema); o discurso citado e suas variantes, tal como abordado
por Bakhtin/Volochinov) (FLORES et al, 2009, p.22).

De minha parte, selecionei alguns mecanismos de produgao de
sentido a partir dos olhares dos tedricos que ja citei, nos capitulos an-
teriores, sobre letramentos e outros, que vou pondo, em tela, a medida
que suas palavras se fagam necessarias. Vou verificar, a partir da orga-
nizagdo escrita do pensamento, como seus autores interiorizaram os
signos e as reflexOes, as sensacdes advindas das a¢Oes de letramento
via PIBID. Por exemplo, nesse documento, vou observar sua escolha
vocabular, ou seja, as palavras que usam em determinadas passagens,
e que possam estar mais ligadas a um manifesto do que a uma carta; e
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o encadeamento, que fazem com que a carta demonstre mais do que
simplesmente uma informacao dirigida a alguém.

Fiorin (2015), abordando “objetividade, imparcialidade e neu-
tralidade” como alguns fatores da argumentacao que, nao usados cor-
retamente, podem vir a acarretar problemas, cita exemplos de passa-
gens de matérias jornalisticas, cujas palavras escolhidas acabam por
revelar os pontos de vista de seus autores, ainda que em textos de
carater apenas informativo. Diz o autor que, “em qualquer construgao
linguistica, a objetividade, a neutralidade e a imparcialidade sao im-
possiveis, pois a linguagem estd sempre carregada dos pontos de vista,
da ideologia, das crengas de quem produz o texto” (FIORIN, 2015,
p. 83). Ele elenca uma série de selegdes vocabulares extremamente
tendenciosas, tais como:

Zufiiga, o jogador colombiano responsavel pela lesdo de
Neymar no jogo Brasil vs. Coldmbia, na Copa do Mundo de
2014, fez “uma falta dura, mas normal num jogo de contato”,
“deu uma entrada desleal”, [...], € um “jogador viril”, um “ad-
versario desleal”, um “delinquente desalmado”? A escolha de
uma palavra implica uma interpretacao, feita a partir de um
dado ponto de vista (FIORIN, 2015, p. 83).

O linguista também faz uma observacdo importante sobre o
encadeamento ou a ordem da colocac¢ao das informagdes no texto e
suas implicagdes reveladoras em termos de enunciagdo. Diz o autor:

Além disso, a selegdo, a hierarquizagdo e as conexdes do que
se relata também implicam um posicionamento. E muito dife-
rente dizer Pedro é um bom jogador, mas é um desagregador do grupo
e Pedro é um desagregador do grupo, mas é um bom jogador. No pri-
meiro caso, ndo se gostaria de ter Pedro no time para o qual se
torce; no segundo, sim (FIORIN, 2015, p. 83).

Posto isso, volto ao posicionamento de conteddo da Carta de
Sao Leopoldo, nao apenas no que ¢ dito, e sim, no como ¢ dito e
em que formato de texto. Nele, a atitude de enfrentamento passa a
ser uma espécie de interface (aplicacao livre minha, a partir das po-
sicoes de Costa (2009)), entre um documento que expressa a opiniao
de um coletivo dirigido para alguém e um que pretende atingir esse
alguém, ndo apenas com uma informag¢do, mas com um ato. A ideia
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da interface preenche um vazio que se criaria ao isolar a Carta, ou
uma mensagem entre membros de um sistema comunicacional que
precisam trocar informagoes, de um Manifesto, cuja fungao de base é
justamente registrar conflitos, relagcdes entre uns e outros, em especial,
via carater enunciativo desse género de texto, estabelecer as relacoes
de influéncia (eu-tu); as relagdes com o contexto; a posi¢ao do enun-
ciador em relacdo ao mundo e aos discursos dos outros.

No caso dessa Carta Manifesto, o “Tu” ¢ o discurso da classe
dominante, que tem se dedicado a desmontar o avango educacional,
artistico, cientifico e libertario, que, aos poucos, se conseguiu espraiar
nas praticas pedagogicas brasileiras, e o “Eu” é o coletivo pibidia-
no. Como o ponto principal de intersec¢ao entre estas duas faces tex-
tuais, portanto, vejo uma atitude, a atitude em direcao a identidade
pibidiana.

A conformagao classica, e estreita, de estudo de texto que con-
sidera apenas aspectos fonéticos, morfologicos ou de conteudos se-
manticos l6gicos e racionais, ou ainda, de tipos de textos, géneros
baseados em fungdes e estruturas determinadas sucumbe quando se
val observar a linguagem como representacao da vida em uso. Costa
(2009), fazendo consideragdes sobre o contexto filosofico classico
entre a logica e a linguagem natural, bem como sobre uma propos-
ta de tratamento de interfaces, indica que, para analisar um didlo-
g0, por exemplo, precisa-se mais do que apenas uma ciéncia ligada a
linguagem:

Sob esta otica, a racionalidade evolui e as formas novas de pen-
sar ndo podem ser excluidas pelas normatizagdes platonicas do
projeto logicista. A Légica Informal constitui-se como uma es-
pécie de alternativa a essa visdo classica. Nao se opde a ela, mas
defende que os argumentos silogisticos tipicos, como “Todos os
homens sao mortais e Socrates € homem, portanto Sécrates
¢ mortal”, ndo sdao relevantes para a vida pratica, quando a

maneira de argumentar ¢ bem mais complexa e menos trivial
(COSTA, 2009, p. 136).

Ao comentar a teoria das interfaces, Costa (2009) afirma que

Se supomos, por exemplo, que o raciocinio cotidiano é cons-
tituido nos argumentos por inferéncias de diversas fontes e
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formatos, entdo seria interessante que evidéncias da Logica
Informal pudessem ser integradas as evidéncias da Lingistica,
da Teoria da Comunicag¢do e da Psicologia Cognitiva, etc. Mas
isso ndo ¢ uma realidade antiga? Ndo exatamente. Ocorre que
uma coisa ¢ oferecer resultados de uma disciplina subservien-
temente em relagdo a outra. Outra coisa é construir objetos de
investigacdo na interface, de tal maneira que ambas, ou mais,
disciplinas fossem beneficiarias dos resultados (COSTA, 2009,
p. 138-139).

Assim, além das subjetividades da enunciagdo, ha indicios via
escolha vocabular, que os orientadores do PIBID ndo apenas educam
para as praticas pedagogicas, mas em praticas pedagogicas.

O Quadro 3 pretende demonstrar a formagdo/afirmagado dessa
identidade pididiana. Busco com ele: a) exemplificar tragos de iden-
tidade de docéncia manifesta em palavras, a partir da verificacdo de
apropriacao dos pré-construidos (BRONCKART, 2008), mediados
pelas praticas sociopedagogicas do Pibid; b) verificar semelhangas
e/ou diferencas entre as passagens dos diferentes autores a fim de
identificar uma tipifica¢do, qual seja, o modelo de percurso sugerido
(Expressoes tipicas de processos interacionais e de reconhecimento
do processo de letramento dos bolsistas (Enunciador, enunciagao,
escolha vocabular, encadeamento.); objetividade gramatical (escolha
vocabular e encadeamento): Pistas de Atitude (BOURDIEU, 1989 -
Cultura dominante x Cultura dominada).

Dessa forma, ja adianto como serdo analisados os capitulos da
obra “Os impactos do PIBID na iniciagao a docéncia na UERGS”
(LEMOS; AZEVEDOQ, 2017), selecionada para o corpus, no capitulo
4, a partir da localizagdo de expressdes que representem 0s impactos
do Pibid na iniciacdo a docéncia na UERGS.
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A proposta do governo é a de “precarizacdo do trabalho do-
cente”, segundo o documento. Para aquele coletivo: “Parece ser mais
uma forma de suprir lacunas de recursos humanos nas escolas do que
um programa de formag¢do propriamente dito.” A carta nao se co-
loca contra Programas de Residéncia, mas diz que sao necessarias
“condigdes excelentes de acompanhamento e reflexdo, com adequada
remunerac¢ao”. Para os pibidianos, “ndo parece ser o caso do modelo
sinalizado pelo governo.” Para eles, “equalizar residéncia e PIBID, a
titulo de uma pretensa modernizagao ¢é, em verdade, enveredar pelo
retrocesso”, 0 que causou revolta e fez com que declarassem:

Nao aceitamos tamanho desrespeito com a historia da
Educagao, com seus atores e com os avangos produzidos pela
caminhada do PIBID. Lutamos, portanto, pela continuidade
do PIBID e, para tanto, postulamos imediata prorrogagao dos
editais de iniciacdo a docéncia vigentes, sem cortes, evitando
qualquer interrup¢do em seu funcionamento. E necessario o
dialogo propositivo entre governo e instituigdes, lastreado em
processos avaliativos mutuamente construidos e pautados,
nao em afirmagdes de um senso comum questionavel, mas no
corpo de conhecimento produzido e reconhecido ao longo do
tempo. Por fim, convictos de que uma analise sensata das con-
tribuigées do PIBID - ja reconhecidas nacional e internacio-
nalmente - renovamos nossa disposi¢dao para lutar ndo apenas
pela manuten¢ao do PIBID, mas sobretudo por sua ampliagao
como politica de Estado. Fica PIBID (FORPIBID - Regional
Sul, Sdo Leopoldo, 15 de dezembro de 2017).

Avangando dessas andlises com terminologias mais conheci-
das, comecgo a apresentar as possiveis modalizagdes de Letramento de
Percurso, observando nas expressoes linguisticas destacadas, alguns
desses tragos argumentativos encontrados. Faco o quadro, sem muitas
delongas, porque a Carta do FORPIBID nao ¢ o texto cerne dessa
tese. Eu a utilizo como uma ilustracao da forca das acdes do PIBID.
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Quadro 3 - As possiveis modalizagdes do Letramento de Percurso e suas Expressoes
Linguisticas no fragmento citado

Possiveis Fun¢des modalizadoras — Letramento de Percurso
Dialégicas Revelam interlocugdes, vozes, transitar.
~ . E necessario o dialogo;
Expressoes Lin- L .
guisticas lastreado em processos avaliativos mutuamente construidos
e pautados;
Intervenciomistas Revelam atitudes de interferéncia nos valores, opinides e mu-
dangas nas regras.
N4o aceitamos; Lutamos, portanto; e, para tanto, postulamos;
Expressdes Lin- | .. nossa disposigdo para lutar ndo apenas pela manutengdo do
guisticas PIBID, mas sobretudo por sua ampliacdo como politica de
Estado.
Viscerais Revelam atravessamentos via cultura escrita na formac¢ao do
individual e coletivo.
Expressdes Lin- | ...mas no corpo de conhecimento produzido e reconhecido;
guisticas
Tdentitirias Revelam pertencimento, unido em prol de um ente de sua res-
ponsabilidade.
Expressoes Lin- | -..contribuices do PIBID - jd reconhecidas nacional e inter-
guisticas nacionalmente;

Essas escolhas vocabulares dos PIBIDianos, ligadas a minha
tentativa de firmar nomenclaturas especificas para modalizagdes de
Letramento de Percurso, sao uma espécie de anuncio do que farei
com fragmentos da obra “Os impactos do PIBID na inicia¢do a do-
céncia na UERGS” de Lemos e Azevedo (org.), 2017, mais adiante.

Funcao Dialégica: lendo, entao, pelo viés das possiveis Fungdes
Modalizadoras de Letramento de Percurso, aponto como reveladoras
de dialogismo, as expressdes linguisticas a) E necessario o dialogo; e
b) lastreado em processos avaliativos mutuamente construidos e pau-
tados. O uso dos termos sublinhados, no conjunto de cada expressdao
citada, apresenta o didlogo como “necessario”, ou seja, algo inevita-
vel. Ao utilizar o termo “lastreado”, que significa, em geral: base para
dar equilibrio, valor, garantia — entdo — o dialogo, além de inevitavel,
surge como balizador da relagdo que deve ser “mutua”, horizontal.
Ou seja, dialdgica no sentido de revelar interlocugdes, vozes, transito.
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Funcdo Intervencionista: na sequéncia, as expressoes linguisti-
cas: a) Nao aceitamos; b) Lutamos, portanto; c) e, para tanto, postula-
mos; apresentam ndo apenas uma resisténcia “ndao”, mas uma expli-
cagao “portanto” e uma perspectiva de dialogo, uma proposicao: “e,
para tanto”. Essas modalizacdes associadas aos verbos nas expressoes
grifadas, sdao do tipo que estou chamando de intervencionistas, pois
revelam atitudes de interferéncia nos valores, opinides e mudangas
nas regras. Assim também acontece com: d) nossa disposi¢ao para lu-
tar ndo apenas pela manuteng¢do do PIBID, e) mas sobretudo por sua
ampliagcdo como politica de Estado. Ou seja, nao é uma atitude incon-
sequente, voltada para o proprio interesse “nao apenas”, € a revelagao
do entendimento de que a manuten¢do e a ampliagdo do Programa
deve acontecer de fato como uma forma de fortalecer o povo brasilei-
ro — 0 que é 0 mais importante — “mas sobretudo”.

Funcdo Visceral: utilizei o termo visceras, pois acredito que a
palavra “entranhas” nao ficaria tao cientifica e tdo clara. Vejo o uso
de certas palavras pelos PIBIDianos como reveladoras de sentimen-
tos extremamente intimos, como algo que a pessoa nem lembra que
esta ali, mas que € vivo, ¢ essencial. Para exemplificar isso, separei a
expressao: €) mas no corpo de conhecimento produzido e reconheci-
do. Ou seja, o conhecimento produzido e reconhecido é um “corpo”,
possui uma estrutura fisica, que respira, que sente, que se movimenta
e é nele que as coisas devem acontecer em termos de politicas publicas
para a educacdo no Brasil: “no corpo”. Acredito que esse fragmento
¢ de modalizagdo visceral, pois revela atravessamentos via cultura es-
crita na formacao do individual e coletivo.

Funcdo Identitdria: apresentei como fungdes modalizado-
ras identitarias o uso de algumas expressOes linguisticas ligadas ao
Letramento de Percurso, porque elas revelam pertencimento, e — se-
guindo na linha do pensamento do Bronckart (2005 - creio que reve-
lam também a unido em prol de uma reconstrucdo da docéncia. Isolei
do texto as expressoes: f) contribuicdes do PIBID - ja reconhecidas
nacional e internacionalmente; Creio que o termo “contribui¢ao”
¢ tdo generoso em sua defini¢do, pois pressupde uma cooperagao,
pressupOe que alguém deu uma parte e outros alguéns deram outras.
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Assim, o PIBID faz sua parte e, “ja” - aqui o termo funcionando com
um testemunho de que — mesmo sendo um Programa relativamente
novo — fez sua parte tdo bem, que circula nacional e internacional-
mente. Porém, o PIBID em si ¢ um nome no papel, € um conjunto
de determinagdes e normas — mas os PIBIAnos nao separam esse ser
nao-vivo, de si proprios. O PIBID sdo eles e eles sao o PIBID. Por isso,
ora comentam sobre o que fazem como PIDIanos e o que o PIBID
faz, como sindnimo, como acao do mesmo ser vivo. Nesse sentido,
esses modos de dizer, revelam pertencimento e unido em prol de um
ente de sua responsabilidade — seu.

Apesar dessas movimentagOes dialdgicas, intervencionistas,
viscerais e identitarias, a situacdo do PIBID ainda esta em estado de
espera e de alerta. Em sua “modernizacao”, o MEC langou a Politica
Nacional de Formacdo de Professores, no dia 18/10/2017. Segundo
informagdes de seu site oficial:

Inédita no pais, a politica, que demanda um investimento de
aproximadamente R$ 2 bilhdes, abrange desde a criagdo de
uma Base Nacional Docente até a ampliacdo da qualidade e do
acesso a formagdo inicial e continuada de professores da educa-
¢do basica. S6 no Programa de Residéncia Pedagbgica, o MEC
vai ofertar 80 mil vagas a partir do proximo ano (BRASIL,
2017).

Segundo o MEC (BRASIL, 2017), “A Residéncia Pedagogica
faz parte da modernizacao do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (Pibid)...” Palavra mais do que polémica, “mo-
dernizagdo” tem trazido em seu bojo, no ambito da politica nacional,
aspectos de encolhimento das responsabilidades do Estado, ndo ¢ a
toa que a Carta de Sdo Leopoldo se incomodou com ela. Entretanto,
o MEC apresenta a Residéncia como algo inovador “[...] e traz novi-
dades, como a formacgao do estudante do curso de graduacgao, que tera
estagio supervisionado, com ingresso a partir do terceiro ano da licen-
ciatura, ao longo do curso, na escola de educagdo basica.” Segundo
o MEC:

O objetivo principal é a melhoria da qualidade da formagao ini-
cial e uma melhor avaliacdo dos futuros professores, que con-
tarao com acompanhamento periddico. O programa tem como
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requisito a parceria com institui¢des formadoras e convénios
com redes publicas de ensino (BRASIL, 2017).

Atualmente, resgatando marco de 2019, ndo apenas o PIBID,
mas toda a Educacao no Brasil parece estar em estado geral de alerta
e de espera, até mesmo de choque, a julgar pelas declaragdes do novo
Governo Brasileiro, tais como a do entao - Ministro da Educagao que
disse que “a ideia de universidade para todos nao existe”. Segundo
matéria veiculada pelo jornal Zero Hora (28/01/2019)%, Ricardo
Vélez Rodriguez “defendeu o ensino técnico como forma de inserir
os jovens no mercado de trabalho”. Diz a matéria:

Segundo ele, “a ideia de universidade para todos ndo existe”.
— As universidades devem ficar reservadas para uma elite
intelectual, que nao é a mesma elite econémica (do pais) —
disse Vélez na entrevista publicada nesta segunda-feira (28)
(RODRIGUEZ, 2019, In ZH).

Assim, a ideia de que o conhecimento proporcionado em um
Ensino Superior pode ampliar a qualidade de vida da humanidade,
perde para a praticidade do pensamento que olha para uma pessoa e a
vé como “um recurso humano” e ndao como um “ser humano”.

Dias dificeis para se escrever qualquer afirmagao que dure mais
do que a propria postagem das autoridades em suas redes sociais, ou
nas suas entrevistas nos jornais. Exemplo disso € que, ressignificando
as no¢oes de “atualmente” para maio de 2019, o Brasil ja esta no se-
gundo ministro da Educag¢ao®. Segundo reportagem do jornal on line
Globo.com, conhecido como G1, nos dois meses do primeiro minis-
tro, suas polémicas foram:

- Disse que quer mudar os livros didaticos para revisar a manei-
ra como tratam a ditadura militar e o golpe de 1964.

- Anunciou a demissao do secretario-executivo da pasta dian-
te da “guerra” no ministério. Depois trocou os substitutos e

61 Disponivel em: <https://gauchazh.clicrbs.com.br/educacao-e-emprego/noti-
cia/2019/01/ministro-da-educacao-diz-que-universidades-devem-ser-reservadas-
-para-elite-intelectual-cjrgf7q9u00tv01nyfdfjwyoc.html

62 Ver em https://gl.globo.com/politica/noticia/2019/04/08/planalto-anuncia-
-demissao-de-ricardo-velez-rodriguez-do-ministerio-da-educacao.ghtml>. Acesso
em: 25 maio 2019.
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também demitiu o presidente do Inep;

- Pediu a escolas que filmassem alunos cantando Hino Nacional
e enviassem o video ao MEC. Depois, voltou atras;

- Disse em entrevista que o brasileiro parece um “canibal”
quando viaja ao exterior. Depois, disse ter sido “infeliz” na
declaracao;

- Afirmou que a universidade ndo ¢ para todos.

Além disso, desde o inicio da sua gestdo, em janeiro, houve
pelo menos 14 trocas em cargos importantes no Ministério da
Educagio (G1, 2019, p.1).

Demitido o primeiro, em abril, ndo menos polémico, o novo
ministro, Professor Abraham Weintraub, também comegou questio-
nando universidades, cortando verbas, emitindo juizo de valor nega-
tivo para areas como as das humanas, para o ensino emancipador,
dentre outras posturas que geraram novos impasses para 0 ministério
que administra a politica educacional do Brasil, com mais de 180 mil
escolas sob sua responsabilidade, bem como a aplicacdo das provas
do Enem e Programas como o PIBID e a Residéncia Pedagogica.
Devido, portanto, a velocidade e a polémica dos eventos na area edu-
cacional via area governamental, a questdo na area da pesquisa deve
se manter como vinha sendo feita, acredito. Assim, vou me dedicar ao
que pretendia no comego: processos de letramentos; usos culturais da
escrita; identidade docente, formagao e engajamento socioeducativo.

Segundo Dias (2017), no texto de apresentagdo da obra a ser
estudada neste trabalho, além de aproximar os pibidianos e pibidia-
nas das escolas, o Programa cria muitas situagdes de “repensar do
fazer docente, inclusive dentro da propria Universidade.” Para a
Pro-Reitora de Ensino da UERGS, a importancia desse processo foi
tal que “no ano de 2016, a UERGS aprovou seu primeiro Mestrado
Profissional em Educac¢do, sendo que o projeto do PIBID serviu de
base para a elaboragao do mesmo.” Dias (2017) também ressalta a
importancia dos Seminarios, nos quais ha interagdo e troca de apren-
dizados, com apresentacao de trabalhos. Ela cita edi¢des, temas e uni-
dades universitarias onde foram realizados. A saber:

Sexta edigdo: Avaliacdo e Inclusdo: potencialidades e experiéncias,
2017,em Alegrete/ RS; 5° Seminario, intitulado “Compartilhar:
experiéncias, docéncia, pesquisa, arte e ambiente”, 2016, na
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Sado Francisco de Paula; 4° Seminario: tema central a ques-
tao dos “sujeitos da experiéncia” em Frederico Westphalen,
2015; 3° Seminario, no Litoral Norte — Osorio, foi realizado
em Xangrila e Osorio, em 2014. O 2° Encontro Institucional
do PIBID/UERGS, em 2013, foi em Montenegro, juntamente
com 1° Encontro Interinstitucional do PIBID/UERGS e o 3°
Seminario Arte e Educacdao da UERGS. O 1° Encontro foi em
Sao Luiz Gonzaga, em 2012 (DIAS, 2017, p 11-12).

A docente ainda anunciou que o 7° Seminario Institucional
PIBID/UERGS estava previsto para acontecer em setembro de 2018,
tendo como sede a unidade de Montenegro, essa data foi adiada para
meados de outubro de 2019 e a sede sera na Unidade da UERGS em
Osorio. Porém, declara que é importante destacar:

[...] que as instabilidades vividas nos tltimos tempos vém colo-
cando em duavida a continuidade do Programa e as politicas de
formacao docente que serao desenvolvidas pelo Ministério da
Educacgio e, por consequéncia, a realizagdo do proximo evento
(DIAS, 2017, p.12).

A escolha vocabular da Pro-Reitora vem a reafirmar aspectos
de Letramento de Percurso e de atitude de resisténcia no discurso,
pois ressalta a “interagdo e troca de aprendizados, com apresentacao
de trabalhos”. Esses trabalhos ja sdo uma apropriagao e uma interio-
rizagdo das experiéncias, assim como de “resisténcia” quando declara
sobre “instabilidades vividas”. A escolha pela expressao ligada a vida,
e ndo aos tramites politicos e de Governo, revela a indissociabilidade
entre o aprendizado e a experiéncia pratica, concreta —muito proximo
do que vem se delineando como um tra¢o da identidade PIBIDiana.

4.2 O PIBID na UERGS: as publicacdes como
manifestacao da identidade pibidiana

O Pibid na UERGS langou a obra “Os impactos do PIBID
na iniciacdo a docéncia na UERGS”, tendo como organizadores os
professores Sandra Monteiro Lemos e Gilmar de Azevedo (Porto
Alegre: Criagdo Humana / Evangraf, 2017. 368p.) em meio aos deba-
tes sobre a manutenc¢ao ou ndao do Programa de Governo. A obra esta

145



Ana Carolina Martins da Silva

constituida de 22 artigos, distribuidos em duas partes, com onze arti-
gos cada uma: 1) O PIBID e sua inser¢ao na inicia¢ao a docéncia; 2)
Os impactos do PIBID na inicia¢do a docéncia na UERGS. Segundo
Dias (2017):

Os textos apresentam e descrevem o modo como os partici-
pantes do programa — bolsistas de iniciagao a docéncia, coor-
denadores de area, supervisores e gestores do programa vém
atuando e construindo suas reflexdes sobre identidade e forma-
cdo docente nos Cursos de Licenciatura, na UERGS. Assim, os
artigos apresentados discorrem sobre vivéncias, experiéncias,
atravessamentos, proposicoes e (re)criagcdes, que refletem a
relagdao possibilitada pelo PIBID na UERGS, confirmando-se
como politica qualificada de formagdo docente (DIAS, 2017,
p- 12).

Embora fique extenso o rol de titulos, prefiro manté-lo para

dar uma ideia da riqueza da escolha vocabular em termos de reve-
lacdo de praticas, atitudes e identidades. Vou grifar palavras que for-
mam uma espécie de mosaico revelador, o qual me levou a escolher
este livro para estudo nesta tese:
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1* PARTE: O PIBID e a sua inser¢ao na inicia¢do a docéncia.
Formacao inicial e continuada no cenario educacional: inter-
locu¢des com o PIBID, por Ivana Almeida Serpa; Rochele da
Silva Santaiana e Edilma Machado de Lima (p.17); O PIBID
como espago e tempo de construgao dos saberes docentes, por
Rita Cristine Basso Soares Severo; Percila Silveira Almeida
(p.33); PIBID/TEATRO: por uma docéncia mais poética, por
Marli Susana Carrard Sitta e Carlos Roberto Mdodinger (p. 43);
Marcas que nos formam: as diferentes identidades que atraves-
sam o fazer docente, por Bruno Flores Prandini; Marli Susana
Carrard Sitta; Carlos Roberto Modinger (p. 63); Experiéncia e
inicia¢do a docéncia: daquilo que nos passa, nos acontece, por
Raquel Vieira P. Martinez; Viviane Castro Camozzato (p. 85);
O PIBID diante dos desafios da realidade educacional brasilei-
ra, por Maria Clara Ramos Nery; Maria da Graga P. Da Pieve;
Tatiana Luiza Rech (p.105); O PIBID e os saberes que outor-
ga aos licenciandos, por Maria Clara Ramos Nery (p.121);
Constelagdes: artes visuais, iniciagdo a docéncia e comparti-
lhar indagacoes, por Igor Moraes Simoes (p.131); Sobre PIBID,
formacao de professores e algumas possibilidades de “bor-
boletrar”’, por Sandra Monteiro Lemos (p.145); O desbravar
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do velho carvalho oco: uma aventura por terras Pibidianas ,
por Henrique Silveira Leal; Sandra Monteiro Lemos (p.159);
Formagdo docente e os desafios contemporaneos: estendendo
as discussdes para além da Universidade, por Anderson A.
Costa; Daiana Santos; Simone Cazzarotto (p.171);

2* PARTE: Os impactos do PIBID na iniciagdo a docéncia na
UERGS: Educar, ensinar os encantos que as diferengas podem
nos proporcionar: andlise de intervengdes pedagogicas reali-
zadas pelo PIBID, por Anna Laura Kerkhoff; Paula Azevedo;
Edilma Machado de Lima; Rochele da Silva Santaiana (p.189);
A trajetoria do Programa de Iniciagdao a docéncia na Escola
Estadual de Ensino Fundamental Dr. Mario Vieira Marques
nos anos de 2014 a 2017, por Denise Nunes de Campos do
Nascimento; Rita Basso Soares Severo (p.199); Transitar:
P-Arte da docénciateatral, por Jocteel Jonatas de Salles; PAmela
Caroline de Oliveira Magalhdes; Carlos Roberto Modinger;
Marli Susana Carrard Sitta (p. 215); Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a docéncia: contribuigdes dos subprojetos
“Artista e arteiro” e “Musica” para a educagdao musical, por
Cristina Rolim Wolffenbiittel (p. 229); Formagao inicial de pro-
fessores: conexdes entre o curso de Pedagogia e o Programa
PIBID, por Natali Gongalves Gomes; Renan Antdnio da Silva;
Jaqueline Lidorio de Mattia (p. 249); Ressignificando saberes
de formacgdo profissional e saberes experienciais, entre docén-
cia e ensino: reflexdes das vivéncias do/no subprojeto peda-
gogia no PIBID/CAPES/UERGS-Litoral Norte/Osério/
RS, por Dolores Schussler; Catiana Gafforelli Espindula; Rita
Fabiana Oliveira Costa; Jucimara Raupp da Rosa Chaves (p.
273); Formagao inicial de professores: o circular na Escola, em
oficinas pedagodgicas do PIBID, por Zaira Cristina Heitelvan
Alves; Rubia Aiesa Pinto Pioner Jandrey; Sita Mara Lopes
Sant’Anna; Rosmarie Reinehi; Priscila da Silva Damasceno
(p.293); Iniciagdo A docéncia: impactos do Pidid em textos
académicos, por Suiane Faistauer; Sita Mara Lopes Sant’
Anna; Rosmarie Reinehr (p. 311); Género, artes visuais e inicia-
¢ao a docéncia, por Mayra Corréa Marques; Jozieli Camargo
Noguete Weber; Igor Moraes Simoes (p. 323); Compostagem:
uma alternativa sustentavel para reciclar residuos orgéni-
cos na Escola CIEP, por José Ailton Gomes Ourique; Percila
Silveira de Almeida (p.333); A formacao cidada através da mu-
sica como ferramenta pedagdgica na pratica docente. Roberto
Cigainski Lisbinski; Gilmar de Azevedo (p. 343).

Apos fazer algumas consideragdes sobre a riqueza desses titulos,
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entrarei na seara das partes do livro propriamente ditas. Ainda que eu
nao tivesse separado determinados termos, considerando que o livro
tem a intengdo de expressar “Os impactos do PIBID na iniciagdo a
docéncia na UERGS”, cada titulo ja daria uma visao de posi¢ao enun-
ciativa em Letramentos, porém, considerando as expressoes grifadas,
acredito que fica revelado que essa inser¢do se da em Letramento de
Percurso, via as modaliza¢des que ja apresentei no capitulo 3.

Quadro 4 - Mosaico semantico dos titulos

1* Parte : O PIBID E SUA INSERCAO NA INICIACAO A DOCENCIA

Possivel Modali-
zagdo Dialogica

Possivel Modaliza-
¢do Intervencionis-
ta

Possivel Modaliza-
¢do Visceral

Possivel Modali-
zagao Identitaria

Interlocugdes;
realidade educa-
cional,

Construgao; PI-
BID/TEATRO:
por uma... borbo-
letrar;

Marcas; atravessam;
que nos passa, nos
acontece; indaga-
¢coes;

Terras Pibidia-
nas ; para além
da Universidade;
outorga;

UERGS

2 Parte: OS IMPACTOS DO PIBID NA INICIACAO A DOCENCIA NA

Possivel Modali-
zagao Dialogica

Possivel Modaliza-
¢do Intervencionis-
ta

Possivel Modaliza-
¢do Visceral

Possivel Modali-
zagdo Identitaria

Trajetéria; Tran-
sitar: P-Arte; co-
nexoes;

o circular na Es-
cola.

Educar, ensinar; in-
tervengOes; educa-
¢do musical; alter-
nativa sustentavel;
formacao cidada;

Textos académicos;
e iniciagdo;

...do/no subpro-
jeto;

Fonte: A autora.

As expressoes destacadas como reveladoras de dialogismo, tan-
to na primeira, quanto na segunda parte, revelam uma necessidade
do outro — seja um outro como sujeito (interlocugdes), seja como um
espago de interagdo com o contexto - objetivo ou subjetivo — (reali-
dade educacional; Trajetéria; Transitar: P-Arte; conexdes; o circular
na Escola); quanto ao carater intervencionista, pude perceber que as
expressOes apresentam realmente uma intengdo de transformacgdo de
algo pela agao de outrem (Construgao; PIBID/TEATRO: por uma...
borboletrar; Educar, ensinar; intervencOes; educacao musical; alter-
nativa sustentavel; formacgdo cidadd); usei o termo visceral, porque
sinto na sele¢do vocabular uma tentativa de criar um espago organico,
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ligado ao educador como se fosse uma de suas visceras (Marcas; atra-
vessam; que nos passa, nos acontece; indagacoes; Textos académicos
( o objeto adjetivado como o sujeito — académico); e iniciagdo (lem-
brando outras iniciagdes para as quais essa expressao ja se banalizou,
como a iniciacdo sexual); e por fim, mas ndo menos importante e
tanto quanto instigante, as expressoes identitarias: (Terras Pibidianas;
para além da Universidade; outorga; ...do/no subprojeto;).

Ethos do Enunciador, segundo Fiorin (2015), advém da cons-
tru¢ao do discurso por parte do enunciador, pois “edifica também
uma imagem de si. E essa imagem que serd chamada de Ethos do
Enunciador.” (FIORIN, 2015, p. 70). Cito essa observagdo, porque, ao
estudar esse livro, estou quase abrindo espago para um novo tipo de
letramento — um letramento de Ethos, qual seja uma forma de ajudar
alguém a construir uma imagem de si via escrita. Porém, como venho
tecendo meus considerandos a respeito do modelo de Letramento de
Percurso - que quero cunhar — e também tenho uma pergunta de pes-
quisa para responder e, ainda, como ha mais percurso na obra, ‘“para
além” de seus titulos, preciso passar para as analises das suas partes.
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Capitulo 5

CORPUS

Retomando os objetivos de minha investigacao, o geral: ma-
pear, nos modos de dizer, reflexos de processos de letramentos, em
especial de Letramento de Percurso, reveladores de usos culturais da
escrita, e de um tipo de identidade docente, de acordo com as respon-
sabilidades legais de sua formag¢do e com consciéncia de engajamento
socioeducativo, bem como, especificamente, 1. Localizar fragmentos
textuais cujas escolhas vocabulares revelem modalizacdes que expres-
sem a importancia do contato sociocultural com a escrita via a¢cdes do
Pibid; 2. Analisar o que revelam os relatos das mediagdes efetuadas
pelo ambiente educativo - pratica de leitura e de produgao textual -, no
que tange a aspectos de formagdo docente, conforme apresentada na
hipotese; 3. Identificar, analisar e apresentar aspectos de tipificagao
do modelo de letramento de Percurso, sustentando-os com passagens
que os revelem; 4. Registrar instrumentos para avaliar o Letramento
de Percurso, sugerindo tipos de modalizac¢des proprias para tal, parto
para a apresentacao do corpus do trabalho, com mais detalhamento.

Penso que, sobre letramentos, com o que discorri, tentei esten-
der um pano de fundo para as analises e irei trazendo novas contribui-
¢Oes ao largo. Doravante, vou me focar no livro como “manifestacao
da interiorizagdo do desenvolvimento do conhecimento (Conhecer
— julgar - raciocinar)”, concepg¢do expressa por Bronckart (2008), se-
guindo-o, dentro do possivel, em seus passos de analise segundo o
IS, e que me foram tdo caros. Vou considerar os textos sob a oOtica da
apropriagao das vivéncias, estudos e debates, a partir do que foi dado
e construido coletivamente dentre os envolvidos em sua producao di-
reta, ou seja, 0s que assinam como autores.

O quadro de referéncia teodrica, ou paradigma, sera inspira-
do em Bronckart (2008), numa aproximag¢do com a IS, por meio da
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observagao e da aplica¢ao de programa de estudo de dados. Bronckart
(2008), em especial no que tange a sua forma de ver a interagdo, e que
relata envolver trés etapas, ja apresentadas na Introdugdo. Para tal,
vou apresentar sinteticamente o que o0 autor menciona como ‘“pré-
-construidos especificos do ambiente humano”; “processos de media-
¢do e de apropriagdo”; e “processos de mediagdo sociossemioticos”
— estabelecendo influéncias no individual, que, por sua vez, ira in-
fluenciar o coletivo.

[...] concebemos as relagbes entre os trés niveis apontados
como inseridas em um movimento dialético permanente. Assim,
admitimos que, se os pré-construidos humanos mediatizados
orientam o desenvolvimento das pessoas, estas, por sua vez,
com o conjunto de propriedades coletivas (elas os desenvolvem,
os transformam, os constestam etc.). Logo, consideramos que,
como ja salientava Mead (1934), as mediacOes (re)constroem
os elementos do meio coletivo, no proprio movimento em que
contribuem para a constru¢ao das propriedades psicoldgicas
individuais. (BRONCKART, 2008, p. 112).

Julgo que esses topicos tém a ver com o Letramento de Percurso,
considerando que ele €, essencialmente, uma espécie de mediador, e
com as manifestagdes de docéncia a serem mapeadas nas paginas se-
guintes, sobre os quais me debrugo de forma livre. Bronckart (2008)
segue em sua obra buscando formulagdes da problematica do agir,
cita outras pesquisas, outros autores, debate sobre conceito de agdo,
dentre outros, porém, esse seu continuo € para dar suporte a pesquisa
que realizou, a mim, no caso dos letramentos, esse quadro basta, por
isso, fico nele e o detalho, para ilustrar o leitor. O IS (Interacionismo
Sociodiscursivo), ainda que me seduza, ndo € o fio condutor desse
trabalho. Eu o vejo como uma esteira.
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Quadro 5 - Quadro sintético sobre Intera¢ao e Pré-construidos do Programa de
estudo de dados (BRONCKART, 2008, p.111 a 117)

Pré-construi-
dos especificos
do ambiente
humano: fisico
e de atividades

Processos de
mediacgdo e de
apropriacao:
processos de

Processos de mediagdo sociossemioticos:
envolve os efeitos que a transmissao dos
pré-construidos produz sobre a constituigdo

intengdo etc.

vimento de
seus pensa-
mentos,
nhecimentos
e capacidade
de agir.

das pessoas).

Co-

coletivas transmissao e a N .
~ das pessoas podendo ser distribuido em trés
complexas — re-producgdo dos . e
: ~ ; P campos de investigagao. (p. 114-117)
verbais ou ndo | pré-construidos:
verbais: (p.113-114)
(p. 111)
Pela interiorizagdo:
o
1° - envol- -
ve as con- | @) Das quatro propriedades
dicdes de | fundamentais/Sausure: signo
emergén- | imotivado, arbitrario, discreto
Processos de | . tivo:
~ R cia do pen- | € ativo;
educagdo in- ¢ - —
Formacgdes|formal que ge- z gr?slci:ntce) b)Das relagSes predicativas
sociais (Orga- | ram atividades | ~ resulta que orgamZam as Oragoes;
niza¢des/Ins- | conjuntas, que, da inte que se organizam em um siste-
tituicdes) em | por sua vez, as- | . 7 ma de pensamento fungonal,
permanente | similam precei- (ver sfl as §1e a(;ordf) com um regime de
conflito de inte- | tos dos mundos implicagdo de significagdes/
. formas no | pjaget
resses. formais e lhes get.
P quadro ao - -
ornecem cormen- lado) dos | ) Das propriedades do dis-
tdrios verbais. signos e da | Curso —ou tipos de raciocinio
3 via pensamento consciente: o
producdo I 5
_ | pratico -de senso comum/dia-
dos pensa
mentos. logos e o légico -semiolégico/
teorias
Os textos como | Processos de edu- | 2° envolve | Sobre o pensamento:
unidades comuni- | ca¢dio formal: di- | a andlise do
cacionais  globais | datica  (condi¢des | desenvolvi- | Razdo pratica movimenta-se em di-
— com suas carac- | de transmissdo de | mento pos- | re¢do da razdo pura/ em um registro
teristicas advindas | conhecimentos) e | terior  das | 16gico-matematico: por abstragdo e
das interagdes: pro- | pedagogica (condi- | pessoas — do | generalizagdo = ultrapassagem de
dugdo, recepgdo, | ¢oes de formagdo | desenvol- | limites, abstracdo e autotransforma-

¢ao.

Sobre o desenvolvimento da capaci-
dade de agir, o autor diz ndo ter infor-
magoes substanciais para apresentar.

Fonte: A autora.

Para além desse olhar sobre a Interacao e os Pré-construidos do
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Programa de estudo de dados. (BRONCKART, 2008, p.111 a 117),
retomarei aos poucos os principais pensadores dos letramentos que
apresentei até o presente capitulo e testarei as possiveis modalizagoes
de Letramento de Percurso, aplicando-as a partir da selecdo de frag-
mentos textuais e, deles, retiradas determinadas expressoes linguisti-
cas, em forma de analise textual.

5.1 Analises da primeira parte: o PIBID e sua inser¢cao na
iniciacao a docéncia

A primeira parte do livro organizado por Lemos e Azevedo
(2017), com o titulo “O PIBID e sua inser¢do na iniciacao a docén-
cia”, é constituida por 11 artigos. A forma como vou ocupar o cami-
nho metodologico adaptado de Bronckart (2008) sobre a influéncia
dos pré-construidos no individuo (e por meio dele no coletivo) é pau-
tada em trés perguntas: 1) sobre a analise do ambiente humano — as
formacgoes sociais (Organiza¢des/Instituicoes); os textos; os mundos
representados ou mundos formais — Como os Pibidianos veem a do-
céncia nos ambientes? 2) sobre a analise da apropriagdao dos pré-cons-
truidos via Processos de educacao informal e de educacao informal
e Processos de transagdo social — Como revelam que se apropriaram
das interagdes verbais ou nao verbais? 3) sobre a analise dos processos
de mediag¢ao sociossemioticos, vou tentar elucidar a pergunta: Como
os Pibidianos expressam a mediagdo em seus textos?

Por tudo que apresentei até aqui, penso que eu ja poderia afir-
mar que o “uso social da escrita — o letramento” esta presente nes-
ses artigos, mas como quero caracterizar um letramento, para além
de Letramento Académico, como de Percurso, fago a aplicagdo das
possiveis modaliza¢des de Letramento de Percurso (dialdgicas, inter-
vencionistas, viscerais e identitarias), que estou testando e procuran-
do firmar, como uma ideia de instrumentos para avaliar esse tipo de
Letramento (e atrelados a ele — com uma espécie de “pacote”), nao
apenas para revelar os tragos argumentativos encontrados neles, mas
também, para constituir minha tese. Uso o Bronckart (2008) e aspec-
tos da influéncia dos pré-construidos via observagao de propriedades
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linguisticas e pensamentos manifestos para dar concretude ao concei-
to de Letramento, apontando o quanto se pode perceber desses pro-
cessos interativos nas expressdes dos autores, quando se expressam
como sujeitos de sua docéncia, numa relagao indissocidvel com o
restante de suas experiéncias de vida. Esse aporte metodologico ad-
vindo do Interacionismo Sociodiscursivo — IS dara esteio igualmente
a inquietacdo maior dessa tese, qual seja delimitar aspectos de
letramentos nos escritos académicos.

Vou apresentar a analise caso a caso — como uma analise micro
- e, ao cabo, ja como capitulo 6, sobre o conceito de Letramento de
Percurso, retomo todos, com uma espécie de analise sintese e macro
da obra. Penso que assim nao me repito em cada artigo (sdo 22) e
dou mais fluéncia e praticidade a leitura desse texto. Os fragmentos
de textos selecionados, que passarei a nominar de excertos, por nao
estarem fragmentados, virao mapeados em quadros, seguidos de suas
andlises de forma dissertativa. O motivo da escolha dos excertos foi o
fato de apresentarem unicidade de objetivos, topico frasal, desenvol-
vimento sequencial de ideias, e, em geral, apresentarem uma finali-
zag¢do com carater de arremate, constituindo uma estrutura proxima
a de paragrafo. Esses excertos sao como pequenas redagdes com ca-
racteristicas comuns: introdu¢ao, desenvolvimento e conclusido. Além
disso, apresentam topicos modalizados, de acordo com a busca da
pesquisa, quais sejam: presenca da influéncia dos pré-construidos e as
possiveis modalizagdes do letramento de percurso em expressoes lin-
guisticas que as materializam: dialogicas, intervencionistas, viscerais
e identitarias.

5.1.1 O PIBID e a sua inser¢do na iniciacdo a docéncia.
Formagdo inicial e continuada no cendrio educacional:
interlocucoes com o PIBID. Serpa, Santaiana e Lima (p.17)

O texto de Serpa, Santaiana e Lima (p.17) € reflexo de andlise
documental e busca refletir sobre as politicas e as orientagdes legais
relevantes para a formacao docente em ambito nacional, em espe-
cial, nas seguintes leis, decretos e portarias: Lei de Diretrizes e Bases
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da Educagdao Nacional (LDB) n° 9.394/96, Lei n° 13.005/14 (PNE),
Decreto 6.755/09 (Politica Nacional de Formagao de Profissionais do
Magistério da Educagao Basica), Decreto 7.219/10 (PIBID), Portaria
Normativa 9/2009 (Parfor) e a Portaria N° 867/2012 (PNAIC).
Considerando o cotejo feito entre a legislacdo e os principais progra-
mas voltados tanto a formagao inicial, quanto a formagao continuada,
quando se referem ao Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), evidenciam que esse tipo de programa pode signi-
ficar avangos na qualificagdo do ensino ministrado na escola.

5.1.1.1 Mapeamento

Retomando as trés etapas apontadas por Bronckart (2008,
p.111), conforme ja mencionado, procurei mapear no quadro a seguir:

Quadro 6 - Quadros analiticos considerando a influéncia dos pré-construidos no
individuo (e por meio dele no coletivo) (SERPA; SANTAIANA; LIMA, 2017. In:
LEMOS; AZEVEDO, 2017)

Analise do Ambiente Hu-
mano

Analise da Apropria-
¢do dos Pré-construi-
dos

Analise dos efeitos dos pro-
cessos de mediagao.

Como os pibidianos veem
a docéncia nos ambientes?

Como revelam que se
apropriaram das inte-
ragOes verbais ou nao
verbais?

Como os pibidianos expres-
sam a mediagdo em seus tex-
tos?

O campo da legislagdo
tem avancado considera-
velmente nos ultimos anos
quanto as politicas de in-
centivo a formacdo dos
professores da educacdo
basica. E imprescindivel
néds, enquanto bolsistas do
Programa Institucional de
Iniciagdo a docéncia (PI-
BID) e futuros professores,
nos atualizarmos a respei-
to das constantes modifi-
cagOes realizadas na legis-
lagdo educacional. (p. 28)

Nesse sentido, deve-
mos desenvolver uma
postura critica para
analisar 0os inumeros
programas  aprova-
dos no ambito edu-
cacional, que podem
representar tanto
avangos quanto retro-
cessos. (p.27)

O programa envolve, dessa
forma, inumeros profissio-
nais em atuagdo nas Insti-
tuicdes de Ensino Superior
(IES) e nas escolas publicas,
refor¢ando as trocas de expe-
riéncias e bagagens pedago-
gicas ao longo da formagdo
docente, ou seja, valorizando
os diversos saberes docentes.

(»-28)

...nos, enquanto bolsistas do
Programa Institucional de
Iniciagao a docéncia (PIBID)
e futuros professores,...(p.28)

Fonte: A autora.
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Considerando os excertos isolados para analise, pude observar
que, ao perguntar para o texto: “Como os Pibidianos veem a docén-
cia nos ambientes?” a influéncia do ambiente humano encontrada,
advinda de um mundo objetivo/leis, denota que ha uma preocupagao
em dar seguranca de lei ao tipo de educagao desenvolvida junto aos
educandos no ambito do PIBID. Eles sao orientados a estudar e que-
brar paradigmas, quando necessario, nunca saindo da sua condi¢do
de docente, cidadao, que sabe de seus direitos, e, sobretudo, tem cons-
ciéncia de seu dever. No fragmento, essa relacao docéncia e legislagcdao
¢ considerada “imprescindivel”.

Quanto a analise da Apropriagdo dos Pré-construidos, respon-
dendo ao questionamento: “Como revelam que se apropriaram das
interagOes verbais ou ndo verbais?”’, nota-se que usam a palavra “de-
vemos”, no plural, relacionando-a com tarefas de docéncia relaciona-
das/condicionadas a aspectos legais do Estado. Essa associagdo re-
vela o desejo de interagir criticamente com atos educativos, mas sem
perder o senso da obrigagdo para com o que a legislacdao brasileira
legisla. E uma forma de assimilar normas do mundo formal e intera-
gir com elas de maneira verbal.

Os efeitos dos processos da interferéncia/mediacdo das leituras
efetuadas no texto produzido como relato da pesquisa documental, e,
por consequéncia, suas revelacoes, foram buscados com a pergunta:
“Como os Pibidianos expressam a media¢ao em seus textos? ” Ao iso-
lar um fragmento, pude verificar que os bolsistas, ndo apenas se colo-
cam como bolsistas, portanto em processo de estudo académico, mas
como “futuro professores” concomitantemente. A experiéncia de bol-
sista esta somada a identidade de futuro — professores — confirmando
0 que o texto promete, ou seja, de que pretende demonstrar a impor-
tancia do PIBID na formacdo dos docentes. Isso demonstra um en-
volvimento das condi¢des de emergéncia do pensamento consciente,
oriundo da interiorizag¢do dos signos e da produgao dos pensamentos.
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5.1.1.2 As possiveis modalizagoes do letramento de percurso e as
expressoes linguisticas que as materializam

Para localizar Modalizagdes Dialogicas (que revelam interlocu-
¢Oes, vozes, transito...), selecionei as Expressoes Linguisticas: campo
> tem avanc¢ado; o uso do termo “campo” remonta todo um cena-
rio de discussdo na area da Educacdo, em especial, nos estudos de
Bourdieu®’. Ao mencionarem o campo da legislagdo relacionando-a
com os estudos de formacao docente, os autores criam uma interde-
pendéncia entre uma e outra, portanto, constituindo uma espécie de
sistema. Segundo Socha:

Campo: nogao que caracteriza a autonomia de certo dominio
de concorréncia e disputa interna. Serve de instrumento ao mé-
todo relacional de analise das dominagdes e praticas especificas
de um determinado espago social. Cada espago corresponde,
assim, a um campo especifico — cultural, econémico, educa-
cional, cientifico, jornalistico etc -, no qual sdo determinados a
posigdo social dos agentes e onde se revelam, por exemplo, as
figuras de “autoridade”, detentoras de maior volume de capital
(SOCHA, s/d.).

Percebendo que, em “campo tem avancado”, os autores
se colocam como agentes desse avan¢o de forma dialdgica, o que
pode ser percebido a partir das expressdes: E imprescindivel > nos
atualizarmos > legislagdo educacional. A atualizagdao/dialogo com/
na area da legislacdo educacional pelos educadores em formagao é
classificada como imprescindivel. Esse termo (im- + prescindivel)®
quer dizer: “De que se nao pode prescindir = indispensavel”, segundo
o Diciondrio Priberam.

Para as Modaliza¢Oes Intervencionistas, cito o seguinte frag-
mento: “devemos desenvolver uma postura”, penso que revela o senso
de dever, de ser leal a uma obrigagao, associado a uma transformagao

63 SOCHA, E.: “Pequeno glossario da teoria de Bourdieu” disponivel em: <ht-
tps:/ /revistacult.uol.com.br/ home/pequeno-glossario-da-teoria-de-bourdieu/> .
Acesso em 19 abr. 2019.

64 “imprescindivel”, in Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa [em linha],
2008-2013, <https://dicionario. priberam.org/imprescind%C3%ADvel>. Acesso
em: 19 abr. 2019.
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de conduta pré-ativa. Comprovo isso com a ajuda do Priberam®, se-
gundo esse dicionario, a palavra postura vem do latim: positura, -ae,
posi¢do, disposi¢do, arranjo, ordem, lugar, pontuagdo. Sao elencados
sete significados, vou ficar com o que diz: “Maneira de agir ou de se
comportar” (ex.: a postura do dirigente é inaceitavel). Esse tipo de
manifestagdo poderia ser classificado, a luz de Bronckart (2009, p.
132) e de outros linguistas, como modalizagao Deontica.

Em relacao as Modalizag¢bes Viscerais, que revelam atravessa-
mentos via cultura escrita na formaciao do individual e coletivo, se-
parei as Expressdes Linguisticas: devemos > analisar > programas
aprovados. Novamente, a sensacao de obrigacdo, manifesta no “de-
vemos” e a manifestacdo de empoderamento, no sentido de ter con-
digdes de analisar os programas ja aprovados, a partir de todos os
estudos efetuados e leituras efetuadas. Ou seja, o letramento os coloca
em igualdade de “espécie” com os especialistas que criaram, defende-
ram e aprovaram os Programas Federais, considerando que analisar
pressupOe capacidade de julgamento.

A pertenca ao PIBID pode ser também investigada sob a Otica
das Modaliza¢des Identitarias, nas expressdes que revelam pertenci-
mento, unidao em prol de um ente de sua responsabilidade. Na sequén-
cia de escolhas verbais, isoladas da seguinte forma, traduz, na minha
perspectiva, o letramento de percurso: envolve > inumeros >trocas
>valorizando saberes. Ou seja, o envolvimento que o Programa pro-
porciona em seu percurso, ndo apenas de leituras de textos escritos,
mas o envolvimento com toda a escola e a comunidade, com o am-
biente e com as praticas orais, atitudinais (outros profissionais), forma
o docente em um determinado patamar. Retomando as Expressdes
Linguisticas: “enquanto bolsistas > futuros professores”. O “enquan-
to” perde o carater transitorio para se tornar um elemento quase asso-
ciado, simultaneo e de estatuto: pibidianos = docentes diferenciados.

Essas possiveis modaliza¢des, apoiadas nas grafadas por
Bronckart (2008) e considerando minha concep¢ao de Letramento de
Percurso estao presentes nos outros artigos da obra estudada, os quais

65 “postura”, in Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa [em linha], 2008-2013,
<https://dicionario. priberam.org/postura>. Acesso em: 19 abr. 2019.
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irei desvendando a seguir.

5.1.2 O PIBID como espago e tempo de construgdo dos saberes
docentes. Severo e Almeida (p.33)

O artigo de Severo e Almeida (2017, p.33) investiga a contribui-
¢do do PIBID na formagao das pedagogas do Curso de Pedagogia-
Licenciatura da UERGS na unidade em Sao Luiz Gonzaga - RS. Para
as autoras, os saberes docentes somam: espagos, tramas do cotidiano
escolar e reflexdes no ambito da Universidade. O PIBID seria um
desses espacos e, considerando a amplitude e a diversidade do tema, o
recorte PIBID, no municipio de Sao Luiz Gonzaga, foi o subprojeto:
Da discéncia a docéncia: A “boniteza” de ser professor/professora.
Na ocasiao, foram contemplados 32 académicos com bolsas, em 6
escolas do municipio, e foram atendidos cerca de 600 alunos da rede.
Os resultados apresentados pelas/nas escolas apontam que o PIBID
¢ significativo para o processo de aprendizagem das criangas; para 0s
académicos; e para o sentimento de pertencimento desses em relacdo
a escola sede.

5.1.2.1 Mapeamento

Retomando as trés etapas apontadas por Bronckart (2008,
p.111), conforme ja mencionado, procurei mapear no quadro a seguir:
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Quadro 7 - Quadros analiticos considerando a influéncia dos pré-construidos no
individuo (e por meio dele no coletivo). (SEVERO; ALMEIDA, 2017. In: LEMOS;

AZEVEDOQO, 2017)

Analise do Ambiente
Humano

Analise da Apropria-
¢ao dos Pré-construi-

dos

Analise dos efeitos dos pro-
cessos de mediacao.

Como os pibidianos
veem a docéncia nos
ambientes?

Como revelam que se
apropriaram das inte-
ragdes verbais ou nao

verbais?

Como os pibidianos expres-
sam a mediagdo em seus
textos?

Muitas s3o as atividades
realizadas entre elas:
Reunides de planeja-
mento, reflexdo e parti-
cipacdo de eventos que
fazem parte do cotidia-
no escolar, planejamen-
to de atividades e troca
de experiéncias entre
os professores, Pibidia-
nos e equipe pedagogi-
ca, discussao de textos,
artigos do interesse do
grupo, planejamento e
avaliacao das atividades
desenvolvidas na escola,
circuitos de brincadeiras,
atividades desenvolvidas
com material alternati-
vo, atividades com pin-
tura, colagem circuito
de Dbrincadeiras, jogos
em equipe, entre tantas
outras atividades reali-
zadas e que possibilitam
ao académico se familia-
rizar com as dindmicas
do espaco escolar, bem
como constituir por meio
de suas experiéncias no
programa, elementos
constitutivos de sua for-
magdo docente. (p.36 2°
paragrafo)

Na construgdo desta
pesquisa
também,
papel do professor- su-
pervisor na trajetéria
de formacdo das Pi-
bidianas e Pibidianos.
Entendemos que nos-
so papel esta ancorado
no acompanhamento
continuo dos deslo-
camentos tedricos e
praticos realizados por
eles neste movimento
entre a universidade e
a escola. Para fortale-
cer este acompanha-
mento estabelecemos
reunides onde fortale-
cemos 0s momentos
de partilha de expe-
riéncias de vida e das
praticas desenvolvidas
nos espagos da escola.
(p. 36)

refletimos,
acerca do

Nesta perspectiva é possivel
considerar que as alunas PIBI-
Dianas que fizeram parte deste
estudo estdo constituindo suas
identidades tomando como re-
feréncia as identidades docen-
tes que circulam no ideario da
nossa cultura que propde que
para ser professora é neces-
sario fundamentalmente ter
vocagdo e gostar de crianga.
Nao estamos aqui desconsi-
derando esta necessidade de
afeto porém, afirmamos que
precisa mais que isso, € preciso
conhecimentos tedricos, peda-
gbgicos que conforme Tardif
(2010), também se constroem
no campo das experiéncias
pessoais, porém destaca que
o terreno das experiéncia nao
é 0 unico lugar da construgdo
dos saberes sobre a docéncia.
Assim pensamos que cabe
aqui problematizar a vocagao
como algo associada a uma
escolha pessoal, e pensar nos
multiplos discursos que se ar-
ticularam para solidificar tal
ideia, buscando assim desna-
turalizar os papéis atribuidos a
mulher. (p. 41)
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Ao descrever as atividades realizadas em conjunto: bolsistas e
comunidade escolar, as autoras permitem observar, no quesito Analise
do Ambiente Humano, o quanto essa interagdo ¢ fundamental para
a formagao docente. Ao perguntar para o texto: Como os Pibidianos
veem a docéncia nos ambientes? Encontrei o fragmento isolado no
quadro e do qual separo as seguintes expressoes: “atividades > par-
te do cotidiano escolar> se familiarizar com as dinamicas do espago
escolar > constitutivos de sua formacao docente.” (p. 36). Embora
elencar provas nao seja um fator decisivo nesse momento, tenho a
pretensdo de que essa sequéncia de escolhas vocabulares comprova a
importancia dada pelas autoras a pratica escolar, para além dos estu-
dos académicos restritos ao ambiente da UERGS, ndo apenas como
um conhecer, mas como uma possibilidade de sua descontextualiza-
¢do e, ou generalizagao.

Apropriagdo ¢ um termo forte e de dificil delimitagcdo, quando
se trata de localiza-la em um texto escrito. Porém, nesse item: Analise
da Apropriag¢do dos Pré-construidos, respondendo a: Como revelam
que se apropriaram das interagdes verbais ou nao verbais? , percebi
no fragmento acima a sua presenga, entao, isolei a expressao: “nosso
papel” - nessa, parece ficar clara a posi¢ao de que a docéncia faz par-
te de um sistema, de um “drama” e que o docente tem uma fungdo
nesse grupo, tem uma contribuicdo importante no todo, que precisa
ser desempenhada no mesmo nivel dos outros “atores”; a sequéncia
também ¢ reveladora, pois novamente uma palavra tomada de outro
universo: “ancorado”, o papel a ser desempenhado, nao vai ficar sol-
to, a deriva, ele sera embasado na soma de dois fatores fundamentais,
os quais encontro em “deslocamentos teoricos e praticos” - que, ao
cabo, se configuram num dos vieses do letramento e que podem vir a
expressar a “posse/apropriacao” desses conhecimentos.

Para a Analise dos efeitos dos processos de mediagao, a partir
de: Como os Pibidianos expressam a mediacao em seus textos?, posso
dizer que a ideia de “efeito” tangencia a de apropriacao. No frag-
mento citado no quadro acima, trouxe o enunciado que me pareceu
mais significativo nesse sentido, mas novamente, vou buscar algumas
expressoOes linguisticas especificas: “PIBIDianas” - classificacdo das
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alunas como Pibidianas ja é um efeito da mediagao do Programa de
Iniciacdo a Docéncia, afirmar a pertenca das académicas ao PIDIB
como uma distingdo, ndo apenas como uma referéncia textual. Isso
envolve efeitos da transmissao dos pré-construidos na constitui¢do
das pessoas.

Partindo dessa premissa, as expressoes que compdem: “consti-
tuindo suas identidades tomando como referéncia as identidades do-
centes que circulam no ideario da nossa cultura > conforme Tardif
(2010); e > e pensar nos multiplos discursos que se articularam para
solidificar tal ideia” (p. 41) - sdo quase autoexplicativas, ou seja, todos
0s processos culturais circulantes, multiplos, de literatura de referén-
cia (como exemplo: TARDIF, 2010), servem ao propdsito de consti-
tuir a identidade docente, o que pode significar efeito dessa mediagao.

5.1.2.2 As possiveis modalizacoes do letramento de percurso e as
expressoes linguisticas que as materializam

Partindo para a aplicagao das modalizagOes de Letramento de
Percurso, revelando os tragos argumentativos encontrados nessas ex-
pressoes linguisticas estudadas acima, a) PIBIDianas; b) constituindo
suas identidades tomando como referéncia as identidades docentes
que circulam no ideario da nossa cultura; ¢) conforme Tardif (2010);
d) e pensar nos multiplos discursos que se articularam para solidificar
tal ideia (p. 41) e ap6s a analise usando o olhar de Bronckart, posso di-
zer que a Fungao Dialdgica da linguagem, que localizo como moda-
lizacdo, perpassa todas elas, mas creio que “articularam” pode ser o
termo icone. Articulagcdo s6 pode acontecer quando os elementos es-
tao interligados de alguma forma. Essa articulagdo aparece de forma
grafica, quando soma a sigla do Programa “PIBID” ao sufixo “ana”
(+s) promovem uma personificacao da sigla, usando o sufixo para ora
dar-lhe ares de adjetivo, ora dar-lhe ares de substantivo, na qualidade
de agente.®® Essa decisdo linguistica excede o teor meramente instru-

66 (BECHARA, 2009.) Sobre gramaticalizag¢do: “Por tudo isto, conclui Coseriu que
a formagao de palavras é um dominio auténomo das linguas, que abarca fatos
“paragramaticais” e fatos puramente 1éxicos, e seu estudo é um ramo auténomo
da semantica funcional, que deve comegar pelas fun¢bes “paragramaticais” dos
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mental da lingua e adota uma gramaticalizagao de cunho semantico.

Para a Fungdo Intervencionista, procurando termos que re-
velam atitudes de interferéncia nos valores, opinides € mudangas nas
regras, isolei os termos em sequéncia: “pensar > discursos que se ar-
ticularam > para solidificar ideia> buscando assim desnaturalizar os
papéis atribuidos a mulher.” (p. 41). Penso que dando essa visdo geral,
posso apontar a palavra “desnaturalizar” como um termo com fun-
¢ao modalizadora intervencionista. Promover uma formacao inicial
docente, nao para adaptar os académicos e as académicas ao que esta
posto, o que ja esta “solidificado” como algo natural, e sim, para que
desconstruam essa no¢ao estabelecida, como o papel da mulher na
educagdo ndo ser apenas uma reprodugdo biolégica de sua fungado
de mae, mas sim, um papel emancipador de pessoa, independente de
género.

Em termos de Fungao Visceral, o termo “constituir” e suas va-
riagdes: “constitutivos”, “constituindo” ligados ao universo escolar,
as experiéncias de reunides e outras atividades, como as mencionadas
no fragmento de “Andlise do Ambiente Humano”, revelam atraves-
samentos essenciais, tanto de formacdo individual, quando coletiva
dos bolsistas, via contato com a cultura escrita e com suas derivacoes,
como citado, todos os procedimentos que envolvem o cotidiano es-
colar. Nao por acaso, o termo ‘“constituicao” aparece em dicionarios
e outras referéncias, ligado as células que sao a base dos tecidos dos
organismos vivos.

Para a Funcdo Identitaria, pude observar que a palavra iden-
tidade aparece de forma explicita no terceiro fragmento, mas eu vou
apontar um trecho onde a ideia de que as Pibidianas devem se dife-
renciar do senso comum da profissdao esta também posta: “afirmamos
que precisa mais que isso”, o “mais”, esta diretamente ligado ao fato
de que, apesar das Pibidianas serem futuras professoras, como tantas,
estarem no Pibid significa acrescentar ao comum da profissao, a rup-
tura, com os conceitos naturalizados e essa advém dos conhecimentos
tedricos, pedagogicos. Assim, esse “mais” revela pertencimento,
unido em prol de um ente de sua responsabilidade — identidade.

procedimentos de formagdo e chegar até as fixagdes na designacao.” (p.478).
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5.1.3 PIBID/ TEATRO: por uma docéncia mais poética. Sitta
e Modinger (p. 43)

O texto de Sitta e Modinger (2017, p. 43) apresenta reflexdes
sobre desafios do curso de Graduac¢ido em Teatro: Licenciatura e do
fazer pedagdgico teatral dos alunos e dos professores Coordenadores
de Area, a partir de registros dos Pibidianos postados no blogspot do
PIBID/UERGS/Teatro sobre suas vivéncias e observagdes sobre os
acontecimentos passados nas quatro escolas de Montenegro-RS, par-
ceiras do subprojeto PIBID/UERGS/Teatro. A primeira parte apre-
senta textos dos Pibidianos do subprojeto de Teatro pontuando suas
inquietacdes sobre a docéncia, sobre o professor e o artista. A segun-
da e ultima parte problematiza as relagdes entre docéncia, criagcao e
teatro. Como resultado, perceberam que os registros traduziam um
misto de pensamento e ressignificio do estar no mundo, traziam a
compreensdo de que a arte /teatro, a docéncia, a aprendizagem vao
além de estratégicas pedagogicas, caminham em dire¢ao ao social, ao
poético e ao afeto.

5.1.3.1 Mapeamento

Retomando as trés etapas apontadas por Bronckart (2008,
p.111), conforme ja mencionado, procurei mapear no quadro a seguir:

164



LETRAMENTO DE PERCURSO: UMA CONCEPCAO DE LETRAMENTO
INSPIRADA EM ESCRITAS DO PIBID

Quadro 8 - Quadros analiticos considerando a influéncia dos pré-construidos no
individuo (e por meio dele no coletivo) (SITTA; MODINGER, 2017. In: LEMOS;

AZEVEDOQO, 2017)

Analise do Ambiente
Humano

Analise da Apropriacdo
dos Pré-construidos

Analise dos efeitos
dos processos de
mediacao.

Como os pibidianos veem a
docéncia nos ambientes?

Como revelam que se
apropriaram das interacdes
verbais ou nao verbais?

Como os pibidianos
expressam a media-
¢a0 em seus textos?

Nos escritos transcritos a se-
guir, publicados no blogspot
do PIBID/UERGS/ Teatro,
nosso arquivo de memorias
das experiéncias dos PIBIDia-
nos do curso de Teatro, cons-
tara o nome do PIBIDiano/
autor dos mesmos. Trata-se
de um pequeno recorte das
memorias emocionais dos 25
PIBIDianos que participam
atualmente do subprojeto
UERGS/PIBID/TEATRO
disparadas por leituras indi-
cadas pelos coordenadores
do subprojeto, das escolhidas
pelos proprios PIBIDianos e
principalmente pelas entra-
das nas escolas parceiras e o
contato direto com os alunos
das mesmas no exercicio ini-
cial da docéncia e “sao nossa
Unica posse real: o futuro ndo
existe ainda (e a palavra ainda
é uma peti¢do de principio) e
o passado n3o mais existe, sal-
vo sob a forma de memorias
(IZQUERDO, 2017, p.89).

p. 45

Nao perceber as transfor-
macdes e teimar em exercer
um papel sem exercitar o
pensamento por meio dele,
provoca a pensar que nao
devemos estar cegos diante
das indiferencas e descasos
que a profissio docente
esta sendo tratada no sis-
tema de ensino do nosso
pais; provoca a pensar que
a incompeténcia (p.60) ndo
¢é apenas pedagogica e sim
social, que os discursos ndo
podem estar descontextua-
lizados da vida em percur-
so. p.59

Os PIBIDianos nos fazem
compreender a arte/teatro
como propulsdo do pensa-
mento e ressignifi¢cdo do es-
tar no mundo. Fazem com-
preender que a docéncia
pode ser mais poética, que
ensinar é dar signos para
a aprendizagem, que toda
arte ensina porque da signo
e porque sua linguagem ¢é
especialmente signo. P. 60

Para vir a ser profes-
sor é preciso apren-
der “a caminhar
no escuro”, como
escreveu o PIBIDia-
no Bruno Prandini
(2017). Pensemos no
€scuro como um es-
pago que ndo vemos
ainda, ndo sabemos
0 que tem e nem O
que pode ser feito
ai. Também pode-
mos pensar O escuro
como o conjunto de
condi¢des precarias
nas quais a maioria
dos professores de
escolas publicas
trabalha, as varias
formas de mal-estar
dos docentes. Para
caminhar no escuro
¢ preciso diminuir o
ritmo, atentar para
possiveis obstaculos,
ampliar os sentidos.
Estar  atento e
flexivel. p. 59.

Fonte: A autora.

Ao perguntar para o texto: “Como os Pibidianos veem a do-
céncia nos ambientes?”, pude perceber que ha uma valorizacao da
partilha de conhecimentos, de memorias, de experiéncias, e que essa
valorizagdo se estende ao ambiente da escola — que é chamada de
“parceira”, bem como, do contato direto com os alunos via Pibid.
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Assim, percebi a identificagdo com o que esta para acontecer (inicia-
¢do a docéncia) e com o passado como fonte de ensinamento e de
reflexao (as memorias), unindo dois mundos representados produtos
de generalizagdao de conceitos e partilha de significados. A influéncia
do ambiente é, portanto, fundamental nesse Letramento de Percurso.
Quanto a andlise da Apropriagdo dos Pré-construidos, respon-
dendo ao questionamento: “Como revelam que se apropriaram das
interagdes verbais ou nao verbais?, Destaco o fragmento onde os au-
tores retomam os aspectos politico-pedagogicos: “provoca a pensar
que a incompeténcia nao ¢ apenas pedagogica e sim social, que os
discursos ndo podem estar descontextualizados da vida em percur-
s0,” (p.59) valorizando o escrito, o verbal, o exemplo. Isso revela uma
espécie de transacdo social — via interagdes sociais — que contribuem
para discutir aspectos conflituosos.
“Como os Pibidianos expressam a mediagdo em seus textos?”
A metéfora do “caminhar no escuro” comprova diretamente a impor-
tancia das mediacOes, pois ao explica-la, os autores comentam que
“Para caminhar no escuro ¢ preciso diminuir o ritmo, atentar para
possiveis obstaculos, ampliar os sentidos. Estar atento e flexivel.”
Essa necessidade, estendida ao entender do ambiente escolar, mostra
que ndo ¢ da fungdo da Universidade “levar um conhecimento me-
lhor” para la, mas sim, fazer esse meio, esse contato, essa intersec¢ao
entre 0 que a Universidade d4 e o que a Escola possui. Esse fragmento
demonstra que ha um processo de mediagado, no sentido de “redefi-
nigcao das situagdes que podem fazer evoluir as praticas e os conheci-
mentos de cada individuo a respeito dos pré-construidos coletivos.”
(BRONCKART, 114-117).

5.1.3.2 As possiveis modalizacées do letramento de percurso e as
expressoes linguisticas que as materializam

Para localizar Modalizagdes Dialdgicas (que revelam inter-
locugdes, vozes, transito...), selecionei as Expressoes Linguisticas:
“memorias emocionais > disparadas por leituras indicadas.” Esse
fragmento me lembrou dos versos do filésofo libanés Gibran Khalil
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Gibran (1883-1931¢"), nos quais ele comparava os pais com arcos €
os filhos com flechas arremessadas ao infinito. O que nao deixa de
ser consoante com o papel dos educadores na area da formagdo de
docentes. Também esses indicam suas leituras, dao seu exemplo, ddo
conselhos, apontam caminhos, mas todo esse esfor¢o s6 vai se com-
pletar na vivéncia no discente, na sua bagagem cultural, nos contatos
que faz com o ambiente. Entao, creio que essa passagem se adequa ao
que estou querendo firmar como modalizacao dialdgica.

Quanto as Modaliza¢des Intervencionistas, eu tenho de res-
gatar o conceito de modalizagao pragmatica (BRONCKART, 2009,
p- 132): introduz um julgamento sobre “uma das facetas da responsa-
bilidade de um personagem em relagdo ao processo de que ¢é agente,
principalmente sobre a capacidade de agao (o poder-fazer), a intengao
(o querer-fazer) e as razdes (o dever-fazer).” Nesse fragmento, elas se
cruzam: “Nao perceber> e teimar> em exercer um papel sem exerci-
tar o pensamento> provoca a pensar que ndo devemos estar cegos>".
Fiz a opgao por criar termos atrelados ao Letramento de Percurso,
porque creio que o conjunto da linguagem deve acompanhar as deci-
sOes linguisticas e conceituais, porém, aqui, essas expressoes linguis-
ticas podem ser classificadas, tanto como pragmaticas, quanto inter-
vencionistas. Sao docentes educados para perceber, para exercitar o
pensamento, sem ‘“‘teimar” em nao ver, ou seja, insistir numa educa-
¢do pronta, de cima para baixo, que ndao vé a humanidade de seus tra-
balhadores. Eles sabem que precisam intervir, ndo sdo “teimosos” no
atraso, como podem ser julgados pelo senso comum, sao persistentes

67 GIBRAN. K.G. Fragmento de “O Profeta”. “ Vossos filhos ndo sdo vossos filhos.
/ Sao os filhos e as filhas da dnsia da vida por si mesma. / Vém através de vos, mas
ndo de vés. / E embora vivam convosco, ndo vos pertencem. / Podeis outorgar-
-lhes vosso amor, mas nao vossos pensamentos, / Porque eles tém seus proprios
pensamentos. / Podeis abrigar seus corpos, mas ndo suas almas; / Pois suas almas
moram na mansdao do amanha, / Que vOs ndo podeis visitar nem mesmo em
sonho. / Podeis esforgar-vos por ser como eles, mas ndo procureis fazé-los como
vo6s, / Porque a vida ndo anda para tras e ndo se demora com os dias passados. /
Vs sois os arcos dos quais vossos filhos sdo arremessados como flechas vivas. / O
arqueiro mira o alvo na senda do infinito e vos estica com toda a sua forga / Para
que suas flechas se projetem, rapidas e para longe. / Que vosso encurvamento na
mao do arqueiro seja vossa alegria: / Pois assim como ele ama a flecha que voa, /
Ama também o arco que permanece estavel. Disponivel em <https://www.pensa-
dor.com/frase/NzQxNDU/>. Acesso em: 23 jun. 2019).
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no futuro.

Em relacdo as Modalizagdes Viscerais, que revelam atraves-
samentos via cultura, esse termo ‘“atravessamento’”, inumeras vezes
citado pelos Pibidianos e Pibidianas no livro estudado, tende a me co-
locar na razado de dizer que o letramento do Pibid ¢é visceral. No frag-
mento citado, fica claro que a vontade de transformar o ambiente pela
educacgado ¢é algo maior, algo que “vem de dentro”: “Os PIBIDianos>
a arte/teatro> como propulsao do pensamento>". Entendendo a arte
e a arte da docéncia como um processo natural, inato, ligado a uma
for¢a maior, interior, que impulsiona o pensamento — processo inte-
lectual que se forma a partir das mais diferentes informagdes obtidas e
vivenciadas. E visceral, atravessa o mundo do significado acumulado
das palavras, com o mundo sem tradug¢ao do “ser” no mundo.

Sob a otica das Modaliza¢Oes Identitarias, direto ao ponto:
“como escreveu o PIBIDiano Bruno Prandini”. Assim, classificando
0 académico, nao como o académico do curso de Teatro da UERGS,
mas como “o0” — artigo definido — “Pibidiano” acompanhado de
nome e sobrenome. Ha nessa forma de escrever o reconhecimento
de um pertencimento a um universo em particular, dentro de outro,
qual seja, a pessoa que existe concomitantemente: Bruno Prandini.
Nesse caso, estdo presentes adjunto adnominal e nome — como uma
coisa s6 — o nome — pois 0 nome completo do bolsista ¢ Bruno Flores
Prandini (constatei em outro artigo do livro), ou seja, um dos nomes
foi substituido pelo termo “Pibidiano”, dando-lhe identidade.

5.1.4 Marcas que nos formam: as diferentes identidades que
atravessam o fazer docente. Prandini, Sitta, e Modinger (p. 63)

O texto de Prandini, Sitta e Mddinger (p. 63) problematiza a
constituicdo da “identidade de um espago de ensino, o sentimento
de pertencimento e empoderamento de alunos, de professores e da
comunidade em torno da escola”, segundo seus autores, considera-
das as observagoes, vivéncias e praticas pedagogicas de seis estudan-
tes/bolsistas - universitarios PIBIDianos - do (PIBID) da (UERGS),
do Curso de Graduacdo em Teatro: Licenciatura - transformacodes
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que ocorrem em seus questionamentos e descobertas. Aborda pro-
jetos desenvolvidos na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Esperanga (EMEF) - comunidade periférica de uma cidade metro-
politana - Montenegro, no Rio Grande do Sul, de abril a setembro de
2017, através do Subprojeto PIBID/UERGS/Teatro. Descreve cinco
possiveis identidades da iniciagdo a docéncia: Ser PIBID, Ser Escola
Esperanca, Ser Professor Aprendendo a Ser Professor, Ser Aluno e as
Marcas que nos formam enquanto ser.

5.1.4.1 Mapeapemento

Retomando as trés etapas apontadas por Bronckart (2008,
p.111), conforme ja mencionado, procurei mapear no quadro a seguir:

Quadro 9 - Quadros analiticos considerando a influéncia dos pré-construidos no
individuo (e por meio dele no coletivo) (PRANDINI; SITTA; MODINGER, 2017.
In: LEMOS; AZEVEDO, 2017)

Analise do Ambiente
Humano

Analise da Apropria-
¢ao dos Pré-cons-
truidos

Analise dos efeitos dos pro-
cessos de mediacao.

Como os PIBIDianos
veem a docéncia nos
ambientes?

Como revelam que se

apropriaram das inte-

ragdes verbais ou nao
verbais?

Como os PIBIDianos ex-
pressam a media¢do em seus
textos?

A PIBIDiana Thais Pego-
raro revela suas angustias
quanto a universidade
dizendo que, “sdo diver-
sas as vezes que penso
que ndo daremos conta,
todavia me batem alguns
surtos de ansiedade para
comegar e fazer aconte-
cer, sabendo que se nos
empenharmos dara certo,
talvez ndo com os resul-
tados que planejarmos,
mas farda diferenga nas
pequenas pessoas com
quem trabalharemos (30
de maio de 2017).” P. 65

Apbs o encontro com
a nova Esperancga,
os PIBIDianos, per-
cebem a responsabi-
lidade e a urgéncia
de agirem enquanto
professores em for-
magdo.[...] Para en-
contrarmos  algumas
dessas respostas, foi
necessario trabalhar
sob a perspectiva do
intercambio, da troca,
do acolhimento e da
empatia. P. 71.

Elas esclareceram algumas
duvidas ao mesmo tempo em
que outras tantas surgiram
durante o processo de iden-
tificagdo. Afinal, ndo somos
formados essencialmente por
uma Unica identidade, mas
por multiplas que se cons-
troem, se destroem e se re-
constroem durante 0 processo
escolar e de vida. Os fenome-
nos sociais e culturais estao
diretamente ligados com essa
construcdo de novas identida-
des formando um constante
processo de movimento e de
mudanga. p. 82.

Fonte: A autora.
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“Como os pibidianos veem a docéncia nos ambientes?” A
docéncia, na perspectiva dos Pibidianos, acaba por ser representada
frequentemente como algo muito grande, por vezes, maior do que eles
proprios, porém, como algo a ser feito, pela diferenca que isso fara na
significacado do mundo para as outras pessoas. No fragmento seguinte,
apresento algo que é impactante. Esse grupo de Pibidianos trabalhou
com crianc¢as, mas ao se referir a elas, uma das académicas diz: “se
nos empenharmos dara certo> talvez nao com os resultados> mas
fara diferenga nas pequenas pessoas>.” Isso, no meu tempo de ativis-
mo, era chamado de “senso de missao”, numa linguagem de acade-
mia, “encargo de oficio”. Isso demonstra um posicionamento em re-
lagdo a um aspecto das formagdes sociais (Organizagoes/ Instituigcoes)
em permanente conflito de interesses.

Quanto a analise da Apropriacdao dos Pré-construidos, no que
tange a: “Como revelam que se apropriaram das interagdes verbais
ou ndo verbais?, A preocupagao dos bolsistas, ao se depararem com
a Escola, acabou por encontrar resposta na importancia da interacao.
Isso fica posto na perspectiva escolhida para o trabalho: intercambio>
troca > acolhimento > empatia. A sequéncia escolhida para dispor as
acOes: intercambio (que necessita reciprocidade); troca (que também
implica reciprocidade, mas dé4 entender que se vai dar uma coisa e re-
ceber outra); acolhimento (no sentido que se aplica aqui, recebimen-
to do outro); e empatia (na identificacdo com o outro), revelam que
estao plenos do que estao recebendo de seus formadores, qual seja,
a importancia de dar e receber, de falar e de ouvir, e de, nao apenas
acolher o outro, mas se colocar no lugar dele - isso nas linguagens que
perpassam a vivéncia do teatro. Esse processo demonstra uma busca
por redefini¢des que podem evoluir as praticas de forma coletiva.

Para a pergunta: “Como os pibidianos expressam a mediacao
em seus textos?” parece nem ser necessario muito explicar, porque o
fragmento selecionado ¢é explicito, ele aborda a construgao de iden-
tidade, nao com resultado de uma identidade, mas “multiplas”, e
que vem de um processo continuo: constroem> destroem> recons-
troem, ligado ao “processo escolar” e de “vida”. Entdo, percebo que
as relagdes da vida podem estar nesse fazer e desfazer mediado pelo
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processo escolar, que, na escrita, vem antes e envolve a analise dos
mecanismos de contribuicao de cada pessoa nas transformacao dos
pré-construidos coletivos.

5.1.4.2 As possiveis modalizacées do letramento de percurso e as
expressoes linguisticas que as materializam

Justificando a expressao Modalizagdes Dialdgicas como as
que revelam interlocugdes, vozes e transito, selecionei as Expressdes
Linguisticas: encontro > PIBIDianos> percebem> . No fragmento
completo (segunda coluna do quadro) é explicitado o todo, tirando
essa sequéncia de palavras apenas, também me permito ver a impor-
tancia do dialogo. A decisdao de praticar a docéncia de uma forma ou
de outra, partiu do momento do “encontro” com a Escola. Isso revela
que ndo vieram com todo o trabalho pronto, numa espécie de Plano
de Aula. A importancia de ver, ouvir e dialogar esta posta também
na palavra “percebem”. Perceber, em um de seus significados, denota
compreensdo e sé compreende quem esta aberto ao didlogo.

Quanto as Modalizagbes Intervencionistas, acredito que, a
soma das palavras: responsabilidade>urgéncia>agirem aponta para
uma intervengdo. Nao € apenas a responsabilidade como bolsista que
os empurra para frente, mas a urgéncia da agao. Essa urgéncia é dada
pelas circunstancias da Escola, mas também pela vontade de acertar,
manifesta em todo o restante do texto. E de consenso que algo urgente
¢ algo que necessita de uma interven¢do imediata, isso fica posto nes-
sas expressoes linguisticas.

Em relagdo as Modalizagdes Viscerais, que revelam atravessa-
mentos via cultura, novamente, direto ao ponto. Embora seja a de-
claracao de uma das bolsistas, essa atitude se repete dentre os outros:
surtos de ansiedade> comecar e fazer acontecer>. Ora, “ansiedade” é
uma espécie de surto fisico-quimico-psiquico, a palavra “surto” aqui
parece estar sendo utilizada com a significacao de ataque violento,
ou de perda do controle. A ideia entdo de fazer acontecer a docén-
cia extrapola uma questdo académica, de aprendizado de didatica,
de conceito final, ou de aquisicao do diploma. A ideia de docéncia
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torna-se algo visceral.

A pertenca ao PIBID, vista sob o angulo das Modalizagdes
Identitarias, me leva novamente a algo simples como o nome da pes-
soa: A PIBIDiana> Thais Pegoraro> revela>. Nome completado pelo
fato de ser bolsista do Pibid, e a decisao de fazer revelacoes. Revelar
¢ uma palavra forte. Ndo se trata apenas de descrever sentimentos, ou
sensacOes. Uma revelacdo requer seguranga e confianga no que vai
ser apresentado. Essa caracteristica, de se manifestar em construgao
na docéncia, entre acertos e erros, esta alicercada nos principios do
PIBID. Creio que faz parte de sua identidade.

5.1.5 Experiéncia e iniciacdo a docéncia: daquilo que nos passa,
nos acontece. Martinez e Camozzato (p.85)%

O texto de Martinez e Camozzato (p.85) analisa experiéncias
dos bolsistas de iniciacdo a docéncia no decorrer do PIBID - sub-
projeto Pedagogia, da UERGS Bagé, observando seus processos de
“transformagao de si”. Almeja: problematizar as concepgdes que
atravessam a sua proposta (UERGS/Bagé); inventariar momentos
significativos no PIBID por parte dos bolsistas de iniciacdo a docén-
cia; investigar os saberes produzidos a partir da iniciagdo a docéncia,
demarcando as suas condi¢des de produgdo e suas potencialidades
para a transformacao de si/bolsistas. Em carta, as autoras solicitaram
reflexdes sobre esse percurso formativo. Das respostas, retiraram as
recorréncias em trés focos: docéncia compartilhada; temas culturais e
transversalidade; demais palavras e agdes que singularizaram e mar-
caram os sujeitos da iniciacdo a docéncia do PIBID da UERGS Bagé.
Apbs consideragdes, afirmam que a troca de experiéncias em encon-
tros, seminarios, escritas escola>bolsistas>realidade social, a aprendi-
zagem ¢ concreta e todos constroem conhecimento.

68 Esse texto foi objeto de Artigo antes da Banca de Qualificagcdo dessa tese. SILVA,
A. C. M. da; LEITE, M. A. Letramento de percurso: uma concep¢do de letra-
mento inspirada no PIBID na Uergs. Guavira Letras, Trés Lagoas/MS,v. 14, n.
28, p. 247-263, set./dez. 2018. Disponivel em: <http://websensors.net.br/seer/
index.php/ guavira/article/view/712/536>.
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5.1.5.1 Mapeamento

Retomando as trés etapas apontadas por Bronckart (2008,
p.111), conforme ja mencionado, procurei mapear no quadro abaixo:

Quadro 10 - Quadros analiticos considerando a influéncia dos pré-construidos
no individuo (e por meio dele no coletivo) MARTINEZ, 2017. In: LEMOS;

AZEVEDO, 2017)

Analise do Ambiente
Humano

Analise da Apropriacdo dos
Pré-construidos

Analise dos efeitos dos
processos de mediacio.

Como os PIBIDianos
veem a docéncia nos
ambientes?

Como revelam que se apro-
priaram das interagdes verbais
ou nao verbais?

Como os PIBIDianos
expressam a mediagao
em seus textos?

Ao discutir o papel
do PIBID em nossa
formacgéo é exatamen-
te esse ponto que nos
deparamos.  Alguns
professores ~ sugerin-
do projetos voltados
a contedados isolados,
tendo em vista o refor-
¢o escolar, em muitas
situagOes. Porém, com
a contribuigao do PI-
BID a movimentagao
é outra, e inclui: tro-
ca de experiéncias em
encontros, seminarios,
escritas onde exercita-
mos esse olhar voltado
ao aluno, partindo de
seus interesses, e do
que esta proximo a
eles e articulando, ao
mesmo tempo, com
temas que atravessam
as suas realidades para
que, com isso, a apren-
dizagem aconteca de
forma significativa e
todos possam cons-
truir  conhecimento.
(grifo meu). (MARTI-
NEZ e CAMOZZA-
TO, 2017, p. 90),

Desde o primeiro momento
em que ingressamos no PIBID
somos estimulados e orienta-
dos para praticas de pesquisa,
leitura e reflexdo sobre o desen-
volvimento de nosso trabalho,
tudo vindo ao encontro dos co-
nhecimentos obtidos no curso
de nossa formagdo para que,
posteriormente, haja o compar-
tilhamento das ideias através
das postagens no Pbworks (es-
paco virtual onde sdao expostas
as produgdes escritas dos PIBI-
Dianos, tais como os planos de
aula, reflexdes, artigos, fotos
de momentos vivenciados, co-
municagdo entre orientadoras
e supervisores com 0s acadé-
micos), etc., 0 que vai na se-
guinte diregdo: “Participacdo
em eventos cientificos e na
escrita de publicagdes diver-
sas com objetivo de divulgar
as experiéncias, pesquisas e
aprendizagens com o PIBID”
(Subprojeto PIBID Bagé, 2013,
p 4.). Consequentemente, to-
das essas propostas, discussdes
e interagdes contribuem para
uma formacdo docente de qua-
lidade. (MARTINEZ E CA-
MOZZATO, 2017. p. 93 - 94).

(...) o objetivo des-
te trabalho ¢ anali-
sar as  experiéncias
transformadoras
construidas pelos
bolsistas de iniciacdo a
docéncia no decorrer
do PIBID - subprojeto
Pedagogia, da UERGS
Bagé. Ao focar, assim,
nos processos de trans-
formacdo de si a partir
do PIBID, o presente
artigo almeja: (a) pro-
blematizar as concep-
¢des que atravessam
a proposta do PIBID
UERGS Bagé¢; (b) in-
ventariar momentos
significativos no PIBID
por parte dos bolsistas
de iniciagdo a docéncia;
(c) investigar os saberes
produzidos a partir da
iniciagdo a docéncia,
demarcando as suas
condigdes de produgdo
e suas potencialidades
para a transformagao
de si por parte dos
bolsistas. (MARTINEZ
E CAMOZZATO, 2017.

p- p.86).

Fonte: A autora.
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Ao perguntar para o texto: “Como os pibidianos veem a do-
céncia nos ambientes?”, encontro resposta nos fragmentos: “Porém,
com a contribui¢do do PIBID a movimentag¢iao é outra,” Esse “po-
rém” traz o peso de uma grande restricao ao que apontam as auto-
ras como forma de ministrar aulas, voltadas a contetdos isolados.
Essa forga se complementa com a palavra “outra”, delimitando que
docéncia precisa ser uma outra em relagdo aquela ja estabelecida,
uma outra, construida em dialogo. Isso representa que o Ambiente
Humano (Organizagdes/Institui¢cdes) estdo em permanente conflito
de interesses.

Quanto a analise da Apropriacdo dos Pré-construidos, respon-
dendo ao questionamento: “Como revelam que se apropriaram das
interagdes verbais ou ndo verbais? Todo fragmento da segunda coluna
contempla essa pergunta, mas retirando fragmentos, me detive nesses:
“eventos cientificos > escrita de publicag¢des diversas> divulgar as ex-
periéncias, pesquisas e aprendizagens com o PIBID> propostas, dis-
cussOes e interagdes>contribuem>formacao docente de qualidade.”
A esséncia do Pibid — que ¢ a interagdo — fica totalmente explicita.
Parece ser assim que se forma docentes de qualidade. Bronckart (2008,
113-114) aponta esse tipo de acdo, como: “Processos de educag¢do in-
formal que geram atividades conjuntas, que, por sua vez, assimilam
preceitos dos mundos formais e lhes fornecem comentarios verbais.”

“Como os pibidianos expressam a mediacao em seus textos?”
Para atender a essa indagagao, vou ficar com os verbos dos objetivos
apresentados pelas pesquisadoras para o artigo como um todo: “pro-
blematizar > inventariar > investigar > demarcando. Essa sequéncia
de processo tem a ver com todos os trabalhos e estudos realizados
pelos bolsistas, nos trés primeiros verbos e, no ultimo, no momento
de “demarcar” o que foi levantado, soma todas as atividades, intera-
¢Oes e leituras, na transformagdo de si. O que demonstra os efeitos
que a transmissdao dos pré-construidos produz sobre a constituigdo
das pessoas.

5.1.5.2 As possiveis modalizacoes do Letramento de Percurso e as
Expressoes Linguisticas que as materializam
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Para localizar Modaliza¢des Dialogicas (que revelam interlo-
cugOes, vozes, transito...), selecionei as Expressdes Linguisticas: “es-
timulados > orientados > para praticas de pesquisa, leitura e reflexdo
> vindo ao encontro dos conhecimentos obtidos > posteriormente >
compartilhamento >". A forma como esse paragrafo todo ¢ alicerca-
do demonstra claramente que as questoes do PIBID ndo sdao normali-
zadoras, ou instrucionais. Nos topicos que separei, percebi a intengdo
das autoras de deixar explicito que o trabalho e o conhecimento que
vira do periodo da bolsa sera fruto do dialogo entre todas as partes,
tanto dentro da Universidade, quanto da Universidade em contato
com a Escola e a comunidade escolar, num movimento reciproco.

Quanto as Modalizagbes Intervencionistas, creio que o uso do
advérbio “consequentemente” ja da a entender que tudo o que esta
sendo feito e proposto no ambito do Pibid visa a consequéncias, € uma
espécie de intervengdo, seja na comunidade que recebe os bolsistas,
seja no conhecimento de didatica, quanto de vida dos bolsistas. Essa
ideia esta mais completa na sequéncia: “Consequentemente > todas
essas propostas> contribuem > para formagao docente de qualidade”.

Em relagao as Modalizag¢des Viscerais, que revelam atravessa-
mentos via cultura Pibidiana, separei as expressoes: “focar > proces-
sos de transformacao de si > a partir do PIBID”, considerando que os
bolsistas ndo vém todos de uma mesma formagdao, como as proprias
autoras mencionam em seu texto (p. 92), essa “transformacao de si”
tem o proposito de mexer com os académicos em seu ser, inserindo se-
res de diferentes procedéncias, diferentes informagdes culturais, num
mesmo espago e — dali — em conjunto — num novo “ser de si” — extrair
um educador. Creio que isso € visceral, no que apontei como tal.

Sobre as Modalizagdes Identitarias, que venho definindo como
um jeito de falar que revela pertencimento, uniao em prol de um ente
de sua responsabilidade, no sentido aproximado de “fazer algo por ser
alguém de um tipo” ou “ser alguém de algum tipo, porque fez algo”,
separei as seguintes expressoes linguisticas: “ demarcando > condi-
¢Oes de produgao > potencialidades para a transformagao de si > bol-
sistas.” Essa amostra das escolhas vocabulares, postas em gradagdo
indica, especialmente pela utilizacao de “demarcar”, denota o quanto
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do Pibid pode ficar na vida das futuras docentes como um bem, uma
marca indelével, uma identidade.

5.1.6 O PIBID diante dos desafios da realidade educacional
brasileira. Nery, Pieve e Rech (p.105)

O artigo de Nery, Pieve e Rech (p.105) objetiva analisar: rea-
lidade presente; praticas existentes, vozes e reflexdes dos fazeres pe-
dagdgicos no PIBID, do subprojeto do Curso de Pedagogia — Licen-
ciatura, da Unidade da UERGS de Cruz Alta/RS.” Esse subprojeto
envolveu quatro escolas, sendo uma municipal e trés (03) escolas esta-
duais. As autoras analisam a realidade educacional brasileira contem-
poranea, suas contradigdes, seus contrapontos e seus aspectos politi-
cos de estrutura de poder. Trabalham, de forma analitica e reflexiva
“alguns dos angulos especificos do fazer pedagdgico no PIBID, por
parte de alunos e de professores - coordenadores de area.” Classificam
o PIBID como “um marco na educagdo brasileira” pela interagdo en-
tre as partes. Justificam isso com a formagdo antecipada que fornece
aos alunos de licenciatura o contato com a realidade escolar, com os

gestores e com as praticas escolares anteriores ao periodo do estagio.

5.1.6.1 Mapeamento

Retomando as trés etapas apontadas por Bronckart (2008,
p.111), conforme ja mencionado, procurei mapear no quadro a seguir:
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Quadro 11 - Quadros analiticos considerando a influéncia dos pré-construidos no
individuo (e por meio dele no coletivo) (NERY; PIEVE; RECH, 2017. In: LEMOS;

AZEVEDOQO, 2017)

Analise do Ambiente
Humano

Analise da Apropriacdo
dos Pré-construidos

Analise dos efeitos dos
processos de mediacao.

Como os PIBIDianos
veem a docéncia nos
ambientes?

Como revelam que se
apropriaram das intera-
¢Oes verbais ou nao ver-

bais?

Como os PIBIDianos ex-
pressam a mediagdo em
seus textos?

Convém deixar cla-
ro aos leitores, que o
subprojeto do PIBID,
da Universidade Es-
tadual do Rio Grande
do Sul (UERGS), na
cidade de Cruz Alta/
RS., envolve quatro
escolas, sendo uma
municipal e trés (03)
escolas estaduais, onde
os alunos PIBIDianos
estdo distribuidos para
a realizagdo de sua
acdo pedagbdgica com
a supervisao dos coor-
denadores de area e
também de dois super-
visores de cada uma
das escolas, com os
quais os alunos combi-
nam os planos de aula,
os planejamentos e o
atendimento das ne-
cessidades pedagdgi-
cas das turmas que os
supervisores conside-
ram necessarias. Esta
¢é a for¢a de um Pro-
grama como o PIBID.
p- 106

A

Voltemos a questdo de
Nietzsche: a quem interes-
sa isso? A quem interessa
os cortes de verbas para
a educagdo, para pesqui-
sadores, para projetos de
pesquisa, para o PIBID,
por parte dos drgdos gover-
namentais? A quem inte-
ressa isso? E uma questao
que deve estar na mente
de todos nos professores,
coordenadores de area,
coordenadores institu-
cionais do PIBID, alunos
PIBIDianos, alunos e pro-
fessores do ensino basico,
médio, superior. Sdo inu-
meras as respostas, mas
ndo plenas de resolugdes,
de respostas definitivas, ja
que se trata de uma ques-
tdo que ndo gera respostas
prontas, nem verdades ab-
solutas, mas sempre abre o
caminho para novos olha-
res, novos enfoques, novas
formas de ver o mundo e
a educagdo no mundo. p.
108-109.

Os alunos PIBIDianos, no
exercicio de sua pratica,
apreendem que a realidade
educacional brasileira “ndo
¢ de rosa que se veste” que
necessita de profundos ques-
tionamentos, que necessita
a pratica discursiva gover-
namental ser desconstrui-
da em todas suas nuances
e formas de escamotear a
realidade. Que precisa a cul-
tura da negligéncia (Tiburi,
2014), ser analisada em seus
meandros e desconstruida
no campo educacional. Que
necessita de super-homens,
que vivem a educa¢do sem
as muletas metafisicas dos
discursos faceis e sem ar-
tificios na alma, porque a
realidade deve ser investi-
gada, interpretada e anali-
sada como ela efetivamente
¢ e, aprendem que somente
assim podemos nos recon-
ciliar com o REAL. Pois a
reconstru¢ao do real € jus-
tamente a desconstru¢ao do
IDEAL. p. 118.

Fonte: A autora.

Para responder a: “Como os pibidianos veem a docéncia nos

ambientes? 7,

separei as seguintes expressoes linguisticas: “ combi-

nam > planos de aula, > planejamentos > atendimento das neces-
sidades pedagodgicas > forca > PIBID.” Acredito que essa sequéncia
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representa a convic¢ao de que as atividades de docéncia nao sao fruto
de um docente isoladamente, seguindo cronogramas e listas de con-
teados programaticos prontos. A Docéncia deve ser construida em
combinagdes, planejamentos a partir de necessidades pedagdgicas e,
como marcac¢do do que estao dizendo, apontam essa atitude pedago-
gica como a for¢a do Programa de Iniciagao a docéncia. Isso demons-
tra que os mundos representados sao produtos de descontextualiza-
cdo e de generalizacgao.

Quanto a andlise da seguinte apropriagdo: “Como revelam
que se apropriaram das interagdes verbais ou nao verbais? Separei:
“Voltemos > a questdo > Nietzsche”®. Essa resposta pode trazer a
demonstragao da apropriacao de interagdo (verbal/livros; ndo verbal/
pensamento), qual seja a leitura dos classicos da literatura, principal-
mente dos inquietos, daqueles que transitaram entre a moral vigente
e uma outra, imaginada, na qual o sistema de justica e de educagao
fosse outro, fosse alicercado em espiritos livres de amarras e crengas
estabelecidas. Tema extremamente atual e ligado ao Pibid em sua es-
séncia de processo. Essa reflexdes demonstram processos de transa-
¢do social — via interagdes sociais — linguageiras, que contribuem para
a discussao sobre a manutencao das interacOes —conflituosas ou nao.

“Como os Pibidianos expressam a mediagdo em seus textos?”
Respondendo a essa questdo, apresento a seguinte sequéncia: “precisa
a cultura da negligéncia (Tiburi, 2014), ser analisada > desconstruida
> no campo educacional> Que necessita de super-homens > vivem a
educacao sem as muletas metafisicas”. Aqui reunidas duas oragdes,
apenas isoladas as palavras-chaves, nas quais estao claras a presenca,
ndo apenas da discussao filosofica da vida, mas a leitura de classicos
e de contemporaneos auxiliando as reflexdes atuais sobre a docéncia
e sua forma de ser, sobre o docente e seu ser, unindo Marcia Angélica
Tiburi, nascida em Vacaria/RS, em 1970, com Nietzshe, sem que os
anos e as informagdes culturais de regiao e de vida social, que os se-
param parecam impedir que dialoguem, tanto entre si, quanto com
as autoras. Esse fragmento demonstra propriedades do discurso, ou
tipos de raciocinio, via pensamento consciente: o pratico - de senso

69 Nietzsche. 1844 — 1900.
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comum/didlogos e o logico - semioldgico/ teorias (BRONCKART,
114-117).

5.1.6.2 As possiveis modalizacoes do letramento de percurso e as
expressoes linguisticas que as materializam

Para localizar Modaliza¢des Dialogicas (que revelam inter-
locugdes, vozes, transito...), selecionei as Expressdes Linguisticas:
“Convém deixar claro aos leitores,”. Sem dividir em partes, penso
que as autoras — Pibidianas — além de se preocupar em ouvir as co-
munidades escolares, ainda, na sua forma de redacdao, demonstram
preocupacao dialodgica com os leitores, demonstrando preocupacao
em deixa-los inteirados no assunto, para que possam entender melhor
o texto. Para retirar termos importantes, como venho fazendo, talvez
pudesse fazer assim: “Convém > leitores,”. O termo “convém”, ad-
vém do verbo “convir”’, que é um ato de combinagao, de admissao de
concordancia. Ora, dirigido aos leitores, ¢ um trato de compartilha-
mento de acervos.

Quanto as Modalizagdes Intervencionistas, eu teria de reprodu-
zir o texto todo aqui, porque eu tenho a pretensao de dizer que toda
a forma como ele esta escrito é intervencionista, mas, vou me conter
e apontar as seguintes expressoes: “a realidade deve ser investigada >
interpretada > e analisada> como > efetivamente é”. O dever € cla-
ro: investigar, interpretar, analisar como ¢é, ndo como se gostaria que
fosse. Somo a essas, a continuidade do paragrafo: “e, aprendem> so-
mente assim > reconciliar > REAL > reconstrucao> real > descons-
trucao do IDEAL”. Na minha interpretacdo, essa paleta de palavras
¢ extremamente ligada ao Letramento de Percurso, pois através de
leituras de palavras e de mundo, o ideal (distante da realidade) se esvai
e surge um real possivel, que nao ¢ dito necessariamente como ruim
ou bom, mas como novo, em reconcilia¢io e reconstru¢ao. Para mim,
1sso ¢ intervir nos processos profissionais e pessoais dos bolsistas, isso
€ percurso.

Em relagdo as Modalizagdes Viscerais, que revelam atraves-
samentos via cultura, observei e trago para analise as expressdes:
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“questao > deve estar na mente > nos”. Acredito que se fossem ques-
tdes menos importantes, deveriam ser analisadas, observadas, mas
nao necessariamente deveriam “estar” na “mente”. Ora, mente é mais
do que em debates, em livros, relatos. Estar na mente, significa estar
dentro do pensamento, dentro do espirito, da inteligéncia da pessoa.
Acredito que essa forma de dizer serve bem para exemplificar o que
digo que é uma modalizagao visceral, ela acontece dentro da pessoa,
algo de que ndo se pode prescindir.

Para a forma de declarar pertenga ao PIBID, apresento as
seguintes expressoes linguisticas, que denotam Modalizagdes
Identitarias: “Os > alunos PIBIDianos> no exercicio > de sua prati-
ca, > apreendem”. O artigo definido aponta para um tipo de aluno,
um tipo conhecido, o qual € localizado na sequéncia, onde a palavra
“alunos” esta aberta por um letra minuscula, e “PIBIDianos” é uma
construgdo hibrida, o Programa apontado em maidsculas, demarcan-
do espaco para ele, ja demarcando identidade, e uma identidade que
acontece “no” (em + o) proprio PIBID, “no exercicio de sua pratica”.
“Sua”, no singular, comprova que os alunos desse tipo, € num exer-
cicio desse tipo, “apreendem”, ou seja, compreendem. Caso estivesse
grafado “aprendem”, ndo seria um conhecimento igual ao conheci-
mento que é gerado pelo Pibid. Essas reflexdes me fizeram identificar
esse fragmento modalizador e de fun¢do identitaria.

5.1.7 O PIBID e os saberes que outorga aos licenciandos.
Nery (p.121)

O artigo de Nery (p.121) aborda de forma reflexiva os elementos
contextuais da situagdo do campo educacional brasileiro, consideran-
do determinantes sociais, politicos, econdmicos, culturais Segundo a
autora, isso se faz necessario, “pois a educag¢dao ndo ¢ isenta do ele-
mento causal advindo da organizagdo sociedade envolvente.” Para
Nery, a educacao reproduz a sociedade, seus de conflitos, impasses
e jogos de poder. Justifica seu estudo, no julgamento de que a com-
preensdo desses aspectos auxilia no trabalho na busca por uma edu-
cagao de qualidade. Ainda, afirma que o PIBID, ao inserir o bolsista
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numa realidade permeada por crescente desigualdade social, com
a qual ele tera de lidar como profissional em seu futuro préximo, o
qualifica para, integrando teoria e pratica, refletir e questionar esses
elementos em seus fazeres pedagogicos, criando objetivos e possiveis
caminhos originais e ndo apenas reproduzindo discursos, revelando

efetivo conhecimento.

5.1.7.1 Mapeamento

Retomando as trés etapas apontadas por Bronckart (2008,
p.111), conforme ja mencionado, procurei mapear no quadro abaixo:

Quadro 12 - Quadros analiticos considerando a influéncia dos pré-construidos no
individuo (e por meio dele no coletivo) (NERY, 2017. In: LEMOS; AZEVEDO,

2017)
Analise do Ambiente Hu- | Analise da Apropriacao b s s
z , dos processos de me-
mano dos Pré-construidos i

Como os PIBIDianos veem
a docéncia nos ambientes?

Como revelam que se
apropriaram das intera-
¢Oes verbais ou ndo ver-

bais?

Como os PIBIDianos
expressam a mediagdo
em seus textos?

O aluno PIBIDiano no es-
pago institucional da esco-
la, no ambito da educagdo
basica entra em contato
direto com a sua organiza-
¢do, administragdo, funcio-
namento, relagdo com a co-
munidade e tem condi¢Oes
de questionar e problema-
tizar os fazeres pedagogi-
cos de carater progressista,
inovadores e os fazeres pe-
dagogicos tradicionais, com
0s quais pode se deparar.
Neste sentido, a realidade
do campo educacional para
ele licenciando aos poucos
vai se desnudando. .p. 122

O licenciando em sua pra-
tica pode entdo compreen-
der em sua vivéncia os
encontros e desencontros
presentes o que se confi-
gura como essencial para
o desenvolvimento de uma
educacao de qualidade, p.
126. [...] E o PIBID em
sua proposta, levando a
que o licenciando entre em
contato com seu espago de
atuagdo profissional futu-
ro, antecipadamente, [...]
que gera como produto a
interveng¢ao necessaria na
realidade. p. 127

Assim o ato de co-
nhecer e aprender sao
concebidos em sua
integralidade  favore-
cendo sobremaneira a
qualidade na educagao
porque  proporciona
formag¢ao de um pro-
fissional que ¢ apto
a relacionar teoria e
pratica e exercer a re-
flexdo. Este é um saber
da experiéncia docente
que o PIBID propicia
aos alunos dos cursos
de licenciatura brasilei-
ros. p. 129.

Fonte: A autora.
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Ao perguntar para o texto: “Como os pibidianos veem a docén-
cia nos ambientes?”, separei um fragmento, no qual essa definicdo
de docéncia nos ambientes esta manifesta, bem como a ideia de con-
traposicdo a ela: “e tem condi¢bes de questionar e problematizar os
fazeres pedagdgicos de carater progressista, inovadores” (advindos do
Pibid) “e os fazeres pedagogicos tradicionais” (do ambiente escolar).
Considerando que os fazeres progressistas sdo seguidos de “inovado-
res”, deduzi que os fazeres tradicionais ndo devem ser inovadores.
Entdo, nesse modo de dizer, fica posto que a docéncia na escola pode
estar estagnada e o Pibidiano tem de estar preparado para quando se
“deparar” com ela. Essa expressao demonstra o permanente conflito
de interesses nos ambientes humanos.

Quanto ao questionamento: “Como revelam que se apropria-
ram das interagdes verbais ou nao verbais?, nos modos de dizer da au-
tora, percebi que considera esses processos de interacao, ndo apenas
naturais, como também necessarios para uma educacdo de qualida-
de: “os encontros e desencontros presentes > se configura > essencial
para o desenvolvimento > educag¢do de qualidade”. Essa expressdao
demonstra que as comunicacionais globais — com suas caracteristi-
cas advindas das interagdes: producao, recepgdo, intencao, etc, fazem
parte da esséncia da educagdo.

“Como os pibidianos expressam a mediagdo em seus textos?”
A importancia da mediagdo esta explicita nas trés colunas de excer-
tos, mas creio que nas expressoes linguisticas: “porque proporciona
formagao de um profissional que é apto a relacionar teoria e pratica e
exercer a reflexdo.”, porém creio que na palavra “apto”, esta no plano
do implicito. Alguém que esta apto, habilitado, é capaz de, assim, o
fato do profissional que vira do Pibid ser “apto” a relacionar teoria
e pratica e a exercer a reflexao, ja demonstra que ele vai ser traba-
lhado em suas vivéncias com esses processos, a ponto deles estarem
naturalizados na sua futura conduta profissional, envolve os efeitos
que a transmissdao dos pré-construidos produz sobre a constituigao
das pessoas.

182



LETRAMENTO DE PERCURSO: UMA CONCEPCAO DE LETRAMENTO
INSPIRADA EM ESCRITAS DO PIBID

5.1.7.2 As possiveis modalizagoes do letramento de percurso e as
expressoes linguisticas que as materializam

Para localizar Modalizagdes Dialogicas (que revelam inter-
locugdes, vozes, transito...), selecionei as Expressoes Linguisticas:
“contato direto com > organiza¢do, administra¢ao, funcionamento,
comunidade” e “realidade do campo educacional > para ele > licen-
ciando> vai se desnudando”. Creio que a soma dessas duas formas,
desnudam, ndo apenas o campo educacional para o bolsista, mas ele
mesmo — despido de sua condig¢do de Pibidiano (portanto fortalecido
pelo Grupo e pela identidade coletiva), ¢ apresentado nessas senten-
cas como “licenciando”. Creio que essa forma de dizer é dialdgica,
porque coloca os dois entes do processo em iguais condigdes para a
comunicac¢io: a realidade nua — como ela realmente é e o licenciando
também.

Quanto as Modaliza¢bes Intervencionistas, eu as encontro de
maneira explicita no fragmento: “gera como produto > a intervengao
necessaria.”, Assim, percebo que o processo pelo qual o Pibidiano vai
ser submetido, em vivéncias e aprofundamento de reflexdes tedricas
e praticas, vai se tornar num “produto” necessario, qual seja, a inter-
vencao na realidade.

Em relagdo as Modalizagdes Viscerais, que revelam atravessa-
mentos via cultura. “O licenciando > pode entdo compreender em
sua vivéncia”. Acredito que “vivéncias” é mais do que apenas na pra-
tica. “Vivéncias” abarca o viver inteiro, portanto, ¢ um tipo de moda-
lizag¢do, um jeito de dizer, que vai além de teoria e ou pratica, envolve
o todo do ser.

Sob a otica das Modalizagoes Identitarias, reconhego uma per-
tenga ao PIBID, no seguinte fragmento: “Este é um saber da experién-
cia docente que o PIBID propicia aos alunos dos cursos de licencia-
tura brasileiros.” Sem picotar a oragdo, acredito que todos os termos
modalizam pertenga: “um saber” — que entendo como um tipo es-
pecifico de saber; “da experiéncia docente” — “experiéncia”’, percebo
que h4 uma imersdo do licenciando no processo, a julgar pela palavra
escolhida; “o PIBID (em Letras maiasculas — antecedido de artigo
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definido) proporciona”, entendo que esta posto o PIBID acima dos
cursos, das IES, ele é maior; “aos alunos dos cursos de licenciatura
brasileiros.” Ora, se o Programa ¢ do MEC, ndo haveria necessidade
de mencionar aos “brasileiros”, a menos que, assim como outros au-
tores dessa obra, a autora também acabe por conceber o espago Pibid
como um espago a parte do real, a parte do Brasil. Um universo a
parte, de identidade propria, que é o que me parece.

5.1.8 Constelacoes: artes visuais, iniciacdo a docéncia e
compartilhar indagacoes. Simaoes (p.131)

Simoes (p.131) aborda o periodo de trabalho com o subprojeto
de Artes visuais, na escola Municipal Dr. Walter Belian, pelo grupo
formado em seu nucleo por 9 bolsistas, um coordenador de area, uma
supervisora e uma escola publica. Além desses, com a comunidade
escolar, colegas de subprojeto, professores locais (e estrangeiros), co-
legas de curso que nao eram integrantes do Pibid e, segundo o autor:
“ainda, a propria cidade.” Traz registros dessas agoes, que foram an-
coradas na disposi¢ao dos Pibidianos em compartilhar suas duvidas,
suas producoes e criar espagos de trocas. Para ele, essa caracteristica
constituiu um subprojeto com muitos projetos comprometidos com a
escuta, promovendo acontecimentos € mudangas no que estava esta-
belecido. Foram feitos grupos de estudo, encontros, seminarios, me-
diagdes em exposi¢coes, elaboragdes de materiais pedagdgicos e proje-
tos como o “Dialogarte”, dentre outros, que fizeram um transito entre
escola>bolsistas>museus>pragas>arte.

5.1.8.1 Mapeamento

Retomando as trés etapas apontadas por Bronckart (2008,
p.111), conforme ja mencionado, procurei mapear no quadro a seguir:
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Quadro 13 - Quadros analiticos considerando a influéncia dos pré-construidos no
individuo (e por meio dele no coletivo) (SIMOES, 2017. In: LEMOS; AZEVEDO,

nos veem a docén-
cia nos ambientes?

ram das interagdes verbais ou
nao verbais?

2017)
Analise do Am- Analise da Apropriacao dos Analise dos efeitos dos
biente Humano Pré-construidos processos de mediagio.
Como os PIBIDia- | Como revelam que se apropria- | Como os PIBIDianos

expressam a mediagao
em seus textos?

Nao! Nao trato aqui
de uma ansia mo-
dernista que nega a
escola que estd ins-
crita nos dias para
fundar o novo. Falo
sim, de uma escola
reencontrada. Uma
Escola encontrada
de novo. Encontrada
naquelas pequenas
coisas que ela, em
sija é: um espago de
lidar com dissensos,
com desencontros
de expectativas, com
nao saberes e, por
isso, com a produ-
¢do de outros hori-
zontes possiveis. P.
132

As escolas e universidades se
alinham na batalha pela con-
tinuidade um projeto que ndo
pode ser resumida em nimeros,
embora os tenha para apresen-
tar, mas que, acima de tudo,
se justifica por reapresentar
ao Brasil a escola e a docéncia
como espago de encontros, de
afetos que produzem, e de con-
vivéncia de diferentes expecta-
tivas, possibilidades e poderes.
[...] A escola que chega com o
Pibid lembra-nos diariamen-
te que mesmo depois de anos
uma constelagio ainda pode
iluminar a mais escura das noi-
tes. Noites tao cheias de trevas
como essa, que por ora, esta-
mos imersos. Porém acordados.
P. 143

O que sao essas ativida-
des de mediagdao? Com-
preende-se que as possibi-
lidades de a¢do com um
trabalho artistico, posto
em relagio com outros
no espago expositivo, sao
inumeras. O trabalho e
a exposicdo sdo dispa-
radores para o encontro
entre alunos, professores
e publicos diversos com
0 pensamento em arte
e com formas multiplas
de construgdo de saberes
mas principalmente de
interrogagdes  possiveis
na interagdo entre indivi-
duos e proposigdes artis-
ticas. P. 138 mediagGes

Fonte: A autora.

“Como os pibidianos veem a docéncia nos ambientes?” Para
essa questdo, separei o seguite trecho: “um espago de lidar”, nele,
percebo um espago onde ha um sujeito subentendido, que atua, age,
transita nele, “na lida”; Esse sujeito ¢ quem trabalha “com dissensos,
com desencontros de expectativas, com ndo saberes”, esse sujeito € o
docente. E ele quem, na Escola, lida “com a producio de outros ho-
rizontes possiveis”. Outros horizontes, que podem incluir o horizonte
que ja se encontra ali. O autor nao menciona algo como “novos” ho-
rizontes. Ele cita que a docéncia é uma lida que abre possibilidades
dentre o que ja se é e outros possiveis de nos.

“Como revelam que se apropriaram das interagdes verbais ou
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nao verbais?” A resposta se apresenta quando o autor declara: “se
alinham na batalha”. Ora, um alinhamento sé se da quando os par-
ticipes se colocam em linha, para isso, no caso de uma “batalha pela
continuidade um projeto” tem de ser uma “fileira” baseada em muito
dialogo e muita negociacao de ideias, de espacos. Assim, se 0 autor
diz que os sujeitos do verbo se alinham na batalha, ele provavelmente
deve estar apropriado de tais processos interacionais.

“Como os Pibidianos expressam a media¢ao em seus textos?”
Essa resposta é meio 6bvia, porque o autor se refere especificamente
a importancia da mediagdo, porém, como a ideia € ver cComo isso se
manifesta nas modalizagOes, nas estruturas dos textos e nao na sua su-
perficie, separei essas expressoes linguisticas, que julgo cumprir essa
meta: “posto em relagdo com outros”. A ideia de colocar um “em
relacao” com outro expressa na linguagem a apropriacao da media-
¢ao, envolvendo efeitos que a transmissao dos pré-construidos produz
sobre a constitui¢ao das pessoas.

5.1.8.2 As possiveis modalizagoes do letramento de percurso e as
expressoes linguisticas que as materializam

Para localizar Modaliza¢des Dialogicas (que revelam inter-
locugdes, vozes, transito...), selecionei as Expressoes Linguisticas:
“Nao! Nao trato aqui [...] Falo sim, de”. O “Nao!” acompanhado de
um ponto de exclamagdo é totalmente dialdgico, creio que € quase
uma espécie de resposta a algum possivel pensamento que o leitor
possa ter. O autor comega sua declaracao, ja respondendo alguma
coisa a alguém e continua no didlogo, quando, num fragmento mais
adiante, abre dizendo: “Falo sim”, entdo, o dialogo ndo apenas é su-
bentendido, quando parece estar circulando numa espécie de conver-
sa, no plano da oralidade, revelando uma vontade de ser recebido,
entendido. Creio que essas duas formas de dizer se adequam ao que
estou chamando de modalizagao dialogica.

Quanto as Modalizagdes Intervencionistas, aponto as expres-
sOes linguisticas: “as possibilidades de agdo > sao inumeras.” Acredito
que podem ser encontradas modaliza¢des de carater intervencionista
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nelas, pois a “agdo” se abre em inumeras possibilidades, e esse verbo
pressupOe um sujeito que age, um ambiente onde esse ato acontece,
e ainda, suas consequéncias, intencionais ou nao. No caso das agdes
do Pibid, sdo intencionais. Entao, o uso da palavra “ac¢ao” nesse frag-
mento reflete intervencao.

Em relagdo as Modalizagdes Viscerais, que revelam atravessa-
mentos via cultura, trago esse fragmento poético, dolorido, e, ao mes-
mo tempo, esperangoso: “Noites tao cheias de trevas como essa, que
por ora, estamos imersos. Porém acordados.” Vou manter todo esse
trecho, pela sua riqueza. As “noites tao cheias de trevas” remetem a
memorias de medo, as memorias de histérias de terror, de suspense,
onde os piores crimes, ou os mais dificeis mistérios se desenrolam.
Talvez seja um dos medos mais comuns do ser humano, a auséncia
total de luz. O termo “essa” traz o possivel conto literario para a dura
realidade: essa — refere-se a0 momento politico do pais, onde a manu-
tencao do Programa de Iniciagao a Docéncia estava correndo risco de
ser fechado — isso ndo esta posto no fragmento que cito aqui, por isso,
nao o julgo, apenas faco uma contextualizagdo, pois ainda que nao se
soubesse qual seria essa noite escura, ela continua aterrorizante, por-
que o autor revela sua imersao nela “por ora”. Entao, independente
de a que tipo de trevas ele se refere, € terrivel e ele esta imerso. Esse
temor todo que segue num crescendo ¢ quebrado com um ponto final.
Como se fosse uma cortina fechando um ato e abre-se o novo ato com
um “Porém, acordados”. Ou seja, a imersdo nas trevas € real, mas os
imersos estao em estado de alerta, acordados, donos de seus sentidos,
conscientes. Creio que, por isso, esse trecho todo ¢ um modo de dizer
vivo, pleno de corpo fisico, de corpo sensivel, de corpo intelectual em
ponto de lutar por sua sobrevivéncia — visceral.

Identidade é algo complicado de definir, no caso do PIBID,
porque tudo o que o Programa emana tem a ver com pluralidade,
com multiplicidade e com identidades, porém, no caso dos modos
de dizer, para ModalizacOes Identitarias, estou tendo seguranca em
apartar alguns fragmentos, tais como: “A escola > com o Pibid > lem-
bra-nos > que uma constelagdo > pode iluminar > a mais escura das
noites”. Ora, a Escola é uma Instituicao consolidada, fisica, com uma
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estrutura Institucional, mas ainda é uma coisa. Como essa coisa vai
poder “lembrar-nos” de algo? Pergunto, porque ao considerar a re-
géncia verbal, percebi que “lembrar”, no sentido que parece ter, esta
funcionando como um verbo transitivo indireto e direto: alguém (su-
jeito: escola) lembra a alguém (Pibidianos) que..., pois 0 “nos”, é uma
contragao — de “a nés”. No fragmento, entretanto, Escola, personifi-
cada, lembra aos PIBIDianos que — juntos - podem “iluminar a noite
mais escura”. Creio que essa realidade s6 ¢ construida em lingua-
gem, porque estdo amalgamados Escola e PIBID/Coisas com Escola
e PIBID/seres que transitam nelas, que as coabitam em sonhos, em
boas batalhas, que acreditam nelas, que com elas se identificam, quais
sejam, a comunidade escolar e os Pibidianos.

5.1.9 Sobre PIBID, formagdo de professores e algumas
possibilidades de “borboletrar”. Lemos (p.145)

O texto de Lemos (p.145) convida a reflexdo sobre a forma-
¢do de professores em confluéncia com o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia — PIBID. Segundo sua autora, com a
apresentagao da sequéncia algumas experiéncias vividas no fazer do-
cente, no programa no ambito da UERGS, pretendeu fornecer pistas
do que chama “borboletrar”: ser docente considerando diferentes lin-
guagens e letramentos presentes e disponiveis no meio educacional,
como ponto de partida para criar novas praticas capazes de incidir no
modo de pensar a escola e 0 mundo, de forma ativa e transformadora.
A autora se coloca na condi¢dao de propor isso, a partir de suas ex-
periéncias como Coordenadora institucional do PIBID, na UERGS,
acompanhando os graduandos de dez subprojetos de licenciatura
(Artes Visuais, Danca, Teatro, Musica e Pedagogia).

5.1.9.1 Mapeamento

Retomando as trés etapas apontadas por Bronckart (2008,
p.111), conforme ja mencionado, procurei mapear no quadro abaixo:
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Quadro 14 - Quadros analiticos considerando a influéncia dos pré-construidos no
individuo (e por meio dele no coletivo). (LEMOS, 2017. In: LEMOS; AZEVEDO,

2017)
Analise do Ambien- | Analise da Apropriacao Analise dos efeitos dos
te Humano dos Pré-construidos processos de mediacdo.
Como os PIBIDia- | Como revelam que se apro- Como os PIBIDianos ex-

nos veem a docéncia
nos ambientes?

priaram das interagdes ver-
bais ou nao verbais?

pressam a mediagdo em seus
textos?

Nesse sentido,
as preocupacgdes
sobre a formacgido
docente continuam
a se aproximar da
concep¢ao de Comé-
nio (Didatica Magna,
1657), segundo a
qual o “bom pro-
fessor” seria aquele
capaz de dominar a
“arte de ensinar tudo
a todos”. Isso posto,
ndo seria dificil en-
contrar e localizar,
na contemporanei-
dade, ecos e reverbe-
ragdes desse mesmo
discurso, tanto vindo
de professores e alu-
nos, quanto de insti-
tui¢bes educacionais.
P. 147.

A formagao inicial, nas ins-
tituigdes de ensino superior,
tem apresentado, mais re-
centemente, caracteristicas
que também tem objetivado
propor um deslocamen-
to de algumas concepgdes
tecnicistas ao aproximar as
concepgdes de “professor-
-pesquisador” e “professor-
-reflexivo” em suas praticas
formativas. Desde a década
de 1990, o tema “professor-
-pesquisador” tem ganhado
espaco no cendrio de dis-
cussdo académica, sobretu-
do, com a repercussao do
trabalho de D. Schon (1983)
sobre o reflective practitioner.
Contrapondo-se a racionali-
dade técnica, Schon defende
um tipo de epistemologia da
pratica, [...] P. 150

Os caminhos que trilhei na
docéncia, até entdo, embora
algumas vezes apresentan-
do-se com nuances tematicas
mais especificas — tais como:
alfabetizacdo e letramento,
subjetividades e construcdes
identitarias, ou mesmo ges-
tdo da educagdo, sempre to-
mou a pesquisa, ndo apenas
como uma base importante,
mas sim considerou seu pa-
pel constitutivo e imbricado
na formagdo da/para docén-
cia. P. 152.[...]

Ao retomar algumas de mi-
nhas experiéncias no traba-
lho docente, utilizo-as por
entender que materializam
alguns dos argumentos apre-
sentados anteriormente e, a0
mesmo tempo, provocam ou-
tras reflexdes. P. 153

Fonte: A autora.

Ao perguntar para o texto: “Como os Pibidianos veem a do-
céncia nos ambientes?” localizei fragmentos que demonstram que a
autora vé a docéncia ainda muito ligada ao passado, a um formato
tradicional, que associa a educacdo ao ensino e nao a emancipagao,
0 que a instiga a discutir o tema: “as preocupagdes sobre a forma-
¢do docente continuam a se aproximar da concep¢do de Coménio
(Didatica Magna, 1657),” [...] o “bom professor” seria aquele capaz
de dominar a “arte de ensinar tudo a todos”. O termo “continuam”
demostram certa inconformidade com o fato de, na atualidade, ainda
se seguir cegamente uma obra escrita em 1657. Essas reflexdes vao

189




Ana Carolina Martins da Silva

ao encontro do que Bronckart (2008, p. 111) diz sobre as formagdes
sociais (Organizacdes/Institui¢cdes) estarem em permanente conflito
de interesses.

“Como revelam que se apropriaram das interagdes verbais ou
nao verbais? Penso que respondem ao questionamento, o fragmento:
“A formagao inicial, nas instituigdes de ensino superior, tem |[...] obje-
tivado propor um deslocamento de algumas concepgdes tecnicistas ao
aproximar as concepgoes de...”; e o fragmento “repercussao do traba-
lho de D. Schon (1983) sobre o reflective practitioner.” Nesses dois topi-
cos, a autora demonstra estar apropriada das reflexdes que se passam
nas Institui¢cdes de Ensino Superior (teoria e pratica) e nas reflexdes
teoricas (D. SCHON, 1983). Ela deixa transparecer em seu modo de
dizer que esta apropriada dessas interagdes, pois € a partir delas (e
com elas), que vai construindo e desenvolvendo seu pensamento.

Para o questionamento, “Como os pibidianos expressam a me-
diacao em seus textos?” Penso que, no fragmento a seguir, a autora
expressa de forma explicita a importancia da media¢ao dos pré-cons-
truidos para a sua formacao na docéncia: “ Os caminhos que trilhei
na docéncia, [...] sempre tomou a pesquisa, [...] considerou seu papel
constitutivo e imbricado na formagdo da/para docéncia.”. Creio que
os termos: “docéncia > sempre > pesquisa> papel constitutivo”, nessa
sequéncia demonstram que a autora vé a docéncia atravessada pelas
teorias e praticas diversas, deixando perceber que a mediagao possui
um papel essencial.

5.1.9.2 As possiveis modalizagoes do Letramento de Percurso e as
Expressoes Linguisticas que as materializam

Paralocalizar Modalizagdes Dialdgicas selecionei as Expressoes
Linguisticas: “Isso posto, nao seria dificil encontrar...”, penso que a
preocupacao da autora, em nivelar suas informacoes e opinides com
o leitor, antes de comegar a tecer suas opinides, o que pode ser perce-
bido no seu modo de dizer: “isso posto,” pode se adequar as modali-
zagOes dialogicas, pois revelam tratativas para uma boa interlocugao.

Quanto as Modalizac¢des Intervencionistas, como o texto é es-
crito num tom mais neutro, sem tantos tragos de autoria, como alguns
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outros, pude localizar um termo que, me pareceu, ter esse carater
modalizador. No fragmento em que comenta as mudancgas nas insti-
tuigOes, utiliza: “propor um deslocamento de algumas concepgdes...”
Esse “deslocamento” da a entender mais do que simplesmente uma
descricao de uma questdo teodrica. Deslocar é mudar algo de lugar,
¢ intervir. Penso que, nesse termo, a autora deixou a vista seu perfil
Pibidiano intervencionista.

Em relacao as Modalizagdes Viscerais, pude vislumbrar algo
intimo, como uma revelagao pessoal no meio da tentativa de um texto
mais contido, mais discreto, no fragmento: “Os caminhos que trilhei
na docéncia,” A expressao “caminhos que trilhei” revela um atraves-
samento histérico, um esbrugar, um caminhar “na docéncia” - essa ¢
a via cultural por onde andou e tem andado. Creio que esse modo de
dizer se adapta ao meu conceito de Visceral.

Sob a 6tica das Modalizagdes Identitdrias, penso que a autora
se revela Pibidiana, quando utiliza alguns termos tipicos, caracteris-
ticos, que encontrei com frequéncia dentre os outros dessa obra, sdo:
“retomar > minhas experiéncias no trabalho docente, > materializam
alguns dos argumentos > e, > provocam outras reflexdes.” Esse modo
de pensar e de organizar a progressao do pensamento tem a ver com
a modalizag¢ao da identidade Pibidiana, partir de suas vivéncias para
sustentar alguns posicionamentos e despertar reflexdes.

5.1.10 O desbravar do velho carvalho oco: uma aventura por
terras PIBIDIanas. Leal e Lemos (p.159)

No texto de Leal e Lemos (p.159), as memorias e experiéncias
do autor/bolsista do Pibid, fazem alusdo a historia da Alice no Pais
das Maravilhas. Comega sua viagem pelo PIBID acompanhado de
um grilo, e convida o leitor para acompanha-lo. Como Alice, extasia-
do pelo fabuloso pais que encontrou penetrando no carvalho oco, re-
flete aspectos de teoria e da pratica de quando foi designado para uma
escola publica de ensino fundamental de Osério/RS, escolhida por
ter um dos Indices de Desenvolvimento da Educacio — IDEB — mais
baixo do municipio. Observou aulas de lingua portuguesa, artes e, nos
intervalos para lanche e recreio, discursos e vocabularios utilizados
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pelos alunos. Tomou a decisdo de atuar com o teatro, pois tudo lhe
soava de forma teatral: movimento exposto no corpo, linguagem re-
veladora de aspectos culturais, conexdes entre o visivel e o invisivel
acontecendo, subjetividades expressadas na interagcdo social. Relata
que, de reunides do subprojeto de Teatro advieram as praticas Teatro
na escola, que ganhou sala de ensaios criada pela acdo do PIBID/
Teatro da UERGS. Além disso, foram desenvolvidos: radio da escola,
varal cultural e espetaculos de arte teatral.

5.1.10.1 Mapeamento

Retomando as trés etapas apontadas por Bronckart (2008,
p.111), conforme ja mencionado, procurei mapear no quadro a seguir:
Quadro 15 - Quadros analiticos considerando a influéncia dos pré-construidos

no individuo (e por meio dele no coletivo) (LEAL; LEMOS, 2017. In: LEMOS;
AZEVEDOQO, 2017)

Analise do Ambiente | Analise da Apropriacdo | Analise dos efeitos dos

Humano dos Pré-construidos processos de mediacao.
Como os PIBIDianos Como revelam que se Como os PIBIDianos ex-
veem a docéncia nos apropriaram das inte- pressam a mediagdo em

ambientes? ragdes verbais ou nao seus textos?
verbais?

Ser PIBIDiano me pos- | A palavra proferida por | A inser¢do do subprojeto
sibilitou um debrugar | aqueles alunos, nos mo- | do curso de Teatro nesta
sobre estes momentos | mentos observados, foi | escola em Montenegro/RS
edificantes de observa- | crucial para eu pensar | impulsionou a escola a ter
cdo, abrindo espago para | em praticas... Pensar | uma postura em relagio ao
a ampliagdo do pensar | em possiveis agdes com | ensino de teatro de maneira
sobre a pratica docente. | aqueles jovens para ser | mais séria, mais respeitosa,
Através dela pude notar | realizada posteriormen- | assumindo arte teatral ndo
os diferentes persona- | te, em outros encontros. | apenas como entretenimen-
gens de seres pensantes | A¢des essas que pudes- | to, mas também como pro-
que ocupam o espaco da | sem perceber partir da | dutora de conhecimentos e
escola. Personagens as ve- | sua palavra, das suas | saberes.

zes estranhos, diferentes | expressdes, permeadas | Nosso legado na escola dei-
entre si, mas afinal o que | pelo tempo/espago esco- | xou marcas proficuas nos
deve ser a escola sendo | lar. Tal situagdo poderia | yeandros da vida de todos
um lugar plural? Plural de | ser ponto de partida para | que 14 estavam. Nossas
ideias, de jeitos, de mo- | desencadear uma acdo | marcas provavelmente fica-
dos, de comportamentos, | docente que trabalhasse | ram na meméria dos que
de agdes, de tantas coisas | a oralidade a partir do protagonizaram o saber ali

outras que recheiam a | teatro. P.164. construido e trocado.
vida e nos tornam huma- P. 168.
nos. P. 164

Fonte: A autora.
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Ao comentar sobre o estar na Escola, o autor responde, em
certo modo, a pergunta “Como os pibidianos veem a docéncia nos
ambientes?”. Diz: “mas afinal o que deve ser a escola sendo um lugar
plural? Plural de ideias, de jeitos, de modos, de comportamentos, de
acOes, de tantas coisas outras que recheiam a vida e nos tornam huma-
nos.” Nessa observagdo, percebo que o Pibidiano vé uma Escola sob
sua oOtica Pibidiana. Isso se revela quando diz: “mas > afinal > o que
dever ser > sendo...”. A conjunc¢ao adversativa “mas”, nesse caso, fun-
ciona como uma conclusiva, introduzindo, na verdade, uma pergunta
retdrica, pois se soma ao advérbio “afinal”, reforgada por “dever ser”
e “sendo”- (aqui funcionando como conjun¢ao subordinativa intro-
dutoria de uma Oragdo Subordinada Substantiva Predicativa): “mas
afinal o que deve ser a escola sendo (subentendido verbo “ser”) um
lugar plural? - Ou seja, no substantivo “Escola”, para ele - de maneira
quase Obvia - ja esta implicito o seu predicativo: lugar plural. Porém,
essa concep¢ao de Escola como uma certeza, € tipica do pensamento
Pibidiano, pois nao chega a ser uma generalidade, haja vista a fungao
de grande parte das escolas no Brasil ter sido - e continuar sendo - a
de homogeneizar e padronizar os diferentes.

Respondendo ao questionamento: “Como revelam que se apro-
priaram das interagOes verbais ou nao verbais? o texto apresenta: “A
palavra proferida por aqueles alunos > foi crucial > para eu pensar
em praticas [...]”. Esse fragmento da a entender que é percebida a
importancia da interagdo, que ¢ considerada parte da construgdo de
sua pratica, tanto que ¢ considerada decisiva. Essa interagdo esta re-
presentada pela observacdo/escuta da “palavra proferida”. Bronckart
(2008, p.111) chama isso de “Processos de transa¢ao social”.

“Como os pibidianos expressam a mediagdo em seus textos?”
consta no texto que a “insercdo” do Teatro na escola “impulsionou-a”
a desenvolver uma postura mais séria em relagdo ao ensino de teatro,
e complementa: “Nossas marcas provavelmente ficaram na memo-
ria dos que protagonizaram o saber ali construido e trocado”. Esse
modo de manifestacdo, primeiro, valorizando o trabalho Pibidiano:
“nossas marcas”, apontando para uma perpetuagdo da memoria des-
se trabalho; e, por fim, usando os termos ‘“protagonizaram o saber”,
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nao saberes passados de cima para baixo, mas “o” (aquele produzido,
definido) saber “construido e trocado” denota um profundo reconhe-
cimento pela importancia do processo de mediagdo, pois toda essa
sequéncia de palavras-chaves pode representar mediagdo: inser¢ao >
impulsionou-a > marcas > protagonizaram > construido > trocado.

5.1.10.2 As possiveis modalizacoes do Letramento de Percurso e as
Expressoes Linguisticas que as materializam

Para localizar Modalizagdes Dialdgicas selecionei as
Expressdes Linguisticas: “Ag¢des essas que pudessem perceber partir
da sua palavra, das suas expressoes, permeadas pelo tempo/espago
escolar”. Penso que esse dizer, com palavras tdo cheias de trocas pode
significar que revelam interlocugdes, vozes: agdes que pudessem ser
notadas como partindo da palavra do aluno escolar; ndo apenas de
sua palavra, mas de suas expressoes; valorizando um momento e um
lugar tao importante, mas a0 mesmo tempo, em alguns casos, nao
valorizado pelos alunos, o tempo/espaco escolar. A palavra-chave do
dialogo, me parece ser “permeadas”, ou seja, agdes que viessem da-
quele meio, e no modo dele.

Quanto as Modalizag¢des Intervencionistas, percebi, no modo
de explicar o quanto as situagdes observadas poderiam ser “ponto de
partida” para uma agao intervencionista, ou, nas palavras do texto
uma funcao desse tipo: “para desencadear uma ag¢do docente que tra-
balhasse a oralidade a partir do teatro.” Uma sequéncia bem clara:
“tal situacdo > ponto de partida > acdo docente > trabalhasse > a
partir do teatro.”

Em relagdo as Modalizagdes Viscerais, que revelam atravessa-
mentos via cultura, separei: “Nosso legado na escola deixou marcas
proficuas nos meandros da vida de todos que 14 estavam.”. A palavra
“legado” traz a memoria os ultimos momentos de vida de alguém,
suas ultimas vontades; sua disposi¢dao de deixar um bem para outro.
Esse desejo, essa vontade, pode ser uma espécie de visceralidade. Algo
maior que apenas o intelectual. O texto me da condi¢des de chegar a
esse ponto, pois diz que “esse legado” (agao do Pibid) deixou “marcas
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proficuas” (uteis, exitosas) nos “meandros da vida” (nos percal¢os da
vida, nos percursos, nos emaranhados da vida). O texto ndo se repor-
ta ao curriculo escolar, por exemplo, se o projeto planejava trabalhar
com a oralidade, o legado poderia ser algo ligado a produgdo textual
oral, ao melhor falar. Porém, o texto é taxativo: “da vida” e “de todos
que estavam 1a”, considerando que o teatro ndo atinge apenas a quem
o faz, mas a todos no seu entorno.

Considerando as Modalizacdes Identitarias, percebi perten-
¢a ao PIBID no fragmento: “Ser PIBIDiano me possibilitou...” . O
fragmento nao se refere ao autor com palavras do tipo: como bolsis-
ta do Programa de Iniciagdo...; ou como licenciando em...; O que
possibilitou a ele uma série de conhecimentos importantes foi “Ser
Pibidiano.”, pertencer a uma classe chamada Pibidiano com todo, ter
essa condicao de identidade.

5.1.11 Formagdo docente e os desafios contemporineos:
estendendo as discussées para além da Universidade. Costa,
Santos e Cazzarotto (p.171)

O texto de Costa, Santos e Cazzarotto (p.171) reflete aspectos
discutidos na disciplina Pesquisas Sociais e Inovagdo na Produgdo
do Conhecimento do curso de Mestrado Profissional em Educacido
da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul, na unidade Litoral
Norte/RS, em Osério, quando as discussoes educacionais se basea-
ram em um referencial pés-moderno, segundo seus autores. O obje-
tivo do trabalho € pensar as questdes educacionais a partir da con-
temporaneidade para poder compreender, via retrospecto historico,
as possibilidades de emergéncias de fatos da educagdo no presente.
Justificaram sua op¢ao pela motivacdo pessoal de exercicio do pen-
samento coletivo académico; e pela aspiracao de quebra de limites de
nivel de ensino, aproximando universidade, escola, comunidade esco-
lar e comunidade académica as reflexdes e as interacdes em termos de
construgdo de (re) construgdo de conhecimento. Creio ser importan-
te mencionar que esses autores ndo se identificam como bolsistas do
PIBID, mas como Mestrandos em Educacdao na UERGS. Como estao
presentes no livro e seus questionamentos estao dentro do padrdo dos
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questionamentos dos Pibidianos, vou dar o mesmo trato a este, que
dei aos textos dos Pibidianos, com essa ressalva.

5.1.11.1 Mapeamento

Retomando as trés etapas apontadas por Bronckart (2008,
p.111), conforme ja mencionado, procurei mapear no quadro abaixo:

Quadro 16 - Quadros analiticos considerando a influéncia dos pré-construidos no
individuo (e por meio dele no coletivo) (COSTA; SANTOS; CAZZAROTTO, 2017.
In: LEMOS; AZEVEDO, 2017)

Analise do Ambiente Hu-
mano

Analise da Apropriacao dos
Pré-construidos

Anilise dos efei-
tos dos processos
de mediagao.

Como os PIBIDianos veem
a docéncia nos ambientes?

Como revelam que se apropria-
ram das interagdes verbais ou
nao verbais?

Como os PIBI-
Dianos expressam
a mediagdo em
seus textos?

As politicas educacionais
regem a orquestra, tendo
como maestro as praticas
neoliberais de competi¢do e
a contemporaneidade como
a plateia, uma plateia inte-
grante e participativa. Nes-
sa perspectiva, politicas pu-
blicas de formagao docente
no ambito da formagao
continuada enraizam-se en-
quanto estratégias de con-
trole, dentro da ldégica da
governamentalidade, que
ocorre ao conduzir condu-
tas e suscitar movimentos
de constituicdo do sujeito,
onde ndo s6 ha uma vigia
da conduta de si, mas uma
vigia da conduta do outro,
enquanto vigio a mim mes-
mo, desencadeando novas
subjetividades, isto é, refe-
rimo-nos por novas subjeti-
vidades contemporaneas. P.
173-174

No que tange a escola, enquan-
to um locus privilegiado para a
permanéncia desse disciplina-
mento, as politicas neoliberais
de formag¢do docente estendem
os seus tentaculos por meio de
estratégias neoliberais, como as
politicas neoliberais de forma-
¢do continuada para os docen-
tes. Nesse sentido, entendemos
a politica educacional como um
campo de lutas e disputas, onde
as mesmas, que num determina-
do momento, devido a condi-
¢oes de possibilidades, emergem
e passam a se constituir como
verdades. P. 174

Nao raro deparamo-nos in-
quietos e, em decorréncia, por
demais confusos diante da infi-
nidade de ideias, conceitos e teo-
rias em defesa desta ou daquela
metodologia como a mais exe-
quivel para o nosso espago-tem-
po. P. 179

Assim, a escrita se
mostra repleta de
diferentes  cores,
formas e dese-
nhos, que dentro
de um processo
analitico, de um
exercicio do pen-
samento, e que
se movimenta,
que vai e vem,
que se encontra,
desencontra, que
se confronta, re-
sultando em um
emaranhado de
palavras dispostas
em um processo
nao-linear. Que
esse tecido escritu-
ral possa nos pro-
vocar no sentido
de um pensamen-
to que se notabi-
liza por ndo ser
concluso. p. 183.
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“Como os pibidianos veem a docéncia nos ambientes?” O
texto apresenta uma Escola sem maquiagens. Ela emerge como um
dos aparelhos do neoliberalismo/Estado, como forma de controle e
abafamento de liberdades e subjetividades, sob o comando do gran-
de capital. O docente parece ser 0 operario que aplica esse controle
e contribui para esse estado de coisas, de forma ativa. “As politicas
educacionais regem a orquestra, tendo como maestro as praticas neo-
liberais de competicao e a contemporaneidade como a plateia, uma
plateia integrante e participativa.” Na sequéncia de termos: “politi-
cas educacionais > maestro > praticas neoliberais de competicao >
contemporaneidade > plateia > integrante > ativa”, fica posta essa
manipulagdo. A Orquestra, pelo que posso depreender, é a estrutura
escolar, € a estrutura académica, é o ambiente e seus entes, onde essa
“musica” de dominacao se concretiza.

Quanto ao questionamento: “Como revelam que se apropria-
ram das interagdes verbais ou ndo verbais?, isolei os seguintes dize-
res: “as politicas neoliberais de formacdo docente estendem os seus
tentaculos por meio de estratégias neoliberais, como as politicas neo-
liberais de formag¢do continuada para os docentes.” A forma como
avaliam as politicas de formagdo continuada deixa claro que estdo
cientes do mundo ao seu redor e de que a realidade nas escolas ndo ¢
fruto de acasos. Essa concepg¢do, advinda mais do universo de discus-
sa0 socio-politico-econdmico, inserida no debate sobre a educacao, de
forma tdo firme e naturalizada, demonstra que os autores realmente
estao apropriados dos mais diferentes debates contemporaneos. A se-
quéncia: “politicas neoliberais > tentaculos > estratégias neoliberais
> politicas neoliberais de forma¢do continuada para os docentes.”,
inserem um termo advindo de ainda outro universo, o animal. Ver a
politica liberal como um polvo, que estende seus tentaculos por diver-
sos espagos, materializa uma imagem bem assustadora e real, de uma
politica que tende a reduzir as fungdes do Estado, como preocupado
com o bem estar geral da nacdo e que passa a ser minimo, deixando
setores como a educacdo, inclusive, a mercé dos movimentos e de-
mandas do mercado.

Para a “Como os pibidianos expressam a mediacdo em seus
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textos?”, separei o fragmento em que 0s autores apresentam a “es-
crita” como resultado de “diferentes cores, formas e desenhos,”; afir-
mam que ela se desenvolve dentro de “um processo analitico, de um
exercicio do pensamento, e que se movimenta, que vai e vem, que se
encontra, desencontra, que se confronta,”; e complementam, dizendo
que esse processo multi-pluri-semidtico e semantico acaba “resultan-
do em um emaranhado de palavras dispostas em um processo nao-li-
near.” Quero crer que essa combinac¢do tao rica s6 pode ser resultado
de inimeros processos de mediagao.

5.1.11.2 As possiveis modalizacoes do letramento de percurso e as
expressoes linguisticas que as materializam

Para localizar Modalizagdes Dialdgicas (que revelam inter-
locugdes, vozes, transito...), selecionei as Expressoes Linguisticas:
“isto €, referimo-nos por novas subjetividades contemporaneas”. A
expressao “isto é”, mostra uma busca de explicar melhor para o leitor
o que havia sido expresso anteriormente. £ uma forma de dialogar,
de inclui-lo num ambiente de reflexdo que os autores (-nos) ja estao
imersos e pensando sobre ele.

Quanto as Modalizag¢des Intervencionistas, percebo em “enten-
demos a politica educacional como um campo de lutas e disputas,”
uma disposi¢ao para intervir no que deve ser mudado, através de ati-
tudes de luta/enfrentamento e de disputa/discussao/debate. Acredito
que essa seja a nogao que posso destacar nos modos de dizer desses
autores no fragmento mencionado.

Em relagdo as Modalizagdes Viscerais, que revelam atravessa-
mentos via cultura, aponto o fragmento: “Que esse tecido escritural
possa nos provocar no sentido de um pensamento que se notabiliza
por nao ser concluso.” Nele, isolando algumas palavras-chaves, tais
como: Que > tecido escritural > provocar > no sentido > pensamen-
to> nao concluso. O “que” aqui traduzindo uma esperanga, um de-
sejo (portanto, algo para além de apenas uma agao intelectual); o “te-
cido escritural”, ora, tanto posso entender esse tecido como composto
com fibras, como um tecido composto por células. Considerando que
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a escrita envolve iniimeros processos humanos, inclusive os corporais,
acabo por entender esse termo de forma polissémica, e, consideran-
do ainda que, ele sera reflexo de uma provocagdo/estimulagdo, que
também inclui processos totais de corpo — fisico e sensivel, penso que
posso classificar esse modo de dizer, de visceral, pois além de tudo, ele
culminara de forma inconclusa, como o proprio ser humano.

Sob a otica das Modaliza¢des Identitarias, vou analisar um
fragmento que se perfila com a maior parte das manifestacdes iden-
titarias dos Pibianos, mas que, como ja fiz a ressalva, nao se refere a
experiéncias no PIBID em si, ja que os autores identificaram-se como
mestrandos em Educag¢do na UERGS. Cito: “Nao raro deparamo-nos
inquietos e, em decorréncia, por demais confusos diante da infinidade
de...”. Separei esse trecho do fragmento (que esta completo na se-
gunda coluna do quadro), pois se assemelha totalmente as reflexdes
dos Pibidianos, ainda que haja uma diferenca de nivel de formacao.
Em geral, os licenciandos estdo iniciando suas graduagdes, enquanto
esses autores estdo ja na Pos-Graduagdo. Achei importante destacar
que, quanto mais os questionamentos sobre a educagao avangam, mas
a sensacao de inquietude e de confusdo aumenta. Nesse sentido, o
ideario de educacgao libertadora é importante, porque ele permite ao
educador esses sentimentos e, mais, nesses sentimentos repousa sua
ideia de identidade docente, ou seja, nao acomodar-se, estar sempre
em busca, porque, considerando as palavras-chaves fundamentais,
que escolhi: “inquietos > confusos > infinidade”, o trabalho ¢ dificil
e interminavel.

Nesse ponto das Analises, posso dizer que estou com 50% de
minha hipétese confirmada. Eu dizia na introdu¢do, que julgava que
encontraria na obra estudada aspectos de uma visdo de docéncia ci-
dada e de percurso profissional, revelando Letramento de Percurso.
Até agora, metade da obra, avaliando pelos critérios tomados de
empréstimo do IS, posso dizer que houve uma relagdo intrinseca do
uso da escrita, com 0s aspectos sociais e que isso transformou, nao
apenas a eles, ndo apenas os ambientes, mas as suas concepgoes de
docéncia, suas formas de entender as interacdes verbais e nao verbais
e os processos de mediacdo tao necessarios para uma docéncia de
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qualidade. Tudo isso ligado a esse tipo de Letramento: comunidades,
leitura e produgao de textos via escrita, demais manifestacdes cultu-
rais e percurso.

No proximo segmento, vou tentar localizar os restantes 50 %,
além observar esse tipo de Letramento via géneros textuais, em usos
convencionais € ndo convencionais, nas formas didaticas e pedagogi-
cas durante acoes PIBID.

5.2 Anadlises da segunda parte: os impactos do PIBID na
iniciacao a docéncia na UERGS

Nessa segunda parte: Os impactos do PIBID na iniciagdo a
docéncia na UERGS, os 11 textos selecionados serdo analisados nos
moldes e pelos motivos ja apresentados anteriormente.

5.2.1 Educar, ensinar os encantos que as diferencas podem nos
proporcionar: andlise das intervencoes pedagogicas realizadas
pelo PIBID. Kerkoff, Azevedo, Lima e Santaiana (p. 189)

O artigo de Kerkoff, Azevedo, Lima e Santaiana (p. 189) apre-
senta reflexdes sobre a desconstrucdo da “formacdo eurocéntrica e
hegemonica branca” como identidade cultural, revelando como as
autoras procuraram estabelecer outros tipos de conhecimento e, so-
bretudo, a valorizag¢ao da cultura africana na formagdo da populagao
do Brasil, por meio das praticas nas intervengdes pedagogicas reali-
zadas no PIBID- PEDAGOGIA UERGS-Unidade em Alegrete/RS.
Os conhecimentos foram trabalhados de forma ludica, com literatura
infantil, na Escola Municipal de Educa¢dao Basica Francisco Carlos,
com uma turma do Ensino fundamental, 3° ano, composta por 23
alunos, no periodo de uma vez por semana durante quatro horas, no
segundo semestre do ano de 2016. Nos resultados, apontam que a
turma revelou possibilidade de transformagao de valores de (pré) con-
ceitos construidos socialmente, também concluem que a vivéncia do
trabalho possibilitou a elas a experiéncia de acompanhar o ambiente
escolar e incentivar mudancas.
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5.2.1.1 Mapeamento

Retomando as trés etapas apontadas por Bronckart (2008,
p.111), conforme ja mencionado, procurei mapear no quadro abaixo:

Quadro 17 - Quadros analiticos considerando a influéncia dos pré-construidos
no individuo (e por meio dele no coletivo) (KERKOFF; AZEVEDO; LIMA;
SANTAIANA, 2017. In: LEMOS; AZEVEDO, 2017)

Analise do Ambiente
Humano

Analise da Apropriacao
dos Pré-construidos

Analise dos efeitos dos
processos de mediacdo.

Como os pibidianos
veem a docéncia nos
ambientes?

Como revelam que se

apropriaram das inte-

ragOes verbais ou nao
verbais?

Como os pibidianos ex-
pressam a mediagdo em
seus textos?

A escola ao exercer o seu
papel de orientar os alu-
nos a entender e respeitar
a diversidade possibilita
com que eles crescam sa-
bendo conviver com as di-
ferencas. Reconhecer em
sala de aula a importancia
da Historia e da Cultura
Afro-brasileira e Africa-
na como construtoras da
Historia do Brasil, é fun-
¢ao da escola, direcdo,
orientagdo e professores
sendo mediadores para
tornar-se um meio eficaz
de combate ao racismo e
a discriminagdo permi-
tindo com que, por meio
da educagdo formal, seja
rompida a imagem de in-
ferioridade dos negros na
sociedade. A escola tem
papel fundamental jun-
to & comunidade escolar
para a compreensdo da
diversidade e o respeito.
(p- 192)

Para estimular a orali-
dade e expressio das
criangas propusemos a
confec¢do de mascaras
dos personagens para a
reproducdo teatral do
conto “Menina Bonita
do lago de fita”, a
atividade foi muito bem
recebida principalmente
pelos alunos inquietos,
sendo que O mesmo
demonstraram uma
grande desenvoltura ao
se expressar diante dos
colegas. (p.196)

A turma na qual de-
senvolvemos nossas
intervengdes revelou a
possibilidade de transfor-
macgao de valores de (pré)
conceitos construidos so-
cialmente e a vivéncia do
trabalho nos possibilitou
experiéncia de nos adap-
tarmos as mudangas que
o0 ambiente escolar pode
nos surpreender. p. 197.

Fomos instigadas a busca
de referencial para nos-
sas intervencbes do meés
de novembro o qual é co-
memorado A Semana da
Consciéncia Negra, diante
do exposto surgiu a bus-
ca de livros da literatura
infantil que abordem a
cultura Afro Brasileira e
Africana. (p. 191)

[...] Através do desenvol-
vimento de varios tipos
de aprendizagens, como a
contagdo de historias até
a apresentagdo da mes-
ma, de uma forma teatral
trabalhamos juntamente
com todo esse contexto
explorando a vida do ser
como um centro de amor e
respeito que a partir disso
acabam criando em seus
cotidianos sementes de
bons frutos, e contudo des-
construindo aos poucos o
preconceito racial e social.
p. 197

Fonte: A autora.

Ao perguntar para o texto: “Como os pibidianos veem
a docéncia nos ambientes?” encontrei respostas no texto inteiro,
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praticamente, mas, isolando um fragmento menor do que esta posto
na primeira coluna do quadro, apenas para fins de analise, chego ao
seguinte: “é fungdo da escola, diregao, orientagao e professores sendo
mediadores para tornar-se um meio eficaz de combate ao racismo e
a discriminag¢ao permitindo com que, por meio da educag¢ao formal,
seja rompida a imagem de inferioridade dos negros na sociedade.”
Isolo alguns termos: “funcdo > mediadores > meio eficaz > comba-
te ao racismo/discriminagdao > permitindo > por meio > rompida >
imagem > negros.”. Acredito que a ideia de que o papel a desempe-
nhar pela comunidade escolar (sistema de gestao e de educacdo) fica
definido como de mediacao, porém, uma mediacao com forca de ser
“eficaz”, ou seja, de realmente produzir, causar um efeito que “per-
mitird” uma ruptura do preconceito racial. Novamente, como em ou-
tros textos, percebo que as autoras acreditam nas normas que regem a
educagao brasileira, do tipo LDB, BNCC, dentre outras, que legislam
sobre essa aspiragao, apontando a importancia da Escola assumir es-
sas determinacdes.

Quanto ao questionamento: “Como revelam que se apropria-
ram das interagdes verbais ou nao verbais?, separei o seguinte frag-
mento: “Para estimular a oralidade e expressao das criancas propu-
semos a confec¢do de mascaras dos personagens para a reprodugao
teatral do conto “Menina Bonita do lago de fita”.” Nesse, ha uma
apropriacao muito clara da compreensao das interagoes (verbais e ndo
verbais), pois para atingir seus objetivos, as Pibidianas fizeram uso
de diversas linguagens: oralidade, expressao, confec¢do de mascaras,
teatro e a leitura do livro “Menina Bonita do laco de fita”.

Para a pergunta: “Como os pibidianos expressam a mediagdo
em seus textos?” apresento o fragmento: “Fomos instigadas a busca
de referencial para nossas intervencdes do més de novembro o qual
¢ comemorado A Semana da Consciéncia Negra,” Desse, eu pode-
ria trabalhar apenas com “instigadas”, pois nesse predicativo ja esta
implicito o reconhecimento da mediacao. Como foram estimuladas
a... optaram por outras perspectivas de intervengdes, que também pu-
dessem persuadir alguém a alguma coisa. Isso é fazer uma mediagdo
entre o tema e 0 ambiente.
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5.2.1.2 As possiveis modalizagoes do letramento de percurso e as
expressoes linguisticas que as materializam

Para localizar Modaliza¢des Dialogicas (que revelam inter-
locugdes, vozes, transito...), selecionei as Expressdes Linguisticas:
“Para estimular a oralidade e expressao das criangas propusemos |[...]
a atividade foi muito bem recebida principalmente pelos alunos in-
quietos,”. Creio que o termo “principalmente” representa um trago
de reconhecimento pela forma como resolveram trabalhar, depois de
pensarem e estudarem formas pedagogicas para atuar. O fato de a
atividade ter sido bem recebida, ja demonstraria o reconhecimento
do didlogo realizado, mas o “principalmente pelos alunos inquietos”
demonstra que a decisdo tomada dialogou inclusive com aqueles com
quem a Escola tem dificuldade de lidar, os inquietos.

Quanto as Modaliza¢Oes Intervencionistas, resolvi selecionar
esse trecho:

Através do desenvolvimento de varios tipos de aprendizagens,
como a conta¢do de histérias até a apresentagdo da mesma,
de uma forma teatral trabalhamos juntamente com todo esse
contexto explorando a vida do ser como um centro de amor e
respeito que a partir disso acabam criando em seus cotidianos
sementes de bons frutos, e contudo desconstruindo aos poucos
o preconceito racial e social (KERKOF et al., 2017, p. 197).

Minha decisdo de manter o fragmento inteiro se deve a grafia
de “contudo”. Depois de ler inimeras vezes esse trecho, quase me
convenci de que a inteng¢do das autoras era escrever “com tudo”, por-
que essa palavra “ contudo”, no contexto completo do texto, nao pa-
rece estar contrapondo ao que € dito anteriormente, ao contrario, me
parece estar retomando as praticas e acrescentando a elas, a descons-
trucdo do preconceito. Entretanto, preciso trabalhar com o que esta
escrito, portanto, o “contudo”, quer dizer que desenvolveram diversas
atividades, nos moldes tradicionais da escola: contacao, teatro, valori-
zagdo do amor, do respeito, mas — de forma intervencionista — através
dessa linha ja conhecida, introduziram a desconstru¢do do precon-
ceito racial e social — o “contudo”, entdo, parece romper com aquela
naturalizagdo de que falar em amor pode ser algo despolitizado e sem
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disputa de ideias.

Em relacao as Modalizag¢Oes Viscerais, que revelam atravessa-
mentos, separei esse trecho: “e a vivéncia do trabalho nos possibilitou
experiéncia de nos adaptarmos as mudangas que o ambiente escolar
pode nos surpreender.” Novamente, minha tendéncia foi de acrescen-
tar alguns termos, na frase, para que ficasse mais coerente, porém, a
coeréncia também pode advir de outros elementos, que ndo apenas
da correcao da progressao textual. Entao, tentando entender o que
as levou a escrever da forma como escreveram a ultima palavra de
todo o texto, atribui a uma modaliza¢do visceral, pois, quando algo
surpreende alguém, abarca mais do que apenas sua intelectualidade,
toca suas emogoes, abala suas certezas, suas rotinas. De repente, algo
inesperado. Nesse momento, ha reagdes emocionais e fisioldgicas:
“desaceleracao da frequéncia cardiaca e um aumento do tdnus mus-
cular e da amplitude respiratoria. Além disso, aparece um tom de voz
alto, junto a vocaliza¢des espontaneas.” (M CONTIGO, 2018™).

Sob a ¢6tica das Modalizagdes Identitarias, apresento: “e a vi-
véncia do trabalho nos possibilitou experiéncia de nos adaptarmos...”
Nesse trecho, a pertenga ao PIBID, nao esta explicitada no nome do
Programa, mas assim como para a maior parte dos outros Pibidianos,
a participagao nele, como bolsista, ¢ apresentada como ferramenta de
mudanga e de experiéncia de vida. Ser Pibidiana fez a diferencga, seria
um conteudo possivel para esse fragmento.

5.2.2 A trajetoria do Programa de Iniciacdo a docéncia na
Escola Estadual de Ensino Fundamental Dr. Mario Vieira
Marques nos anos de 2014 a 2017. Nascimento e Severo (p.
199)

O texto de Nascimento e Severo (p. 199) apresenta um resgate
das atividades desenvolvidas pelos PIBIDianos de 2014 a 2017, na

70 M CONTIGO S.L. As 6 emogdes basicas: caracteristicas e fungdes, publicada em 30
de janeiro, 2018, In Revista Digital A mente é maravilhosa, Concejo 13, 37002, Sa-
lamanca, Disponivel em: <https://amenteemaravilhosa.com.br/6-emocoes-basicas>/.
Acesso em 29 jun. 2019.
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Escola Estadual de Ensino Fundamental Dr. Mario Vieira Marques,
em S3o Luiz Gonzaga/RS. Retoma os processos de planejamento,
organizacao, efetivacdo (encontros de planejamentos semanais, re-
unides pedagbdgicas da escola), avaliagdo do trabalho e o seu repla-
nejamento. Isso tudo envolvendo momentos de interacao com jogos,
brincadeiras e lanche partilhado, inserindo os Pibidianos no ambiente
escolar. Contacao e leitura de historias e teatro foram estratégias prin-
cipais utilizadas pelo grupo em seus projetos de leitura e de educagdo
ambiental. As autoras validam a continuidade do PIBID, pois ¢ atra-
vés dele que os universitarios tém a oportunidade de entrar em con-
tato com a escola e “saborear” este ambiente. Além disso, retomam
a importancia da mediagdo e da internalizagdo oriundas dessas rela-
¢Oes como fundamentais para a aprendizagem e para a construc¢ao do
conhecimento.

5.2.2.1 Mapeamento

Retomando as trés etapas apontadas por Bronckart (2008,
p.111), conforme ja mencionado, procurei mapear no quadro abaixo:
Quadro 18 - Quadros analiticos considerando a influéncia dos pré-construidos no

individuo (e por meio dele no coletivo) (NASCIMENTO; SEVERO, AZEVEDO,
2017. In: LEMOS; AZEVEDO, 2017)

Analise do Am- | Analise da Apropriacdo | Analise dos efeitos dos proces-
biente Humano dos Pré-construidos sos de mediacao.
Como os pibi- Como revelam que se
dianos veem a apropriaram das inte- | Como os pibidianos expressam a
docéncia nos racgoes verbais ou nao media¢do em seus textos?
ambientes? verbais?
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Desta forma, os
académicos, em
reunido com pro-
fessores, direcdo
e supervisora do
PIBID na escola,
discutiram o as-
sunto e conclui-
ram que o referido
tema acrescentaria
bastante na apren-
dizagem dos alu-
nos e consistiria
também em um
desafio para os

PIBIDianos que
atuariam na esco-
la. (p.208)

O Projeto “SOU LE-
TRANDO” tem como
objetivo  incentivar o
habito de leitura e escri-
ta, proporcionando aos
alunos momentos de in-
teragdo tendo como base
o mundo encantado da
leitura. Nesta dire¢do,
ancoramos teoricamente
este projeto em Soares
(2004) que indica que Le-
tramento é um conceito
recente, introduzido na
linguagem da educagdo
e das ciéncias linguisticas
ha pouco mais de duas
décadas. (p.203)

E importante esclarecer que, antes
de os académicos comegarem
a trabalhar em sala de aula,
foi realizado um estudo sobre
como ocorre a alfabetizagdo e o
letramento, enfatizando os niveis
da psicogénese, pois, *4 construgio
do conhecimento da leitura e da escri-
ta tem uma logica individual, embora
aberta a interagdo social, na escola ou
fora dela. [...] (REVISTA NOVA
ESCOLA, p.77). (p.211)

*OBS.: Trecho com a citagdo
completa no artigo. Nessa coluna,
apenas reproduzi uma parte, para
fins de analise do formato do di-
Zer.

Fonte: A autora.

“Como os pibidianos veem a docéncia nos ambientes?”
Observando o fragmento a seguir, pude depreender que os académi-
cos veem a docéncia na escola com respeito, também como um apoio
e parceria para o trabalhado que iriam desenvolver: “os académicos,
em reunido com professores, direcao e supervisora do PIBID na esco-
la, discutiram o assunto e concluiram que”. A ideia de que a conclu-
sdo veio “de igual para igual”, parceria dentre os entes mencionados,
demonstra que os bolsistas, apesar de ainda licenciandos, sentiram-se
integrados e acolhidos pelos colegas de profissao.

Respondendo ao questionamento: “Como revelam que se apro-
priaram das interagdes verbais ou nao verbais? separei o seguinte
trecho: “ ancoramos teoricamente este projeto em Soares (2004) que
indica que Letramento é um conceito recente, introduzido na lingua-
gem da educacdo e das ciéncias linguisticas ha pouco mais de duas
décadas.” O texto demonstra a absorcao da teoria (SOARES, 2004),
tanto de forma explicita, quando de forma implicita, no termo “anco-
ramos” da ideia de seguranca, de firmeza, de concordancia. Acredito
que demonstra a apropriagdo das interagdes, pois dialogam com seus
pensamentos como bolsistas e com 0s pensamentos da grande teoria.

Para a pergunta: “Como os pibidianos expressam a mediagdo
em seus textos?”. Destaco: “E importante esclarecer que, [...] foi
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realizado um estudo sobre [...] enfatizando os niveis da psicogénese,
pois, “A construcao do conhecimento da leitura e da escrita [...]
(REVISTA NOVA ESCOLA, p.77)””. A preocupacgdo dos autores
em explicar que realizaram estudos, de citar fragmentos dos estudos,
antes do trabalho na escola, evidencia um reconhecimento da impor-
tancia de entender bem o assunto, para que efetuem uma mediagdo de
qualidade no ambiente escolar.

5.2.2.2 As possiveis modalizacoes do letramento de percurso e as
expressoes linguisticas que as materializam

Para localizar Modalizagdes Dialdgicas (que revelam interlo-
cucdes, vozes, transito...), selecionei as Expressdes Linguisticas: “E
importante esclarecer que, antes de os académicos comecgarem a tra-
balhar em sala de aula, foi realizado um estudo sobre como ocorre a
alfabetizacdo e o letramento,” O fato de se prepararem antes de traba-
lharem em sala de aula, ja é uma forma de denotar respeito pelo am-
biente, preocupagdo com a qualidade do dialogo com o outro. Porém,
penso que, em termos de dialogo, a expressao quem mais o modaliza
¢ “esclarecer”. Ora, quem esclarece, esclarece alguma coisa a alguém,
entdo, além de se preocuparem em dialogar com a Escola, os autores
ainda se preocupam em dialogar com o leitor, dando-lhe seguranca
de que o que sera lido em termos de ac¢ao foi feito com muito primor.

Quanto as Modalizagdes Intervencionistas, separei o seguin-
te fragmento: “O Projeto “SOU LETRANDO” tem como objetivo
incentivar > proporcionando aos alunos momentos de interacao >
o mundo encantado da leitura.”. O termos “incentivar”, “proporcio-
nando”, “interacao” e “mundo” sao formas de modalizar uma inter-
ven¢ao bem intensa e qualificada na vida dos alunos. A importancia
dessa intervengdo ja esta posta no titulo do Projeto: “Sou Letrando”,
quer dizer, a ideia é dar uma possibilidade de ser a si mesmo ou um
outro ser, através da interagdo com um mundo — que nao é qualquer
mundo — é o mundo “encantado” da Leitura. Ora, se é encantado,
isso quer dizer que tudo pode se tornar possivel.

Em relacido as Modalizagdes Viscerais, que revelam
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atravessamentos, separei: “o referido tema acrescentaria bastante na
aprendizagem dos alunos e consistiria também em um desafio para os
PIBIDianos que atuariam na escola.” Ora, um “desafio” parece ser
algo que se coloca acima das capacidades de alguém, algo para o qual
esse precisara muito esfor¢o, concentragdo, disciplina, conhecimento,
corpo, mente e sensibilidade. Nesse sentido, penso que a escolha por
esse termo, associado ao tema escolhido para trabalhar na Escola,
denota que os autores reconheceram que talvez o trabalho pudesse
estar acima de suas forgas internas e externas, que teriam de fazer um
esfor¢o visceral.

Considerando as ModalizagOes Identitarias, selecionei: “Desta
forma, os académicos, em reunido com professores, dire¢do e super-
visora do PIBID na escola, > os PIBIDianos que atuariam na esco-
la.” Esse fragmento demonstra o perfil da identidade Pibidiana. Os
profissionais mais experientes dando apoio e instrumentalizando os
académicos para que comecem sua atuag¢ao na docéncia com segu-
ranca, apesar dos desafios serem grandes. Acredito que a expressao
“em reunido”, pode modalizar essa identidade, pois é assim que um
Pibidiano se constitui.

5.2.3 Transitar: p-arte da docéncia teatral. Salles, Magalhdes,
Modinger e Sitta (p. 215)

Esse artigo de Salles, Magalhaes, Modinger e Sitta (p. 215) res-
gata o periodo de maio de 2016, no PIBID, quando sua continuidade
era incerta, os recursos estavam sendo cortados pelo governo federal,
e havia a possibilidade do desligamento das licenciaturas de Artes
do Programa. Nesse contexto, foi construido um Projeto no Colégio
Estadual Ivo Biihler, também conhecido como CIEP, localizado no
Bairro Senai, regido periférica de Montenegro/ RS. O texto divide-se
em quatro partes: a) contextualiza a escola, sua realidade e as turmas
trabalhadas em 2016. b) descreve o projeto trabalhado, seus objeti-
vos e procedimentos (percep¢des do seu desenvolvimento buscando
relacdes da palavra no contexto social) c) expde o projeto P-arte -
PIBID/Teatro/2016, e, d) reflete sobre o transitar da docéncia e sua
relagdo com o teatro. Para os autores, foi essa escola que abriu a sua
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experiéncia no PIBID. Eles avaliaram que desenvolvimento de proje-
tos como PIBID, Escola Aberta e outros programas, oportunizou as
pessoas da comunidade desenvolvimento sociocultural.

5.2.3.1 Mapeamento

Retomando as trés etapas apontadas por Bronckart (2008,
p.111), conforme ja mencionado, procurei mapear no quadro abaixo:

Quadro 19 - Quadros analiticos considerando a influéncia dos pré-construidos no
individuo (e por meio dele no coletivo) (SALLES; MAGALHAES; MODINGER;
SITTA, 2017. In: LEMOS; AZEVEDO, 2017)

Analise do Ambiente
Humano

Analise da Apropriacdo dos
Pré-construidos

Analise dos efeitos dos
processos de mediacio.

Como os pibidianos
veem a docéncia nos
ambientes?

Como revelam que se apro-
priaram das interagdes ver-
bais ou nao verbais?

Como os pibidianos ex-
pressam a mediacao em
seus textos?

As turmas eram com-
postas, em sua maio-
ria, por alunos repe-
tentes e alguns eram
considerados por uma
parte dos educadores
e funcionarios da ins-
tituicdo como “alunos
dificeis de lidar”, ou
“rebeldes”. O fato ci-
tado, quase sempre
era atribuido aos pro-
blemas vivenciados
na realidade familiar
e social destes alunos,
dentre eles o envol-
vimento com drogas,
laudos psiquiatricos e
de déficit de atengio,
0 que acarretava conse-
quentemente o fracas-
so escolar. (p.218) (...)
Diante desses rétulos

indagavamos: Como
transformar esta reali-
dade? (p.219)

O teatro e seu carater dioni-
siaco, transgressor convidam
os alunos ao protagonismo,
valorizando o conhecimen-
to de outra forma, de outras
vozes que gritam palavras
de outra ordem: a (des)or-
dem da criacdo. Nos como
iniciantes a docéncia teatral
temos que assumir esta res-
ponsabilidade  pedagogica,
intervir e participar. E o que
estamos tendo a oportunida-
de de fazer enquanto PIBI-
Dianos. (p. 227)

Transitar como PIBIDianos
de uma escola a outra nos
faz perceber a importancia de
observar as necessidades de
cada uma delas, mas sem dei-
xar desaparecer o teatro. Ao
promover a pedagogia teatral
dentro do espacgo escolar nos
propomos a descobrir, mes-
mo com todas suas regras,
impedimentos, limites e cer-
ceamentos, as suas potencia-
lidades criadoras.(p. 227)

O exercicio constante
de se pensar o espaco
escola e seus atravessa-
mentos apontam para
novas possibilidades de
construir conhecimento
e é elemento que trilha
a experiéncia no PIBID.
Compreender a realidade
escolar se faz necessario
para propor agdes que
desloquem as praticas pe-
dagdbgicas de uma inércia
social, novos olhares e
desempenho na comple-
xidade do espago/tempo
da escola. (p. 216).
Concebemos a nossa ini-
ciagdo a docéncia teatral
como um espago de re-
gistros que nos provoca
a desestabilizar as certe-
zas, a rejeitar as genera-
lizagdes que ocultam o
particular, a geografia, o
territdrio, os pensamen-
tos simbolicos. (p.227)

Fonte: A autora.
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Respondendo a: “Como os pibidianos veem a docéncia nos
ambientes?”, separei o seguinte fragmento: “Diante desses rotulos in-
dagavamos: Como transformar esta realidade?”. A palavra “rétulo””
aplicada nesse caso significa a atribuicdo de caracteristica a alguém,
como pretensa defini¢do de carater. Ora, se alguém estd rotulado, ¢
porque alguém o rotulou. Uma parte da escola, aqui, aparece como
esse alguém. Como os rotulos mencionados na totalidade do frag-
mento (primeira coluna do quadro acima), a dedugdo de que a Escola,
de certa maneira, estigmatiza seus alunos parece vir de forma o6bvia.
Entdo, nesse fragmento, percebi que os Pibidianos entendem que a
Escola, de modo geral, de antemao, define o ser de seus alunos, a par-
tir de suas condi¢des sociais, e ou circunstancias. Atitude de Escola
tradicional, ndo emancipatoria.

Quanto ao questionamento: “Como revelam que se apropria-
ram das interag¢des verbais ou ndo verbais? penso que pode ser respon-
dido com o auxilio do seguinte trecho: “O teatro e seu carater dioni-
siaco, transgressor convidam os alunos ao protagonismo, valorizando
o conhecimento de outra forma, de outras vozes que gritam palavras
de outra ordem: a (des)ordem da criagao.” S6 o termo “Teatro” ja
bastaria para representar apropriacdao de interagées, pois nele residem
todas as possiveis e impossiveis linguagens, porém, a personificagdao
do Teatro e de seu carater transgressor, que “convidam” ao prota-
gonismo, quer dizer, essa forca de arte convida cada um a ser o seu
principal, a exercer seu proprio papel como o mais importante, “va-
lorizando” o conhecimento e “outras vozes” que “gritam” a “(des)
ordem da criacdao” faz um resgate de tudo que se pode entender como
verbal e ndo verbal.

A pergunta: “Como os pibidianos expressam a mediacio em
seus textos?” “Compreender a realidade escolar se faz necessario para
propor agdes que desloquem as praticas pedagogicas de uma inércia
social.” Esse fragmento denota o reconhecimento da importancia da
mediac¢do, pois colocam que uma a¢ao precisa advir da compreensao

71 ro-tu-lo (latim rotulus,-i, pequena roda) substantivo masculino. 3.Designagao ou ca-
racteristica definidora, geralmente de carater redutor, atribuida a algo ou alguém.
“rotulo”, in Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa [em linha], 2008-2013,
<https://dicionario.priberam.org/r%C3%B3tulo>. Acesso em: 29 jun. 2019.
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da realidade. Isso é reconhecimento de que fazer a mediagdo entre o
conhecimento e o aluno, nao ¢ so tirar uma coisa de um lugar e colocar
em outro, como se fosse um transporte. Mediagdo requer estratégia,
conhecimento e empatia.

5.2.3.2 As possiveis modalizacoes do letramento de percurso e as
expressoes linguisticas que as materializam

Para Modalizagbes Dialogicas selecionei as Expressoes
Linguisticas: “Transitar como PIBIDianos de uma escola a outra nos
faz perceber a importancia de observar as necessidades de cada uma
delas, mas sem deixar desaparecer o teatro.” Esse fragmento, me pa-
rece deixar transparecer uma atitude dialdgica, da seguinte forma:
“Transitar” > como PIBIDianos > faz perceber > as necessidades >
mas sem deixar desaparecer o teatro”, percebo que esse transitar vai
além do simplesmente ir de um lugar para outro. Observei que atinge
o significado de colocar-se na condi¢cao do outro, pois eles usam a ad-
versativa “mas”, entre o perceber desse outro e a sua propria condigao
como teatreiros. Creio que a preocupacao em se manter fiel a sua iden-
tidade, que € o que me representou aquele “mas”, demonstra que estao
sinceramente imbuidos em dialogar com os outros, saber dos outros, de
seus modos de ser, tanto, que precisam reafirmar quem sao. Acredito
que esse modo de dizer modaliza dialogo - e dos mais profundos.

Quanto as Modalizag¢des Intervencionistas, apresento o fragmen-
to a seguir: “NOs como iniciantes a docéncia teatral temos que assumir
esta responsabilidade pedagdgica, intervir e participar.” Embora conste
nele, explicitamente, a palavra “intervir”, acredito que nao é somen-
te com ela, que essa modalizagdao acontece. Eu apontaria também a
expressao “responsabilidade pedagogica”. A palavra responsabilidade
traz mais do que obrigagdes, traz também um compromisso ético com
alguma coisa, adjetivada pela palavra “pedagogica” ja deixa posto que
sera uma responsabilidade pensada, organizada, estudada, de forma
politica, educacional, intervencionista.

Em relagao as Modalizagdes Viscerais, apresento o seguinte frag-
mento: “Concebemos a nossa iniciacao a docéncia teatral como um
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espago de registros que nos provoca a desestabilizar as certezas, a re-
jeitar as generalizacOes que ocultam o particular, a geografia, o territo-
rio, os pensamentos simbolicos.” O significado mais basico da palavra
“concepgdo” € o ato de gerar um novo ser vivo. A percep¢ao entao, de
que entendem e geram a sua iniciacdo a docéncia teatral como “um
espago de registros”, torna todo o transitar pelas escolas, os projetos, as
leituras, algo que vai mexer intimamente com sua forma de configurar
a sua atuacao como educador. Esse espaco é quem vai provocar licen-
ciandos “a desestabilizar as certezas, a rejeitar as generalizagdes que
ocultam o particular, a geografia, o territorio, os pensamentos simbo-
licos.” Todos esse processos sao intimos, humanos, internos, viscerais.

Como Modalizages Identitérias, isolei: “E o que estamos tendo
a oportunidade de fazer enquanto PIBIDianos.” Novamente, a expres-
sao “PIBIDianos” com o PIBID em maiusculas, e a identidade posta.
Nao manifestam estar tendo a oportunidade, por estarem na UERGS,
ou por conta de uma bolsa, embora tudo isso seja verdade. Também
nao apontam essas oportunidades “de fazer” aos seu proprio talento,
ou a sua condi¢do de conhecimentos, ou de artista. Estao tendo oportu-
nidades “enquanto”, ou a medida que sao PIBIDianos.

5.2.4 Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia:
contribuicoes dos subprojetos “Artista e Arteiro” e “Musica”
para a Educacdo Musical. Wolffenbiitell (p. 229)

O texto de Wolffenbiitell (p. 229) aborda as contribui¢des dos
subprojetos “artista e arteiro” e “musica” para a Educagdo Musical,
no ambito do PIBID, considerando a relevancia do PIBID, tanto para
a iniciagao a docéncia em musica (e a inser¢ao da musica nas esco-
las), quanto para as demais licenciaturas no Brasil. A autora parte do
que pesquisas sobre o tema tém revelado, bem como da observagao dos
subprojetos ja mencionados, da UERGS, em Montenegro/RS. Suas lei-
turas e reflexdes Investigando, com suas leituras e reflexdes o impacto
produzido por esses subprojetos. Todos os dados obtidos em entrevis-
tas, observagcdes e documentos, apos organizados, foram analisados
a luz da analise de conteudo, do referencial tedrico constituido pela
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Educac¢do Musical, e pela Abordagem do Ciclo de Politicas, “sendo
transversalizadas as categorias da analise.” Relata a autora.

5.2.4.1 Mapeamento

Retomando as trés etapas apontadas por Bronckart (2008,
p-111), conforme j& mencionado, procurei mapear no quadro abaixo:

Quadro 20 - Quadros analiticos considerando a influéncia dos pré-construidos no
individuo (e por meio dele no coletivo) (WOLFFENBUTELL, 2017. In: LEMOS;
AZEVEDQO, 2017)

Analise do Ambiente Humano

Analise da Apropriacao
dos Pré-construidos

Analise dos efei-
tos dos processos
de mediagao.

Como os pibidianos veem a do-
céncia nos ambientes?

Como revelam que se
apropriaram das interacdes
verbais ou nao verbais?

Como os pibidia-
nos expressam
a mediagdo em

seus textos?

Considerando-se o trabalho efe-
tivo com estudantes PIBIDianos,
inicialmente das unidades de Sao
Luiz Gonzaga e Montenegro, as
demais unidades se mobilizaram
— e, diga-se de passagem, houve
um intenso trabalho da universi-
dade — a fim de que todas as licen-
ciaturas da institui¢do pudessem,
também, ter acesso a politica na-
cional de incentivo a docéncia do
PIBID. Desse modo, o contexto
da pratica — caracterizado pelo
desenvolvimento dos subprojetos
“Artista e Arteiro” (Montenegro)
e Pedagogia (Sdao Luiz Gonza-
ga) — entrelagado ao contexto dos
efeitos — que se apresentou no su-
cesso do trabalho de estudantes
PIBIDianos de ambas unidades —
impulsionaram o PIBID em toda
a UERGS, fazendo com que os
subprojetos fossem elaborados em
parceria, a partir do langamento
do Edital n® 001/2011/CAPES, e
resultando na aprovagdo de todos
os subprojetos das licenciaturas
da universidade. (p. 237)

Toda esta produgao traduz
a relevancia que tem o PI-
BID, tanto para a inicia-
¢d0 a docéncia em musica,
quanto para as demais li-
cenciaturas no Brasil, além
da contribui¢do para a in-
sercdo da musica nas esco-
las. (p.231)

Além disso, como apontado
anteriormente, o Subpro-
jeto “Artista e Arteiro” foi
constituido que estudantes
de Artes Visuais, Danga e
Teatro, além de estudantes
do curso de licenciatura
em musica. Pois, apesar
de, inicialmente, pensar-se
na possivel dificuldade que
possa resultar no acimulo
de areas a serem orienta-
das, tanto em se tratando da
professora coordenadora de
area, quanto dos PIBIDia-
nos e das supervisoras das
escolas, isso nao se configu-
rou. P. 238

Espera-se, na fi-
nalizagdo e nos
desdobramentos
desta  pesquisa,
desvelar os im-
pactos do PIBID
da UERGS, em
Montenegro/
RS, contribuindo
com este impor-
tante programa
de iniciagdo a do-
céncia e sua con-
tinuidade.

Observa-se que o
PIBID Musica/
UERGS, apesar
das dificuldades
pelas quais vem
passando, tem
sido um grande
aliado na forma-
¢do inicial e re-
sultando inume-
ros aprendizados
para todos os en-
volvidos. (p. 243)

Fonte: A autora.
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Ao perguntar para o texto: “Como os pibidianos veem a do-
céncia nos ambientes?”, encontrei esse fragmento que pode dar a en-
tender uma concep¢ao de docéncia na UERGS, pela autora: “e, diga-
-se de passagem, houve um intenso trabalho da universidade — a fim
de que todas as licenciaturas da instituicao pudessem, também, ter
acesso a politica nacional de incentivo a docéncia do PIBID.”. A no-
¢do que emerge € a de uma docéncia comprometida com as questoes
atuais da formacao de professores, bem como, com as oportunidades
emancipadoras de qualificagdo dessa docéncia, tal como, a politica de
incentivo a docéncia do PIBID. Além do comprometimento, ha uma
indicacao de acdes concretas em torno disso. A expressao “diga-se
de passagem”, que parece introduzir um comentario paralelo, apenas
como uma ilustragao rapida, acaba por introduzir a grande forca dos
docentes da UERGS - sua atuagao convicta na transformacao social
via educacgio.

“Como revelam que se apropriaram das interagdes verbais ou
nao verbais? Procurando responder a essa questao, separei o frag-
mento: “Toda esta produgdo traduz a relevancia que tem o PIBID,
tanto para a iniciagao a docéncia em musica, quanto para as demais
licenciaturas no Brasil.” A apropriacdo, além de estar explicitada nas
palavras de superficie, pode também ser percebida numa leitura mais
profunda do termo “traduz”. Ora, para traduzir uma lingua para ou-
tra, é necessario mais do que apenas conhecimento de palavras. E
necessario conhecer os modos de vida, a geografia, os pensares, os
saberes, os apelidos, os meios de transporte e assim por diante. Entao,
penso que a modalizacao de apropriacdao dessas interagdes verbais e
ndo verbais estd, para além da superficie, no fato de que “a produgao”
(que a autora estudou) traduz a relevancia do PIBID > tanto > quan-
to, para iniciandos/licenciaturas.

Para a pergunta: “Como os pibidianos expressam a mediagdo
em seus textos?”, separei: “Espera-se, na finalizacao e nos desdobra-
mentos desta pesquisa, desvelar os impactos do PIBID da UERGS,
em Montenegro/RS, contribuindo com este importante programa de
iniciacdo a docéncia e sua continuidade.” H4a uma certeza nesse frag-
mento, ha impactos a serem desvelados, isso ja me levou a perceber
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que, de alguma forma, as mediagdes foram feitas: “desvelar os im-
pactos”, ou remover “os véus” dos impactos (“os” com artigo defi-
nido) que aconteceram. Porém, ha outras mediagdes expressas nesse
fragmento, a autora espera que esse processo de desvelar aconteca na
“finalizacao”, no caso, ainda de sua responsabilidade como produto-
ra do texto, e “nos desdobramentos”, que sdo aqueles que ndo se sabe
quais sao, mas que devem vir apoés a finalizagao. Quando o conteudo
ja estiver fechado por ela, vao acontecer desdobramentos de forma?
Em media¢do com outros textos, com outros Pibids, ou com uma tese
de doutoramento, como a minha. Eu me sinto parte deste desdobrar
que a autora previa e que — esperava — contribuisse com a continuida-
de do PIBID.

5.2.4.2 As possiveis modalizacées do letramento de percurso e as
expressoes linguisticas que as materializam

Para localizar Modalizagdes Dialdgicas (que revelam inter-
locugdes, vozes, transito...), selecionei as Expressoes Linguisticas:
“Considerando-se o trabalho efetivo com estudantes PIBIDianos,
inicialmente das unidades de Sao Luiz Gonzaga e Montenegro, as
demais unidades se mobilizaram”. Ha expressdes bem faceis de de-
tectar como dialogicas, nesse trecho: “trabalho efetivo > estudantes
PIBIDianos > inicialmente Sao Luiz Gonzaga e Montenegro> de-
mais unidades > mobilizaram.” Ora, para se ter um trabalho efetivo,
envolvendo estudantes, o didlogo é fundamental; também, quando um
trabalho ¢ efetivo, é quase natural que inspire outros lugares e que os
mobilize, o didlogo faz isso. Porém, como estou olhando o que mais
os modos de dizer dizem, preciso fazer um recorte geografico. Numa
busca rapida no site de busca Google, digitei: “Distancia entre Sdo Luiz
Gonzaga e Montenegro” e a resposta foi: “449,6 km, via BR-386.”
Entdo, para mim, o que ha de mais modalizador em termos dialogicos
¢ o fato de uma Unidade estar a essa distdncia da outra e efetuar um
trabalho capaz de gerar um efeito tal, que mobilizou outras “unida-
des”, lembrando que a UERGS possui, ao todo, 24 unidades universi-
tarias no RS. Assim, os termos que aponto mais especificamente sao:
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“das unidades de Sdo Luiz Gonzaga e Montenegro”.

Quanto as Modalizagbes Intervencionistas, pude verificar que
se encontram nos segmento: “Observa-se que o PIBID Musica/
UERGS, apesar das dificuldades pelas quais vem passando, tem sido
um grande aliado na formacao inicial e resultando inumeros apren-
dizados para todos os envolvidos.” Separando: “PIBID Musica/
UERGS, apesar das dificuldades > tem sido um grande aliado na
formacgao inicial> e resultando inimeros aprendizados para todos
os envolvidos.” A atitude ¢ intervencionista, o “apesar” demonstra o
quanto estava dificil fazer o trabalho, ainda assim, o PIBID Mtsica/
UERGS mantém a agao e se torna “grande” aliado na formacao ini-
cial, produzindo aprendizados — “para todos”. Reduzindo ainda mais
o micro corpus. “apesar das dificuldades> resultando inumeros apren-
dizados > para todos.”.

Em relagdo as Modalizagdes Viscerais, esse texto trouxe uma
dificuldade de estilo, pois a autora o escreveu utilizando o indice de
indeterminac¢ao do sujeito, qual seja, fazendo uso de um linguajar
culto padrdo, e usando a particula “—se” ligada a verbos preposicio-
nados. Porém, no fragmento a seguir, julguei perceber um traco de
emocao, que poderia classificar como aflicio ou preocupacgao: “ape-
sar de, > pensar-se na possivel dificuldade > que possa resultar no
acumulo de areas a serem orientadas> isso nao se configurou.”. A
autora usa o verbo “pensar”, que esta ligado, em geral, a um processo
logico, entretanto, o ser humano nao ¢ dividido em setores estanques,
por exemplo, uma hora pensa, outra hora sente. Entao, associei esse
“apesar > pensar-se> nao se configurou”, como uma preocupacao
inicial “pensar” e um alivio final “nao se configurou”. Acredito que,
tanto o momento descrito, quanto o esforgo para descrevé-lo de forma
impessoal, parecem ter incidido na autora a necessidade visceral de
ndo-modalizar o texto. Evitar mostrar medo, angustia, ou inseguran-
ca diante da grandiosidade do trabalho que se aproximava.

Separar excertos para as Modaliza¢cdes Identitarias foi igual-
mente dificil, devido a impessoalidade do texto. Porém, nos tre-
chos: “Desse modo, o contexto da pratica > entrelagado ao contex-
to dos efeitos > sucesso do trabalho de estudantes PIBIDianos >
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impulsionaram o PIBID em toda a UERGS”, a palavra “sucesso”,
da a perceber algum tipo de entusiasmo para além do relato impes-
soal. Também, o fato desse sucesso de “estudantes PIBIDianos”, ou
seja estudantes identificados com o PIBID, terem “impulsionado” o
Programa em toda a UERGS, embora novamente seja uma descri¢do
de fatos, acaba, modalizando certo orgulho e certa pertenga. Nao pa-
rece ser um relato feito por uma pessoa de “fora” do PIBID, mas sim
por uma PIBIDiana.

5.2.5 Formagdo inicial de professores: conexdes entre o curso de
Pedagogia e o Programa Pibid. Gomes, Silva e Mattia (p.249)

O texto de Gomes, Silva e Mattia (p.249) trata do compromisso
do Curso de Pedagogia com a formagao de futuros profissionais da
educagdo e da sua parceria com o PIBID proporcionando aos alu-
nos aprimoramento na formagdo inicial. Descreve agdes no ambito
do Projeto, que contribuiram na formagao dos bolsistas de iniciagdo
a docéncia de Pedagogia, além das vivéncias e contatos com escolas
que propiciaram observagdo, conversas e entrevistas com gestores,
professores, alunos e seus responsaveis. Essas objetivaram conhecer
e registrar informagdes sobre a escola e seu espago educacional e
social, bem como, construir relagdes significativas com ela. Foram
realizados encontros formativos iniciais e continuos, portfélio virtual
(PBworks4), diarios de campo, agdes de socializagao dos resultados,
palestras, reunides, oficinas, analises de praticas, dentre outras agoes
pedagogicas, tais como encontro com supervisores e coordenadores.
Essas relacdes visavam a pluralidade e a abertura mutua para a multi-
plicidade das aprendizagens. Os autores relatam envolvimentos signi-
ficativos dos bolsistas em praticas de leitura e escrita.

5.2.5.1 Mapeamento

Retomando as trés etapas apontadas por Bronckart (2008,
p.111), conforme ja mencionado, procurei mapear no quadro a seguir:

Quadro 21 - Quadros analiticos considerando a influéncia dos pré-construidos no
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individuo (e por meio dele no coletivo). (GOMES; SILVA; MATTIA, AZEVEDO,
2017. In: LEMOS; AZEVEDO, 2017)

Analise do Ambiente Hu-
mano

Analise da Apropria-
¢ao dos Pré-cons-
truidos

Anélise dos efeitos dos
processos de mediacao.

Como os pibidianos veem
a docéncia nos ambientes?

Como revelam que se
apropriaram das inte-
ragOes verbais ou nao

Como os pibidianos ex-
pressam a mediagdo em
seus textos?

¢do inicial dos académicos,
acredito que ¢, sem duvi-
das, um diferencial na for-
macgdo para futuro profes-
sor que dara continuidade a
sua formacgdo visando sem-
pre aprimorar sua pratica
docente. Ser um professor
reflexivo, que tem novos
olhares a partir do trabalho
executado, é uma das maio-
res formagdes do PIBID,
tanto profissionais quanto
para a vida. (p. 255) [...]
Em nossas reunides, fica
evidente, nos debates o
quanto o nosso trabalho
soma na pratica dos profes-
sores que ja estdo na escola
ha algum tempo. Consegui-
mos perceber a mudanca
de metodologia e suas au-
las, muitas vezes fazendo
ligagdo com nosso projeto
com o seu planejamento.
(p. 265-266)

ocupa um espago na
escola, que ndao co-
mumente utilizado no
contexto das salas de
aulas, mas que opta
por um outro olhar de
educagdo, que trans-
cende a otica tradicio-
nal de ensino e apren-
dizagem. P. 266.

verbais?
Mesmo o PIBID contri- | O PIBID, a partir de | Por fim, foi solicitado que
buindo apenas na forma- | diversas  discussdes, | os bolsistas escrevessem

um pequeno relato de suas
vivéncias no programa:
“Relate um pouco das suas
experiéncias com o PIBID
até o momento, destacando
pontos positivos e negati-
vos, bem como os impactos
provocados a partir da sua
inser¢do no programa no
que se refere a sua forma-
¢do inicial docente.”

Os relatos comprovam
todo o estudo realizado
até o momento acerca da
validade das agdes propor-
cionadas através do PIBID.
Nas respostas as bolsistas
falam sobre suas transfor-
magdes na busca para rea-
lizar um bom trabalho com
os alunos e como se sentem
melhor preparadas para ser
uma futura professora e o
quanto se sentem motivada
a dar continuidade a este
trabalho: (p.267).

Fonte: A autora.

“Como os pibidianos veem a docéncia nos ambientes?” Os
autores manifestam certa perspectiva Pibidiana de docéncia no frag-
mento a seguir: “Ser um professor reflexivo, que tem novos olhares a
partir do trabalho executado, € uma das maiores formagoes do PIBID,
tanto profissionais quanto para a vida.”. Essa sequéncia: “ser > re-
flexivo > uma das maiores formag¢des do PIBID > sintetizam essa
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postura, que, se for colocada em contraponto com outro fragmento,
parece mesmo ser impactante na Escola ja estabelecida em suas prati-
cas. “Em nossas reunides, fica evidente, nos debates o quanto o nosso
trabalho soma na pratica dos professores que ja estao na escola ha
algum tempo.”. O termo: “soma” vem a reforcar o espirito de agdo
reciproca do PIBID. Assim como ¢ influenciado pelo ambiente, ele
o influencia, em especial, pelos aspectos de renovacao da ideia de
docéncia tradicional, o que fica modalizado na expressao “ha algum
tempo”. Os autores dizem ainda: “Conseguimos perceber a mudanga
de metodologia e suas aulas, muitas vezes fazendo ligagdo com nosso
projeto com o seu planejamento.”.

Respondendo ao questionamento: “Como revelam que se apro-
priaram das interagdes verbais ou ndo verbais?, isolei o seguinte frag-
mento: “O PIBID, a partir de diversas discussoes, [...] opta por um
outro olhar de educagdo, que transcende a otica tradicional de ensino
e aprendizagem.”. Acredito que a expressao “diversas discussdes”
pode advir da soma de apropriagdes, interacdes verbais e nao verbais,
pois dizem “optar” por um outro “olhar”. Ora, s6 alguém s6 opta por
algo, quando tem mais de um para escolher, isso denota diversidade
de conhecimento, reforcado pelo termo “transcende”, que da a enten-
der uma espécie de superagdo da “otica tradicional”, o que também
denota observacao e conhecimento de seu teor.

“Como os Pibidianos expressam a media¢do em seus textos?”
Fica expressa a pratica da mediagcdo, quando os proprios Pibidianos
se preocupam em estar em constante analise sobre as media¢des ocor-
ridas no processo, como mostra o fragmento seguir: “Por fim, foi soli-
citado que os bolsistas escrevessem um pequeno relato de suas vivén-
cias no programa: [...]” A expressao “suas vivéncias”, a julgar pela
grande maioria dos textos avaliados, implica em analisar as praticas
como licenciando, como sujeito em desenvolvimento e a qualidade
das a¢des nos ambientes escolares. Apds receberem os relatos, esses
sdo avaliados positivamente: “Os relatos comprovam todo o estudo
realizado até o momento acerca da validade das a¢des proporciona-
das através do PIBID.”. O que também responde a essa pergunta, eles
julgam que as suas agdes de interferéncia na Escola, suas mediacoes
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sao validos em termos de formacao docente e de insercao de uma
docéncia qualificada Ia.

5.2.5.2 As possiveis modalizacoes do letramento de percurso e as
expressoes linguisticas que as materializam

Para localizar Modalizagdes Dialdgicas selecionei as
Expressdes Linguisticas: “Nas respostas as bolsistas falam sobre > e
como se sentem > e 0 quanto se sentem”. Nesses fragmentos, a escuta
aos relatos das bolsistas acontece e ha uma andlise e um retorno a
esse relato, o que fica modalizado em “nas respostas”, o que revela
interlocugao, respeito as diferentes vozes, revela didlogo.

Quanto as Modalizagdes Intervencionistas, penso que a ideia
de fazer uma avaliagdo do proprio processo de crescimento ja de-
monstra ser uma atitude intervencionista, mas, no que tange especi-
ficamente aos modos de dizer, separei esses fragmentos: “Relate um
pouco > no que se refere a sua formacao inicial docente.”. O processo
de “relatar” implica em lembrar, analisar, selecionar o que é mais im-
portante, descrever da melhor forma, tentar dar sentido ao que ja foi
vivido, considerando, ao expor os fatos, um possivel perfil de leitor
do relatorio. Assim, pedir a alguém que “Relate” um abarcamento de
“impactos provocados por” pode ser uma forma de conduzir alguém
ao autoconhecimento, portanto, uma intervengao.

Em relagdo as Modalizagdes Viscerais, separei: “Ser um profes-
sor reflexivo, que tem novos olhares a partir do trabalho executado,
¢ uma das maiores formagdes do PIBID, tanto profissionais quan-
to para a vida.” Essa forma de apontar a maior formac¢ao do PIBID
“tanto” na area profissional, “quanto” para a vida, denota que os au-
tores quiseram reforcar o aspecto psico-socio-biologico da vida, em
comparac¢ao com a area da docéncia. A comparagdo esta em grada-
¢ao de igual valor: “tanto/quanto”, o que coloca a profissao no mes-
mo plano visceral da existéncia humana.

A pertenca ao PIBID, visualizada a partir de Modalizagoes
Identitarias, pode ser encontrada em: “Em nossas reunides, fica evi-
dente, nos debates o quanto o nosso trabalho soma na pratica dos
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professores que ja estao na escola ha algum tempo.” O pronome pos-
sessivo no plural, firme, direto, ndao deixa duvida de quem é o PIBID,
no final das contas: “nossas reunides” > “nosso trabalho”. N6s quem?
No6s — o Pibid.

5.2.6 Ressignificando saberes de formagdo profissional e saberes
experienciais, entre docéncia e ensino: reflexoes das vivéncias
do/no Subprojeto Pedagogia no PIBID/CAPES/ UERGS/
Litoral Norte/Osorio/RS. Schussler, Espindula, Costa e
Chaves. (p. 273)

O artigo de Schussler, Espindula, Costa e Chaves. (p. 273) re-
flete sobre a complexidade do ser e estar docente (saberes cientifi-
cos>formagdo docente>saberes experienciais de ensino) do/no ini-
ciar a docéncia. Também sobre saberes multiplos, compartilhados,
construidos nos diversos campos do conhecimento. Os estudos, re-
gistros e acompanhamentos de planejamentos e projetos, culminaram
em atividades de intervengOes pedagogicas nas escolas parceiras, dos
licenciandos da UERGS, bolsistas de iniciagdo a Docéncia (ID) do
Subprojeto Pedagogia do Litoral Norte, em Os6rio-RS/PIBID, além
da participagao nos seminarios Institucionais do PIBID UERGS. Esse
Subprojeto contava com dezoito bolsistas/ID (Iniciagdo a Docéncia),
em trés escolas municipais, em Osorio - duas escolas de Educagado
Infantil e uma de Ensino Fundamental; com uma professora da
UERGS como Coordenadora de Area e trés professoras supervisoras,
vinculadas ao Programa, sendo uma em cada escola parceira, aten-
dendo um publico alvo total de 321 alunos, desde a Educagdo Infantil
(Creche e Pré-Escola) até o Ensino Fundamental Anos Iniciais (1°
ao 5° ano), atingidos por 11 (onze) projetos de intervengdes pedago-
gicas, sendo alguns em duplas e outros, individuais. Constam deta-
lhamentos dos projetos, reflexdes e consideragdes de quanto as redes
de formagdo sao importantes, pois, a interagdo consolida espagos de
formagdao mutua no enfrentamento da fragmentacdo de saberes e da
dicotomia entre teoria e pratica.
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5.2.6.1 Mapeamento

Retomando as trés etapas apontadas por Bronckart (2008,
p.111), conforme ja mencionado, procurei mapear no quadro abaixo:

Quadro 22 - Quadros analiticos considerando a influéncia dos pré-construidos no
individuo (e por meio dele no coletivo) (SCHUSSLER; ESPINDULA; COSTA;
CHAVES, 2017. In: LEMOS; AZEVEDO, 2017)

Analise do Ambiente
Humano

Analise da Apropria-
¢ao dos Pré-construi-
dos

Analise dos efeitos dos pro-
cessos de mediacao.

Como os pibidianos
veem a docéncia nos
ambientes?

Como revelam que se

apropriaram das inte-

ragOes verbais ou nao
verbais?

Como os pibidianos expres-
sam a mediag¢do em seus
textos?

A tarefa da Universida-
de, como locus da for-
magdo do professor, a
escola é o lugar/espaco
para profissionalizagao,
onde os multiplos sabe-
res académicos vao se
desdobrando em sabe-
res de experiéncias. To-
davia, esses saberes ex-
perienciais no contexto
escolar, no decorrer da
histoéria de formagao de
professores, sdo muitas
vezes as menos destaca-
das. (p. 275)

Assim, nesse sentido,
0 programa PIBID,
articulado a formagéo
docente universitaria,
se constitui atualmente
um dos pilares nessa
trajetoria de constru-
¢do de saberes, como
instrumento de pro-
fissionalizagdo,  pois
emerge de impactos
positivos e deveriam
ser oportunizados a
todos os alunos das
licenciaturas, futuros
docentes. (p. 289).

Nossa concepgdo ¢ que pro-
grama PIBID é de importancia
gigantesca para todos os envol-
vidos, soma-se ao trabalho rea-
lizado pela escola, acrescen-
tando saberes e experiéncias.
No espaco da escola, valori-
zam-se além dos conteudos,
as vivéncias e interagoes. Os li-
cenciandos bolsistas em curso
trazem as teorias e, os docentes
e supervisdo da escola parcei-
ra, além de serem coformado-
res, também vao revendo suas
praticas e integrando novas
metodologias. (p. 285)

Fonte: A autora.

Ao perguntar para o texto: “Como os pibidianos veem a do-
céncia nos ambientes?”, encontro uma possivel resposta no seguinte
fragmento: “a escola > onde os multiplos saberes académicos/sabe-
res de experiéncias > Todavia > sdo muitas vezes as menos destaca-
das.”. A ideia de uma docéncia reflexiva esta presente nesse fragmen-
to (completo na coluna um do quadro acima), pois a ideia de que
os multiplos saberes (tanto os que vém da formagao nas Instituigdes
de Formacgdo, quanto os que advém das experiéncias no contexto
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escolar) sao fundamentais na formag¢ao do Docente. A conjungao ad-
versativa “todavia”, ja demonstra a aplicacao do que o texto expressa,
porque ao mesmo tempo em que diz como deveria ser, aponta que
nao ¢ sempre assim. Esse “todavia”, me respalda a dizer que a visao
de docéncia que emerge desse trecho € realmente a docéncia reflexiva.

Quanto ao questionamento: “Como revelam que se apropria-
ram das interagdes verbais ou nao verbais? separei o fragmento: “nes-
se sentido, o programa PIBID, articulado a formag¢ao docente uni-
versitaria, se constitui atualmente um dos pilares nessa trajetoria de
construcao de saberes,” Penso que nele esta a esséncia da apropriagdo
das interagdes, em especial, nos termos: “PIBID > articulado a for-
macgao docente universitaria > construgao de saberes”. A expressao
“articulado a” demonstra que € necessaria a interacao entre 0s mais
diversos entes da formacdo dos licenciandos, tanto no espago formal
da Institui¢do, quando em Projetos e Programas como o PIBID.

Para a pergunta: “Como os Pibidianos expressam a mediagdo
em seus textos?”, localizei: “Os licenciandos bolsistas em curso tra-
zem as teorias e, os docentes e supervisao da escola parceira, além de
serem coformadores, também vao revendo suas praticas e integrando
novas metodologias.”. Penso que os autores colocam de forma expli-
cita o espirito cooperativo/mediagdo entre a formagado que recebem da
Universidade e a que vem dos docentes da Escola — qualificada como
parceria — que também se qualificam a partir das teorias que trazem.
Porém, isolando termos, apresento: “bolsistas em curso > e, > docen-
tes e supervisdo da escola parceira > coformadores > vao revendo
suas praticas e integrando novas metodologias.”. O fato de dizer que
os professores da escola vao “revendo” suas praticas e “integrando”
novidades mostra a mediacao dos bolsistas entre a Universidade e a
Escola e o termo “coformadores”, da reconhecimento ao que também
apreendem daquele ambiente.

5.2.6.2 As possiveis modalizacées do letramento de percurso e as
expressoes linguisticas que as materializam

Para localizar Modalizagdes Dialogicas (que revelam

223



Ana Carolina Martins da Silva

interlocugdes, vozes, transito...), selecionei as Expressdes Linguisticas:
“a escola € o lugar/espaco para profissionalizacao, onde os multiplos
saberes académicos vao se desdobrando em saberes de experiéncias.”
Nesse fragmento, penso que o que mais demonstra o didlogo entre os
conhecimentos ¢ a expressao “se desdobrando”. Essa ideia de que algo
esta dobrado, fechado em si, e que na relagdo com outro, se desdobra,
se abre, ou no caso do gerundio, vai se abrindo, evidencia nos modos
de dizer que a comunicac¢do ¢ a possibilitadora de transformacoes.

Quanto as Modalizagdes Intervencionistas, parece que o frag-
mento a seguir, avaliando o modo de dizer, pretende uma intervengao
nos modelos tradicionais de formagao de docentes: “pois emerge de
impactos positivos e deveriam ser oportunizados a todos os alunos
das licenciaturas, futuros docentes.”. O termo “dever” aqui, dialoga
com a Modalizacdo Pragmatica, segundo Bronckart (2009, p. 132),
quando ele comenta a capacidade de a¢do de “um personagem”,
que aponta como um dever-fazer. Entretanto, como esse texto dos
Pibidianos foi publicado no ano em que o Pibid corria risco de ex-
tingdo, a modaliza¢ao do “deveriam” vai um pouco além de apenas
a decisdo de “um”, passa a ser uma espécie de manifestacao de con-
senso de toda uma comunidade, que clamava pela manuten¢ao do
PIBID, portanto, intervencionista. Como no fragmento em si — fora
do contexto — essa informagao ndo consta, fiz questao de mencionar
a Modalizacao Pragmatica, porque julgo que seria a mais adequada,
sem esse conhecimento prévio.

Em relagao as Modalizag¢bes Viscerais, que revelam atravessa-
mentos via cultura, separei: “Nossa concep¢ao é que programa PIBID
¢ de importancia gigantesca para todos os envolvidos,”. Acredito que
a palavra modalizadora nesse fragmento seja “gigantesca”. Trazer a
ideia de um ser do mundo ficcional, que era enorme e que s6 poderia
ser vencido por homens nao-comuns com poderes fisicos, mentais,
morais superiores e além de poderes magicos nao parece ser acaso.
A importancia do PIBID, no contexto, demostra ser maior do que
todos os “reles mortais”, ela ndo € apenas gigante, ela é gigantesca, é
para além de enorme. Essa forma de dizer demonstra que os autores
estao tao envolvidos com a ideia do PIBID, que procuram dentro de
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suas memorias afetivas, literarias, comparagdes fisicas, para algo que
nao conseguem mensurar de forma simbodlica. Penso que essa palavra
constitui-se numa modalizac¢do visceral.

Sobre as Modalizagdes Identitarias, no sentido de revelar per-
tenca ao PIBID, separei: “Assim, nesse sentido, o programa PIBID,
articulado a formagdo docente universitaria, se constitui atualmente
um dos pilares nessa trajetoria de construgcao de saberes,”. Ora, ser um
dos “pilares” ndo € pouca coisa. Ser Pilar é dar sustentagao, ¢ manter
a estrutura de pé. Reconhecer o PIBID como um dos pilares/articula-
do com a formag¢ao da Universidade significa reconhecer que nao po-
dem prescindir dele, se nao, “a casa cai”, literalmente. Esse reconheci-
mento, que esta também no advérbio “assim”, que ja retoma tudo que
havia sido dito antes e que reforgava a importancia do ser Pibidiano
(mas que nao consta no fragmento acima — por isso nao o analiso,
apenas comento), dao nogdo de identificagdo com o Programa, por-
tanto, para mim, esse modo de dizer modaliza identidade.

5.2.7 Formagdo inicial de professores: o circular na escola,
em oficinas pedagogicas do Pibid. Alves, Jandrey, Sant’Anna,
Reinehr e Damasceno (p. 293)

O texto de Alves, Jandrey, Sant’ Anna, Reinehr e Damasceno (p.
293) trata do Projeto “Circulando”, constituido a partir de diagnos-
tico, envolvendo demandas da equipe gestora da escola e de outras,
provenientes da professora da turma (necessidade de explorar corpo-
reidade, musicalidade, reconhecimento do relogio e interpretagao das
horas). Foram seguidas também as prerrogativas do PIBID/ UERGS,
e, ainda, a integracdo do projeto em diferentes atividades que dialo-
gam com a comunidade, como a Feira do Livro da escola e da cida-
de, a Festa do Pinhao e outros eventos. Sao apresentadas atividades
trabalhadas em oficinas e nas quais o “circular” foi articulado com
praticas pedagogicas interdisciplinares. O impacto desse projeto ndo
foi apenas revelado nas aprendizagens das criangas ou na professora
da turma, mas na formacao de bolsistas, supervisoras e coordenagao
de area do PIBID de forma positiva.
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5.2.7.1 Mapeamento

Retomando as trés etapas apontadas por Bronckart (2008,
p.111), conforme ja mencionado, procurei mapear no quadro abaixo:

Quadro 23 - Quadros analiticos considerando a influéncia dos pré-construidos
no individuo (e por meio dele no coletivo) (ALVES; JANDREY; SANT’ANNA;
REINEHR; DAMASCENO, 2017. In: LEMOS; AZEVEDO, 2017)

Analise do Ambiente Hu-
mano

Analise da Apro-
priacao dos Pré-
-construidos

Analise dos efeitos dos proces-
sos de mediagio.

Como os pibidianos veem
a docéncia nos ambientes?

Como revelam
que se apropria-
ram das intera-
¢Oes verbais ou
nao verbais?

Como os pibidianos expressam
a mediacdo em seus textos?

Entre os principais desafios
do percurso esta o de con-
seguir chamar a aten¢do do
grande grupo, pois todos
vinham de realidades di-
ferentes, em turma grande
e com algumas inclusdes,
mas mesmo diante desses
desafios conseguiu-se de-
senvolver as atividades com
a participagdo de todos os
estudantes, até os mais ti-
midos passaram a interagir
melhor com colegas e pro-
fessores. Foi nessa perspec-
tiva que conseguimos fazer,
ainda, com que as criangas
vibrassem a terca-feira a tar-
de, esperando ansiosamente
a “turma do PIBID” entrar
em sala de aula. (p. 308).

No percurso da
nossa pratica, a
apreciagao foi
atingida no mo-
mento da leitura
das imagens das
obras, enquanto a
contextualizacao,
caracterizou-se
pelas informagdes
a respeito do mo-
vimento Surrealis-

ta. Para concluir a
triade, sugerimos
uma produg¢ao

grafica em forma
de releitura, ins-
pirada na obra
“A Persisténcia
da Memoria”. (p.

301)

Assim, em todas as atividades
que serdo apresentadas nesse
texto, o “circular se fez pre-
sente” articulado a praticas
pedagdgicas interdisciplinares.
Nesta perspectiva, as narrati-
vas das atividades desenvolvi-
das nas Oficinas, articuladas
teoricamente, objetivaram o
desenvolvimento de reflexdes
e praticas de leitura, escrita,
criatividade, arte, letramen-
to, multiplas alfabetizacdes,
educacdo matematica, relacoes
espaco-temporais, linguagens,
ciéncias naturais e ambiente,
sentimentos e emoc¢oes diversos,
corporeidade, oralidade, inter-
pretagao, ladico e conhecimen-
tos que circundem estas articu-
lagdes. (p. 294)

Fonte: A autora.

Ao perguntar para o texto: “Como os pibidianos veem a do-
céncia nos ambientes?”, encontrei esse fragmento: “conseguiu-se de-
senvolver as atividades com a participac¢ao de todos os estudantes, até
0s mais timidos passaram a interagir melhor com colegas e profes-
sores”. Acredito que, nesse modo de dizer, posso depreender que a
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Docéncia deve ser instigante, integradora e acolhedora. A impessoali-
dade do verbo, mais a particula “—se”, me impede de vislumbrar essa
defini¢do de maneira explicita, mas isolando os seguintes fragmentos,
talvez eu possa mostrar o que vi: “conseguiu-se desenvolver > com a
participacao > até os mais timidos passaram a interagir > com colegas
e professores.” Percebi que exerceram a fun¢do de maneira instigante:
“com”, incluindo os de mais dificuldade de interagao, “até”: integra-
dora; e criando um ambiente de acolhimento para todos: Pibianos,
alunos em suas diferencas e os professores: acolhedora.

“Como revelam que se apropriaram das intera¢des verbais ou
ndo verbais?, pude isolar os seguintes fragmentos: “No percurso da
nossa pratica, > leitura das imagens das obras, > a contextualizacao,
caracterizou-se pelas informagdes > sugerimos uma producgdo grafica
em forma de releitura”. Observei que os Pibidianos se apropriaram de
diversos tipos de interagdo, além de promové-las junto aos alunos da
Escola: leitura de obras de arte, aula expositiva com dados historicos,
producao grafica em forma de releitura. Porém, para isolar um de-
termina termo, que seja o termo icone da apropriagdo das interagdes
verbais e nao verbais, eu aponto: “releitura”. O termo ja tem em seu
significado a apropriagao e a recriagdo num sistema interacional.

“Como os Pibidianos expressam a mediagdo em seus textos?”
Para a resposta a esse questionamento, separei: “Assim, em todas as
atividades que serdo apresentadas nesse texto, o “circular se fez pre-
sente” articulado a praticas pedagogicas interdisciplinares.” A media-
¢do esta naturalizada nas praticas como sdo apresentadas: “atividades
> o circular > articulado > praticas pedagodgicas interdisciplinares.
Ora, para se desenvolver uma pratica pedagogica é necessaria a media-
¢do e, como indicam no texto, no caso desses Pibidianos, sao praticas
pedagogicas “interdisciplinares”, o que exige ainda mais mediacao,
além de todo esse processo ter sido apresentado num texto para um
livro, que faz com os autores novamente se coloquem em mediagao.
Assim, vejo a expressao da mediagdo naturalizada, fazendo parte.

227



Ana Carolina Martins da Silva

5.2.7.2 As possiveis modalizagdes do letramento de percurso e as
expressoes linguisticas que as materializam

Para localizar Modaliza¢des Dialogicas (que revelam inter-
locugdes, vozes, transito...), selecionei as Expressoes Linguisticas:
“Entre os principais desafios do percurso esta o de conseguir chamar a
atencao do grande grupo, pois todos vinham de realidades diferentes,
em turma grande e com algumas inclusdes”. A disposi¢do de conse-
guir a atengao dos elementos do grande grupo, com tantas diferencas
¢ dialogica e esta explicita, porém, para isolar algum termo especifico
dos modos de dizer, separo: “chamar a atengao”. Ora, obter a atengao
de alguém nao é possivel se o processo nao € dialogico. Esse alguém
pode até estar olhando para um objeto, ou para outro alguém, mas o
processo de concentragdo, intelectual, cooperativo, so € obtido de for-
ma voluntaria. Entao, considerando que os autores apontam com um
dos principais desafios, essa atitude empatica, creio que ¢ “chamar a
atengdo” pode apresentar-se como uma modalizacao dialdgica.

Quanto as Modalizacdes Intervencionistas, penso que podem
estar configuradas em: “Nesta perspectiva, as narrativas das ativida-
des desenvolvidas nas Oficinas, articuladas teoricamente, objetivaram
o desenvolvimento de...”. Nesse fragmento, a interveng¢ao esta posta
no verbo e em seu objeto direto: “objetivaram o desenvolvimento”.
Na ultima coluna do quadro acima, encontram-se todos os itens a
serem desenvolvidos, mas nesse fragmento, ainda que nao constem
incluidos, quem objetiva o desenvolvimento de algo, planeja, orga-
niza, verifica possibilidades, e age, para que essa a¢do traga a conse-
quéncia esperada. Nesse sentido, creio que esse fragmento modaliza
intervencao.

Em relagdo as Modalizagdes Viscerais, que revelam atravessa-
mentos via cultura, isolei o trecho: “Foi nessa perspectiva que con-
seguimos fazer, ainda, com que as criangas vibrassem a terca-feira a
tarde, esperando ansiosamente...”. Embora o texto tente manter um
padrao de neutralidade na forma de narrar, sem muitas emogdes a
mostra, certas palavras modalizam entusiasmo, orgulho e, até mes-
mo, alegria com os fatos, sao viscerais. Verifiquei isso nesta sequéncia:
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“conseguimos fazer > ainda > vibrassem > esperando ansiosamente”.
O “conseguimos fazer” modaliza uma realizagdo pessoal, somada ao
“ainda”, que demonstra que nao foi pouco, “conseguiram” fazer mui-
to mais, qual seja conquistar a vibragdo e a ansiedade das criangas
para com o trabalho. Considerando a andlise anterior, quando diziam
que o seu maior desafio era “chamar a atengdo”, por aqui, pude per-
ceber que a conseguiram e ficaram muito orgulhosos com isso.

As Modalizagbes Identitarias estdao, a meu ver, expressas no
fragmento: “...esperando ansiosamente a “turma do PIBID” entrar
em sala de aula.” Obviamente que, nesse ponto, ndo posso deixar de
considera a palavra “turma’”, equivalente a grupo, equipe, mas, acre-
dito a pertenga mesmo esteja na contragdo da preposicao “de”, mais
o artigo “o”, igual a “do”. A turma “do” PIBID entrando em sala
de aula, como um bloco, com sua identidade Pibidiana lhe abrindo
a porta.

5.2.8 Iniciacdo a docéncia: impactos do Pibid em textos
académicos. Faistauer, Sant’Anna e Reinehr (p.311)

O texto de Faistauer, Sant’Anna e Reinehr (p.311) traz coleta
de textos que registram e analisam o PIBID pelo viés do impacto cau-
sado pelas suas praticas nas universidades e na educagdo em geral.
Foram localizados artigos académicos (via Google Académico) com
palavras-chave como: PIBID, impacto(s), avaliagdo PIBID, docéncia e
formacao inicial nas escolas. Além de textos produzidos pela CAPES,
foram encontrados artigos de Universidades Federais (UFAL;
UFSM.), da Escola Estadual Mascarenhas Homem- Natal/ RN,
pela Universidade do Vale do Itajai- SC (Univali), e de Universidades
Estaduais (UEMS — SUL; UVA). As autoras elaboraram quadros sin-
teses mapeando os textos: locais de origem, objetivos e impactos cons-
tatados. Apos, observaram que o PIBID é de extrema importancia
no ambito do alcance e abrangéncia da politica publica, bem como,
destacam que os impactos sao multiplos e envolvem aprendizagens e
conquistas para as universidades, escolas e comunidades envolvidas
pelas suas agoes.
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5.2.8.1 Mapeamento

Retomando as trés etapas apontadas por Bronckart (2008,
p.111), conforme ja mencionado, procurei mapear no quadro abaixo:

Quadro 24 - Quadros analiticos considerando a influéncia dos pré-construidos no
individuo (e por meio dele no coletivo) (FAISTAUER; SANT’ANNA; REINEHR,
2017. In: LEMOS; AZEVEDO, 2017)

Analise do Ambiente Hu-
mano

Analise da Apro-
priacao dos Pré-
-construidos

Analise dos efeitos dos
processos de mediacao.

Como os pibidianos veem a
docéncia nos ambientes?

Como revelam que
se apropriaram das
interagOes verbais
ou ndo verbais?

Como os pibidianos expres-
sam a mediagdo em seus
textos?

As articulagbes entre teoria e
pratica sdo necessarias a for-
macdo docente, elevando a
qualidade das a¢Ges académi-
cas nos cursos de licenciatura,
fazendo com que os estudan-
tes se insiram na cultura es-
colar do magistério, por meio
da apropriacdo e da reflexao
sobre instrumentos, saberes
e peculiaridades do trabalho
docente. Essa articulagdo do
PIBID na escola, fortalece
grupos de pesquisa que po-
tencializam a produgdo de
conhecimentos sobre ensinar
e aprender, comprometendo-
-se com a melhoria da apren-
dizagem dos estudantes onde
os projetos institucionais sao
desenvolvidos. (p. 312)

Esses impactos do
PIBID, constituidos
por praticas coti-
dianas, tem levado
as universidades ao
desenvolvimento
de pesquisas que
visam perceber e
dar visibilidade aos
mesmos. (p. 312)

Além destas contribuigdes,
a pesquisa coordenada por
Gatti, André, Gimenes e
Ferragut (2014), apontou
elementos para uma com-
preensao sobre os efeitos do
PIBID para as institui¢oes
envolvidas, para os proprios
cursos de licenciatura par-
ticipantes e para a concep-
¢do de politicas na area da
educagdo, sem apontar, no
entanto, conexdes com O0S
diferentes gargalos que a
educac¢ido nacional vem en-
frentando nas tltimas déca-
das, especialmente no que se
refere aos indices qualitati-
vos apresentados pelos siste-
mas de ensino atingidos pela
proposta. (p. 319)

Fonte: A autora.

Ao perguntar para o texto: “Como os Pibidianos veem a docén-
cia nos ambientes?”, separei o fragmento em que comentam as arti-
culagdes entre a teoria e a pratica e sua necessidade para a formagado
docente. Dizem que essas articulagdes elevam: “a qualidade das agdes
académicas nos cursos de licenciatura, fazendo com que os estudantes
se insiram na cultura escolar do magistério, por meio da apropriagcdo
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e da reflexdo sobre instrumentos, saberes e peculiaridades do traba-
lho docente.”. Nesse fragmento, pude notar que apontam a docéncia
como dialogica e reflexiva. Aponto isso com base, especificamente
nos termos: “qualidade > se insiram > por meio > apropriagao e re-
flexao >". Assim, quer me parecer que a qualidade vem do dialogo
com o que ja esta posto, tanto em termos de teoria, quanto de pratica
“se insiram”, conseguindo adquirir e aprofundar conhecimentos “por
meio” da apropriacao e da reflexao sobre eles.

Quanto ao questionamento: “Como revelam que se apropria-
ram das interagdes verbais ou ndo verbais?, acredito que o fragmento:
“Esses impactos do PIBID, constituidos por praticas cotidianas, tem
levado as universidades ao desenvolvimento de pesquisas que visam
perceber e dar visibilidade aos mesmos.” A compreensao da impor-
tancia das interacOes reside no fato de apontarem causa e consequén-
cia da a¢ao dos impactos do PIBID: “Esses > tem levado > ao desen-
volvimento de pesquisas”. Sem destacar a palavra interagao, todo esse
processo se baseia nela, como condi¢ao para que aconteca.

“Como os Pibidianos expressam a mediagdo em seus textos?”,
respondendo, separei: “Além destas contribuigdes, a pesquisa [...]
apontou elementos para uma compreensao sobre os efeitos do PIBID,
[...] sem apontar, no entanto, conexdes com os diferentes gargalos que
a educagao nacional vem enfrentando nas ultimas décadas...”. Vejo
que a mediacdo como naturalizada nas expressdes dos Pibidianos,
como se eles ndo concebessem outra forma de construgdo que nao
seja em forma de troca. Nesse fragmento, citam uma pesquisa que
contribui para suas reflexdes, mas também ja agregam outra infor-
magao, que na sua concepg¢do, ndo havia sido tangenciada por elas.
Acredito que os termos: “Além destas > apontou > sem apontar > no
entanto > conexdes com”, demonstram essa naturalizacao da neces-
sidade dos processos de mediagdo na construgdo de um argumento.

5.2.8.2 As possiveis modalizacées do letramento de percurso e as
expressoes linguisticas que as materializam

Para Modaliza¢des Dialdgicas selecionei as Expressoes
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Linguisticas: “Essa articulagdo do PIBID na escola, fortalece gru-
pos de pesquisa que potencializam a producao de conhecimentos...”.
Nesse fragmento, de forma bastante explicita estd posta a importancia
do dialogo entre as partes, mas eu vou apontar dois termos, que me
parecem ser as palavras-chaves desse modo de dizer: “articulacao” e
“na”. Como ja citei antes, o termo articulagdo pressupde mais de uma
parte envolvida no processo e a contracao da preposicao “em” mais
o artigo “a”, igual a “na” revelam interlocu¢des, ndo apenas entre
vozes, mas entre espacos. A Universidade, nao apenas falando sobre a
Escola, mas “na” escola em articulagdes. Creio que nesses termos ha
modalizacao dialogica bem forte.

Quanto as Modalizagdes Intervencionistas, pude perceber,
olhando o mesmo fragmento, por outro viés, aspectos dessa moda-
lizacdo: “Essa articulacao do PIBID na escola, fortalece grupos de
pesquisa que potencializam a produgdo de conhecimentos”. Isolando
os termos: PIBID > na escola > fortalece grupos > que potencializam
a”, ou seja, as praticas pedagogicas do PIBID nao apenas ajudam no
ambito da Escola, mas a sua presencga na Escola acaba por gerar ou-
tros processos reflexivos educacionais. Recortando ainda mais, fica-
ria: “articulagdes > PIBID > potencializam”. Esse modo de expressar
denota o intervir na realidade.

Em relagao as Modalizag¢bes Viscerais, que revelam atravessa-
mentos via cultura, isolei: “Esses impactos do PIBID, constituidos
por praticas cotidianas, tem levado as universidades ao desenvolvi-
mento de pesquisas que visam perceber e dar visibilidade aos mes-
mos.”. Nesse modo de dizer, a quase personificagao dos impactos do
PIBID e a supervalorizacao de seus efeitos me parecem demonstrar
uma disposi¢ao forte dos autores, para além da apenas intelectual, de
fortalecé-lo. Separando os termos: “impactos > tem levado> as uni-
versidades ao...”, penso que a expressao “tem levado”, modaliza essa
personificagdo, é como se os impactos do PIBID carregassem ‘“as”
universidades, assim, artigo definido, todas as universidades, nos om-
bros, para a discussao sobre a formagao docente, em torno do préprio
PIBID. Acredito que “tem levado” ¢ uma modalizacao das que estou
chamando de visceral.
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Considerando as Modalizacoes Identitarias, eu tive dificulda-
de de localizar uma modalizacao do tipo que aponto como ‘“iden-
titaria.” O texto ¢ essencialmente descritivo com carater de resenha
critica, aponta muitas perspectivas, mas tracos de autor sao poucos,
pelo menos na minha 6tica. Além disso, a selecao dos textos foi efe-
tuada por buscas por palavras-chaves no Google (as palavras-chaves
sao de interesse do PIBID), e os verbos sao usados com indice de
indeterminacao do sujeito (-se). Entretanto, vou utilizar o fragmen-
to a seguir como uma espécie de modalizagdo identitdria estendida:
“sem apontar, no entanto, conexdes com os diferentes gargalos que a
educacado nacional vem enfrentando nas tltimas décadas,” Esse “no
entanto”, colocando um obice para um aspecto do trabalho analisado,
me da uma pista de identidade, pois ao colocarem-se em oposi¢ao,
as autoras demonstraram conhecimento e pertenca a um grupo sele-
to, que esta discutindo a prépria pratica e tentando formular, a partir
dela e com ela, uma atitude docente emancipatoria e consciente para
as licenciaturas. O 6bice nao é de qualquer tipo, ¢ uma observagao
que cobra do trabalho comentado uma posi¢ao critica em relagdo as
transformacoes “nas ultimas décadas” na Educacao Nacional, devi-
do a “gargalos”, expressao popular que representa estreitamento de
possibilidades, excesso de burocracia que tranca movimentagdes, es-
trangulamento de ideias, impedimento de um processo na pratica. A
esse tipo de “gargalo” que a educacdo nacional vem “enfrentando”
( uso de uma palavra de resisténcia, muito usada pelos Pibidianos:
enfrentamento), se refere o questionamento das autoras. Assim, nesse
modo de dizer, percebi a modalizacao identitaria das autoras como
Pibidianas, caracterizando sua pertenga.

5.2.9 Género, artes visuais e iniciacdo a docéncia. Marques,
Weber e Simaoes (p. 323)

O artigo de Marques, Weber e Simodes (p. 323) relata agdes
para um pensar coletivo sobre relagdes entre género, artes visuais e
iniciagdo a docéncia, no projeto que foi desenvolvido pelos bolsis-
tas do Subprojeto de Artes Visuais do PIBID/UERGS. Houve um
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grupo de estudos sobre o tema, que incluiu: a) estudo de textos clas-
sicos como: Porque ndo houve grandes mulheres artistas, de Linda
Nochlin (2016) e Género: Uma categoria ttil para a analise historica,
de Joan Scott (1989), com discussdes de quinze dias em quinze dias;
b) projetos como o Dia Internacional da Mulher, levando a discussao
sobre o pensamento acerca da tematica do género para escola; c) de-
senvolvimento do projeto “Herdis: Recorréncias e Silenciamentos na
Cultura Visual” relacionando as apari¢des dos herodis nos artefatos
visuais e de tais recorréncias com aspectos socioecondmicos e cultu-
rais. A avaliacao do trabalho, entretanto, revelou que, quando se trata
de temas complexos como Género, € preciso perceber que Escola ndo
¢ universidade, mas um espago de ensino basico; que um dos proble-
mas para a absor¢ao do debate pode ter sido a forma realizada, como
“transmissao de verdades”. Como aprendizado gerado pelos projetos,
conclui que para tornar o assunto mais acessivel, as bolsistas devem
ter o conhecimento prévio/leituras, mas para manter a tematica como
uma experiéncia de “troca e de geracdo de novos sentidos.”, devem
apresentéd-lo de forma que esteja mais no foco do interesse dos alunos.

5.2.9.1 Mapeamento

Retomando as trés etapas apontadas por Bronckart (2008,
p.111), conforme ja mencionado, procurei mapear no quadro a seguir:
Quadro 25 - Quadros analiticos considerando a influéncia dos pré-construidos no

individuo (e por meio dele no coletivo) (MARQUES;WEBER; SIMOES, 2017. In:
LEMOS; AZEVEDO, 2017)

Analise da Apropria- | Analise dos efeitos
Analise do Ambiente Humano | ¢do dos Pré-construi- dos processos de
dos mediagao.
Como os pibidianos veem a do- | Como revelam que se | Como os pibidianos
céncia nos ambientes? apropriaram das inte- | expressam a media-
ragOes verbais ou ndo | ¢do em seus textos?
verbais?
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Entender que género é um as-
sunto importante, complexo e
profundo, que precisa fazer parte
das discussdes nos mais diversos
ambitos de nossas vidas, é uma
forma de resisténcia e conquista
de um espago para desmistifica-
¢do de um assunto que esta cer-
cado por tabus e pré-conceitos,
que apenas contribuem para a
manuteng¢do da atual estrutura de
nossa sociedade.

Essa manuten¢do também € as-
segurada no momento em que
docentes se eximem de tratar
de questdes de género em sala
de aula, algo que é recorrente,
afinal, recentemente discursos
das mais diversas vertentes tem
feito surgir nogdes de que isso é
dever da familia e a escola deve
se restringir as suas disciplinas
ou tratar de “temas transversais”
apenas em datas comemorativas:
falar sobre questdes étnico-raciais
apenas no dia da consciéncia ne-
gra ou no dia do indio, por exem-
plo. (p. 323-324)

Nossas percepgdes
também se deslocaram
ao longo dos projetos
e estudos que realiza-
mos, pois observamos
como as escolhas de
assuntos a serem trata-
dos e as abordagens que
utilizamos impactam
o exercicio da docén-
cia. Falar sobre género
nao é apenas uma de-
manda nossa dentro
da universidade, mas ¢é
parte da existéncia em
sociedade e atravessa a
vivéncia escolar, e issoé
visivel quando nos pro-
pusemos a tratar disso
com as(os) alunas(os),
pois elas(es) tém suas
proprias opinides e po-
sicionamentos e, em
geral, estdo dispostos a
discutir e pensar sobre
isso. (p. 330-331)

Para dar continuida-
de ao nosso projeto
levamos as(os) alu-
nas(os) na Galeria de
Arte Loide Schwam-
bach da Fundarte em
uma exposi¢do inti-
tulada ‘“Manifesto”
(Figura 2), que con-
tinha uma proposta
curatorial que reme-
tia as mais diversas
nog¢des de Manifesto.
Durante a mediagao,
retomamos a ativida-
de que realizamos na
escola apos o Dia da
Mulher e utilizamos
as palavras que eles
lembravam como
disparadores  para
iniciar uma leitura
de imagem das pro-
posigdes artisticas da
exposi¢do. (p.327)

Fonte: A autora.

Ao perguntar para o texto: “Como os Pibidianos veem a do-
céncia nos ambientes?”, encontrei o seguinte fragmento (na integra na
primeira coluna do quadro acima): “Essa manutengao > assegurada
> docentes se eximem de tratar de questdes de género em sala de aula
> recorrente > dever da familia e a escola deve se restringir”. Esse
recorte me da a entender dois tipos de docéncia em disputa, uma (a
do PIBID) que ¢ inclusiva, libertaria e emancipatéria e a outra, (a da
Escola) que é excludente, conservadora e mantenedora da situagdo
politico-social vigente. Nos modos de dizer, percebo que a escola acei-
ta (recorrente) ser restringida a esse status e que ele ajuda a manter
(assegurada) a violéncia de género.

Quanto ao questionamento: “Como revelam que se apropria-
ram das interagdes verbais ou nao verbais?, isolei os seguintes termos:
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“Nossas percepgdes > se deslocaram > observamos como as escolhas
> impactam o exercicio da docéncia.” Nesse sentido, as relacdes
com os pré-construidos, com estudos, com ideias de projetos, com
toda a movimentag¢ao do PIBID estdo apontados como responsaveis
por esse “deslocar” das percepc¢oes dos bolsistas. Assim, esse modo de
dizer revela que realmente se apropriaram de das interagdes propor-
cionadas pelo processo todo de iniciagdo a docéncia ligado ao PIBID:
teoria e pratica.

“Como os pibidianos expressam a mediagcdo em seus textos?”,
Os autores revelam explicitamente o quanto as media¢des sdo impor-
tantes, mas também nos modos de dizer, dao a entender a presenca
relevante desse processo. No trecho: “Para dar continuidade > leva-
mos > na Galeria > exposi¢ao > remetia > nog¢des de Manifesto. >
Durante a mediacdo > retomamos a atividade > Dia da Mulher”.
Nesse trecho (na integra na terceira coluna do quadro acima), os
Pibidianos, ndo apenas apontam que estiveram executando a media-
cdo entre Galeria de Arte, exposicao, nogcdes de Manifesto e levamos
as(os) alunas(os), como também, denotam nas proprias escolhas de
palavras a concretizagdo dessa mediagao, pois, apesar de nao con-
cordarem com a estigmatizacdo da discussao de género apenas em
dias comemorativos, como uma atitude de mediacdo com a escola
(tradicional), também fizeram atividades no Dia da Mulher. Essa ¢
retomada em uma acao do estilo Pibidiano, contato com a arte “na”
Galeria da Arte, com um viés de Manifesto.

5.2.9.2 As possiveis modalizacées do letramento de percurso e as
expressoes linguisticas que as materializam

Para localizar Modalizagdes Dialdgicas (que revelam inter-
locugdes, vozes, transito...), selecionei as Expressoes Linguisticas:
“Falar sobre género ndo ¢ apenas uma demanda nossa/universidade
> mas ¢é parte da existéncia/sociedade > atravessa a vivéncia escolar
> nos propusemos a tratar disso com as(os) alunas(os),” S6 pela esco-
lha em abordar um tema tdo relevante, apresentado nos termos desta-
cados acima como um assunto que “atravessa’ diversos espagos, esse
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trecho ja estaria modalizado como dial6gico, mas ha um fragmento
que parece deixar isso posto nos modos de dizer: “as(os) alunas(os),”.
A forma como estd escrito, primeiro o género feminino posto, contra-
riando o tradicional, o famoso “O senhor e a senhora Fulano de Tal”,
como se fosse natural o género masculino vir sempre posicionado na
frente do feminino, mostra a preocupagdo com demarcar espago e
dialogar com o tema. Além disso, a colocagao dos dois artigos defini-
dos: “as (0s)” e “alunas (0s)” demonstra graficamente a necessidade
de discussdo do tema, pois da visibilidade aos dois géneros e induz ao
didlogo ja pela forma como se apresenta. Assim, esse fragmento, para
mim, faz o que estou chamando de modalizacao dialogica.

Para as Modaliza¢bes Intervencionistas, separei: “Durante a
mediagdo, retomamos a atividade que realizamos na escola apds o
Dia da Mulher e utilizamos as palavras que eles lembravam como dis-
paradores”. Nesse caso, os Pibidianos partiram da memoria que ficou
da atividade na escola e uniram esse conhecimento prévio, com as
novidades da Exposicdo, de forma a desencadear novas percepgoes.
Acredito que esse processo esta marcado no termo “disparadores”,
que modaliza uma intervengao.

Em relacao as Modalizag¢bes Viscerais, que revelam atravessa-
mentos via cultura, eu separei: “Entender que género é um assunto
importante, complexo e profundo, que precisa fazer parte das discus-
sOes nos mais diversos ambitos de nossas vidas, € uma forma de resis-
téncia e conquista de um espago.” Acredito que o proprio tema € vis-
ceral, mas em termos de modos de dizer, isolei os seguintes termos:
“género > importante/ complexo/profundo > parte das discussoes >
de nossas vidas > resisténcia e conquista.” Acredito que a imagem da
importancia do “género” ligada aos termos “nossas vidas” imprime
uma modalizacdo para além da intelectualidade. A vida inclui proces-
sos bio-psico-sociais e outros. Assim, acredito que posso apresentar
essa sequéncia como uma modaliza¢do visceral.

Sobre as Modaliza¢des Identitarias, considerando que nao pre-
cisa estar escrito um nome ou uma marca para verificar a identidade
de algo ou de alguém e que isso pode ser depreendido dos modos
de dizer, separei: “pois observamos como as escolhas de assuntos a
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serem tratados e as abordagens que utilizamos impactam o exercicio
da docéncia.”. Nesse fragmento, os termos “escolhas” e “impactam”
sdo tipicamente termos Pibidianos, espago onde o bolsista reflete so-
bre multiplas possibilidades, faz escolhas, atua e depois reflete sobre
todo o “impacto” desse processo. Ao longo dessas analises, pude per-
ceber que isso ¢ a esséncia do ser Pibidiano e esses termos, portanto,
funcionam como modaliza¢des identitarias.

5.2.10 Compostagem: uma alternativa sustentavel para reciclar
residuos orgdnicos na Escola CIEP. Ourique e Almeida (p.333)

O artigo de Ourique e Almeida (p.333) trata de uma oficina do
Programa PIBID, com o objetivo de auxiliar os alunos da na Escola
Estadual Dr. Mario Vieira Marques — CIEP, a ver a Compostagem,
como uma alternativa sustentavel para reciclar residuos organicos
existentes no patio. Sua intengdo foi a de despertar o interesse dos
educandos a estender a atividade nas suas residéncias, produzir al-
gumas hortalicas para o consumo proprio e para compartilhar com a
comunidade; aliado a isso, o cuidado com a separagao correta do lixo,
a limpeza e organizacao ao redor de suas casas, o cuidado com a pro-
pagacdo de insetos vetores de doengas e o bem estar proporcionado
por um ambiente saudavel. Essa ideia refor¢a o sentido de fomentar
o tratamento correto dos residuos, que deixariam de ser “problema”
para virar op¢do de trabalho e geracdo de renda para as familias, so-
mando o processo pratico e bioldgico da compostagem a uma ressig-
nificacao social.

5.2.10.1 Mapeamento

Retomando as trés etapas apontadas por Bronckart (2008,
p.111), conforme ja mencionado, procurei mapear no quadro abaixo:

238



LETRAMENTO DE PERCURSO: UMA CONCEPCAO DE LETRAMENTO
INSPIRADA EM ESCRITAS DO PIBID

Quadro 31 — Quadros analiticos considerando a influéncia dos pré-construidos
no individuo (e por meio dele no coletivo) (OURIQUE; ALMEIDA, 2017. In:
LEMOS; AZEVEDO, 2017)

Analise do Ambiente Hu-
mano

Analise da Apropriacdo
dos Pré-construidos

Analise dos efeitos
dos processos de
mediagao.

Como os pibidianos veem a
docéncia nos ambientes?

Como revelam que se
apropriaram das interacdes
verbais ou nao verbais?

Como os pibidia-
nos expressam a
mediagcdo em seus
textos?

A escola deve estabelecer uma
relagdo harmoniosa com o
meio ambiente, propor ativi-
dades que desafiem os alunos
a tocarem nas plantas e nos
animais, construir pequenas
hortas e jardins, coletar e ar-
mazenar a agua da chuva para
reaproveitar na irrigacao das
plantas, transformar o patio da
mesma em um grande labora-
torio de experimentos cientifi-
cos, fazer com que as criangas
compreendam as necessidades
naturais das plantas e dos se-
res vivos, a importancia e a
fungdo que cada planta ou
animal tem para o equilibrio
do planeta. P. 340.

Temos a certeza que todos
compreenderam a gran-
diosidade da proposta, nao
pelo volume de residuos que
serdo transformados em hu-
mus, mas pela abrangéncia
da proposta que tem uma
fungao social muito impor-
tante, uma vez que o aluno
tem o conhecimento da ne-
cessidade de cuidar e prote-
ger o meio ambiente ele terd
argumentos e discernimen-
to suficiente para dialogar e
propor alternativas e desen-
volver estratégias compro-
metidas com a preservagao.
(p. 338-339).

Um fator impor-
tante dessa oficina
¢é fazer com que os
educandos tenham
um olhar solidario
para com a nature-
za e repudiem a ma
gestao dos residuos
organicos que sao
gerados nas escolas
e nas residéncias.
(p. 335)

Fonte: A autora.

Ao perguntar para o texto: “Como os pibidianos veem a do-
céncia nos ambientes?”, separei os seguintes trechos do fragmento no
qual eles abordam que a escola deve ter atitudes que propiciem uma
relacdo harmoniosa com o meio ambiente (Fragmento na integra na
primeira coluna do quadro acima.): “tocarem nas plantas/animais>
hortas/jardins > coletar/armazenar a agua > patio/laboratério de
experimentos cientificos > necessidades naturais/ equilibrio do pla-
neta.”. Ora, essa sequéncia deixa claro que a ideia de docéncia que
perpassa no texto ¢ uma docéncia participativa, ecologicamente sus-
tentavel e intervencionista, pois ndo apenas deve tratar dos assuntos
ditos de “ciéncias” nas salas de aula, mas deve extrapolar esse espaco
“patio/laboratério”, com agdes concretas, unindo teoria e pratica.
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Para o questionamento: “Como revelam que se apropriaram
das interagdes verbais ou nao verbais?, separei o trecho em que apon-
tam a importancia do aluno ter conhecimento da necessidade de cui-
dar e proteger o meio ambiente, pois assim, ele: “ele tera argumen-
tos e discernimento suficiente para dialogar e propor alternativas e
desenvolver estratégias comprometidas com a preserva¢do.” Ou seja,
além dos Pibidianos se instrumentalizarem em termos de teoria e pra-
tica na area do conservacionismo, eles dividem esse conhecimento
com a Escola e ainda apontam mais um passo interativo para esses
pré-construidos, qual seja através do aluno, que “tera argumentos e
discernimento” para algum tipo de continuidade do processo. Essa
forma de descrever as etapas da agdo denota apropriagdo do processo
de interacao, apropriagao dos conhecimentos tedricos sobre docéncia
e sobre ecologia historicamente construidos.

“Como os pibidianos expressam a mediagao em seus textos?” A
mediagdo esta posta, tanto entre os Pibianos e a comunidade escolar,
quando entre essa e o meio ambiente. Cheguei a essa reflexdo, a partir
do seguinte fragmento, que salienta um fator importante da oficina
realizada pelo PIBID: “é fazer com que os educandos tenham um
olhar solidario para com a natureza e repudiem a ma gestao dos resi-
duos organicos que sdo gerados nas escolas e nas residéncias.”. Ora,
essa ideia de “fazer com que”, carrega a for¢a da mediagao, que con-
tinua a aparecer: “tenham um olhar...” e “repudiem...”. Assim, esse
fragmento dé a perceber, tanto a valorizagdo dos processos de media-
¢do, quanto a aplicacdo dela na propria forma de dizer dos autores.

5.2.10.2 As possiveis modalizagoes do letramento de percurso e as
expressoes linguisticas que as materializam

Para localizar Modaliza¢des Dialogicas (que revelam inter-
locugdes, vozes, transito...), selecionei as Expressoes Linguisticas:
“Temos a certeza que todos compreenderam a grandiosidade da
proposta > ndo pelo volume de residuos > mas pela abrangéncia >
que tem uma fung¢do social muito importante,” Ha termos dialogicos
nesse fragmento: “certeza > compreenderam > abrangéncia > fungao
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social”. Comegando pelo termo “certeza”, que, nesse contexto, ¢ dia-
logico, pois para ter certeza de alguma coisa, no plano ideal, é preciso
analisar pros e contras, pesar diferentes posi¢des e, entdo, formular
uma convic¢do. Os autores manifestam certeza da “compreensdo”
dos alunos, o que supde todo o processo de analise ja mencionado e,
obviamente, didlogo. A palavra “compreenderam” ¢ dialdgica por de-
finicao. Para que haja compreensdo de algo, é preciso entendimento,
0 que pressupde uma escuta, uma comunicagdo com esse algo, assim
também para os termos “abrangéncia”, significando “envolvimento”
e “funcdo social”, significando didlogo e interagdo com a comunida-
de, nesse contexto. Assim, esses termos sao modalizadores dialdgicos:
“certeza > compreenderam > abrangéncia > fungdo social”, na con-
cepcdo de modalizagdo que estou apresentando.

Quanto as Modaliza¢des Intervencionistas, separei o seguinte:
“fazer com que as criangas compreendam as necessidades naturais
das plantas e dos seres vivos, a importancia e a fun¢ao que cada planta
ou animal tem para o equilibrio do planeta.”. Como todo o fragmen-
to (na integra na primeira coluna do quadro acima) ¢ modalizado
no sentido intervencionista do PIBID, com suas praticas pedagogi-
cas voltadas para a transformacdo social. Entretanto, o conjunto de
termos: “fazer com que”, ja € suficiente para ser classificado como
uma modalizagdo intervencionista pela foram como estao escritos,
em relacdo aos outros elementos, que sdo elencados como uma lista
de compreensodes necessarias.

Em relagao as Modalizag¢des Viscerais, que revelam atravessa-
mentos via cultura separei: “com que os educandos tenham um olhar
solidario para com a natureza e repudiem a ma gestdo dos residuos
organicos.”. Esse fragmento € rico em referéncias viscerais, a comegar
pelo termo “educandos” que remete a Paulo Freire e a sua ideia de
que a educag¢do ndo é um processo em que um sabedor coloca um
conhecimento na cabega do outro aprendedor, mas ¢ uma via de duas
maos, por isso, ele nominava educador e educando, os dois como par-
tes vivas do processo educacional. Entdo, o termo educando ¢ visceral
em seu DNA, mas creio que ha mais modos de dizer que modalizam
esse atravessamento. A saber: “olhar solidario”, que apesar de ser uma
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expressao figurativa ja consagrada, traz em si duas grandes forgas que
tem de vir de dentro da pessoa, para além de apenas sua decisao in-
telectual, tem de vir, se me permite o leitor, do corag¢ao, da alma, do
espirito, que é o sentimento de solidariedade, principalmente com a
natureza, pois ele pressupde uma reciprocidade, uma empatia com o
outro. O termo “repudiem” também traz uma modalizagdo visceral,
porque, nesse contexto, tendo o sentido de “desprezo” ou “rejeicdo”,
envolve todas partes do corpo, nao apenas o pensamento. Repudiar a
ma gestdo do meio ambiente faz as pessoas ficarem irritadas, sairem
para rua e protestar; ficarem com a respiragao presa, tensas, infelizes;
repudiar ¢ visceral.

Para as Modalizag¢des Identitdrias, separei o seguinte fragmen-
to: “Temos a certeza que todos compreenderam a grandiosidade da
proposta,” Ora, as perguntas que me ocorrem sao do tipo: quem € o
syjeito da oragao? Quem tem a certeza? Resposta: No6s. Nos, quem?
Os Pibidianos. Eles, os Pibidianos e as Pibidianas, tém essa convic-
cdo frequentemente mencionada (nos outros artigos) de que as pro-
postas Pibidianas sdo “gigantescas”, sao repletas de “grandiosidade”.
Assim, os termos “No6s” e “grandiosidade” estao exercendo a fung¢ao
modalizadora de identidade.

5.2.11 A formagdo cidada através da musica como ferramenta
pedagigica na pratica docente. Lisbinski e Azevedo (p.343)

O artigo de Lisbinski e Azevedo (p.343) traz reflexdes sobre a
importancia da musica como ferramenta pedagogica, para a forma-
cdo de individuos “mais conscientes e menos alienados.” Reconhece
o direito de usufruir do ensino da musica na escola basica como um
direito do cidaddo, e uma tarefa para os pais, educadores, e para a so-
ciedade em geral, apropriarem-se desse conhecimento para exigir leis
e estratégias educacionais na area. Os autores apontam que “a musica
¢é responsavel por proporcionar bem estar momentaneo, alegra a alma
e relaxa o organismo.” Porém, denunciam que ¢ um instrumento de
ensino “ignorado por autoridades e educadores da area publica.”
Trazem aspectos da legislagcdo brasileira (leis, avangos e retrocessos)
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com suporte tedrico, tanto na area da musica, quanto da area da edu-
cagao, provando a relevancia dessa arte integrar os curriculos de for-
ma ampla, como as demais artes, para formar cidaddos participativos

e ativos na sociedade.

5.2.11.1 Mapeamento

Retomando as trés etapas apontadas no quadro abaixo:

Quadro 26 - Quadros analiticos considerando a influéncia dos pré-construidos
no individuo (e por meio dele no coletivo) (LISBINSKI; AZEVEDQ, 2017. In:
LEMOS; AZEVEDO, 2017)

Analise do Ambiente
Humano

Andlise da Apro-
priagio dos Pré-
-construidos

Analise dos efeitos dos processos
de mediagao

Como os pibidianos
veem a docéncia nos
ambientes?

Como revelam que
se apropriaram das
interagbes verbais
ou nao verbais?

Como os pibidianos expressam a
mediagao em seus textos?

Diante das leis e do-
cumentos  propostos
pelas autoridades go-
vernamentais, torna-se
visivel a importdncia
do ensino da arte na es-
cola publica. O incenti-
vo por meio de projetos
e agOes locais é fun-
damental para que as
praticas do aprendiza-
do por meio da musica
acontegam, envolven-
do escola e sociedade,
valorizando  talentos
locais e agregando a
cultura do pais. (p.354)

A construgdo de
um  aprendizado
voltado para a par-
ticipa¢do em sala de
aula, proporciona
ao aluno uma visao
sobre a importan-
cia da sua opinido.
Dessa forma é pa-
pel  fundamental
do educador, pro-
mover a educag¢do
emancipadora, esta
deve estimular o
pensamento  criti-
co através de um
perfil participativo:
(p-359)

Vale ressaltar que esta reflexdo €
direcionada para a contribui¢ao na
formagdo de individuos pensantes
e preocupados com a sociedade.
Segundo Bréscia (2011), a musica
tem fun¢do de proporcionar ao ser
humano a livre expressao de senti-
mentos, a comunicagao, a partici-
pagdo em grupos como disciplina
socializadora, capaz de contribuir
na criatividade. Através da par-
ticipagdo de grupos como uma
Orquestra, — por exemplo — desde
cedo um cidaddo entende que tem
direitos e deveres, criando lagos
afetivos, respeitando através da co-
laboragao mutua. (p.360)

Fonte: A autora.

“Como os pibidianos veem a docéncia nos ambientes?”, para
essa resposta, separei, “Diante das leis e documentos propostos pelas
autoridades governamentais, torna-se visivel a importancia do ensino
da arte na escola publica.” Os autores fazem um texto mais voltado
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a valorizagao da musica nos ambientes, do que necessariamente para
discutir docéncia, mas, nesse fragmento, posso depreender a docéncia
precisa ser responsavel e estar comprometida com os grandes docu-
mentos discutidos e aprovados como lei, que regulamentam processos
para qualificar a educacdo publica. Nos trechos: “Diante das leis e
documentos > torna-se visivel a importancia do ensino da arte > na
escola publica.” O advérbio “diante”, estd apontando, nao para um
posicionamento de lugar, mas de uma certa condi¢ao legal do pro-
fessor e da escola como servidores publicos. Seria quase como uma
expressdao de confronto, como no esbog¢o, “em confronto com a lei,
fica claro que o ensino da arte é importante na escola publica.” E por
essa compreensdo, que associei o conceito de docéncia ja mencionado
a esse fragmento.

Quanto ao questionamento: “Como revelam que se apropria-
ram das interagOes verbais ou nao verbais?, isolei o seguinte frag-
mento: “Dessa forma ¢é papel fundamental do educador, promover
a educacao emancipadora, esta deve estimular o pensamento critico
através de um perfil participativo”. Nos trechos: “papel > educador >
promover educagdo emancipadora > estimular o pensamento critico
> perfil participativo” pude perceber e reconhecer esses termos como
recorrentes nos artigos dos Pibidianos, frutos de referéncias biblio-
graficas e de experiéncias compartilhadas e discutidas no coletivo do
Programa. Assim, o uso desse vocabulario me demonstrou que os
autores se apropriaram e naturalizaram o seu uso dos pré-construidos,
a partir de suas interagdes verbais e ndo verbais.

“Como os pibidianos expressam a mediacao em seus textos?”,
para esse questionamento, selecionei o trecho: “Vale ressaltar que
esta reflexdo ¢ direcionada para a contribui¢do na formagao de in-
dividuos pensantes e preocupados com a sociedade.” Acredito que
a valorizagdo dos processos de mediagdo fica explicitada na palavra
“contribuicdo”. Os autores estdao registrando suas reflexdes no sentido
de fazer uma mediacao entre o que sabem e a formacao de “indivi-
duos pensantes”. Além dessa forma, que me parece explicita, perce-
bo expressao de mediagdo no seguinte fragmento: “vale ressaltar”,
o verbo ressaltar ¢ transitivo direto, quem ressalta, ressalta alguma
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coisa, entretanto, constituindo a expressao ‘“Vale ressaltar”, parece
mudar de transitividade, “se vale (a pena) ressaltar alguma coisa, vale
(a pena) ressaltar alguma coisa para alguém”, que eu deduzi ser o lei-
tor. Entdo, essa expressao também denota processo de mediagdo, os
autores pretendem contribuir com a “formacdo de individuos”, mas
também bem com a formacao de seus possiveis leitores, quaisquer
leitores, “formados” ou ndo. Tanto de uma forma, quanto da outra,
percebi a mediagao expressa no fragmento selecionado.

5.2.11.2 As possiveis modalizacoes do letramento de percurso e as
expressoes linguisticas que as materializam

Para localizar Modaliza¢des Dialogicas (que revelam inter-
locugdes, vozes, transito...), selecionei as Expressdes Linguisticas:
“Através da participacdo de grupos como uma Orquestra, — por
exemplo — desde cedo um cidaddo entende...” Acredito que o uso de
uma “Orquestra”, como exemplo, pode ser uma forma de demonstrar
dialogismo, pois numa orquestra, os musicos, as notas musicais, 0s
gestos, as emogOes estdo em constante troca, porém, a expressao que
quero apontar como uma modalizag¢do dialdgica é “por exemplo”.
Quem dé& um exemplo, d4 um exemplo para alguém, portanto, ape-
sar de todo o texto estar num estilo quase impessoal, sem manifesta-
cdo de tracos de identidade dos autores, a relagao de dialogo com o
leitor emerge nessa expressdo, que qualifico como uma modalizagdo
dialogica.

Quanto as Modalizag¢des Intervencionistas, separei: “Dessa for-
ma ¢é papel fundamental do educador, promover a educagdo emanci-
padora,”. O termo “promover”, nesse contexto, me parece ter o sig-
nificado de “executar”, logo, se executar a educacdo emancipadora
¢ papel “fundamental”, no contexto, com o significado aproximado
a “determinante”, o papel desse educador é intervir na realidade.
Assim, considero os termos “fundamental” e “promover” como mo-
dalizagOes intervencionistas.

Em relagdo as Modalizagdes Viscerais, que revelam atraves-
samentos via cultura, apresento: “A constru¢ao de um aprendizado
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voltado para a participagao em sala de aula, proporciona ao aluno uma
visdo sobre a importancia da sua opiniao.” Nesse trecho, acredito que
o termo “visdo” seja a palavra-chave para uma modaliza¢ao do tipo
visceral, pois, no contexto pode ser compreendida com o sentido de
“perspectiva”’, é mais do que simplesmente uma postura meramente
logica, pois ¢ a construgdo de um tipo de aprendizado de participagdao
que proporciona essa visao, na qual, o aluno entendera a importancia
de sua opinido. Ora, todo esse processo envolvera atravessamentos de
aspectos intelectuais, corporais, psicologicos e bioldgicos, portanto, a
modalizag¢ao que o termo “visdo” da ao texto ¢ visceral.

Para as Modaliza¢des Identitarias, separei o seguinte fragmento:
“O incentivo por meio de projetos e agdes locais é fundamental para
que as praticas do aprendizado por meio da musica aconte¢cam, en-
volvendo escola e sociedade, valorizando talentos locais e agregando
a cultura do pais.” Minha escolha deveu-se ao fato de que o texto que
ora analiso nao trata sobre o PIBID, embora apresente no seu referen-
cial bibliografico’, dois autores do PIBID na UERGS: Stempkowski
e Wolffenbiittel (2014); embora tenha sido escrito por um Professor da
UERGS, na ocasido, coordenador de gestao de processos educacio-
nais do PIBID/UERGS e, como co-autor, um académico nao da area
da docéncia, mas um musico, graduado em Administragao: Gestao
Publica. O texto ndao aborda o PIBID, mas aborda sobre formacao de
pessoas, sobre estratégias pedagogicas intervencionistas, sobre qua-
lificagdo do individuo pela musica e pela interagao. Assim, embora
o nome do Programa de Iniciagdo a Docéncia ndo esteja grafado no
corpo do texto, esse fragmento que separei, mais especialmente os
termos: “incentivo por meio de projetos e agdes locais > praticas do
aprendizado por meio da musica > escola e sociedade > talentos lo-
cais > agregando a cultura do pais.”, me fazem crer que estou diante
de modaliza¢des identitarias do tipo Pibidiano.

Ao encerrar as Andlises das duas partes da obra estudada, gos-
taria de dizer que estou com 100% de minha hipdtese confirmada,
dizer que encontrei aspectos de uma visdo de docéncia cidada e de

72 STEMPKOWSKI, G. A; WOLFFENBUTTEL C. R. A iniciacio a docéncia na
UERGS: educagdo, arte e interdisciplinaridade. Sdo Leopoldo: Oikos, 2014. p.24-16.
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percurso profissional, revelando Letramento de Percurso, e, tomados
de empréstimo critérios do IS, dizer que houve uma relacdo intrinseca
do uso da escrita, com 0s aspectos sociais e que isso transformou, nao
apenas a eles, nao apenas os ambientes, mas as suas concepgoes de
docéncia, suas formas de entender as interacdes verbais e nao verbais
e os processos de mediagdo tdo necessarios para uma docéncia de
qualidade. Eu gostaria de dizer isso, mas, nao posso, porque estou
mais do que 100 % convencida, estou convicta agora de que a ideia
de Letramento de Percurso, que me surgiu, apods ler inimeras vezes 0s
termos “letramento” e “percurso” nos textos, de forma dispersa, mas
ligados a comunidades, a leitura e a producao de textos via escrita,
em géneros textuais pautados por usos convencionais € ndo conven-
cionais, e as demais manifestacOes culturais em forma de arte, nas
formas didaticas e pedagogicas durante acdes PIBID, nao é mais uma
ideia, uma perspectiva, uma visao. Apods utilizar as “ferramentas de
medi¢ao” que usei, posso ver o processo de Letramento de Percurso
como algo real.

Ocuparei, portanto, o proximo capitulo, para tentar sistemati-
zar esse conceito da forma mais clara que puder, para que esse tipo de
Letramento possa deixar de ser apenas do PIBID e possa se dispersar
pelo campo educacional como uma semente forte e proficua.
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Capitulo 6

O LETRAMENTO DE PERCURSO,
A DOCENCIA E A SETIMA LICAO

Esse capitulo faz um abarcamento do que foi tratado, fo-
cando especificamente no conceito apresentado para Letramento de
Percurso, além dos outros que possam ter surgido nesta tese, em uma
espécie de antropofagia da docéncia. Vou estendé-la para um estudo
de fendbmeno, considerando os dados analisados sobre a linguagem
utilizada como representacao, apropriacao e interagao com/dos ted-
ricos estudados. Leite (2014), ao refletir sobre a interagdo entre am-
bientes e suas representagdes, salienta:

Assim, a representagdo exprime uma relagdo com um determi-
nado objeto e esse ato de materializar algo envolve o conceito,
a imagem, a ideia e o conhecimento. Nao ha como negar que
a atividade representativa parte de um “estoque de saberes e
experiéncias” (MOSCOVICI, 2012, p. 57) e, ainda, engloba a
compreensao social e cultural da realidade por meio da repre-
sentacao. Nessa perspectiva, o real é visto como o sentido; rece-
be o sentido, enfim, é representado (CHARTIER, 1991, p. 173
apud LEITE, 2014, p. 26).

As percepgdes que materializo, doravante, envolvendo concei-
tos, imagens, ideias e conhecimentos, sao mais do que um ato de es-
crita. Para mim, sd0 como um ato militante, pois resumem as diferen-
tes perspectivas de “letramento” no que tange a produgdo textual no
ambiente académico e de formagdao docente no que acredito ser um
Letramento da area da formacao da docéncia: letramento de classe,
letramento de e do Percurso do ser docente.

6.1 Letramento de percurso: a origem.

Apaga a luz!
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Apaga!

Deixa que na escuriddo a gente também sabe caminhar

Deixa que as trevas despertem a fome, a furia e a vontade de
ganhar

Afinal, luz demais também pode cegar. (PRADINI, p. 47, ci-
tado por SITTA e MODINGER, In LEMOS ¢ AZEVEDO
(org.), 2017.)

Abro esse fragmento com as palavras do Pibidiano Pradini,
porque penso que a poesia tem um jeito especial de condensar reali-
dades. Essa ordem “Apaga!”, seguida do aviso/ameaga: “Deixa que
na escuriddo a gente também sabe caminhar”, acredito que expressa
séculos e séculos de postura de docentes emancipadores e a frente
de seu tempo. Quantas mortes, quantas torturas, quantos descrédi-
tos, quanto sofrimento esses profissionais tem passado nas maos da-
queles a quem apenas interessa a escuridao! E eles seguem, dizendo:
“Deixa...”! Acredito que, mesmo sem saber, historicamente, os pro-
fessores e as professoras, os educadores e as educadoras, seja 1a como
tenham sido chamados, vinham exercitando o que Magalhaes coloca
na sua “Sétima ligdo” sobre Marx, e que mencionei nessa tese, quan-
do aponta que Marx deixou inacabado o quadro de classes sociais,
embora tenha retomado trechos do Manifesto Comunista (1848).
Magalhaes (2015) comenta que o “proletariado” — o grande sujeito
revoluciondrio de Marx — ndo constitui realmente uma classe. Eu
transferi essa reflexao aos docentes, identificando-os como trabalha-
dores com fungdes “especificas no mundo da produgdo”, e também,
dizendo como o autor, que esses, ainda nao estao unidos numa classe
que abre portas para outras “com possibilidade de produzir transfor-
magdes sistémicas”, o que seria - o grande sujeito revolucionario - de
Marx. Diz Magalhdes: “o que ele entendia por proletariado: o por-
tador de uma nova sociedade e nao apenas a transformacao social
com o concurso de uma tnica classe MAGALHAES, 2015, p. 104).”
Retomo esse fragmento de minha revisao bibliografica, porque esse
raciocinio foi delineando o cerne do que digo ser o Letramento de
Percurso. Naquele trecho, eu dizia que o pensamento marxista/su-
jeito revolucionario havia me ajudado a tecer uma rede: o Docente;
0 Académico; os Programas de Estado; os Letramentos; a Escola; a
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Educacdo Superior; o Capital; A Midia de Massa e a Sociedade — no
Percurso da Docéncia. Apesar de, no Brasil - gestdo 2019-2022 - apon-
tar um pensamento marxista como logico, parega ser um crime, ainda
creio que a lucidez de Marx poderia nos ajudar a “caminhar na escu-
ridao”, pelo menos por um bom pedaco.

Dos meus apontamentos sobre Soares, vou iluminando mais
um pouco do caminho. Retomo Soares (2009), quando disse: “a
maior parte das duvidas e controvérsias em torno de levantamentos
e pesquisas sobre niveis de letramento tém sua origem na dificuldade
de formular uma defini¢ao precisa e universal desse fen6meno e na
impossibilidade de delimita-lo com precisdao.” Esse termo “impossi-
bilidade”, tocou na minha parte “Pradini” e pensei, “Deixa...” e pro-
curei de todas as formas a metodologia que mais se adequaria, pelo
menos por algum tempo, para tal tarefa, ou sendo, pelo menos para
abrir outra perspectiva de buscas, pois como Soares mesmo aponta “o
conceito de letramento envolve, portanto, sutilezas e complexidades
dificeis de serem contempladas em uma unica defini¢ao” (SOARES,
2009, p. 65- p.66)

Soares, Freire - educadores que viam nos “letramentos” um po-
der revolucionario, porque libertario - porém, nao apenas eles, tam-
bém aqueles que apresentei na revisdo tedrica, das mais diferentes ver-
tentes, de pedagogos a psiquiatras, de doutores com mais alto grau de
formacao, a licenciandos de primeiros semestres, como os analisados
nesse trabalho. A perspectiva critica que deve perpassar 0s programas
de formacgao de docentes deve estar alicercada em uma perspectiva de
formacgao de pessoas — quaisquer pessoas - criticas, sensiveis, legiti-
mas e empaticas com a vida em todas as suas formas, animal, vegetal,
mineral, trazendo para a pauta, mais do que apenas uma boa analise
de regéncia verbal, ao constatar que quem ama, ama alguém ou algu-
ma coisa. Retomo Kleiman (2001, p. 64), quando comenta sobre esse
tema e define “bom” letramento, como um que permita melhor en-
tendimento de contexto e maior autocontrole sobre decisdes de cada
um. A autora demandava a necessidade de “um projeto politico” que
sustentasse programas de formag¢do e compromissos éticos com a pes-
quisa critica (KLEIMAN, 2001, p. 64), e foi por ai, que fui abrindo
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caminho para apontar que esse letramento critico poderia vir a ser o
Letramento de Percurso.

Avangando nas decisOes, para além das dificuldades com os le-
tramentos, eu me deparei com a questao das analises, ou, como isolar
trechos para analise. Foi entdo que Antunes (2010, p. 45) me ajudou
com a ideia de que ndo valeria a pena perder de vista “a relacao de
cada recurso com a visdo de conjunto do texto”. Por isso, optei por
citacdes maiores do que o padrao e excertos com introducao, desen-
volvimento e conclusdo. As etapas de Bronckart me ajudaram a ter
confianca nas minhas analises sobre as interacdes, as mediacdes e as
apropriagdes que ocorriam nos textos, e, por conseguinte, nos proces-
sos de letramento. Fiz quadros com recortes, mas mantive a essén-
cia da mensagem, extraindo dela palavras selecionadas, avaliando as
modaliza¢des que traziam, com a nomenclatura de minha marca/
terminologia propria, que nasceram das demarcadas por Bronckart
(2005) e Koch (2004), que as resgataram de outros linguistas, e assim,
reforcar e tipificar modalizacdes do Letramento de Percurso, junto
com ele.

Foram 22 leituras, cada uma, dividida em sete analises, expli-
cadas, apoiadas em diferentes ciéncias e percep¢des. Cada leitura,
sete licoes. Localizei nos textos dos Pibidianos ndo apenas a inser¢ao
no mundo do magistério, como ser revolucionario, um pensar € um
escrever sobre tal. Ao me deparar com esses escritos, percebi que
precisava fazer mais do que do que perguntar “o que diz o autor”, como
diz Antunes (2010, p.49). O que fiz foi procurar os sentidos criados
pelo texto e no texto. Assim, considerei a escrita académica pibidia-
na, como um conjunto de géneros e de letramentos — uma transversa-
lidade que se encontrou no Letramento de Percurso. Poderia encerrar
essa parte aqui, mas nao. Na verdade, gostaria de (obviamente, com
o perddo da academia, e tentando evitar o bairrismo) refazer minha
frase, da seguinte forma: Assim, considerei a escrita académica pibi-
diana, da UERGS, como um conjunto de géneros e de letramentos
—uma transversalidade que se encontrou no Letramento de Percurso.
Mais do que uma identidade PIBIDiana e de Letramento, nao ha
como nao vislumbrar uma identidade de Instituicdo comprometida
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com valores como:

- Democracia e participagdo coletiva nas decisoes;

- Indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensao;

- Formagao humana integral;

- Respeito as diferencas e diversidades socio-culturais; plurali-
dade de ideias e credos;

- Compromisso com a ética, cidadania e inclusdo social;

- Foco no desenvolvimento regional sustentavel a partir das
demandas e necessidades locais e regionais. (UERGS, 2019)7

Essa é a Uergs, de onde falo e de onde os Pibidianos saem para
entrar nas Escolas, primeiramente como bolsistas e, saem, ao cabo,
como educadores.

6.2 O que ¢ o Letramento de Percurso, afinal?

As reflexdes de Bronckart (2008) sobre o Agir nos Discursos
e sua visdo “transversal da linguagem”, utilizando a Filosofia, a
Economia, a Sociologia e a Psicologia, para pensar as interagdes € 0s
processos de mediacdo sao elementos importantes para esse conceito.
Tenho a tranquilidade para expressar essa proposi¢do com convicgao,
porque vim discorrendo sobre os diferentes tipos de letramento; vim
abordando as dimensdes que sao mencionadas junto a todos eles: a
social e a individual; a dimensao instrumental/linguistica, dentre ou-
tras. Acrescentei a elas a dimensao de Percurso, nao de forma alea-
toéria, ela chegou até a mim, a partir da minha observacao de que
a maior parte dos textos que abordam a educagdo emancipatoria a
utilizam. Essa ideia de “movimento” inacabado empurra a roda da
histéria para frente, como se a resposta para qualquer tipo de pergun-
ta, ainda nao estivesse bem respondida. O ato militante de alfabetizar,
letrar e multiletrar é a soma de atos mecanicos e de atos organicos.
Muito se fala sobre uma Pedagogia (aqui mencionada como aquela
que da a formagao para docentes) que dé énfase as praticas, ou as
teorias e as praticas, que se ligue nos processos, ou que nao se ligue
nos processos. Fala-se até em uma ndo-pedagogia (ou o fim da escola,

r

para que se comece a Educagdo (ILLICH, 1985), mas isso é “outra

73 <https://www.uergs.edu.br/missao-e-visao>. Acesso em: 07 out. 2019.
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historia”, para outras analises). Algumas dessas reflexdes foram con-
templadas neste trabalho, por isso, grafo a expressao Letramento de
Percurso, tranquila, como algo real. Eu o identifico como um tipo
de Letramento advindo do PIBID - esse, do qual falo, do PIBID da
Uergs, mas creio que pode ser aplicado a outros textos Pibidianos,
pois caso minhas ferramentas/possiveis modalizagfes sejam utiliza-
das, penso que o resultado podera ser muito aproximado ao meu.
Vale ressaltar que esse capitulo vai ter resgates de paginas ante-
riores do trabalho, pois a cada revisao, ou vivéncia, a cada analise, eu
vim delineando o conceito, entao, preciso resgatar aqui, por exemplo,
0 que disse que o Letramento de Percurso ndo era. Eu disse que ele
ndo leva ao centro da agdo apenas um sujeito que doutrina, escrevendo
de forma persuasiva, embora haja a intengdo intervencionista; ou um
sujeito que se sente indiferente e escreve de maneira impessoal, embo-
ra tente sé-lo, para se adaptar ao sistema (no caso, género textual); um
sujeito que ensina e escreve sempre em formato de verdade, porque ¢é
humilde, nao usa formato regra, embora sua forma de escrever deixe
a entender que acredita que sabe onde pode estar a verdade; ou um
sujeito que educa, escrevendo de forma emancipadora, deixando ao
leitor a tarefa de fechar o pensamento, pois ha um dialogo, ha uma
manifestacdo de opinido, uma argumentagao completa, com as evi-
déncias necessarias para o convencimento. O Letramento de Percurso
pOe no centro a si mesmo — e todos esses sujeitos: o que doutrina, o
indiferente, o que ensina, o que educa e o leitor na mesma caminhada.
Euja escrevi isso, mas preciso recolocar agora, depois das anali-
ses feitas, porque acredito sinceramente que ele — o movimento — per-
mite 0 ser em construgao, e que o texto diz o que “o autor quis dizer”
e 0 que o autor nem viu que disse. As estratégias de reconhecimento,
analise e absor¢do dos pré-construidos-historico-culturais, destacadas
por Bronckart (2008); Os processos que se realizam via mediag¢des (in-
teragoes), tudo isso materializado via Letramentos. No Letramento
de Percurso, o texto leva o leitor aos movimentos: do discurso para
seu conhecimento de mundo e do conhecimento de mundo para o dis-
curso, simultaneamente, pois o processo de construgao textual é efe-
tuado nesse movimento. Talvez, o proprio gestual de baixar a cabeca
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para e escrever e, em algum momento, levantar os olhos para algum
lugar, para organizar o pensamento, seja o Letramento de Percurso.

E dificil expressar essas constatagdes como uma certeza, apesar
disso, ao criar e utilizar minhas “medi¢des”, as possiveis modalizagdes
do Letramento de Percurso, localizando expressdes linguisticas de ex-
certos dos textos, analisando suas escolhas vocabulares, os encadea-
mentos, mecanismos de coeréncia, coesao, dentre outros ja apontados
no capitulo 5, fui tentando construir um respeito pela ideia e a seguran-
cana seriedade com que a estou apresentando. S3o elas: a) Dialdgicas:
revelam interlocugdes, vozes, transitar; b) Intervencionistas: revelam
atitudes de interferéncia nos valores, opinides e mudancas nas regras;
c) Viscerais: revelam atravessamentos via cultura escrita na formacao
do individual e coletivo; e d) Identitarias: revelam pertencimento,
unido em prol de um ente de sua responsabilidade. Fui testando frag-
mentos e, a meu ver, todos revelaram caracteristicas desses tipos. O
que tenho a dizer, portanto, apds conviver esse tempo com a obra “Os
impactos do PIBID na inicia¢do a docéncia na UERGS” de Lemos e
Azevedo (org.), 2017, como parte de minha vida, é que os docentes da
Uergs, enquanto Pibidianos, além de trabalhar com maestria a forma
de levar para as escolas (2011) estudantes dos cinco cursos de licen-
ciatura da época: Artes Visuais, Danga, Mtusica, Pedagogia e Teatro,
levaram também um novo espelho para os docentes que 14 estavam.
Um espelho vivo, dialdgico, intervencionista, visceral, identitario.
Uma outra possibilidade de versdo si. Os Pibidianos, em Percurso,
acabam por também efetuar um letramento de Ethos, como eu apon-
tei em algum ponto de meu trabalho. Os docentes das escolas, ao se
depararem com a vida entrando pela porta, abrindo espago para esse
espelho que anda. Estudado, lido, observado, e escrito, mas ndo bem
definido, que tem medo do escuro, inseguranca e as emogoes a flor da
pele, também perceberam que poderiam construir uma imagem de si
a partir daquela interacao toda, a ser materializada em escrita. Alguns
gostaram do que viram, outros nao, como relatam os Pibidianos.

A apropriagdo das vivéncias, estudos e debates, a partir do que
foi dado e construido coletivamente dentre os envolvidos em sua pro-
ducdo direta, ou seja, 0s que assinam como autores; 0s processos de
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conhecer — julgar — raciocinar, como fala Bronckart (2008), em seus
passos pelo IS, além da companhia letrada dos outros autores, me
levam a definir Letramento de Percurso como um processo que pode
se comportar como uma realizagdo em si — no inacabado. Ja mencio-
nei nesse trabalho passos como: reconhecimento, analise, absor¢ao e
manifestacdo das experiéncias vividas; compartilhamento de aspectos
historicos culturalmente, mediados em linguagens, em movimentos
e em relagdes sociais; entretanto, todas essas etapas, embora sejam
constitutivas do Letramento de Percurso, ndo encerram seu conceito.
Eu também ja mencionei que esse poderia ser uma estratégia de pro-
moc¢ao de uma sociedade baseada em valores éticos, na qual a explo-
ragdo de um ser pelo o outro, para fins meramente acumulativos ndao
estaria mais presente. J& mencionei que nao seria um incentivo para
a opg¢ao pela “esquerda” ou pela “direita”; ou “contra” ou a “favor”,
de forma ideologica. Creio que esse Percurso via escrita ¢ reflexo
da mediag¢ao da propria vida, ancorada no que Bronckart chama de
pré-construidos. Na escrita, o entrechoque disso tudo com um “eu”
consciente, ou nao, ¢ materializado em sua singularidade, por isso tao
dificil delimitar, como dizia Soares.

Tentando expor minhas percepcdes sobre essa perspectiva de
“letramento” no que tange a produgdo textual no ambiente académi-
co e de formagao docente, pensei em unir diferentes dimensoes, tais
como uma dimensao de contexto, que julgo ter de ser configurada
como o Planeta Terra. Isso faz todo o sentido, quando, por exemplo,
os Pibidianos se utilizam de Compostagem para promover emanci-
pacao social e sustentabilidade, tanto ecologica, quanto financeira.
Gostaria de acrescentar a dimensao do espago do sensivel, aquele in-
tangivel, das crengas, no geral, das crencas no sentido religioso, to-
das as concepgoes espirituais. Isso tudo também faz sentido, quando
recupero, por exemplo, o texto de Sitta e Mddinger (2017, p.43), que
analisa os textos/registros dos pibidianos disponibilizados no blogspot
do pibid/uergs/teatro; atuacdo em quatro Escolas de Montenegro/
RS. Nesse caso, ¢ perfeitamente razoavel dizer que o Letramento
de Percurso flui na Dimensao do Sensivel. Ao recuperarem os tex-
tos dos Pibidianos, os autores apontam: p. 46- Poema (PRANDINI
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—15.03.2017); p. 47 — Cronica/reflexdao (NERI — 23.05.2017); p. 47
— Narrativa/crénica (REIS - 09.05.2017); p. 48 — Cronica/narrativa
(AQUINO - 05.04.2017); p. 48 — Cronica/reflexao (MARQUES -
18.04/2017); p. 49 — Croénica/narragao (LEMOS - 18.04.2017); p.
49 — Cronica/reflexao (PEGORARO - 11.02.2017); p. 50 Crbnica/
reflexao (UEZ — 13.06.2017); p. 50 Croénica/reflexao (MARTINS
—29/08/2017); p. 51 — Poema (RODRIGUEZ - 19.09.2017); p. 52
— Croénica/narragao com reflexdo (NETTO — 08.08.2017); p. 52 —
Crénica — reflexdo com teodricos (SANTOS - 08.08.2017); p. 53
— Crobnica — relato — reflexao (SILVA — 22.05.2017); p. 53 —Relato/
dados concretos (SALLES — 19.09.2017); p. 54 — Relato (FLORES —
26.9.2017); p. 54- Poema (DEOM - 01.08.2017); p. 55 — Relato com
reflexao (CARABAJAL - 28.08.2017); p. 55 - Relato com reflexao
(LTPP - 05.09.2017) “Encontrar minha escrita”; p. 56 — CrOnica/nar-
racio (MAGALHAES - 05.09.2017); p. 57 Diario - (DOMINGUES
—11.09.2017); p. 57 — Relato com reflexao ( SOARES - 01.08.2017);
p- 57 — Poema — (CAMPOS - 08.05.2017). Todos esses manifes-
tos refletem sobre as experiéncias dos Pibidianos nas Escolas, com
as bibliografias de referéncia e assim por diante. Como explicar o
Letramento proporcionado por esses docentes, que apanham todas
essas sensibilidades e extraem delas significagdes sobre docéncia? O
que pode acontecer com esse académico, ao ver suas reflexdes valo-
rizadas dessa forma? SO posso dizer que essa ¢ uma das dimensdes
do Letramento de Percurso. Talvez esses académicos nao tenham a
dimensao, ainda nesse periodo de tempo, do que isso significa na to-
talidade, mas esta impresso, nao apenas no papel, mas no seu visceral.

Essa manifestacdo académica, nao no formato estreito que di-
tam os manuais das academias, quebram paradigmas e possiveis clas-
sificagOes. Essas em forma de poema, por exemplo, dependendo do
Curso, ndo seriam aceitas como algo a merecer a dedicagao do profes-
sor para uma analise, tampouco seriam aceitos em eventos cientificos,
0s quais ja apresentam em seus critérios de selecao, as caracteristicas
especificas dos textos. Caracteristicas, inclusive, que inserem os aca-
démicos nos eventos, mas, em grande parte, lhes tolhem na sua forma
espontanea de expressdao, onde reside a maior riqueza, com a qual a
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academia muito poderia aprender. Dos textos que analisei, 0s mais
dificeis foram os que estavam dentro da mais perfeita ABNT, no mais
perfeito formato da “impessoalidade” cientifica. A dificuldade de ler
o que realmente estava escrito foi enorme. Estava tudo as claras, bem
acabado, por isso mesmo, tudo muito oculto, porque a vida nao é
bem acabada, a docéncia ndo é bem acabada, por isso, acredito que
o Letramento de Percurso ainda é o melhor, pois ele nao molda, ele
liberta.

Assim, considerando a trajetéria da escrita dos Pibidianos, in-
serida na trajetéria da Uergs, como ja relatei aqui, oriunda de imensa
mobilizagdo popular, circundada e expressa nas mais diferentes for-
mas de manifestacdes do legado escrito e oral: cartazes, panfletos,
manifestos, entrevistas em radios, TVs, palestras, integrando mundos
ndo letrados e letrados no pré-Uergs: falando, ouvindo discursos, es-
crevendo, assinando abaixo-assinados, interpretando palavras de or-
dem, fazendo inscri¢des para falar, aguardando sua vez, exercendo,
portanto, a escuta e o respeito pelo discurso do outro e a unindo a
minha, como uma de suas primeiras professoras, penso que esse re-
torno em estudos linguisticos, cognitivos, semioticos, poderiam me
colocar também em Letramento de Percurso e, talvez — em termos de
pratica de transformagao social — responder com esse ciclo de vida de
doutoramento a pergunta retorica de Soares (2009), que ja postei no
referencial tedrico: “Qual é o significado dessa palavra letramento?”
Acredito que seja desenvolver um espirito de classe do magistério,
nos moldes abordados na sétima licao por Magalhaes, que se torne
— o grande sujeito revolucionario — formado como classe, mas nao
pretendendo ser a classe do e no poder ja estabelecido, bipolarizado e
estagnado. Ser revolucionario, no sentido de, ao produzir transforma-
¢cOes educacionais sistémicas, ir aplainando e eliminando as diferen-
cas entre as classes sociais, em geral, e eliminando a exclusao social e
a opressao do menor, pelo maior. Uma classe consciente de que todas
as outras passam por suas maos e que pode fomentar um ambiente de
vida para todos, via respeito pelos mundos objetivos, sociais e subjeti-
vos das pessoas que entram nos ambientes regulares de ensino.

Afinal, “Qual € o significado dessa palavra letramento?”, creio,
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como muitos outros estudiosos citados na tese, que sdo “letramen-
tos”, no plural, aos quais somei e identifiquei esse, de Percurso. Creio
que sdo os capazes de anular aquela preocupacao dos conservadores
sobre professores emancipadores serem prejudiciais aos alunos. Os
demais letramentos e o de Percurso demonstram que a disputa pelo
“poder simbolico”, na realidade, como forma de dominagao, ndo ad-
vém de agdes como as do PIBID e de pensamentos de (re) constru¢ao
da realidade, como sao colocados nos textos. O que advém deles ¢ o
esclarecimento e a tentativa de desescolarizar o “conformismo logico”
como mencionava Bourdieu (1989, p.9), ja citado no corpo do traba-
lho que ora encerro. Os Letramentos — de qualquer tipo - ndo sao um
enfraquecimento da estrutura organizada pela democracia: Poderes
Legislativos, Executivos e Judiciarios e suas fungdes, leis peculiares e
etc. Ao contrario, a ideia é a de que funcionem como alavanca para o
ponto de que as pessoas possam dizer com seguranga: “Nao, em meu
nome” e fazerem suas escolhas em bases s6lidas. Obviamente, 1SS0 in-
comoda, pois vem de encontro a pensamentos reacionarios e autocra-
ticos, que mais prezam a fidelidade cega, a uma lealdade consciente,
esclarecida e sabia, mas talvez a ideia seja essa — mesmo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando que eu objetivava mapear representacoes de le-
tramento docente e/ou académico em manifestacdes de universitarios
e docentes da Uergs, considerando a experiéncia no Pibid, alocadas
em uma obra de referéncia, acredito que o fiz, e mais, penso que,
realmente, a escrita académica nao ¢é apenas de uso da escrita como
ferramenta para registrar o conhecimento adquirido. Vejo esse uso
como resultado de uma observagao do préprio evoluir como profes-
sor e como pessoa, individuo e agente do coletivo. Apods as leituras,
antes mesmo de comegar a escrita dessa tese, 0 nome de Letramento
de Percurso me surgiu, devido a forma repetida como os meus co-
legas/autores usam a palavra “percurso”, para relacionar experién-
cias a seus trabalhos com o Pibid. Neles, ha uma quebra da fungao
mecanica da escrita (relatérios, planejamentos, dentre outras escritas
tipicas da profissdao), mas ndo uma eliminacdo. Ha uma quebra e uma
evolugdo para uma fungdo de suyjeito, um exercicio de reflexdo e de
militdncia no ambito do magistério transformador, emancipador e in-
tervencionista de que nossos tempos precisam.

O Tema Letramento académico e docéncia no ambito do Pibid
na Uergs, obviamente ndo sera fechado com esta tese, ao contrario,
espero que ela reverbere outras teses, outras perguntas de pesquisa
e muitos outros resultados. Quando escolhi uma obra “Os impactos
do PIBID na iniciacao a docéncia na UERGS.” Sandra Monteiro
Lemos e Gilmar de Azevedo. (org.) Porto Alegre: Criagdio Humana /
Evangraf, 2017, para elucidar os questionamentos de minha pergunta
de pesquisa, julguei que fosse pouco material. Entretanto, ao comegar
a perguntar para essa obra: Como as representacdes de docéncia cons-
truidas por universitarios e docentes da Uergs, considerando a expe-
riéncia no PIBID, ficaram evidenciadas nos modos de dizer, nas pistas
do processo de letramentos imbricadas nas praticas, nas atitudes dos
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bolsistas e docentes da Uergs, e sao reveladoras de identidades do-
centes manifestados nessa obra? Fiquei impressionada com a riqueza
das informagdes que apenas um texto poderia proporcionar, e, con-
siderando que sao 22 textos, penso que eles de fato me auxiliaram a
observar aspectos de minha hipdtese: na obra estudada, os autores
manifestam uma visao de docéncia cidada e de percurso profissional,
revelando um tipo de Letramento — o de Percurso - advindo da leitura
e da producdo de textos, via géneros textuais, em usos convencionais
e nao convencionais, de forma didatica e pedagogica durante agdes
PIBID. Todavia, o processo todo envolvido nessa checagem, via agdes
de analisar, investigar, verificar, identificar e discutir, tal qual esta nos
objetivos especificos, encontrei imerso em outros movimentos igual-
mente importantes e que necessitaram de tempo e de muito trabalho
intelectual e tedrico, qual seja a revisdo bibliografica.

A pesquisa qualitativa permitiu-me algumas liberdades, que a
quantitativa restringe, mas, nem por isso, tornou-se menos cientifica.
Para garantir os aspectos descritivos e aplicados, com vistas a uma in-
tervengdo sobre a realidade educacional no Ensino Superior, visando
transforma-lo, analisei os 22 textos, cada um com sete analises. O meu
caso estudado, formacao de docentes, na situacao atual do Brasil, nao
me deixou alternativa que ndo um olhar pela perspectiva dialética, e
foi o que fiz. Mantive o roteiro da organizagao dos capitulos da Tese,
e tentei cumprir todos os prometidos: na introdugao - justificativa,
problematizagdo, a hipotese, os objetivos a serem alcangados, tam-
bém apresentei a metodologia, a estrutura da tese e o conteudo dos
capitulos.

No Capitulo 1 “Contextualizagdo: das vivéncias aos letramen-
tos”, tentei resumir todo o apanhado que tinha apresentado para a
banca de qualificacao, por sua orientacao, apresentando a contextua-
lizagdo da Pesquisa, unindo os meus letramentos e da Uergs, ques-
toes linguisticas e historicas de ambas, em especial, no que tange ao
assunto tematizado, da seguinte forma: vivenciamentos; A Uergs e os
Sindicatos: o letramento de agdo; A criagdao do DCE da Uergs como
parte fundamental do letramento académico.

No Capitulo 2 “Processos de Leitura e de producgdo textual”
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introduzi da argumentacao percebida via modalizadores, refletindo
com Antunes (2010), Bronckart (2005) Koch (2004), Corte Vitoria
(2018), dentre outros; sobre questdes de texto e de linguagem; so-
bre leitura e produgao textual relacionando-as a esse processo nas
Universidades: A analise de texto (ANTUNES, 2010); abordei a
Linguistica Cognitiva como um possivel instrumento para analisar os
letramentos; a Linguistica Textual e a modalizagdes. (KOCH, 2004);
a escrita Académica (VITORIA, 2018); e Os pré-construidos, as mo-
dalizagGes ja conhecidas (BRONCKART, 2005) e as de Letramento
de Percurso minha adaptacdo de modalizagdes de Letramento de
Percurso.

No capitulo 3 “Letramentos: processos de mediagao e de for-
macado” apresentei breve resgate da historia pregressa dos letramentos
e algumas novas possibilidades, tais como letramento como Catarse e
o tipo de Letramento que nomeei como Letramento de Percurso. “O
PIBID na Uergs: as agdes, 0s seminarios, as publicagdes e a identida-
de pibidiana” foi apresentado no capitulo 4. Foi visto o PIBID e suas
implicagdes na Uergs, apontando-o como um Programa instrumen-
to de (re)construgdo de realidades; Abordei O PIBID na Uergs: as
publicacbes como manifestacdo da identidade pibidiana, preparando
o texto para o Capitulo 5, onde apresentei o “Corpus”: a obra e as
analises da primeira e da segunda partes, relacionando-as ao questio-
namento de pesquisa.

No capitulo 6, “O Letramento de Percurso a docéncia e a sé-
tima licdo”, apresentei uma sintese do foi tratado na tese: diferentes
perspectivas de “letramento” no que tange a produgao textual no am-
biente académico e de formagdao docente na atualidade e o que é o
Letramento de Percurso, na minha concepg¢ao, procurando, a partir
desse estudo de caso apontar para um estudo de fendmeno, conside-
rando a linguagem utilizada como representagdo, e, ainda, os tedricos
estudados.

Penso que segui todos os roteiros estabelecidos pelos tramites
das Pesquisas Cientificas, seguindo as metas do Doutorado em Letras
(UCS/UniRitter), que apontava que deveriamos (os alunos) nos de-
senvolver em leitura, exercitando o analisar, o raciocinar e o refletir.
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Obviamente, talvez pudesse ter feito mais e melhor, porém, o que me
tranquiliza em relacdo a essa expectativa é que fiz o meu mais e 0 meu
melhor, sempre orientada com afeto e com firmeza, pela profa. Dra.
Maria Alzira Leite, apoiada pelos colegas de pos-graduacgao e pelos de
profissao. Nao quero retomar os agradecimentos, mas se as considera-
¢Oes finais sdo para retomarmos o trajeto de nossa formagao, preciso
firmemente declarar que muitas pessoas me ajudaram, e agradeco a
elas de coracao.

Meu doutorado se constituiu em estudo em trés grandes
Universidades e, de cada uma delas, tentei colocar um pouco em mi-
nhas reflexdes: as aulas na Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, na Universidade de Caxias e na UniRitter. Dos meus professo-
res, doutores da mais alta qualificagdo, poucos ainda se mantém nas
Institui¢des privadas. Como cartas de um castelo, as leis do capital
selvagem os foram derrubando em demissdes (quase) em massa e, a0
ver esses icones da pesquisa e da ciéncia sendo descartados, deixan-
do suas pesquisas, seus orientandos e orientandas como projetos de
vida inacabados, muitas vezes, minha motivagao profissional de qua-
lificacao esteve esvaziada e triste. Além disso, a nova conformacao
do Governo Federal e suas posicdes extremamente ideologicas (no
sentido de controle e cerceamento no que tange a educagdo liberta-
dora) acabou por se chocar de forma muito violenta sobre essa tese,
cujo cerne era justamente emancipador. As novas condutas do MEC,
amplamente divulgadas na imprensa, as falas de altos membros do
Governo, desqualificando algumas de nossas maiores e melhores
institui¢cdes de ensino superior, atingiram minha vontade de firmar o
conceito de Letramento de Percurso da pior forma, gerando em mim,
a autocensura. Foi com muito esfor¢o que me convenci de escrever o
que tinha planejado escrever, segui os métodos escolhidos e me apoiei
em autores marxistas, no geral, porque eles me representam. Persisti,
porque ¢ assim que fazem os educadores de verdade, os que transita-
ram pelos diversos patamares da Educagcao, como eu, como registrei
nos meus vivenciamentos.

Na busca por atingir meu objetivo geral, qual seja mapear, nos
modos de dizer, reflexos de processos de letramentos, em especial de
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Letramento de Percurso, reveladores de usos culturais da escrita, e de
um tipo de identidade docente, de acordo com as responsabilidades
legais de sua formagao e com consciéncia de engajamento socioedu-
cativo, penso que, apos todas as explanagdes feitas, nessa tese esta o
Letramento de Percurso posto, testado com nuances de uma ferra-
menta ja estabelecida, como a do IS, e com as minhas ferramentas,
feitas para ser parte desse conceito. Mais do que isso, penso que fica
para a comunidade cientifica que vai tomar conhecimento de tudo
o que foi feito e fazer suas analises em interagao e apropria¢ao. Trés
perguntas ficaram para esse coletivo: a) Esse Letramento de Percurso
¢ um tipo de Letramento do PIBID da Uergs, ou emerge em outras
Institui¢des Publicas? b) Quem se proporia a desenvolver uma pes-
quisa em torno do conceito de Letramento de Ethos — que sugeri? c)
Quem se proporia a desenvolver uma pesquisa em torno do conceito
de Letramento de Humanidades ou Letramento de Afeto — que sugeri
também? Seriam questionamentos relevantes? A mesa esta posta.

Enfim, apds o conhecimento de todo o processo de construgdo
desse trabalho, as leituras e as reflexdes sobre as teorias dos letramen-
tos e, com elas, o estabelecimento do debate imprescindivel sobre a
participacao e a felicidade bio-psico-social para todos via uma forma-
¢do docente militante, espero muito, embora nao imagine que todos
os leitores vao se sentir totalmente convencidos, pois isso faz parte da
dialética, que a ele ndo se sintam indiferentes.
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