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PREFACIO

Prezados,

Pelo presente, temos a honra e extrema felicidade em contribuir mais uma
vez para o apoio da pesquisa e da ciéncia, bem como apresentar-lhes esta obra,
a qual teve como organizadoras as professoras Me. Hérika Cristina Oliveira da
Costa e Tania Maria de Carvalho Camara Monte, em atuagdo conjunta com os
demais autores dos artigos deste livro.

O uso de recursos digitais nas escolas tornou-se parte da realidade
educacional. O fechamento de escolas, no contexto da pandemia, logo nos levou
a uma reflexdo basica: se ndo dispuséssemos de infraestrutura tecnologica, os
prejuizos educacionais, econdmicos e sociais possivelmente poderiam ter sido
maiores.

As redes de ensino procuraram responder & demanda emergencial por
recursos tecnoldgicos e acesso a infraestrutura. Na ponta, estudantes e educadores
empreenderam enormes esfor¢os para a manuten¢ao da aprendizagem.

Este e-book baseia-se nos principios de uma aprendizagem voltada para as
transformagoes educacionais, que busca impulsionar o uso e o desenvolvimento
de recursos educacionais sob uma perspectiva inclusiva, para que, assim, eles
contemplem todos os estudantes. Isso podera impactar diretamente na melhoria
da qualidade do ensino e nas chances de sucesso individual de cada um.

Nesse sentido, pelo conjunto de artigos que norteiam a presente obra,
acreditamos na contribuicdo para o desenvolvimento dos profissionais da
educacgdo e de todo o sistema educacional brasileiro, proporcionando, assim, aos
leitores expressivas aprendizagens e reflexdes acerca da realidade da educacgdo
brasileira, a fim de compreender os desafios que vivenciam os educadores em
nosso pais, bem como, de alguma forma, contribuir para o seu desenvolvimento.

O foco das praticas pedagdgicas conduzidas pelos autores esta baseado
na interatividade, na partilha de saberes, nas trocas de experiéncias e no respeito
as diferencas.

Boa leitura!

Prof. Hérika Cristina Oliveira da Costa






NOVOS PARADIGMAS EM
EDUCACAO E TECNOLOGIAS:
TRANSFORMANDO O ENSINO E A APRENDIZAGEM

Adriano Rosa da Silva’

1. INTRODUCAO

Interessa observar, antes de tudo, que o presente estudo buscou tecer uma
reflexdao tendo como ponto de partida duas categorias de analise fundamentais
para pensarmos o campo educacional hoje: educagdo e tecnologia. Nesse
esquadro, este estudo tem como objetivo precipuo discutir as interfaces entre
esses dois termos, analisando como as teorias da aprendizagem se articulam
a integracdo das tecnologias nos processos pedagdgicos contemporaneos.
Assim, a pesquisa foi orientada por uma indagagdo central: “como promover
aprendizagens com o uso das tecnologias diante do novo ritmo da informag¢ao?”,
desdobrando-se na investigagdo de como se da o processo de aprendizagem
do estudante e de que maneira as tecnologias digitais podem atuar como
facilitadoras nesse percurso.

Para responder a tal questdo, foram mobilizados referenciais tedricos
da literatura especializada, que permitiram articular concepgdes sobre ensino
e aprendizagem no contexto da cultura digital, ancoradas em distintas
correntes tedricas. Para fins de estudo, destacam-se quatro dessas abordagens
tedricas acerca da aprendizagem recorrentemente encontradas no referencial
bibliografico da drea atualmente, tendo em vista, consoante com Siemens
(2004), que a aprendizagem ocorre em rede, por meio de conexdes em constante
transformagdo. Assim, a analise contempla trés abordagens classicas da
aprendizagem, o Behaviorismo, o Cognitivismo e o Contextualismo, além de
considerar a emergente perspectiva do Conectivismo.

A presenca das tecnologias digitais no cotidiano escolar impde novas

1 Licenciado em Pedagogia e em Histéria pela Universidade Federal do Estado do Rio de
Janeiro (UNIRIO). Mestre em Historia Social pela Universidade Federal Fluminense (UFF),
com énfase em Histéria Contemporanea. Mestrando em Educacdo pela Universidade de
Lisboa (ULisboa), com énfase em Educagdo e Tecnologias. MBA em Gestdo Escolar
pela Universidade de Sao Paulo (USP). Especialista em Design Instrucional pelo Centro
Universitario Senac Sdo Paulo.
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demandas ao processo de ensino-aprendizagem, suscitando a necessidade
de compreender como os estudantes aprendem e de que maneira 0s recursos
tecnoldgicos podem contribuir para tornar a aprendizagem mais significativa.
Nessa 6tica, com base em autores como Tapscott (2010), Illeris (2013), Behrens
(2005), Miranda (2008; 2009) e Prensky (2001), destaca-se que as tecnologias
digitais reconfiguram a relagdo entre alunos, professores e conhecimento. Ao
final, argumenta-se pela necessidade de formagao docente voltada a mediagao
pedagogica significativa com uso das tecnologias. A vista disso, a evolu¢do social
e tecnologica, conforme Kenski (2012), exige uma nova postura dos educadores
diante do uso das tecnologias.

2. DESENVOLVIMENTO

E inatacavel a assertiva de que com o avanco das tecnologias digitais,
torna-se cada vez mais evidente que tais recursos nao devem ser tratados como
instrumentos auxiliares, mas como elementos constitutivos dos processos
educativos, tal como enfatizado por Illeris (2013) que refor¢a a ideia de uma
inteligéncia flexivel desenvolvida em ambientes digitais. Nessa senda, a educagdo
contempordnea ¢ atravessada por transformagdes tecnoldgicas que desafiam
modelos tradicionais de ensino. Nesse cenario, Prensky (2001) defende que os
“nativos digitais”, que sdo os individuos nascidos em meio as tecnologias, trazem
consigo habilidades e competéncias que devem ser aproveitadas na constru¢ao
de propostas educacionais mais engajadoras. O papel do professor passa a ser o
de orientador que instiga, acompanha e colabora com os alunos, ndo mais o de
transmissor exclusivo do conhecimento (KENSKI, 2012).

A formacgdo do professor é fator imprescindivel para que a escola consiga
melhorar a capacidade do cidaddo comunicante, uma vez que o professor
pode adotar em sua pratica cotidiana uma postura que subsidia e estimula
o aluno a refletir sobre o que significa comunicar-se em nossa sociedade,
como também aprender a manipular tecnicamente as linguagens e a
tecnologia (CHIAPINNI, 2005. p.278).

Vale sublinhar que as inovagdes tecnoldgicas transformaram
profundamente a forma de viver, interagir e, consequentemente, de aprender. A
qualidade do ensino, nesse contexto, depende da articulagdo entre contetudos,
metodologias, objetivos educacionais e recursos didaticos (MIRANDA, 2009).
Nesse sentido, é imprescindivel que os docentes estejam preparados para integrar
novas estratégias pedagogicas baseadas no uso critico e criativo das tecnologias.
Com isso, é imperioso concordar com Tapscott (2010) quando afirma que o
uso intencional das tecnologias pode intensificar a aprendizagem ativa e
significativa, promovendo o desenvolvimento de competéncias e habilidades.

8
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Complementando essa visao, Illeris (2013) destaca que a imersao digital estimula
uma inteligéncia flexivel, que favorece a resolugdo de problemas, a tomada de
decisbes e a aprendizagem por meio da descoberta.

2.1. INTERFACES ENTRE AS TEORIAS DA APRENDIZAGEM NA
CONTEMPORANEIDADE

Revisitando as principais abordagens tedricas da aprendizagem, destacam-
se quatro concepgdes: 0 behaviorismo, o cognitivismo, o contextualismo e o
conectivismo. O behaviorismo contribui com a organiza¢do sequencial de tarefas;
0 cognitivismo, com estratégias que envolvem o raciocinio 16gico e a resolugao
de problemas; o contextualismo, com praticas colaborativas e significativas; e
0 conectivismo, com o uso de redes digitais como espagos de aprendizagem. A
escolha da abordagem mais adequada deve considerar o perfil dos alunos, os
objetivos de aprendizagem e o contexto social. Como assinala Libaneo (2012),
a pratica pedagogica eficiente é aquela que articula diferentes teorias e métodos
em favor da aprendizagem.

Noés, educadores, temos de nos preparar e preparar nossos alunos para
enfrentar exigéncias desta nova tecnologia, e de todas que estdo a sua volta
- ATV, o video, a telefonia celular. A informatica aplicada a educagdo tem
dimensdes mais profundas que ndo aparecem a primeira vista (ALMEIDA,
2000. p. 78).

O behaviorismo, primeira abordagem analisada, fundamenta-se na relagcao
entre estimulos e respostas. A aprendizagem, nesse modelo, é entendida como
modificacdo comportamental, sendo refor¢ada por recompensas. Nesse contexto,
Skinner (1954), citado por Miranda (2008), propds o uso do computador como
“maquina de ensinar”, com respostas imediatas e personalizadas, caracterizando
os primeiros sistemas informatizados baseados em ensino programado. Essa
logica persiste em muitos softwares educacionais de natureza instrucionais, que
ainda hoje se baseiam em praticas repetitivas e feedbacks imediatos, como no
Ensino Assistido por Computador (EAC), que priorizam a repeti¢ao e o treino
de habilidades.

O cognitivismo, por sua vez, desloca o foco para os processos mentais
internos do sujeito. A aprendizagem é compreendida como reorganizagdo das
estruturas cognitivas e aquisicao de novos significados. Para Papert, criador da
linguagem Logo e defensor da teoria construcionista, o aluno deve ser colocado em
situagdes que estimulem a produgdo de conhecimento, a resolu¢ao de problemas
e a pesquisa. A partir das ideias de Piaget, Papert propde uma aprendizagem
ativa e reflexiva, apoiada no uso de tecnologias interativas, propondo uma
educacdo baseada na aprendizagem pela descoberta (MIRANDA, 2008).

9
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Tais fundamentos se refletem em ambientes computacionais que promovem a
autonomia e 0 pensamento critico.

O contextualismo, terceira perspectiva tedrica, entende a aprendizagem
como resultado da participagdao do sujeito em comunidades de praticas sociais.
Nessa abordagem, o conhecimento é construido coletivamente e vinculado a
contextos significativos de interacdo. Miranda (2008) destaca que o aluno,
ao integrar-se em praticas discursivas, desenvolve competéncias por meio da
colaboragdo, da resolugdo de problemas e da mediagao cultural, ou seja, a autora
retromencionada aponta que o conhecimento ¢ construido coletivamente. A
taxonomia de Jonassen (2007) refor¢a a ideia de que os computadores podem
ser utilizados como ferramentas cognitivas, promovendo o pensamento critico e
criativo por meio da aprendizagem significativa, integrando o hipertexto como
recurso para a aprendizagem em ambientes interativos.

Mais recentemente, surge o conectivismo, proposto por Siemens (2004),
como uma tentativa de responder as demandas educacionais da era digital.
Nessa perspectiva, o conhecimento ¢ entendido como distribuido em redes,
e a aprendizagem ocorre por meio das conexdes entre individuos e fontes de
informag¢do. Ainda que o conectivismo caregca de consolidacao teorica, sendo
considerado por alguns autores como uma proto-teoria (MIRANDA, 2008), ele
propbe uma visdao dindmica e descentralizada do processo de aprendizagem,
alinhada as realidades dos ambientes virtuais. Trata-se de uma teoria emergente
que enfatiza as conexdes e interagdes em ambientes digitais. Miranda (2008)
destaca que essa abordagem ainda carece de rigor conceitual, mas aponta
caminhos para pensar a aprendizagem no século XXI.

Nossa experiéncia da realidade ¢ transformada quando usamos
instrumentos {Ser Humano > (maquina) > Mundo}. Através do
instrumento h4 uma selecdo de determinados aspectos da realidade, com
ampliagcdes e redugdes. A amplificagdo € o aspecto mais saliente e pode
nos deixar impressionados, maravilhados, ao experimentarmos coisas
(ou aspectos de objetos conhecidos) que ndo conheciamos antes, com
nossos sentidos nus. A reducdo, ao contrario, é recessiva e pode passar
despercebida, uma vez que ndo ocupa necessariamente nossa consciéncia,
impressionada com o novo (CYSNEIROS, 1999, p. 21).

E importante destacar que essas abordagens nio se anulam mutuamente,
mas podem ser articuladas conforme os objetivos pedagogicos, o perfil dos
alunos e o contexto educacional. O behaviorismo contribui para a sistematizagao
e sequenciamento de conteudos, o cognitivismo enfatiza a construgao ativa
de significados, o contextualismo valoriza a dimensdao sociocultural e o
conectivismo amplia a compreensao da aprendizagem em rede. Nessa dire¢ao,
embora apresentem pressupostos distintos, essas teorias podem ser integradas

10
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de forma complementar no planejamento de ensino. A pratica pedagogica pode,
assim, incorporar elementos dessas diferentes teorias para tornar o processo de
ensino-aprendizagem mais dindmico, significativo e alinhado as exigéncias da
sociedade contemporanea?.

2.2. PERSPECTIVAS TEORICAS ACERCA DA EDUCACAO E DAS
TECNOLOGIAS

A relacdo entre educacao e tecnologia passou a ocupar lugar central no
debate pedagdgico atualmente®. As tecnologias digitais ndo apenas modificaram
os modos de acessar informagdes, mas reconfiguraram o préprio conceito de
conhecimento, agora marcado pela fluidez, pela conectividade e pelo aspecto
colaborativo. De acordo com Lévy (1999), vivemos em uma ‘“inteligéncia
coletiva”, na qual o saber é distribuido em redes, transformando profundamente
0 papel da escola e do professor. Autores como Moran (2004; 2015) e Behrens
(2005) reforcam que as tecnologias ampliam as possibilidades pedagogicas,
desde que utilizadas de forma critica e intencional. Elas podem favorecer a
aprendizagem ativa, significativa e personalizada, aproximando o processo
educativo da realidade dos estudantes e estimulando o desenvolvimento de
competéncias, as quais sao requeridas neste modelo societario do século XXI.

As tecnologias digitais alteraram substancialmente a légica do processo
educativo, em que o professor ja ndo é mais o unico detentor do saber, e o
aluno assume o papel de sujeito ativo na constru¢ao do conhecimento. Nesse
novo paradigma, o professor torna-se mediador e facilitador da aprendizagem
(KENSKI, 2012), enquanto o aluno participa de maneira interativa e colaborativa,
apropriando-se criticamente das informagdes disponiveis. Consoante com
Almeida (2005), o estudante deve desenvolver uma postura investigativa,
critica e auténoma, realizando processos de andlise, criacdo, reorganizagao
e reelaboracdo do conhecimento. A superagdo da postura passiva exige que
o aprender seja concebido como uma experiéncia ativa, contextualizada e
significativa, conforme aponta Behrens (2005).

2 O ritmo acelerado de inovag¢des tecnologicas exige um sistema educacional capaz de
estimular nos estudantes o interesse pela aprendizagem. E que esse interesse diante de
novos conhecimentos e técnicas seja mantido ao longo da sua vida profissional, que,
provavelmente, tendera a se realizar em areas diversas de uma atividade produtiva cada
vez mais sujeita ao impacto das novas tecnologias (SANCHO, 1998. p. 41).

3 A presenca da tecnologia em todos os setores da sociedade constitui um dos argumentos
que comprovam a necessidade de sua presenga na escola e, principalmente, na formagdo
de um cidaddo competente quanto ao seu instrumental técnico, mas, principalmente, no
que se refere a interacdo humana e aos valores éticos (BASTOS, 2010, p. 75).

11
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O professor cria ambientes de aprendizagem interdisciplinares, propde desa-
fios e exploragdes que possam conduzir a descobertas e promover a constru-
¢do do conhecimento utilizando o computador e seus programas (software)
para problematizar e implementar projetos (ALMEIDA, 2010. p.71).

Dessa forma, ensinar consiste em criar ambientes de aprendizagem
problematizadores, nos quais o aluno possa processar, interpretar e ressignificar
informagdes. Nesse contexto, Miranda (2008) observa que a aprendizagem
humana permanece como um fendémeno complexo e multifacetado, sendo
compreendida como um processo adaptativo que estabelece conexdes entre
estimulos e respostas, promovendo uma maior integracdo do sujeito ao
meio. Assim, o conceito de educac¢do, entendido por Tonet (2006) como uma
ferramenta transformadora da realidade, precisa acompanhar as mudangas
sociais e culturais contemporaneas. Para Illeris (2013), aprender é um processo
continuo de aquisi¢do e expansdo do conhecimento, no qual docentes e discentes
interagem e se desenvolvem mutuamente.

De fato, o avango das tecnologias impde novos desafios a pratica docente.
O professor contemporaneo precisa assumir um papel de mediador, organizador
de ambientes de aprendizagem e facilitador da constru¢do do conhecimento.
Para Silva (2020), o docente deve dominar ndo apenas os conteudos, mas
também as linguagens tecnologicas, compreendendo seus usos pedagogicos e
seus impactos sociais e culturais. Com efeito, a forma¢ao docente, nesse sentido,
deve priorizar o desenvolvimento de competéncias digitais e metodologicas,
promovendo a apropriagio critica das tecnologias. Conforme aponta Bacich e
Moran (2018), o professor do século XXI precisa ser um designer de experiéncias
de aprendizagem, capaz de integrar diferentes midias e recursos ao planejamento
didatico.

E fundamental hoje pensar o curriculo de cada curso como um todo
e planejar o tempo de presenga fisica em sala de aula e o tempo de
aprendizagem virtual. A maior parte das disciplinas pode utilizar
parcialmente atividades a distdncia. Algumas que exigem menos
laboratério ou menos presenga fisica podem ter uma carga maior de
atividades e tempo virtuais. A flexibilizagdo de gestdo de tempo, espagos
e atividades ¢ necessaria, principalmente no ensino superior ainda tdo

engessado, burocratizado e confinado a monotonia da fala do professor
num unico espago que € o da sala de aula (MORAN, 2004, p. 08).

Por conseguinte, o impacto das tecnologias na educacao é inegavel, elastém
potencial para transformar ndo apenas os meios, mas os proprios fins da pratica
educativa. Entretanto, essa transformacao exige intencionalidade pedagogica,
formacdo docente continua e politicas publicas que promovam equidade no
acesso e uso das tecnologias. As teorias da aprendizagem continuam sendo

12



EDUCACAO, TECNOLOGIA E INCLUSAO NOS TEMPOS DE TRANSFORMACOES EDUCACIONAIS

referéncias essenciais para orientar essa integracdo, desde que adaptadas as
novas realidades, visto que tanto professores quanto alunos trocam informagées
e conhecimentos, desenvolvendo-se mutuamente. Por isso, é importante que o
professor compreenda as diferentes formas de usar as tecnologias na sala de
aula. Nesse horizonte, em um mundo cada vez mais digital e interconectado, é
preciso reinventar a escola, valorizando o protagonismo discente, a mediagdao
docente e a construgao coletiva do saber*.

A partir dessa base analitica, buscou-se analisar a contribuicdo das
tecnologias no processo educacional & luz de teorias da aprendizagem e do papel
do professor como mediador. Nesta via, conforme autores como Behrens (2005)
e Almeida (2005), a mudanga paradigmatica exige que os professores se tornem
mediadores que promovem ambientes de aprendizagem interativos, explorando
as tecnologias de forma critica e criativa. Os alunos, por sua vez, devem ser
estimulados a “aprender a aprender”, desenvolvendo autonomia, criatividade
e capacidade de resolugdo de problemas. Em suma, tais questdes nortearam
este estudo, que propds uma analise critica e tedrica sobre a integragcdo das
tecnologias digitais na educagdo, articulando-a as principais correntes da
psicologia da aprendizagem e da didética.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

A guisa de conclusio, ¢ relevante pontuar que se buscou refletir nesse
estudo sobre diferentes abordagens teoricas sobre a aprendizagem que como ela
pode ser favorecida com o uso das tecnologias. A andlise evidenciou que, mais
do que instrumentos auxiliares, as tecnologias configuram-se como elementos
estruturantes da pratica pedagbgica atual. De sorte que, na perspectiva
cognitivista, aprender ¢ modificar estruturas mentais por meio da compreensao
e da interpretacio. A abordagem behaviorista, por sua vez, concebe a
aprendizagem como uma mudang¢a de comportamento resultante de estimulos
e respostas. Ja o contextualismo entende o aprender como um processo social,
mediado pela cultura e pela interagdo em comunidades de pratica. Por fim,
0 conectivismo, proposto por Siemens (2004), postula que o conhecimento é
distribuido em redes e ndo se localiza em individuos isolados.

4 Estamos em um mundo em que as tecnologias interferem no cotidiano, sendo relevante,
assim, que a educa¢do também envolva a democratizagdo do acesso ao conhecimento, a
produgdo e a interpretacdo das tecnologias (BRITO e PURIFICACAQO, 2008, p. 23).
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O computador permite cada vez mais pesquisar, simular situagdes, testar
conhecimentos especificos, descobrir novos conceitos, lugar e ideias.
Com a Internet pode-se modificar mais facilmente a forma de ensinar e
aprender. Procurar estabelecer uma relagdo de empatia com os alunos,
procurando conhecer seus interesses, formagdo e perspectivas para o
futuro. E importante para o sucesso pedagogico a forma de relacionamento
professor/aluno (MORAN, MASETTO e BEHRENS, 2006. p. 16).

Em face de tudo o que foi exposto, a discussao sobre educagado e tecnologia
evidencia a necessidade de um ensino centrado no estudante, apoiado por
diferentes abordagens pedagogicas e sustentado pelo adequado uso pedagogico
das tecnologias pelos professores. Assim, ficou patente que a articulagiao entre
teoria e pratica requer planejamento pedagdgico coerente com os objetivos de
aprendizagem e com o perfil dos alunos. Diante de tais reflexdes, ¢ fundamental
que o processo educativo se reoriente para colocar o aluno no centro, como
protagonista da propria aprendizagem, e que o professor assuma o papel de
mediador, capaz de integrar saberes, tecnologias e contextos diversos em prol de
uma educacio transformadora.
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REFLEXOES SOBRE O COTIDIANO ESCOLAR
DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Ana Keline Rodrigues Mendonga Florentino’

1. INTRODUCAO

A educagdo especial é uma modalidade de ensino que traz um historico
de lutas e desafios a serem conquistados. Historicamente as criangas e/ou
pessoas nascidas com alguma deficiéncia eram abandonadas a prépria sorte,
eram jogados ao mar, sacrificados pois, elas tinham que ir em busca da prépria
caga para sobreviver.

Em Esparta no século IV d.C, segundo as leis da época, quando nascia
um bebé em uma familia proeminente, o pai era obrigado a trazer a crianga
, mesmo pequena , para que fosse mostrada e examinada por uma comissao
oficial composta comissdo oficial, formada por ancidos para conhecer o novo
cidaddo, a area onde a reunido ocorria era desconhecida, e as pessoas auxiliares
anotaram todas as informagdes que podem ser usadas para identificar a crianga,
se estivesse sauddvel seria entregue ao povo do pais para que pudessem lutar, o
estado assumia a responsabilidade de educa-lo e transforma-lo em um guerreiro.

De acordo com (SILVA, 1987) as criancas fora dos padrdes vigentes eram
levadas pelos ancidos para Apothetai (depdsito) um abismo, em uma cadeia de
montanhas, proxima a Esparta, e 1a eram lancadas e deixadas para morrer.

Durante a Idade Média, por causa da ignoradncia, deficiéncias fisicas
e malformagdes congénitas eram consideradas pecados da ira ou punigdo
divina, mas a igreja condenava o infanticidio, por outro lado, atribuia as causas
sobrenaturais “possuidas” pelo deménio.

Segundo Pessotti (1984), o Cristianismo estabeleceu novos valores
éticos e a tolerdncia através da conduta caritativa e posteriormente o Carater
assistencialista, a sociedade percebeu a necessidade de prestar apoio as pessoas
com deficiéncia, porém em espagos distantes das cidades, promovendo a
segregacao e a discriminagao.

Esses fatores favoreceram a criagao de escolas especiais para cegos e surdos e
deficientes mentais comegaram a receber atendimento para reabilitacdo e educacio.

1 Licenciadaem Pedagogia- Universidade Vale do Acarati P6s-Graduada em Psicopedagogia-
UFRN Mestranda em Ciéncias da Educacao.
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A politica de Educagdo Inclusiva foi impulsionada por uma série de
marcos legais e regulamentares ao longo das ultimas décadas. E sabido que a
Educacao Especial é uma modalidade de ensino, que traz um historico de lutas
e desafios que ja foram conquistados, mas que, ainda tem muito a conquistar, de
forma que atenda aos anseios e necessidades de todos os alunos, independente
da condigao.

O movimento mundial pela educagdo inclusiva é uma agdo politica,
cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos
os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum
tipo de discriminag¢do. A educagdo inclusiva constitui um paradigma
educacional fundamentado na concep¢do de direitos humanos, que
conjuga igualdade e diferenga como valores indissocidveis, e que avanga
em relagdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias
histéricas da producdo da exclusdo dentro e fora da escola (BRASIL,
2007, p. 1)

No decorrer da histéria da educagdo, a pratica de ensino passou, e ainda
passa, por diversas transformagdes, que foram se sustentando através da legislacao,
a exemplo da Constituicdo Federal no Art. 205, que assegura a igualdade de
condi¢des do estudante na escola e que trata da garantia de formagdo para o
desenvolvimento da pessoa, qualifica¢do laboral e exercicio da cidadania.

Corroborando com o documento citado no paragrafo acima, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo — LDB, em seu Art. 4°, paragrafo III, vem
garantindo o atendimento educacional especializado gratuito aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades
ou superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino.

Contudo, esse aporte ainda ndo é suficiente para atender a grande
diversidade de demandas que chegam no contexto da escola publica, diariamente,
e que na maioria das vezes, enfrentam obstaculos para estarem frequentando
regularmente ou permanecerem a escola, e de serem realmente incluidos no
processo de ensino e aprendizagem.

Os sistemas de ensino devem organizar as condigdes de acesso aos espagos,
aos recursos pedagogicos € a comunicagdo que favorecam a promogao
da aprendizagem e a valorizagdo das diferengas, de forma a atender as
necessidades educacionais de todos os alunos. A acessibilidade deve ser
assegurada mediante a eliminagdo de barreiras arquitetOnicas, urbanisticas,
na edificagdo — incluindo instalagdes, equipamentos e mobilidrios — e
nos transportes escolares, bem como as barreiras nas comunicagdes e
informagdes (BRASIL, 2007, p. 12).

Nesse contexto, entra em sena a importancia de toda a equipe pedagbgica
e em especial dos Professores bem preparado e comprometidos, que atuam no
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Atendimento Educacional Especializado — AEE, e das condig¢des de aporte
oferecidas pela escola, pois, de acordo com Perrenoud (2002) ndo basta que
os professores compreendam os objetivos e saibam desmembra-los, para
serem capazes de traduzi-los em sequéncias de aprendizagem, em dispositivos
pedagogicos eficazes e, inclusive, para identificar de imediato os ajustes que
permitirdo suprir alguns déficits, e € nessa perspectiva, que a maioria dos
sistemas escolares esta reorganizando os percursos de ensino.

Isso significa pensar a inclusao de todos os sujeitos no processo educativo,
aceitando de forma democratica e comprometida, é pensando na emancipagao e
permanéncia detodososalunos que fazem parte desse contexto, independentemente
de suas condigdes fisicas, étnica, psicologica, religiosa e social.

A educagdo especial direciona suas agdes para o atendimento as
especificidades desses alunos no processo educacional e, no dmbito de
uma atuagdo mais ampla na escola, orienta a organizagdo de redes de
apoio, a formagdo continuada, a identificagdo de recursos, servigos e o
desenvolvimento de praticas colaborativas (BRASIL, 2007, p. 9).

Esse artigo abordara o processo educacional no contexto brasileiro
contemporaneo, especificamente a Escola Estadual Dr. Severiano, localizada
no municipio de Macaiba/RN, que faz parte da rede estadual de ensino.
Compreender as habilidades e competéncias dos professores que trabalham com
alunos com Necessidades Educacionais Especiais. Identificar as necessidades
de Formagdes Continuadas e desenvolvimento profissional para melhorar a
qualidade da educagdo na perspectiva da inclusdo. Identificar necessidades de
recursos e suporte adicionais para criar um ambiente de aprendizado inclusivo
e enriquecedor

E importante ressaltar que para a realizagio da pesquisa, foi utilizado
um questionario aberto contendo 10 perguntas no Google Forms, e enviado a
equipe pedagobgica, através do aplicativo WhatsApp, direcionado aos Gestores,
professores de AEE e Coordenadores Pedagdgicos da referida unidade escolar,
aliada a uma pesquisa bibliografica, ambas com aspectos qualitativos, e tendo
como base de fundamentagdo a LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao,
Constituicdo Brasileira de 1988, PERRENOUD (2002), Declaracao de
Salamanca, Plano Nacional de Educacao-PNE e Plano Estadual de Educagdo
do Estado do Rio Grande Norte - PEE/RN.
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2. UMA ESCOLA INCLUSIVA NO CONTEXTO DA REDE ESTADUAL
NO MUNICIPIO DE MACAIBA/RN

O campo de trabalho da pesquisa foi a Escola Estadual Dr. Severiano,
situada a rua Heraclito Vilar, n.° 100, centro, municipio de Macaiba, localizado
na regiao metropolitana da capital Natal. A escola oferece 1.200 vagas para
alunos do ensino médio, funcionando nos turnos diurnos e noturnos. Conta
com um quantitativo de 80 funcionarios entre professores, gestores, técnicos, e
pessoal de apoio. A escola completara 70 anos neste ano de 2023. O Atendimento
Educacional Especializado conta com 5 professoras distribuidas conforme
planejamento coletivo com demais professores.

Nessa pesquisa, buscamos conhecer melhor como o Professor que atua no
Atendimento Educacional Especializado, desempenha o seu oficio no cotidiano
escolar, quais sdo os desafios e principais obstaculos para assegurara permanéncia,
e inclusdo da grande diversidade de alunos que frequentam a referida unidade
escolar, e sobre quais politicas publicas de inclusdo e acessibilidade que dao
suporte a escola em sua missdo de educar a todos sem distingao.

Diante desse contexto, se destaca a importancia da formagdo continuada
para o professor, pois, se compreende o quanto ¢ desafiador tentar construir
estratégias de ensino-aprendizagem para todos os alunos, independentemente
de suas especificidades. Por isso, é fundamental que esse docente conhega nao so6
as limitagdes, mas, as habilidades, possibilidades de seus alunos, tendo em vista,
serem fatores determinantes para haver aprendizagem e inclusdo no processo
educacional e democratico.

Assim afirma em sua producdo, Mantoan (2015), que as mudancas
significativas ocorrem quando cada um se imbui da vontade de mudar.

Implica uma mudanga de perspectiva educacional, pois ndo atinge apenas
alunos com deficiéncias e os que apresentam dificuldades em aprender,
mas todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente educativa
geral. [...] A inclusdo é uma provocacdo, cuja inten¢do ¢ melhorar a
qualidade do ensino das escolas, atingindo todos os alunos que fracassam
em suas salas de aula (MANTOAN, 2015, p.16-17).

Apos a analise da realidade educacional descrita acima, é importante
reconhecer que a Educac¢do Especial no Estado do Rio Grande do Norte, galgou
ao longo das décadas, avangos bem significativos que vém sendo consolidados
por meio de politicas publicas como a Lei n.° 10.049 de 27 de janeiro de 2016
que aprovou o Plano Estadual de Educacdo na meta 4, garantindo através das
estratégias 1,2,3,4,5,6,7 e 13 condi¢cdes para alcangar de forma eficaz os objetivos
direcionados para tal segmento, conforme a especificagio a seguir.
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A legislagdo mais recente ¢ a lei n.° 11.460/2023: O Governo do Rio
Grande do Norte sancionou essa lei que institui campanha de inclusdo de
estudantes com deficiéncias nas escolas publicas e privadas do Rio Grande do
Norte. Prevenir e combater o preconceito nas escolas, além de proteger a pessoa
com deficiéncia de toda forma de negligéncia, discriminagdo, exploragdo,
violéncia, tortura, crueldade, opressdo e tratamento desumano ou degradante, é
o que se pretende alcangar.

A publicagido foi feita no Diario Oficial do Estado e objetivou, também,
orientar encaminhamentos para denuncia e resolu¢do de problemas e queixas
das familias quando os direitos das pessoas com deficiéncia forem ameagados
ou violada. A Lei reforga a politica, de garantia do processo de inclusdo dos
estudantes com necessidades educacionais especificas (NNE), na rede estadual
de ensino.

E inegéavel que as conquistas por melhorias de condi¢des para o segmento
da educagdo Especial, nao sao faceis, e de forma que possa atender as reais
necessidades educacionais dos alunos, de forma que vém acontecendo a inclusao
dos mesmos no cotidiano escolar, valorizando as diferencas de cada aluno
na tentativa de garantir a permanéncia dos discentes no processo de ensino e
aprendizagem.

A inclusdao é uma inova¢do que implica um esfor¢o de modernizagdo
e de reestruturacdo das condi¢des atuais da maioria de nossas escolas
(especialmente as de nivel basico), ao assumirem que as dificuldades de
alguns alunos nao sdao apenas deles, mas resultam, em grande parte, do
modo como o ensino é ministrado e de como a aprendizagem ¢é concebida
e avaliada (MANTOAN, 2015, p. 32).

Na realidade da escola mencionada no artigo, faz parte da rede de ensino
do Estado do Rio Grande do Norte, que sai na frente de alguns estados brasileiros,
assegurando em seu concurso vagas para Professores do AEE no atendimento
aos alunos das escolas regulares. Vejamos o que diz a Resolug¢do n.° 03/2016-
CEB/CEE/RN, 23 de novembro de 2016, a cerca da garantia e permanéncia de
todos os alunos no contexto escolar independente da sua condi¢do:

Art. 1° A presente Resolugao fixa normas para o Atendimento Educacional
Especializado - AEE dos alunos, publico-alvo da Educa¢do Especial, em
todas as etapas e modalidades da Educagdo Basica, a partir da Educagédo
Infantil no Sistema de Ensino do Estado do Rio Grande do Norte.

Art. 2° A Educagido Especial serd oferecida em institui¢des de ensino
publico e privado, mediante programas de apoio para o aluno matriculado
no Sistema de Ensino...

III - a Politica Nacional de Educa¢do Especial na perspectiva da Educagido
Inclusiva e demais normas e diretrizes que disciplinam a matéria.
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Conforme esta descrito acima, foi através da lei publicada, que o referido
Estado assegurou esse atendimento na rede regular de ensino mediante uma
politica mais consistente, contudo, ainda nao ¢ suficiente para atender a
totalidade de demandas que surgem na rede estadual de ensino anualmente. Foi
observado também, que os Professores que estdo atuando na fun¢do do Apoio
Pedagdgico, sdo pegas importantes para que todo esse processo de igualdade de
oportunidades e dos alunos permanecerem aprendendo e se desenvolvendo no
ambito escolar, estejam vivenciando o processo de inclusao e participagao ativa
enquanto cidadaos.

Para tanto, é fundamental, que haja todo um planejamento curricular,
se faz necessario pensar e executar adaptagbes de objetos, atividades, espagos
fisicos e estruturais, além de realizar atividades na tentativa de eliminar as
barreiras subjetivas estabelecidas culturalmente, que impedem essa clientela
de estarem desbravando os espagdes das unidades escolares e construindo suas
proprias histérias.

Urge transformar os encontros formais e informais na escola, em dialogos
que aproveitem o tempo para definir as metas e objetivos, adotando medidas
que superem o ambiente sem significado e sem cor que o modelo da escola
publica atual tem se tornado. Na escola inclusiva, as jornadas pedagogicas
sdao verdadeiros campos de conversas onde os avangos sao avaliados e novas
estratégias sdo estabelecidas para se garantir o direito a todos os alunos.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

No contexto de uma escola inclusiva, é salutar enfatizar a importancia
de um ambiente que acolha e valorize a diversidade de todos os alunos. E
fundamental que a instituicdo promova praticas pedagogicas que atendam as
necessidades individuais, garantindo que cada estudante tenha acesso a uma
educacgao de qualidade, independentemente de suas habilidades ou desafios.

Além disso, a formacgdo continua dos educadores ¢ essencial para que
eles possam desenvolver estratégias eficazes de ensino e adaptacao curricular.
A colaboragao entre professores, familias e a comunidade é vital para criar um
suporte robusto que favoreca o aprendizado e o desenvolvimento social dos
alunos. independentemente de suas habilidades ou necessidades, tenham acesso
a um ambiente de aprendizado equitativo e acolhedor. E essencial promover a
diversidade e a aceitagdo, criando estratégias que atendam as diferentes formas
de aprendizagem, a escola se torna um espago onde todos podem prosperar e se
desenvolver plenamente.

Assim deve considerar a avaliagdo pedagbdgica como um processo
dindmico, levando em considera¢do tanto o conhecimento passado do aluno
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e seu nivel atual de desenvolvimento quanto as oportunidades futuras de
aprendizagem, em uma concepg¢do da agao educacional processual e formativa
que analisa o desempenho do aluno em relagdo ao seu crescimento pessoal ,
com foco em aspectos qualitativos que indicam as intervengdes pedagogicas do
professor .a avaliagdo leva em consideragdo tanto o conhecimento passado do
aluno e seu nivel atual de desenvolvimento quanto as oportunidades futuras de
aprendizagem .

Dessa maneira a agdo educacional processual e formativa analisa o
desempenho do aluno em relagdo ao seu crescimento pessoa, com foco em
aspectos qualitativos que indicam as intervengdes pedagogicas do professor.

No processo de avaliagdo, o professor deve desenvolver estratégias
levando em consideragao que alguns alunos podem necessitar de mais tempo
para concluir tarefas e utilizar diferentes metodologias para atender os alunos,
como por exemplo: a linguagem Sinais , textos em Braille , informagdes
ou tecnologia assistiva como pratica diaria .linguagem textos em Braille |,
informagdes ou tecnologia assistiva como pratica didria . inclui sistemas
educacionais, organizando a educag¢do especial a partir de uma perspectiva
inclusiva, fornecendo as fungdes de instrutor, tradutor/intérprete de Libras e

Por fim, ¢ importante que a escola fomente uma cultura de respeito e
empatia, onde todos se sintam pertencentes e valorizados. A inclusdo nao ¢é
apenas uma pratica educacional, mas um compromisso com a constru¢do de
uma sociedade mais justa e equitativa. Ao promover a inclusao, a escola nao s6
beneficia os alunos com necessidades especiais, mas enriquece a experiéncia de
todos os estudantes, preparando-os para um mundo diversificado.
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() incluir é ndo deixar ninguém de fora da escola comum, ou seja,
ensinar a todas as criancas, indistintamente!

Maria Teresa Eglér Mantoan

INTRODUCAO

Vivemos em tempos de transformagdes significativas na educacado
brasileira, impulsionadas por avangos tecnoldgicos, mudangas sociais e
politicas publicas voltadas a equidade e a inclusdo. Nesse cenario, destaca-se
a necessidade de repensar o papel da escola, especialmente de seus gestores,
diante das demandas contemporaneas que atravessam o0s espagos escolares. A
inclusdo escolar, prevista em marcos legais como a Constituicdo Federal (1988),
a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDB, 1996) e a Lei Brasileira
de Inclusao (2015), exige praticas pedagogicas comprometidas com o direito
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a aprendizagem de todos os estudantes, independentemente de suas condigdes
fisicas, cognitivas, sociais ou culturais.

Nesse contexto, a figura do diretor escolar torna-se central. Mais do
que gestor administrativo, o diretor ¢ um articulador de sentidos e praticas,
responsavel por promover uma cultura escolar inclusiva e democratica. Seu
papel envolve a lideranga pedagodgica, o fortalecimento do projeto politico-
pedagogico e o incentivo a formagdo continuada dos profissionais da educagao.
Ao compreender que a escola é um espago de relagdes humanas, o diretor deve
zelar para que nela se materializem valores como respeito, justica, solidariedade
e valorizacdo da diversidade.

O presente texto propde uma reflexdao sobre o papel do diretor escolar no
processo de inclusdao, considerando os desafios impostos pelas transformagdes
educacionais atuais. A partir do didlogo com autores que discutem gestao escolar,
educacgdo inclusiva e politicas publicas, busca-se evidenciar como a atuagido
comprometida do gestor pode contribuir para que nenhuma crianga, adolescente
ou jovem seja excluida da experiéncia educativa. Nessa transformagio, o trabalho
de gestao é um processo repleto de emogdes, afetos, técnica e ciéncia. Todo esse
processo constitui a especificidade do ser diretor. A reflexdo aqui delineada
parte de duas profissionais da educagdo que exerceram a fun¢do de diretoras
de escolas publicas no municipio de Queimados, na Baixada Fluminense. As
diretoras exercem suas narrativas possibilitando um olhar para a escola e para o
exercicio da gestdao como um lugar de saberes no trabalho, saberes pedagdgicos
e administrativos. Ambas as escolas sdo periféricas e com um papel social bem
demarcado no territorio, onde destacam-se, por serem um dos poucos instrumentos
publicos. Com mais de vinte anos de magistério, essas diretoras vivenciaram a
transformagao do processo de inclusdo, que perpassou pela exclusdo, segregacao,
integracao até chegar a inclusdo. A imagem a seguir ilustra bem estes processos.
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Fonte: https://www.linkedin.com/pulse/diferen%C3%A 7a-entre-exclus%C3%A30-
segrega%C3%A7%C3%A30-integra%C3%A7%C3%A30-e-bem-cruzoletto
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A escola com a qual sonhamos, e que ajudamos a construir todos os dias,
ninguém fica de fora. Mais do que ensinar contetdos, a escola educa para a
convivéncia, para o respeito e para a vida em sociedade, portanto, neste processo,
o papel do diretor escolar é fundamental para que a inclusdo nao seja apenas
uma meta escrita no papel, em seu plano de trabalho guardado na gaveta, mas
uma pratica viva no cotidiano da instituigao.

Em uma escola de todos e para toda a inclusdo escolar vai muito além
de matricular estudantes com deficiéncia ou necessidades especificas. Ela tem
o compromisso de fazer com que todos, independentemente de suas diferencas,
tenham o direito de aprender, participar, se expressar e pertencer, garantindo
assim a educag¢do inclusiva como um direito e um dever coletivo (RODRIGUES,
2006). A inclusao, como direito de todos, requer uma

reestruturagdo das escolas para que todas as criangas, independentemente
de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou
outras, possam aprender juntas.” (UNESCO, 2009)

Nesta perspectiva, e compreendendo esta defini¢do, a postura do diretor
perpassa a formacdo, sensibilidade, responsabilidade e compromisso com a
construgado de uma escola verdadeiramente inclusiva, onde nenhum aluno fique
invisivel e todos possam viver experiéncias de aprendizagem significativas e com
media¢do adequada (VYGOTSKY, 2007).

Entendemos, com essa construgao literaria, que na gestao os saberes nao
podem ser ignorados, pois eles contribuem para leituras de mundo, de processos
e de n6s mesmos para agdes inclusivas a partir da gestdo escolar para uma escola
de todos e para todos.

DESENVOLVIMENTO

A pratica pedagdgica de planejar agdes significativas para o aluno
publico-alvo da educacdo especial, que antes de tudo, é um aluno, gera
inquietagoes, reflexdes e necessidade de instrumentalizagdo das agdes, que
devem ser direcionadas de forma a garantir o direito a aprendizagem em todos
os seus aspectos. E necessaria a compreensio de que devem ser evidenciadas no
aluno as suas possibilidades gerais e ndo as suas limitagdes, pensando em seu
desenvolvimento global e aprendizado ao longo de toda sua vida. Ressaltamos
aqui, o quanto é relevante integrar a familia nesse processo de conscientizag¢ao
de que a escola ndao ¢ apenas um lugar de socializagdo, mas que pensa no
desenvolvimento global do educando, rompendo com a creng¢a de que a presenga
do individuo na escola é apenas para fins de socializa¢do e fazer cumprir o que
preconiza a Lei Brasileira de Inclusdo em seu artigo 27:
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A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo
de toda a vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel
de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais.
(BRASIL, 2015)

Todos os atores, participantes do cotidiano escolar e, que estao diretamente
envolvidos com os alunos que apresentam algum tipo de deficiéncia precisam
analisar suas praticas e metodologias na busca por um saber inclusivo e centrado
no aluno, compreendendo que essa analise ndo se esgota, e precisara estar em
constante processo dialdgico. Nesse cendrio, o diretor escolar destaca-se por
suas atribuigdes, pois “O diretor escolar é o gestor responsavel pela mediagao
entre os aspectos administrativos e pedagogicos da escola, assegurando que os
processos educativos ocorram de maneira integrada e eficaz” (LUCK, 2009).
Conforme estudos de Amaral e Castro, “o diretor de escola publica, no Brasil,
é um burocrata de médio escalao” e “sdo relevantes na implementagdao das
politicas publicas” (2024, p. 02). Pautado nessas defini¢des, o diretor assume
um papel de protagonista no espago escolar, garantindo que as politicas publicas
tornem-se, de fato, mecanismos para assegurar o direito de cada cidaddo no
ambiente escolar.

No Brasil, no decorrer da sua cronologia, foram desenvolvidos
movimentos para a Educag¢do Especial fortemente ancorados no modelo
médico. Apo6s a diversidade de movimentos societarios e publicos, o pais
vem elaborando legislagdes que garantam o direito e a participacdo de todos,
construindo politicas de uma educagdo em uma perspectiva inclusiva que possa
evidenciar o acesso do estudante ao curriculo e o seu direito de apropriacao
aos saberes escolares. Segundo Keyes e Owens-Johnson (2003), existem dois
tipos de planejamento, um centrado na institui¢do e outro centrado na pessoa.
O planejamento centrado no servigo/agéncia geralmente é realizado por
profissionais responsaveis pelo processo de planejamento. Embora seja basilar,
em virtude de razbdes burocraticas, acaba fugindo do seu objetivo principal:
o desenvolvimento do aluno. Em contrapartida, o planejamento centrado na
pessoa ¢ feito de forma colaborativa. Compreendendo a escola como lécus
privilegiado da constru¢do dos saberes e da diversidade, o diretor, sob muitas
oticas, € considerado um exemplo e tem o papel de atuar como articulador
do processo inclusivo, incentivando e participando deste planejamento
colaborativo, compreendendo o sujeito em todas as potencialidades. O diretor
é o ponto de partida e de sustentagio desses fazer. E através dele que, dentro
do espago escolar, se dissemina o valor da inclusao com suas atitudes diarias
de acolhimento as familias, exercitando a escuta aos professores, dialogando
com os estudantes e garantindo que as decisdes sejam tomadas com empatia e
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responsabilidade. Mais do que responsavel pela institui¢do, o diretor é articulador
de agdes, parcerias e o propositor de solugdes, organizando a escola para que
ela esteja preparada fisica, pedagogica e emocionalmente para receber a todos.
Num processo reflexivo entendemos que quem identifica as necessidades, busca
apoios, promove encontros formativos e assegura que a inclusdo acontega de
verdade (LIBANEO, 2004). E de fundamental importincia que este sujeito,
de multiplas responsabilidades, compreenda seu papel mobilizador no espago
escolar e seja um removedor de qualquer tipo de barreira que possa impedir o
processo inclusivo.

Nenhuma escola inclusiva se constr6i sem um planejamento, sem
comprometimento, sem conhecimento. O diretor que almeja a transformagio
da educagdo, garantindo que a escola perpasse das fases de exclusdo, segregacao,
integracdo e desempenhe sua fungdo inclusiva, precisa garantir que o Projeto
Politico Pedagbgico (PPP) reflita a proposta inclusiva e contemple agdes
voltadas para a diversidade, a flexibiliza¢ao curricular e a acessibilidade (PARO,
2001). Da mesma forma, é papel do gestor promover e incentivar a formagao
continuada para sua equipe, ampliando o conhecimento sobre praticas inclusivas
e fortalecendo a seguranca dos profissionais no trabalho para a diversidade.

A inclusao se faz, também, com recursos, adaptagdes e acessibilidade,
e o gestor precisa estar atento a essas demandas, articulando junto aos seus
mantenedores e outras instituigdes parceiras 0s apoios necessarios.

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO COMO INSTRUMENTO DE
GARANTIA DE DIREITOS

Construir e manter uma escola inclusiva atravessa a construcao coletiva
do Projeto Politico Pedagodgico, onde a reflexdo sobre as transformagdes
educacionais sao discutidas e alinhadas as praticas, uma vez que a escola sofreu
diversas transformagdes sociais, no entanto, em alguns momentos, ainda insiste
manter praticas que ndo condizem com as demandas atuais. As pessoas com
deficiéncia tém ocupado os espagos que por anos foram impedidos, em especial
0s espagos sociais como a escola. Neste contexto histérico a dire¢ao escolar
deve assumir seu papel de forma coerente e liderar o processo inclusivo em
todos os espagos da escola. Desde a chegada desses sujeitos até o seu processo
de escolarizagdo, os movimentos na escola devem ir para além dos conteudos
curriculares, buscando um processo de alfabetizagdo para a vida. As barreiras
fisicas sempre nos demandam mais atengdo, no entanto, as barreiras atitudinais
sao as que mais devem ser observadas, pois vivenciamos um tempo/espago
no qual a pessoa com deficiéncia era mantida a margem de todo e qualquer
processo. O Projeto Pedagogico da Escola, “é o principal instrumento da gestao
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escolar, devendo ser construido coletivamente e atualizado periodicamente, com
base na realidade e nas demandas da comunidade escolar.” (BRASIL, 2006.).

Observando os principios da gestao democratica e da finalidade do PPP, este
instrumento deve conter claramente a reflexao da escola sobre o processo inclusivo
bem como suas agdes para eliminagido de todas as barreiras para a garantia de
aprendizagem e permanéncia dos estudantes, observando a qualidade e equidade
das agdes. O processo inclusivo é desafiador, complexo e continuo, portanto, para
a garantia da perenidade dessa agdo no ambito escolar e sua expansdo para fora
dos muros da escola, é necessario reflexdes e acdes coletivas.

O Projeto Politico-Pedagogico é a organizagdo intencional e sistemdtica das agdes
da escola em fungdo de fins definidos coletivamente, de forma consciente,
coerente e responsavel, considerando a realidade concreta e tendo em vista
a transformagdo dessa realidade.” (VASCONCELLOS,2000).

O Projeto Politico Pedagbgico - PPP como instrumento norteador do fazer
pedagogico da escola, necessita ser acompanhado, avaliado e reestruturado com
a participagao de todos que fazem parte da a¢do educativa. O PPP ¢ a identidade
da escola, estabelecendo as diretrizes bésicas e a direcdo que a escola deverd
seguir. Ele formaliza um compromisso assumido por professores, funcionarios,
representantes de pais e alunos em torno do mesmo projeto educacional e neste
sentido a participagao de todos os envolvidos é fundamental.

A participagdo democratica é a via mais legitima para a melhoria da
qualidade do ensino, pois

entre outros desafios a serem, cotidianamente, vencidos por todos os
que elegem a qualidade social da educagdo como elemento vital dos
compromissos assumidos, estdo: primeiro, oferecer educagio para todos,
em todas as idades; segundo, eliminar as barreiras, tangiveis e intangiveis,
que promovem a exclusdo escolar, as quais vao desde a humilha¢ido
psicologica a que potenciais educandos e familiares sao submetidos quando
buscam a escola, até as discriminacGes raciais, sexuais, a fome, a falta do
transporte escolar, as estradas inadequadas e as exigéncias exacerbadas de
aquisi¢do dos materiais escolares e fardamentos. (BRASIL, 2006, p. 23)

Considerando tal perspectiva,

essa concep¢do de administragdo escolar, voltada para transformagio
social, contrapde-se a manuten¢do da centraliza¢dao do poder na instituicdo
escolar e nas demais organizagdes, primando, portanto, pela participagcdo
dos seus usuarios, na gestdo da escola e na luta pela superagao da forma
como a sociedade estd organizada. Isso implica repensar a concep¢ao
de trabalho, as relagdes sociais estabelecidas no interior da escola, a
forma como ela esta organizada, a natureza e especificidade do trabalho
pedagogico e da instituigdo escolar e as condi¢cOes reais de trabalho nessa
institui¢do. (Oliveira et al (2012, p. 4))
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Ao gestor cabe o papel de mediador no espago educacional fortalecendo a
responsabilidade de todos os atores envolvidos no processo de ensino e, segundo
Oliveira et al (2012, p. 6),

aideia basica é a da gestdo como um processo de idas e vindas, construido
por meio da articulagdo entre os diferentes atores, que vao tecendo a feicdo
que esse processo vai assumindo. A gestdo democratica ¢ a expressao de
um aprendizado de participagdo pautado pelo dissenso, pela convivéncia e
respeito as diferencas em prol do estabelecimento de espagos de discussdo
e deliberacdo coletivos.

Construir a escola com principios inclusivos perpassa pela gestdo
democratica, pela garantia de direitos e pela perenidade. Neste dmbito, os
processos tecnoldgicos, sdo importantes ferramentas, pois segundo Lévy,
“Tecnologia ¢ toda extensao do corpo humano, toda ferramenta criada com o
intuito de ampliar a capacidade humana de agao, percep¢ao ou pensamento.”
(LEVY,1993). Pensar em tecnologia é ampliar o olhar para além dos aparelhos
tecnologicos, mas compreender que, qualquer a¢do criada para melhoria da
qualidade de vida da pessoa é tecnologia.

O PAPEL DO GESTOR ESCOLAR EM TEMPOS DE TRANSFORMA-
COES EDUCACIONAIS

Vivemos um momento crucial na educagao, momento de transformacao
oriunda da Pandemia. Um boom de tecnologia. O avango tecnologico da
educagcdo que previamos gradativamente, em anos, esta disponivel para uso,
agora. Estas profundas mudangas que vivemos na educac¢ao sao impulsionadas
pela transformacdo digital, pelas novas demandas sociais e pela ampliagdo
do debate sobre os direitos de aprendizagem e a convivéncia em ambientes
inclusivos. A tecnologia, neste contexto, assume o papel estratégico, ndo apenas
como ferramenta pedagbdgica, mas também como recurso de acessibilidade
e ampliacdo de oportunidades de aprendizagem para nossos alunos. Neste
cenario, o gestor escolar assume um papel estratégico: o de conduzir a escola
para uma cultura inclusiva, ética e inovadora, onde ninguém fique de fora.

O diretor deve ser o articulador desse processo. Suas praticas e posturas
podem incentivar a formagdo continuada dos profissionais da escola, investir na
aquisicao de materiais e equipamentos e principalmente fomentar o olhar afetivo e
sensivel para as necessidades de cada estudante. Essa visao se sustenta numa simples
afirmac¢do: nenhum recurso, planejamento ou investimento tecnoldgico se sustenta
sem o comprometimento humano. Sem este olhar, sobre e para o aluno, nao se faz a
inclusdo de verdade. A inclusdo depende da dedicagdao da equipe escolar, da escuta
atenta das familias e da construcdo de vinculos afetivos com os alunos.
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Certamente que ¢ sempre bom ter a tecnologia a nosso favor. Somos
“imigrantes digitais”, ou seja, “pessoas que ndo nasceram digitais e que ndo vive
uma vida digital de maneira substancial, mas estdo encontrando seu caminho
no mundo digital.” (PALFREY, GRASSER, 2011, p. 47) Contudo, recebemos
na escola, em nossas salas de aulas, alunos “nativo digital”, aqueles nascidos a
partir de 1980 (PRENSKY, 2001; PALFREY, GRASSER, 2011), alunos que
ja utilizam fora do ambiente escolar ferramentas digitais disponiveis e nao
possuem qualquer receio em utilizar desde o primeiro contato que tenham com
o recurso. A tecnologia esta posta e precisamos entender essa relagao com todos
os nossos alunos e como podemos utiliza-la para fortalecer a aprendizagem. E
necessario que o diretor entenda este contexto para planejar as agdes na escola.
Este planejamento de uso na escola deve ser o potencializador da aprendizagem
e ndo apenas um modismo, deve ser usado com intencionalidade pedagogica
criando oportunidades e estratégias para que a tecnologia seja inserida no
curriculo de forma reflexiva, critica e alinhada aos objetivos pedagogicos
da escola. O gestor realiza o papel de organizador, mediador e incentivador
destas tecnologias no processo de ensino-aprendizagem e deve fazé-lo de forma
consciente, significativa e inclusiva.

RELACAQ COM O SABER, TECNOLOGIA E INCLUSAO: A
MEDIACAO DO GESTOR ESCOLAR

O saber precisa ter um sentido, pois uma informa¢ao sem sentido nao
¢é saber (CHARLOT, 2000). Aprender é estabelecer conexdes, vinculos com o
que realmente ¢ interessante para os nossos alunos. Qual aula interessaria ou
incluiria todos os alunos de uma sala de aula? Uma turma tem um quadro com
textos e perguntas para copiar e responder, a outra o professor mostrou um video
sobre o assunto e prop0s um jogo da memoria interativo no tablet da escola com
perguntas e respostas sobre o tema. De qual aula vocé, enquanto aluno, gostaria
de assistir e participar? Qual faria sentido e criaria uma relagdo com o saber
levando a aprendizagem? Sao alunos “nativos digitais” e que tem na tecnologia
sua forma de vida.

Charlot (2000) nos lembra que aprender € estabelecer uma relacdo com
o saber que faz sentido para o sujeito. Essa relagcao é construida socialmente,
a partir das experiéncias, interesses e contextos de vida do aluno. Assim, as
praticas pedagobgicas precisam dialogar com a realidade dos estudantes, para
que se sintam parte do processo e reconhecam valor no conhecimento escolar.

Essa é uma reflexdo fundamental para os professores em seu cotidiano
escolar, pois envolve a construg¢do de aulas que sejam interessantes, motivadoras
e que despertem nos estudantes o desejo de aprender e se apropriar do
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conhecimento. Para isso, é essencial que o educador explore diferentes
estratégias e recursos metodologicos, capazes de mobilizar intelectualmente os
alunos e tornar o processo de aprendizagem dindmico e acessivel. Vale lembrar
que cada estudante carrega suas proprias experiéncias, vivéncias e formas
de se relacionar com o saber, o que exige uma pratica pedagdgica inclusiva,
atenta as multiplas maneiras de aprender e de construir conhecimento. O saber
precisa ter significado e valor para o sujeito, e cabe ao gestor escolar promover
oportunidades que favorecam este encontro.

O Gestor precisa ter prioridade na sua busca por formag¢ado continuada,
sempre que necessario. Se nao sabe, o gestor deve buscar a formagao para saber,
se nao entende como faz, ele precisa estudar o funcionamento para aplicar, se
ndo conhece a tecnologia ele deve ter a humildade de buscar quem conhece e
participar desta agdo colaborativa para fomentar na sua escola uma educagdo
inclusiva e tecnoldgica que nao deixa ninguém fora dela. Vocé é o exemplo para
sua comunidade escolar.

Sim, sdo muitos os desafios do Gestor. Muito trabalho. Mas, sua atuacao
frente a esta demanda é essencial. Nada de dizer que a escola tal é melhor
para inclusdo, de dizer que seus professores ndo estdo preparados, que ja sdao
muitos alunos incluidos. Faga acontecer. Promova a formag¢ao dos professores,
entenda as Politicas de Educac¢ao Inclusiva, conhega tecnologias que ajudem
no processo de aprendizagem de todos e principalmente tenha um olhar afetivo
e centrado nos alunos. Ninguém fica de fora desta escola quando o aluno é
reconhecido, respeitado e tem assegurado o direito de aprender em um ambiente
preparado para acolher suas diferencas. A tecnologia ¢ a aliada. A escuta e o
comprometimento humano é essencial para o processo de aprendizagem.

Uma escola onde todos estdao inseridos no processo trata todos os
conhecimentos como potencialidades para a formagdao. Somos todos sujeitos do
conhecimento. O diretor escolar € esse sujeito que contribui, agrega e constroi
praticas e culturas na escola. O Gestor tem o protagonismo na transformagao
da sua unidade escolar. O primeiro que precisa saber conhecer e fazer ¢ VOCE,
GESTOR!

CONSIDERAGOES FINAIS

A inclusiao de verdade se revela nos pequenos gestos: um olhar atento
para um aluno mais quieto, a escuta de uma mae preocupada, o incentivo a um
professor que tenta novas estratégias. Mesmo com os desafios do cotidiano da
unidade escolar, o gestor precisa acompanhar de perto a vida escolar de todos,
percebendo as necessidades, valorizando os avangos e garantindo que ninguém
fique & margem, NINGUEM FIQUE DE FORA DESTA ESCOLA.
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A escola que estamos construindo, onde estamos sendo os autores das
histérias futuras, percebe o sujeito em sua totalidade. J4 ndo estamos em um
tempo historico onde o aluno era visto como “uma folha em branco” e o aluno
com deficiéncia visto como uma “pedra no caminho”. Estes discursos ndo cabem
mais. O tempo historico é outro, o conceito de inclusao vem sendo aprimorado
ao longo dos ultimos anos e fazendo com que todos entendam seu papel social
frente aos novos desafios que sdo propostos as nossas escolas.

Quando a escola assume esse compromisso coletivo, ela se transforma
em um espago de pertencimento. E € isso que queremos: um ambiente onde a
diversidade seja celebrada, as diferencas sejam respeitadas e todas as criangas,
jovens e adultos possam aprender e serem felizes.

Na escola onde ninguém fica de fora, o gestor nao é apenas aquele que
administra, mas aquele que inspira. E o profissional que enxerga possibilidades
onde outros veem limites e que acredita que toda crianga € capaz de aprender,
desde que sejam oferecidas as condi¢des adequadas.

Diante dos desafios contemporianeos da educagdo, marcados por
profundas transformagdes sociais, culturais e tecnoldgicas, a construgdo de
uma escola inclusiva demanda o envolvimento de todos os sujeitos do contexto
escolar — especialmente da gestdo. O diretor escolar, ao exercer uma lideranga
democratica, dialdgica e comprometida com a justiga social, desempenha papel
central na implementagao de praticas que garantam o direito a educagao de todos
os estudantes, em consonancia com os principios da equidade, da valoriza¢ao da
diversidade e da ndo discriminac¢ao.

Conforme preconiza a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB, Lein®9.394/1996), em seu Art. 3°, € dever da educagdo nacional assegurar
igualdade de condi¢bes para o acesso e permanéncia na escola, respeitando
a diversidade dos educandos. Alinhado a esse principio, o Plano Nacional de
Educagdo (PNE 2014-2024), em sua Meta 4, reforca 0 compromisso com a
universalizacdo do atendimento educacional especializado, preferencialmente
na rede regular de ensino, para os estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao.

A Politica Nacional de Educagdao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (2008) também destaca a importancia da gestao escolar na promog¢ao
de uma cultura inclusiva, na reorganizagdao do trabalho pedagogico e na
formacdo continuada dos professores. Nesse sentido, autores como Mantoan
(2006) e Stainback e Stainback (1999) reforcam que o diretor precisa assumir
uma postura de lideranga ética e politica, que incentive praticas colaborativas e
o rompimento com modelos excludentes de ensino.

Mais do que um gestor técnico, o diretor ¢ um articulador de saberes,
mediador de relagcdes e promotor de uma cultura escolar que reconhece a
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diversidade como poténcia formativa. Em tempos de transformagao educacional,
¢é urgente que essa lideranga esteja pautada pela escuta ativa, pelo dialogo e pela
corresponsabilidade, contribuindo para a consolida¢do de uma escola que nao
apenas acolhe as diferengas, mas as valoriza como elemento constitutivo de uma
educacgiao de qualidade social.
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1. INTRODUCAO

A educagdo nos anos iniciais desempenha um papel crucial no
desenvolvimento cognitivo, social e emocional das criangas. Nesse sentido,
metodologias ativas tém sido exploradas como estratégias para promover um
aprendizado mais significativo e engajador. Segundo Johnson et al. (2014), a
aprendizagem baseada em projetos e a gamificacao sdo exemplos de metodologias
que podem transformar a experiéncia educacional, incentivando a colaboragao,
a criatividade e a autonomia dos alunos.

A educagdo nos anos iniciais desempenha um papel crucial no
desenvolvimento integral das criangas, influenciando diretamente seu
crescimento cognitivo, social e emocional. Essa fase inicial da educagdo ¢é
fundamental para estabelecer bases solidas de aprendizagem e para moldar
atitudes positivas em relacao ao conhecimento e a escola. Nas ultimas décadas,
tem havido um crescente interesse em metodologias que ndo apenas transmitam
contetidos, mas que também engajem os alunos de maneira ativa e significativa
em seu proprio processo de aprendizagem. Nesse contexto, as metodologias
ativas emergem como uma abordagem promissora, pois colocam o aluno no
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centro do processo educacional, incentivando a participagao ativa, a colaboragao
e o desenvolvimento de habilidades essenciais para o século XXI.

A aprendizagem baseada em projetos € uma das metodologias ativas mais
destacadas na literatura educacional. Ela envolve os alunos em investigagdes
complexas e projetos que exigem a aplicagdo pratica de conhecimentos
adquiridos em situagdes do mundo real. Segundo Krajcik e Shin (2014), a ABP
nao s6 promove a compreensao conceitual profunda, mas também fortalece
habilidades como resolugdo de problemas, pensamento critico e colaboragao.
Em um estudo de caso sobre a implementagao de ABP nos anos iniciais, seria
interessante explorar como os alunos respondem a autonomia oferecida pelo
método, desenvolvendo projetos que refletem seus interesses pessoais e exploram
questdes relevantes para suas vidas cotidianas.

A implementa¢dao bem-sucedida de metodologias ativas nos anos iniciais
requer um compromisso significativo por parte dos educadores, que precisam ser
capacitados e apoiados para adotar novas abordagens pedagogicas. Horn & Staker
(2011) destacam a importancia do desenvolvimento profissional continuo e da
colaboragdo entre professores para criar ambientes de aprendizagem inovadores e
eficazes. Um estudo de caso poderia investigar os desafios e as melhores praticas na
formacdo de professores para o uso de metodologias ativas, identificando estratégias
eficazes para a integracdo dessas abordagens no curriculo escolar.

Em conclusao, um estudo de caso sobre metodologias ativas no ensino dos
anos iniciais pode proporcionar insights valiosos sobre como essas abordagens
podem ser implementadas de maneira eficaz para melhorar o aprendizado e
o desenvolvimento dos alunos. Ao explorar exemplos concretos de escolas ou
salas de aula que adotam ABP, gamificacdo ou outras praticas ativas, podemos
entender melhor os beneficios, desafios e oportunidades oferecidas por essas
metodologias no contexto educacional atual. Essa investigacdo pode ndo apenas
informar praticas pedagogicas futuras, mas também contribuir para 0 avango
continuo da qualidade da educagdao nos anos iniciais.

2. METODOLOGIAS ATIVAS E APRENDIZAGEM NOS ANOS
INICIAIS

Metodologias ativas tém ganhado destaque na educa¢dao contemporanea por
seu potencial em transformar o processo de ensino-aprendizagem, especialmente
nos anos iniciais da educagdo basica. Essas abordagens colocam o aluno no
centro do processo educacional, promovendo um aprendizado mais significativo
e engajador. Segundo Johnson et al. (2014), a aprendizagem baseada em projetos
e outras metodologias ativas tém o poder de incentivar a curiosidade natural das
criangas e promover um ambiente de aprendizagem colaborativo e participativo.
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Na educacdo infantil e nos anos iniciais, é fundamental reconhecer
que os alunos estdo em um estagio crucial de desenvolvimento, onde as bases
para habilidades cognitivas, sociais € emocionais sao estabelecidas. Métodos
tradicionais de ensino, como a transmissao direta de conteudo, muitas vezes nao
conseguem captar plenamente a atencdo e o interesse das criangas nessa faixa
etaria. Em contrapartida, a utilizagdo de metodologias ativas, como destacado
por Freire (2017), permite que as criangas se tornem protagonistas de seu proprio
aprendizado, explorando temas de seu interesse e construindo conhecimento de
maneira significativa.

A aprendizagem baseada em projetos (ABP) é uma dessas metodologias
ativas que se destaca. Segundo Krajcik e Shin (2014), a ABP envolve os alunos
em investigagdes complexas e projetos que demandam a aplicagdo pratica de
conhecimentos adquiridos. Em sala de aula, isso se traduz na criagdo de situagdes
desafiadoras e contextualizadas, onde os estudantes tém a oportunidade
ndo apenas de aprender conceitos académicos, mas também de desenvolver
habilidades como resolugdo de problemas, colabora¢do e comunicagao.

Outra abordagem ativa relevante é a gamificagcdo, que utiliza elementos de
jogos para motivar e engajar os alunos no processo de aprendizagem. Deterding
et al. (2011) argumentam que a gamificagdo pode transformar a experiéncia
educacional ao tornar as atividades mais envolventes e proporcionar feedback
imediato e gratificante. Na pratica, isso significa integrar desafios, competi¢des
e recompensas em tarefas académicas, incentivando os alunos a persistirem em
suas atividades com entusiasmo e dedicacao.

A implementacdo de metodologias ativas nos anos iniciais ndo apenas
melhora o engajamento dos alunos, mas também fortalece sua autonomia
e capacidade de aprender de forma independente. Landers e Landers (2014)
observam que a introdugdo de elementos de jogo na educag¢do pode aumentar
a motivagdo intrinseca dos alunos, promovendo um ambiente de aprendizagem
mais colaborativo e estimulante. Isso é especialmente relevante em um contexto
onde o desenvolvimento de habilidades socioemocionais € tdo crucial quanto o
dominio de habilidades académicas.

Além dos beneficios 6bvios para os alunos, as metodologias ativas também
desafiam os educadores a assumirem papéis facilitadores e orientadores em vez
de apenas transmissores de conhecimento. Horn & Staker (2011) argumentam
que o ensino hibrido, que combina métodos presenciais e online, permite uma
personalizagdo mais eficaz do aprendizado, adaptando-se as necessidades
individuais dos alunos e utilizando tecnologias de maneira estratégica. Isso cria
um ambiente onde a diversidade de estilos de aprendizagem ¢ respeitada e onde
cada aluno pode progredir em seu proprio ritmo.
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Em conclusdo, as metodologias ativas oferecem um caminho promissor
para revolucionar a educag¢do nos anos iniciais, proporcionando nao apenas um
ambiente de aprendizagem mais dinamico e envolvente, mas também preparando
os alunos com habilidades essenciais para o século XXI. Ao promover a
participagdo ativa, a colaboragdo e a aplicagdo pratica do conhecimento, essas
abordagens nao s6 aumentam o sucesso académico, mas também capacitam os
alunos a se tornarem pensadores criticos e cidadaos responsaveis em um mundo
em constante mudanga.

As metodologias ativas representam uma mudanga significativa na
forma como os alunos interagem com o conhecimento desde os primeiros anos
escolares. Ao invés de simplesmente absorver informagoes de forma passiva, as
criangas sao desafiadas a explorar, questionar e descobrir por si mesmas. Essa
abordagem ndo apenas aumenta a motiva¢ao intrinseca dos estudantes, como
também os prepara para enfrentar desafios complexos ao longo de suas vidas
académicas e profissionais (Johnson et al., 2014).

A aprendizagem baseada em projetos, por exemplo, permite que os alunos
mergulhem em questdes que sdo significativas para eles, o que pode aumentar
drasticamente seu nivel de interesse e engajamento. De acordo com Krajcik e
Shin (2014), “a ABP ndo s6 promove a compreensao conceitual, mas também
desenvolve habilidades de investigagdo e solugdo de problemas, essenciais para
o0 sucesso no mundo moderno”. Isso é particularmente importante nos anos
iniciais, onde as criancas estdo comec¢ando a desenvolver suas identidades
académicas e intelectuais.

Para superar esses desafios, ¢ crucial que escolas e educadores recebam
suporte continuo e incentivo institucional para explorar novas abordagens
pedagogicas. Pesquisas adicionais sdo necessarias para entender melhor como
adaptar metodologias ativas a diferentes contextos educacionais e culturais,
garantindo que todas as criangas tenham acesso a uma educac¢do de alta
qualidade que promova seu pleno potencial (Barrows & Tamblyn, 1980).

Em suma, as metodologias ativas representam ndo apenas uma mudanga
na forma como ensinamos, mas também na forma como os alunos aprendem
e se engajam com o conhecimento. Ao capacitar os alunos com habilidades
de pensamento critico, colaboragdo e autonomia, essas abordagens estdo
preparando a proxima geragdo de lideres, inovadores e cidaddos responsaveis
em um mundo cada vez mais complexo e interconectado.
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3. APRENDIZAGEM BASEADA EM PROJETOS

A aprendizagem baseada em projetos envolve a realizagdao de atividades
praticas e investigativas, nas quais os alunos exploram problemas do mundo
real e desenvolvem solugdes de forma colaborativa (Krajcik & Shin, 2014). Esta
abordagem ndo apenas promove o dominio de contetdos curriculares, mas
também habilidades como trabalho em equipe, comunicagao e pensamento critico.

A Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) é uma metodologia
educacional que coloca os alunos no centro do processo de aprendizagem
ao envolvé-los em projetos complexos e significativos. Nessa abordagem,
os estudantes sao desafiados a explorar questdes do mundo real, identificar
problemas, realizar investigagdes e desenvolver solugdes colaborativas. A
esséncia da ABP reside na aplicagdo pratica dos conhecimentos adquiridos,
promovendo nao apenas a compreensao dos conteudos curriculares, mas
também o desenvolvimento de habilidades essenciais como trabalho em equipe,
comunicagao e pensamento critico.

Cada projeto na ABP é projetado para ser auténtico e relevante, permitindo
que os alunos vejam a conexao entre o que estao aprendendo na sala de aula e
sua aplicagdo no mundo real. Isso ndo s6 aumenta a motivagao dos alunos, mas
também os capacita a enfrentar desafios de maneira mais eficaz, preparando-
0s para situagdes complexas que possam encontrar no futuro académico e
profissional. Ao trabalhar em projetos, os estudantes assumem papéis ativos na
definicao de objetivos, na tomada de decisOes e na avaliagdo dos resultados, o
que fortalece sua responsabilidade e autoconfianca.

Além de desenvolver habilidades praticas e cognitivas, a ABP fomenta
um aprendizado profundo e duradouro. Os alunos nao apenas absorvem
informagdes, mas também se engajam em processos reflexivos que os incentivam
a integrar novos conhecimentos com suas experiéncias prévias e a adaptar suas
abordagens conforme necessario. Esse ciclo de investigacdo, criacao e revisao
continua permite que os alunos internalizem conceitos de maneira mais completa
e significativa, proporcionando uma base sélida para aprendizados futuros.

Por fim, a Aprendizagem Baseada em Projetos ndo apenas transforma
a dindmica tradicional de ensino-aprendizagem, mas também contribui para
uma educag¢io mais alinhada com as demandas do século XXI. Ao capacitar os
alunos com habilidades de resolu¢do de problemas e colaboracdo, a ABP nao
apenas prepara individuos para serem aprendizes ao longo da vida, mas também
agentes de mudanca que estao preparados para enfrentar os desafios complexos
do mundo contemporaneo.
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4. DESENHO DO ESTUDO

Este estudo utilizou uma abordagem qualitativa, com um estudo de caso
unico. Foi selecionada uma turma do primeiro ano do ensino fundamental com
15 estudantes, da Escola Municipal Antonia Vieira de Moura Limoeiro PE
onde foram implementadas atividades de aprendizagem baseada em projetos e
gamificacdo durante um periodo de seis semanas.

Para iniciar o estudo, foi escolhida uma turma especifica do primeiro
ano do ensino fundamental em uma escola publica. A selecdo da turma foi
feita levando em consideragao a disponibilidade para participar das atividades
propostas, que consistiam em um mix de aprendizagem baseada em projetos e
gamificagdo. O objetivo era explorar como essas abordagens poderiam impactar
0 engajamento e o aprendizado dos alunos ao longo de um periodo de seis
semanas.

Durante as primeiras semanas do estudo, os professores e pesquisadores
envolvidos apresentaram aos alunos o conceito de aprendizagem baseada em
projetos. Isso envolveu a formulacao de atividades desafiadoras e contextualmente
relevantes, que incentivaram os alunos a explorar temas de interesse através de
investigacOes proprias. Os projetos foram cuidadosamente desenhados para se
alinharem com os objetivos curriculares do primeiro ano do ensino fundamental,
garantindo assim a relevancia educacional das atividades.

Simultaneamente, foi introduzida a gamificagdo como estratégia para
motivar os alunos e promover um ambiente de aprendizado mais dindmico e
interativo. Elementos como pontos, niveis e recompensas foram incorporados
as atividades, transformando o processo de aprendizagem em uma experiéncia
Iadica e envolvente. Os jogos e desafios foram projetados para ndo apenas
reforcar os conceitos aprendidos através dos projetos, mas também para
estimular a colaboracdo entre os alunos e o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais.

Ao longo das seis semanas, os pesquisadores observaram e registraram
o progresso dos alunos, coletando dados qualitativos através de observagdes
participativas, entrevistas e registros de didrio dos professores. Esses dados foram
analisados para avaliar o impacto das atividades de aprendizagem baseada em
projetos e gamificacdo no engajamento dos alunos, na sua compreensdo dos
conteudos curriculares e no desenvolvimento de competéncias mais amplas. O
estudo proporcionou insights valiosos sobre como essas metodologias podem
ser aplicadas de forma eficaz no contexto educacional, contribuindo para o
enriquecimento da pratica pedagogica e para a promog¢do de um aprendizado
mais significativo e motivador.
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5. ENGAJAMENTO DOS ALUNOS

Durante a implementagdo das metodologias ativas, observou-se um
aumento significativo no engajamento dos alunos nas atividades escolares. Os
estudantes demonstraram maior entusiasmo em participar das aulas, mostraram-
se mais motivados para aprender e apresentaram uma atitude mais colaborativa
com seus colegas.

Os dados foram coletados por meio de observagdes participantes, registros
em didrios de campo e entrevistas semiestruturadas com os professores e os
alunos participantes. As informag¢des foram analisadas utilizando andlise de
conteudo para identificar padrdes e tendéncias emergentes.

A implementagdao de metodologias ativas na educa¢ao dos anos iniciais
tem demonstrado um impacto significativo no engajamento dos alunos em suas
atividades escolares. Ao invés de serem meros receptores de informagdes, os
alunos se tornam protagonistas ativos em seu processo de aprendizagem, o que
promove um entusiasmo renovado e uma motivagdo intrinseca para participar
das aulas. A abordagem centrada no aluno encoraja-os a explorar topicos de
interesse pessoal, o que naturalmente aumenta seu envolvimento nas atividades
escolares. Segundo Johnson et al. (2014), a participagdo ativa dos alunos é
essencial para o desenvolvimento de habilidades de pensamento critico e
resolugao de problemas, fundamentais para o sucesso académico e pessoal.

A aprendizagem baseada em projetos, por exemplo, oferece oportunidades
para que os alunos investiguem questdes que sao relevantes e significativas para
eles. Essa relevancia pessoal e contextualizada dos projetos ndo apenas aumenta
a motivagdo dos alunos, mas também os incentiva a se comprometerem mais
profundamente com as tarefas académicas. Como apontado por Krajcik e Shin
(2014), os projetos proporcionam um contexto rico para a aprendizagem, onde
os alunos podem aplicar conceitos tedricos a situagdes praticas, promovendo
assim uma compreensao mais profunda e duradoura.

Além disso, a gamifica¢do na educagdo tem se mostrado uma poderosa
ferramenta para aumentar o engajamento dos alunos. Elementos de jogos,
como recompensas, competicdes e desafios, sdo incorporados as atividades
académicas, transformando-as em experiéncias mais envolventes e divertidas.
Segundo Deterding et al. (2011), a gamificacdo estimula a participagdo dos
alunos ao oferecer feedback imediato e gratificagdes tangiveis, o que pode
aumentar significativamente a persisténcia e o foco nas tarefas escolares.

A colaboragdo entre os alunos também ¢é facilitada por metodologias
ativas, especialmente em projetos colaborativos. A medida que os alunos
trabalham juntos para resolver problemas complexos, eles desenvolvem
habilidades interpessoais importantes, como comunica¢ao eficaz, negociagdo e
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trabalho em equipe. Freire (2017) destaca que a interagdo entre os pares nao s
fortalece o aprendizado académico, mas também promove um ambiente escolar
mais inclusivo e solidario.

Outro aspecto crucial do engajamento dos alunos ¢é a possibilidade de
escolha e autonomia nas atividades de aprendizagem. Nas metodologias ativas,
os alunos frequentemente tém a oportunidade de decidir sobre os métodos e
abordagens que desejam utilizar para alcangar os objetivos educacionais. Isso nao
apenas aumenta sua responsabilidade pelo préprio aprendizado, mas também os
capacita a desenvolver habilidades de autorregulacao e autoavaliagcao (Landers
& Landers, 2014).

No contexto das metodologias ativas, o papel do professor se transforma
em um facilitador do aprendizado, guiando e apoiando os alunos em vez de
simplesmente fornecer informa¢des. Horn & Staker (2011) argumentam que
“os educadores que adotam metodologias ativas precisam estar preparados
para oferecer suporte personalizado e adaptar as atividades de acordo com as
necessidades individuais dos alunos, o que pode aumentar significativamente a
eficacia do ensino.

Além dos beneficios individuais para os alunos, o engajamento promovido
pelas metodologias ativas pode ter impactos positivos mais amplos na cultura
escolar. A medida que os alunos se tornam mais motivados e envolvidos em
suas aprendizagens, a atmosfera geral da escola tende a se tornar mais positiva
e colaborativa. Isso cria um ciclo de refor¢co positivo, onde o entusiasmo dos
alunos pelo aprendizado contagia outros colegas e professores, promovendo um
ambiente de aprendizagem vibrante e estimulante (Thomas, 2019).

No entanto, é importante reconhecer que a implementa¢ao bem-sucedida
de metodologias ativas requer um compromisso significativo de tempo, recursos
e formagdo para os educadores. A transicdo de um modelo de ensino mais
tradicional para abordagens ativas pode exigir ajustes na estrutura curricular,
na avaliagdo do desempenho dos alunos e no desenvolvimento profissional
continuo dos professores (Barrows & Tamblyn, 1980).

A pesquisa continua sobre os efeitos das metodologias ativas no
engajamento dos alunos é fundamental para informar praticas educacionais
eficazes. Estudos empiricos tém mostrado consistentemente que alunos
envolvidos ativamente em seu aprendizado tendem a demonstrar maior retengcao
de conhecimento, habilidades mais desenvolvidas de resolu¢do de problemas
e uma predisposi¢dao maior para continuarem aprendendo ao longo da vida
(Barrows & Tamblyn, 1980).

Em resumo, o aumento do engajamento dos alunos através de
metodologias ativas ndao é apenas um objetivo educacional desejavel, mas
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também uma necessidade para preparar os alunos para os desafios do século
XXI. Ao criar ambientes de aprendizagem que valorizam a participacdo ativa, a
colaboragdo e a autonomia dos alunos, as escolas podem cultivar uma geragao
de individuos motivados, criticos e criativos, prontos para contribuir de maneira
significativa para a sociedade.

6. CONCLUSAO

Este estudo destaca a eficacia das metodologias ativas, como
aprendizagem baseada em projetos e gamifica¢do, na promog¢ao do engajamento
e aprendizado dos alunos nos anos iniciais. Ao incorporar essas abordagens no
ensino, os educadores podem nao apenas melhorar a experiéncia educacional
dos estudantes, mas também prepara-los melhor para os desafios do século
XXI. Futuras pesquisas devem continuar explorando diferentes contextos e
metodologias para ampliar nossa compreensao sobre como melhorar a qualidade
da educacdo basica.

Além de evidenciar os beneficios das metodologias ativas, este estudo
também ressalta a importincia de adaptar as praticas educacionais as
necessidades e interesses dos alunos. A aprendizagem baseada em projetos
permitiu que os estudantes explorassem topicos de maneira mais auténtica e
significativa, enquanto a gamifica¢do proporcionou um ambiente de aprendizado
que incentivou a colabora¢do e a persisténcia na resolugdao de problemas. Essas
estratégias ndo apenas aumentaram o envolvimento dos alunos nas atividades
escolares, mas também fortaleceram sua autonomia e habilidades de pensamento
critico, preparando-os para serem aprendizes ao longo da vida.

Adicionalmente, os resultados deste estudo sugerem que a integragcdo
dessas metodologias ndo apenas melhora os indicadores tradicionais de
desempenho académico, como notas e testes, mas também promove competéncias
essenciais para o sucesso no século XXI, como colaboragdo, criatividade e
habilidades tecnologicas. Essa abordagem holistica da educagao nao s6 prepara
os alunos para enfrentar desafios futuros com confianca, mas também fortalece
o compromisso dos educadores com a inova¢do pedagogica e a adaptacao as
necessidades em constante evolucdo da sociedade contemporadnea. Portanto,
incentiva-se a continuidade da pesquisa para explorar novas estratégias e
aprimorar a aplicagdo pratica dessas metodologias, visando um ensino cada vez
mais inclusivo, dindmico e eficaz.
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INTEGRAGCAO CURRICULAR NAS ESCOLAS DE
ENSINO MEDIO DA REDE ESTADUAL DE ENSINO
DO RIO GRANDE DO NORTE
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1. INTRODUCAO

A historia da educagdo brasileira, pautada nas politicas educacionais a
partir dos anos de 1990, traz no cerne das discussOes fatos marcantes. Destes,
podemos destacar a implantagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo
Nacional — LDB (Lei, n° 9.394/96), em que o ensino médio passa a ser a ultima
etapa da educagdo basica, j& que o mesmo, ndo era contemplado nas politicas
publicas de financiamento. A educagdo bésica passa a ser composta por este
amparo legal pelo ensino infantil, fundamental e o ensino médio.

Essa nova realidade, decorrente das politicas educacionais e de
financiamento, trouxe para a educac¢do brasileira, e, particularmente, para o
ensino médio, alguns desafios, quais sejam, a expansao do acesso a esta etapa
de ensino do jovem de 15 a 17 anos, além de garantias para a sua permanéncia
e sua aprendizagem.

Para aumentar e dar estabilidade a esta etapa da educagao basica, em 2007
foi criado o Fundo de Manutencio e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacio — FUNDEB, Lei n° 11.494/2007 e
o Decreto n° 6.253/2007, tornando a educacdo basica com maiores condi¢cbes
de ter nas escolas brasileiras uma educagdo para garantir significativos avangos,
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bem como, padrao de qualidade e significativos avangos em todas as institui¢des
de ensino que ofertam ensino médio, que sejam os mesmos ministrados por meio
do dominio de saberes, habilidades e atitudes necessarias ao desenvolvimento
do cidadao, conforme previsto no Plano Nacional de Educacao.

Vivemos em meio a uma sociedade que tem vivenciado mudangas, a partir
da globaliza¢do, que trouxe para a sociedade diversidades de aprendizagens e
experiéncias culturais diversas, nos fazendo compreender que a escola também
vivencia essas mudangas, ja que é parte da vida dos jovens que nela estdao
inseridos. Nesse sentido, podemos destacar a importdncia de um curriculo
dialético, que possa no dialogo fazer a aprendizagem chegar ao conhecimento
desse jovem estudante integrante deste mundo global.

[...] defende que o curriculo nao é, de forma alguma, um corpo neutro
de conhecimentos que, por sua vez, também seriam neutros. O curriculo
constitui, antes disso, um territorio repleto de contradi¢des e conflitos,
ligado - ou até mesmo entrelagado - as estruturas econdmicas, politicas
e sociais; sua organizacdo deriva de um processo de sele¢do cultural
particular que reflete os interesses de grupos especificos na sociedade.
(Apple, 1999, p. 4)

Nesse contexto, a escola devera buscar ser um ambiente de constantes
descobertas, onde o estudante que nela esteja, sinta o prazer em estudar, que
o ensino tenha como principio norteador a formagdao de cidadaos criticos e
reflexivos.

No Rio Grande do Norte, as reflexdes acerca de uma postura pedagogica
no curriculo de ensino médio para enfrentar essas mudangas, ocorreram
efetivamente com a realizacao do Férum de Gestores, ocorrido no ano de 2013,
tematizando a compreensdao do que ¢é de fato curriculo, a partir das Diretrizes
Curriculares Nacionais de Ensino Médio — (DCNEM) lancadas em 2012,
entendendo a sua importancia no ambito escolar e seu entorno, sem, entretanto,
esquecer dos profissionais que compdem a escola, por serem 0S mesmos que
pOem as praticas curriculares na ordem do dia.

As Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio tém na integragdo
curricular as suas finalidades e enfoques nas dimensdes: trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura, com perspectivas de tratar o objeto de ensino estudado
no alinhamento de determinados componentes curriculares por areas de
conhecimento, propostos em metodologias que envolvam eixos tematicos
integradores, que proporcionem aprofundamentos sobre o objeto de estudo e em
que os mesmos enfatizem a relagao teoria e pratica apropriando-se de um formato
metodologico na qual a pesquisa seja vista como principio educativo e letramento.

Assim, a pesquisa como principio pedagogico com énfase na iniciagao
cientifica e pesquisa, na leitura e no letramento e na cultura digital de forma
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articulada, além de incluir a interdisciplinaridade e a contextualizagdo como
possibilidades para integrar as areas de conhecimento, promove O ensino
aprendizagem dos educandos e se propde neste curriculo a transversalizar, por
meio de subprojetos, o principio educativo de formagdo para a cidadania e
mundo do trabalho, objetivos do Ensino Médio, implementando o Projeto de
Integracdo Curricular — PIC.

2. ENSINO MEDIO NO RIO GRANDE DO NORTE: REALIDADE E
PERSPECTIVAS

No ano de 2012, a Subcoordenadoria de Ensino Médio — SUEM,
organizou o forum de redesenho curricular de ensino médio da rede Estadual do
Rio Grande do Norte, em que participaram: gestores, coordenadores pedagogicos
e professores. O mesmo aconteceu por necessidade em atender as prerrogativas
da Lei de Diretrizes e Bases — LDB n°® 9394/96, que determina no seu artigo 35
a formagdao humana integral do jovem estudante, assim como a consolidagdao
dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, a preparagao basica para
o mundo do trabalho e a cidadania como finalidades para essa etapa de ensino.

O citado forum, veio atender a necessidade de se colocar praticas
pedagogicas e inovadoras nas Escolas de Ensino Médio do Rio Grande do Norte.
A reflexdo acerca dessas praticas constituiu-se em um desafio para as escolas e,
como meta da Secretaria de Estado da Educacao e da Cultura, implementado
nas escolas pela SUEM.

Ao tomar a decisdo de organizar um féorum para redesenhar o curriculo
da rede estadual de ensino, a Subcoordenadoria de Ensino Médio - SUEM/
SEEC, tomou por base dados de matricula do ensino médio no ano de 2012,
que apresentava um total 118.623 estudantes. Durante a realizagdo do forum,
observou-se a interagdo que passou a existir entre escolas e equipe pedagogica da
SUEM, que pode inteirar-se da realidade vivenciada pelas escolas, e, assim, fazer
um comparativo a partir dos didlogos que existiam nos encontros pedagogicos
durante o féorum.

Nesse contexto, os representantes no forum das 290 escolas trouxeram
para o cerne da discursdo pedagogica, o curriculo que era produzido, dizendo os
mesmos que necessitavam e muito, de inovagdes curriculares e acompanhamentos
pedagodgicos. Assim, constatou-se a existéncia de um fazer docente vago, solto,
sem acompanhamento e que nao atendia os resultados esperados quando era
confrontado nas avalia¢Oes oficiais.

A SUEM, néao se deixou ficar & deriva, olhando somente para os problemas
que afligem a escola, e o entorno desta, buscou sim, um agir competente e medidas
precisas que possam interferir no cenario atual, materializando juntamente com
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as escolas, praticas inovadoras e agdes que culminem com desenvolvimento
desse sujeito integral, estudante da escola de ensino médio.

Para responder a essa questdao desafiadora, situamos a implantagcdo da
integra¢do curricular como meio de construir um curriculo com identidade
propria, tentando minimizar a problematica de romper com o curriculo
disciplinar, e assumir 0 mesmo por meio das areas de conhecimento isso tem
aparecido como ponto crucial nas nossas escolas. Assim, compreende-se que a
concep¢do da integragdo curricular pressupde entender o curriculo sob o ponto
de vista deste enquanto praxis, objeto dinamico, um campo de multiplos agentes.

De acordo com Apple e Beane (2001) cabe aos educadores, embora
pressionados desenvolvem trabalhos com praticas inovadoras para encontrar
repostas diferentes para resultados melhores no processo educativo.

Compreende-se, também, que nao ¢ somente os professores que devam
envolver-se com as praticas inovadoras e diferenciadas para que haja influéncias no
resultado e no desempenho das escolas, mas, todos os segmentos que compdem a
escola, haja vista a compreensdo de que pensar a flexibilizagdo do curriculo, tem de
certa forma levado aos profissionais de ensino a repensarem também a sua propria
formacgao. Defendemos que a proposta de redesenho curricular desenvolvida no
Rio Grande do Norte, pode ser, sim, uma alternativa importante no que concerne
a melhorar a qualidade do curriculo escolar da rede estadual.

3. A MODELAGEM DA INTEGRAGAO CURRICULAR NO RIO
GRANDE DO NORTE

Ao seguir as orientagdes legais do Ensino Médio que possui carater de
terminalidade, e tem por finalidade: a consolida¢ao e o aprofundamento dos
conhecimentos; a preparagdo basica para o trabalho, e a cidadania do educando,
(DCNEM, 2013) devera ser capaz de se adaptar com flexibilidade as novas
condigdes de ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores; ao aprimoramento do
educando como pessoa humana, incluindo a formacgao ética e o desenvolvimento
da autonomia intelectual e do pensamento critico; a compreensdao dos
fundamentos cientificos-tecnologicos dos processos produtivos, relacionando a
teoria com a pratica, no ensino de cada 4rea de conhecimento.

A integracdo curricular pode ser entendida como um processo historico
no Estado do Rio Grande do Norte, por ja trazer na sua historia inovagao
pedagdgica pioneira como o “repensando o ensino médio noturno diferenciado”
que tem levado os docentes a refletirem a sua pratica com mais veeméncia e
profissionalizagdo, assim as 290 escolas de ensino médio da rede estadual do
RN, desde 2014,vem trabalhando o curriculo alinhado as orientagdes do forum
de gestores do RN, culminando, em 2015, com a organizagdao do trabalho
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pedagodgico a partir do Pacto pelo Fortalecimento do Ensino Médio. Nessa
perspectiva, professores e coordenadores pedagogicos vém organizando em suas
escolas os planos de acao pedagdgica entendendo o mesmo ser um processo
de planejar/replanejar e reconsiderar agdes que ja sdao desenvolvidas na escola,
presentes no projeto politico pedagogico e, consequentemente, o de integracdao
curricular.

O Projeto de Integragdo Curricular implementado nas escolas de ensino
médio do Rio Grande do Norte esta associado ao processo de desenvolvimento
de projetos interdisciplinares/articuladores dos saberes, contextualizados e com
eixos tematicos entrelagados a Iniciagao Cientifica e Pesquisa, Letramento,
Sustentabilidade, Cultura Digital, ENEM — Profissdes e Carreira, Protagonismo
Juvenil Empreendedor, Cultura e Arte, Saude e Esporte.

Considera também demonstrar que seja o estudante, enquanto sujeito,
o centro do curriculo no desenvolvimento de competéncias de assimilagdo -
participagcdo — observagdo — compreensao — analise — argumentacao — raciocinio
logico — sistematizacdo de esquemas de classificacdo e criatividade, ou seja,
objetivando o principio formativo educativo do Ensino.

Nesse contexto, a pratica curricular vai muito além das abordagens
disciplinares, ressaltando que cada escola necessita elaborar suas a¢des didatico
pedagogicas a partir de um diagnostico da situagao real vivida onde se analisa
o perfil do estudante, suas possibilidades, suas expectativas, suas necessidades
escolares e seu cotidiano.

3.1 A INTEGRACAO CURRICULAR E O ESTUDANTE DE ENSINO
MEDIO

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Brasil,
2012), apontam para a centralidade dos jovens estudantes, enquanto sujeitos
do processo educativo. No parecer do Conselho Nacional de Educa¢iao (CNE,
2011) que as fundamentam, fica explicita a necessidade de uma “reinven¢ao” da
escola visando garantir o que propde o artigo III, ou seja, “o aprimoramento do
educando como pessoa humana, incluindo a formagao ética e o desenvolvimento
da autonomia intelectual e do pensamento critico” e também o artigo VII, “o
reconhecimento e aceitacao da diversidade e da realidade concreta dos sujeitos
do processo educativo, das formas de produgao, dos processos de trabalho e das
culturas a eles subjacentes”.

A juventude constitui um momento determinado, mas nao se reduz a uma
passagem. Ela assume uma importancia em si mesma como um momento de
exercicio de inser¢ao social. Nele o individuo vai se descobrindo, descortinando
as possibilidades em todas as instancias da vida social, desde a dimensao afetiva
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até a profissional. Além das marcas da diversidade cultural e das desiguais
condig¢Oes de acesso aos bens econdmicos, educacionais e culturais, a juventude
¢ uma categoria dindmica. Ela é transformada no contexto das mutagdes sociais
que vém ocorrendo ao longo da historia.

Os jovens sujeitos do Ensino Médio nos trazem cotidianamente desafios
para o aprimoramento do nosso oficio de educar. Entre esses desafios, encontra-
se a dificil tarefa de compreensdao dos sentidos aos quais os jovens elaboram
0 agir coletivo, em seus grupos de estilo e identidades culturais e territoriais.
E na condi¢do de sujeitos autbnomos, é pertinente, entdo, perguntar: sera que
os jovens estudantes estdo tendo oportunidade de exercitar, de aprender a
escolher no cotidiano escolar? Quais 0s espagos e tempos que vém estimulando
a formacdo de jovens autbnomos?

Nas sociedades modernas, a escola é a instituicdo que tem a funcgdo
especifica de forjar as novas geragdes para a vida social. Seus tempos, espagos,
métodos e estruturas sao definidos com intencionalidade educativa.

O reconhecimento desse carater histérico-cultural da formagdo humana
nos leva, ainda, ao encontro do avanc¢o do conhecimento cientifico e tecnologico,
eisso significa, em termos curriculares, partir da contextualizagao dos fendmenos
naturais e sociais, de sua significacdo com base nas experiéncias dos sujeitos,
bem como na necessidade de superacdo das dicotomias entre humanismo e
tecnologia.

Nessa perspectiva, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (Parecer CNE/CEB 05/2011 e a Resolugao CNE/CEB 02/2012) ao
eleger as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura o toma
como base da proposta e do desenvolvimento curricular.

Conforme essas Diretrizes, as dimensbes do trabalho, da ciéncia, da
cultura e da tecnologia inserem o contexto escolar no didlogo permanente com
os sujeitos e com suas necessidades em termos de formagdo, sobretudo pelo
fato de que tais dimensdes nao se produzem independentemente da sociedade
e dos individuos, assim compreendidas, mas se constituem em um eixo pelo
qual se pode atribuir sentido a cada componente curricular conferindo assim,
significado a cada conceito, a cada teoria, a cada ideia.

As proposi¢des das Diretrizes deixam evidentes que, o ensino médio
adquire centralidade ao promover a compreensao do mundo do trabalho, da
cultura e das inter-relagdes entre esses campos e o do desenvolvimento cientifico
e tecnoldgico, visando potencializar capacidades interpretativas, criativas e
produtivas da cultura nas suas diversas formas de expressdo e manifestacao.
Partindo desses pressupostos, as DCNEM (2012) indicam a necessidade de que
se realize uma profunda discussao na escola sobre o que dialogam ou poderiam
dialogar com o projeto pedagdgico e com as praticas curriculares existentes na
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comunidade escolar, tratando-se de reconhecer os sujeitos concretos, com sua
histéria e realidades diversas no contexto social e territorial onde vivem.

Torna-se indispensavel que as escolas, ao desenvolverem seus projetos
politico pedagogicos, suas propostas curriculares, se debrucem sobre questdes que
permitam ressignificar a institui¢ao escolar, quando se trata do publico alvo do
Ensino Médio, considerando ainda, a necessidade de acolhimento de um sujeito
que possui projetos de vida e expectativas explicitas com relagdo a motivagao
dos jovens e adultos diante da escola e do trabalho. E importante, pois, oferecer
condig¢des de incentivo ao retorno e a permanéncia dessa clientela e, sobretudo,
envidar esfor¢os para que a escola ndo seja abandonada pelos jovens e pelos
adultos, mas pelo contrario, que ela os represente, para que esse segmento seja
um local de incentivo, de desafios, de contribuicdo do conhecimento, enfim, de
transformacao social.

Nesse contexto, convém lembrarmos, a existéncia de jovens que estudam
e trabalham, em geral, enfrentam dificuldades para conciliar as duas tarefas,
nos referimos a um trabalhador, dono(a) de casa, pessoas com afazeres nos
percursos de atividades rurais e urbanas, ou seja, jovens e adultos que, antes de
serem estudantes, sdo sujeitos com diversos afazeres ao longo do dia, e estudam
a noite. Entende-se que essa diferenciacdo, ndo deveria decorrer interpretagdes
que possa indicar, que esses estudantes que na maioria das vezes escolhe a
escola noturna, para completar seus estudos, possa sentir-se participe dentro das
especificidades nas relagdes estabelecidas na escola.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Considerando, portanto, a situagao e as circunstancias de vida dos estudantes
do Ensino Médio cabe indicar e possibilitar formas de oferta e organizagdo no
curriculo escolar, elementos que possam se articular na Transversalidade a partir
da implementa¢ao do Projeto de Integragdo Curricular — PIC, cujo principio
educativo ¢ a formagdo para o trabalho e o exercicio da ética e da cidadania,
tendo como vetor o desenvolvimento da autonomia, da criticidade, da tomada de
decisao com sucesso do empreendedorismo e da criatividade e que nas abordagens
dos conteudos das tematicas selecionadas busquem envolver o estudante, ndo na
configuragcdo de um estudo sobre o trabalho como técnica, mas na direcao da
formacao intelectual como parte para o exercicio da cidadania no mercado de
trabalho e no progresso propedéutico de qualificagdo humana.

Enfim, acreditamos que o sucesso para garantir 0 acesso e a permanéncia
do estudante na escola de ensino médio, necessariamente passa por uma proposta
curricular que organize conteddo e uma alternativa de apresentar saberes
diversos, considerando a histéria de vida dos que nesta escola se encontra.

53



Herika CrisTINA OLiveira Da CosTa | TANIA MARIA DE CarvaLHo CAMARA MONTE (ORGANIZADORAS )

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

APPLE, Michel, W; BEANE James, A. (org.). O argumento por escolas
democraticas. Trad. Dinah de Alves Azevedo. In. Escolas Democraticas.
2.ed. p.9-43. Sao Paulo: Cortez, 2001.

APPLE, Michel, W. Educacao e poder. Trad. Maria Cristina Monteiro. Portp
Alegre: Artes Médicas, 1999.

BRASIL.Conselho Nacional de Educac¢ido de Educacido. Resolucio CEB/CNE
n°.3/98, de 26 de julho de 1998. Diretrizes Curriculares Nacionais para Ensino
Médio (DCNEM). Brasilia: CNE, 1998.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional. Lein. 9394/96, de
20 de dezembro de 1996. Brasilia: MEC, Brasil.

BRASIL. Ministério da Educag¢do. Conselho Nacional de Educa¢do. Camara
de Educagdo Basica. Parecer N. 05/2011. Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio. 2012. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.
php?option=com_docman&view=download&alias=9915-pceb005-11-1-
1&Itemid=30192. Acesso em: 01 ago. 2024.

BRASIL. Ministério da Educac¢do. Conselho Nacional de Educacdo. Camara
de Educacao Basica, Parecer N. 03/2018. Atualizacao das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, observadas as alteracoes
introduzidas na LDB pela Lei n. 13.415/2011. Disponivel em: http://www.
abmes.org.br/arquivos/legislacoes/Parecer-cne-ceb-003-2018-11-08.pdf.
Acesso em: 05 ago. 2024.

BRASIL. Ministério da Educac¢dao. Conselho Nacional de Educacdo. Camara
de Educacdo Basica, Parecer N. 03/2018. Atualizacao das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, observadas as alteracdes
introduzidas na LDB pela Lei n. 13.415/2017. Disponivel em: http://www.
abmes.org.br/arquivos/legislacoes/Parecer-cne-ceb-003-2018-11-08.pdf.
Acesso em: 21 ago. 2024.

SECRETARIA Estadual de Educagao. Orientagdes Curriculares para o
Ensino Médio Noturno. Subcoordenadoria de Ensino Médio. SUEM/SEEC.
Natal, 2015.

54



TECNOLOGIAS EDUCACIONAISE O
PROCESSO DE APRENDIZAGEM

Diana Pires De Arasjo’

Valdiva Batista Barbosa’

FEudinam Maranhdo Peres Fernandes®
Eslane Alves Da Silva*

1. INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, as tecnologias educacionais tém desempenhado um
papel cada vez mais relevante no contexto do ensino e da aprendizagem.

A incorporagao de recursos digitais em ambientes educacionais — como
plataformas de aprendizagem online, objetos de aprendizagem interativos,
inteligéncia artificial e realidade aumentada — tem transformado a maneira
como o conhecimento é construido, acessado e compartilhado.

Essa transformacio nio se limita ao uso de novas ferramentas, mas envolve
uma reconfiguragdo profunda das praticas pedagdgicas, exigindo novos olhares
sobre o papel do professor, do aluno e dos processos cognitivos envolvidos na
aprendizagem. A incorporagdo de tecnologias no contexto educacional tem
se intensificado cada vez mais, impulsionada pela crescente digitalizagio da
sociedade e pelas mudancas nas demandas formativas contemporaneas. No centro
dessa transformacgao esta o processo de aprendizagem, que passa a ser mediado
por dispositivos digitais, plataformas virtuais e metodologias inovadoras.

Durante a pandemia de COVID-19, milhdes de estudantes no Brasil e no
mundo passaram a estudar exclusivamente em ambientes digitais, evidenciando
a importancia das tecnologias no processo educativo e revelando desigualdades
no acesso e na formacdo digital.

Este capitulo propde uma reflexdo critica sobre como as tecnologias
educacionais influenciam e reconfiguram o processo de aprendizagem, apontando
oportunidades, desafios e implicagdes para a pratica docente e o desenvolvimento
de competéncias nos alunos.
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2 valdivabatistal972@gmail.com.
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2. TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS: CONCEITO E EVOLUGAO

A tecnologia educacional pode ser entendida como o conjunto de
processos, ferramentas e recursos utilizados para apoiar, mediar e aprimorar o
ensino e a aprendizagem.

Segundo Moraes (2015), trata-se de “um campo interdisciplinar que
envolve o uso sistematico de conhecimentos, métodos e técnicas com o objetivo de
melhorar os processos educacionais e promover aprendizagens mais significativas”.
Inicialmente, a tecnologia educacional estava fortemente associada ao uso de
equipamentos audiovisuais e midias impressas; com 0 avang¢o das tecnologias
digitais, no entanto, passou a englobar recursos interativos, ambientes virtuais
de aprendizagem (AVA), plataformas adaptativas e, mais recentemente, solugdes
baseadas em inteligéncia artificial e realidade aumentada.

Nos anos 1980, projetos como o “Educom”, no Brasil, utilizaram radios
comunitarias para apoiar a alfabetizagdo de jovens e adultos. Atualmente,
recursos como o0 Google Classroom e plataformas de gamificagio como o
Kahoot! sdao utilizados desde a educagao basica até o ensino superior.

Com a populariza¢do da internet e a mobilidade digital, surgiram novas
praticas pedagogicas, como a sala de aula invertida, o ensino hibrido e os MOOCs
(Massive Open Online Courses), ampliando a autonomia dos estudantes e o
alcance das a¢Oes educativas.

Atualmente, as tecnologias educacionais ndo apenas ampliam 0 acesso
a informacgao, mas também favorecem metodologias ativas de aprendizagem,
como a sala de aula invertida, o ensino hibrido e o aprendizado baseado
em projetos. Essas abordagens colocam o estudante no centro do processo
educativo, estimulando sua autonomia, colaboragdo e pensamento critico.
Como argumenta Moran (2013), “as tecnologias, quando bem integradas ao
projeto pedagogico, potencializam experiéncias educativas mais envolventes e
personalizadas”.

2.1 IMPACTOS DAS TECNOLOGIAS NO PROCESSO DE
APRENDIZAGEM

O uso de tecnologias no processo de aprendizagem tem potencial para
tornar o ensino mais dindmico, interativo e centrado no estudante. Ferramentas
como videos interativos, jogos educativos, realidade aumentada e plataformas
adaptativas favorecem o aprendizado significativo e personalizado.

Em uma escola publica de Sao Paulo, a adogao de tablets com aplicativos
de matematica resultou em melhora significativa no desempenho dos alunos do 5°
ano, conforme relatado em estudos de acompanhamento pedagogico (MEC, 2022).
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Além disso, as tecnologias favorecem a aprendizagem colaborativa por
meio de foruns, redes sociais educativas e projetos interdisciplinares mediados
por plataformas digitais, promovendo a construgdo coletiva do conhecimento.
De acordo com Valente (2005), a tecnologia, quando bem utilizada, favorece a
construgao ativa do conhecimento, ao proporcionar ambientes de aprendizagem
que estimulam a exploragao, a resolugao de problemas e a reflexdo critica.

Além disso, estudos como o de Moran (2013) destacam que o uso de
recursos digitais contribui para o aumento do engajamento e da motivagdao dos
alunos, uma vez que introduzem elementos multimidia e interatividade que
tornam o processo de aprendizagem mais dindmico e atrativo. Por exemplo,
em ambientes virtuais de aprendizagem, os estudantes podem interagir com
colegas e professores, acessar conteudos diversificados e participar de atividades
colaborativas, promovendo um aprendizado mais significativo (Kenski, 2012).

Por outro lado, o uso da tecnologia também impde desafios pedagogicos
e estruturais. A pesquisa de Almeida e Valente (2011) aponta que muitos
docentes ainda nao se sentem preparados para integrar de forma critica e criativa
as ferramentas digitais as suas praticas, o que pode levar a um uso meramente
instrumental da tecnologia, sem promover mudangas efetivas nos métodos de
ensino. Além disso, questdes como o acesso desigual as tecnologias, a formacgao
continuada dos professores e aadequagdo dasinfraestruturas escolares permanecem
como obstaculos importantes a plena integracao das TICs na educagao.

Nesse sentido, é fundamental compreender que a tecnologia, por si s6, ndo
garante uma aprendizagem eficaz. Como afirma Lévy (2010), “a inteligéncia
coletiva potencializada pelas tecnologias depende das intengdes pedagogicas e
da qualidade das interages promovidas nos ambientes educacionais”. Assim, o
impacto das tecnologias no processo de aprendizagem deve ser analisado a partir
de uma perspectiva critica, que considere tanto suas potencialidades quanto os
contextos socioculturais em que estao inseridas.

2.2 DESAFIOS E LIMITACOES

Apesar das inumeras potencialidades, o uso de tecnologias educacionais
ainda enfrenta diversos desafios e limitagdes, tanto do ponto de vista pedagogico
quanto estrutural e social. Um dos principais obstaculos refere-se a formagao
docente. Muitos professores nao receberam, ao longo de sua trajetoria
profissional, uma capacitacio adequada para integrar tecnologias de forma
critica e significativa as suas praticas. Como destacam Almeida e Valente
(2011), “a simples insercao de equipamentos tecnologicos nas escolas nao
garante inova¢do pedagogica; € necessario que os docentes compreendam as
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possibilidades didaticas das tecnologias e desenvolvam competéncias para usa-
las de maneira reflexiva”.

Outro desafio recorrente diz respeito a infraestrutura e a desigualdade
de acesso. Em muitas regides, principalmente em contextos de vulnerabilidade
social, o acesso limitado a internet, a eletricidade ou a dispositivos adequados
compromete a efetividade das politicas de inclusdo digital. Segundo Kenski
(2012), “as tecnologias podem aprofundar desigualdades ja existentes, caso nao
sejam acompanhadas de politicas publicas que assegurem condi¢des equitativas
de uso e acesso”.

Além disso, ha um risco de uso superficial ou tecnicista das ferramentas
digitais. Em alguns casos, a tecnologia ¢ utilizada apenas como um substituto
de materiais tradicionais, sem promover uma mudan¢a real na logica do
ensino-aprendizagem. Selwyn (2011) adverte que “o entusiasmo em torno das
tecnologias educacionais muitas vezes encobre discussdes criticas sobre sua
eficacia, apropriagao e impactos sociais”, destacando a importancia de se refletir
sobre o proposito pedagogico que orienta seu uso.

Outro ponto relevante diz respeito a sobrecarga cognitiva e a dispersdao
dos alunos. Com a multiplicidade de estimulos e informag¢des disponiveis nas
plataformas digitais, ha um risco de que os estudantes se distraiam facilmente ou
tenham dificuldade em manter o foco em tarefas mais complexas.

Segundo Mayer (2009), “o excesso de elementos visuais e interativos pode
comprometer a aprendizagem significativa, caso nao sejam cuidadosamente
organizados em fun¢do de objetivos instrucionais claros”.

Essas limitacbes mostram que, embora as tecnologias educacionais
oferecam oportunidades valiosas para enriquecer o processo de aprendizagem,
sua implementagao eficaz requer planejamento pedagogico, investimento em
infraestrutura, formag¢ao continua e politicas educacionais comprometidas com
a inclusao e a equidade.

3. CONSIDERACOES FINAIS

A integracdo da tecnologia educacional no processo de aprendizagem
representa uma transformacdo significativa no modo como o conhecimento é
construido, acessado e compartilhado.

Ferramentas digitais, plataformas interativas e recursos multimidia
ampliaram as possibilidades pedagdgicas, tornando o ensino mais dinamico,
personalizado e acessivel. No entanto, é fundamental que o uso dessas
tecnologias esteja sempre orientado por objetivos pedagdgicos claros e por uma
mediagao consciente dos educadores, que continuam sendo elementos essenciais
na formagao critica e ética dos alunos. A tecnologia, quando bem aplicada, ndo
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substitui, mas potencializa o processo de ensino-aprendizagem, promovendo
maior engajamento, autonomia e colaboragao.

Assim, o desafio atual ndo esta apenas em disponibilizar recursos
tecnologicos, mas em garantir sua utilizagdo estratégica, inclusiva e significativa
em prol de uma educagdo de qualidade. As tecnologias educacionais representam
uma oportunidade de repensar praticas pedagogicas e enriquecer o processo de
aprendizagem. Contudo, seu uso eficaz depende de intencionalidade pedagogica,
formacgao docente continua e politicas publicas que assegurem equidade digital.

A implantacdao bem-sucedida de um programa de ensino hibrido em escolas
municipais de Recife, com formag¢ado docente e suporte técnico, demonstrou que,
com planejamento, as tecnologias podem contribuir para avangos significativos
nos resultados de aprendizagem.

E fundamental reconhecer que a tecnologia, por si s, ndo transforma
a educagdo. A transformagdo ocorre quando sua utilizagdo é orientada por
principios pedagogicos sélidos e inclusivos.
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1. INTRODUCAO

Este artigo considera relevante apresentar a abordagem do método
pedagdgico utilizado no Brasil no periodo colonial durante os trés séculos de
colonizagao. Até meados do século XVIII, onde as bases do que se ensinava
na Colbnia consistiam nos métodos da educagdo jesuitica, método esse que
seguia as normas do Colégio de Evora, de 1563, e da Ratio Studiorum, manual
pedagogico jesuita do final do século XVI.

Por meio do estudo foi possivel compreender que a organizagdo
educacional estruturada na fase imperial, foi para atender uma demanda da
classe com maior poder aquisitivo, restringindo aos demais grupos o direito
do acesso a educac¢do, com uma estrutura educacional aristocratica, destinada
antes para a organizacdo e manuten¢do de uma elite, do que propriamente
uma a educacdo que atendesse os interesses da grande maioria, marcada pelos
habitos intelectuais da elite, configurando o que Romanelli (1985) destaca como
a manutencao de uma heranca cultural e conservadora.

Nosso trabalho foi dividido em duas partes. A primeira relata o inicio da
educagao no Brasil e seus aspectos historicos, a partir da chegada dos jesuitas e
a segunda parte apresentamos a estrutura organizacional das escolas no periodo

1 Licenciatura e bacharelado em Historia (UFRN). Especializacdo em Educacdo do Campo
(Ufersa ). Mestra em ciéncias da educagdo. Assessora Pedagdgica (SEEC/ SUEM).
E-mail: Jacdantas64@gmail.com.

2 Graduagdo em Letras: Portugués/Inglés. Especializacio em Fundamentos Linguisticos
para o Ensino da Leitura e da Escrita. Professora de Inglés do Estado do RN.

3 Formacdo: arte educagdo pela UFRN, Pedagogia pela Universidade estadual vale do
Amaral. Pedagogia: pela Universidade Estadual Vale do Acarau, Mestre em Ciéncias
da Educacgdo pela universidade Del Sol Assessora pedagogica no NECAD Nucleo de
educacdo do campo e Diversidade. E-mail: larrubiatavares@gmail.com.

61



Herika CrisTINA OLiveira Da CosTa | TANIA MARIA DE CarvaLHo CAMARA MONTE (ORGANIZADORAS )

colonial, onde fica nitido a separagdo de uma educagdo para a classe burguesa,
para os indios e os africanos escravizados.

2. PERSPECTIVAS HISTORICAS

Para que possamos aqui relatar sobre o inicio da educagao brasileira, temos
que procurar entender o panorama cultural, econdmico, politico e religioso na
época do Brasil colonia.

Cristévao Colombo chegou as Américas em 1492 a servigo da Espanha
e ao saber de tal proeza, os portugueses ficaram inconformados. Reuniram-se
com a Espanha para assinar o Tratado de Tordesilhas em 1494, que definia os
limites de exploragdo das terras descobertas e por descobrir na América do Sul.
Esse foi o gatilho que impulsionou os portugueses a enviar expedigdes sob o
comando de Pedro Alvares Cabral com o intuito de encontrar novas terras a
serem exploradas. Fato esse que aconteceu no ano de 1500.

Da mesma forma que pensamos erroneamente ter sido o Brasil descoberto
com a chegada dos portugueses, pensamos que a educagdo brasileira teve inicio
com a vinda da Companhia de Jesus ao Brasil. Antes mesmo do que ainda em
nossos dias € chamada de “Descobrimento do Brasil”, ja existiam nessas terras, 0s
amerindios que eram uma populagdo grande possuindo um sistema de educagao
totalmente diferente aquela formulada e organizada pelos Jesuitas. Mas como
acontece nos paises colonizados, sua forma de educagdao foi sobreposta pelo
novo sistema de ensino imposto pelos colonizadores.

Era o Brasil uma colonia de Portugal por ndo ter decisGes politicas e
econdmicas proprias, e dessa forma, seu destino estava nas maos do colonizador.
Desde 0 ano de 1500 até o ano em que o Brasil deixou de ser colénia de Portugal
em 1822, Portugal manteve o monopélio comercial do Brasil, acumulando lucros
e assim gerando riquezas para a metropole portuguesa. A questdo do colonialismo
tinha como objetivo principal do colonizador ter o poderio mercantilista para que
a coroa e a metropole tivessem suas necessidades econdmicas satisfeitas. Era um
sistema total de submissdo e exploragdo, onde a economia colonial se tornava
periférica, enquanto que a burguesia mercantilista detinha os lucros extraordinarios
provindos dessa exploragdo. A colénia consumia os produtos manufaturados
vindos de Portugal por precos absurdamente altos, a0 mesmo tempo em que era
obrigada a vender seus produtos a baixissimo custo para os colonizadores.

Portugal arcou com a construg¢do de escolas, de navios, com questdes de
seguranga e ainda com a questdo religiosa que viria a ser util como uma forma
de freio de toda a populacao. Tudo isso era de alto custo, contudo tudo foi feito
para que assim, se tornassem ainda mais fortes, poderosos, e pudessem ampliar
seu império.
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Os jesuitas que faziam parte da Companhia de jesus tiveram estabilidade
na area educacional brasileira por 210 anos, tendo seu inicio em 1549, ou seja,
49 anos ap6s a chegada dos portugueses em terras brasileiras e seu término em
1759, pois foram expulsos pelo Marques de Pombal. Este periodo foi dividido
em trés partes por Fausto (2000, p. 41), onde o primeiro periodo vai de vinda de
Cabral em 1500 até a instalacao do governo geral em 1549. O segundo vai da
instalacao do governo geral as ultimas décadas de X VIII; ja o terceiro vai dai até
a independéncia do Brasil em 1822.

Havia uma relagao estreita entre a igreja catolica e o Estado portugués. O
Papa obtinha enorme fidelidade por parte do Estado e com tal cooperagdo entre
as partes, a fé passou a ser um dos setores burocraticos do mesmo. Adquiriu
plenos poderes para tomar decisdes como controlar a nomeagao de autoridades
religiosas, cobrar dizimos, erigir igrejas, mosteiros, capelas, oratorios, enviar
missionarios, decretar censuras e regras eclesiasticas, enquanto que a igreja ficou
com as praticas de ensino. Foi através do apadroado, no qual havia a dualidade
de interesses de ambos acima citados que a educagdo jesuita foi considerada
tanto religiosa quanto regalista. Regalista porque preconiza os interesses do
Estado frente as prerrogativas da igreja.

Temos que aqui lembrar que essa foi uma época de divisao na Igreja
Catolica devido as ideias de Martinho Lutero, era o inicio do protestantismo. A
Igreja Catolica reagiu a reforma protestante enviando para as muitas colOnias,
a Companhia de jesus. Através da educagao e catequese desses novos povos, 0s
jesuitas buscavam consolidar seus objetivos de transmitir coeréncia e legitimagao
a concepc¢do de mundo difundida pela Igreja Catoélica Romana.

Podemos assim concluir, apds refletirmos sobre todo o contexto acima
citado que o trabalho jesuitico no Brasil continha em sua esséncia a intengao
de satisfazer tanto seus proprios interesses, que era a evangelizagdo dos povos
e a hegemonia catdlica, frente ao crescimento do protestantismo, além disso,
também a inteng¢ao de satisfazer os interesses da coroa portuguesa que constituia
principalmente na posse das terras “descobertas”. Mesmo existindo o “Tratado
de Tordesilhas”, a Espanha teimava em ameacar tal Tratado, além de algumas
poténcias europeias como Holanda e Franca que costumavam invadir o litoral e
levar o pau-brasil.

Quando Tomé de Souza foi designado para vir ao Brasil na expedi¢do
colonizadora, lhe foi recomendada a tarefa de converter os indios a fé da igreja
catdlica através de duas formas: pela instrugdo e pela catequese. O que segundo
Fausto (2002, p. 49), o ensino serviria para ensinar aos indios tanto o trabalho
europeu, quanto transforma-los em bons cristaos. Tudo isso com a intengdo de
satisfazer as necessidades da metropole.
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Ao chegarem ao Brasil, osjesuitas ensinavam aos nativos a leitura, a escrita,
assim como a contar no portugués e no latim, além disso para que os mesmos
pudessem ser catequisados e para que sua cultura fosse descontruida, faziam
utilizacdo do teatro em seus ensinamentos. Dessa forma, iam desconstruindo a
cultura daquele povo e substituindo pela sua.

Em 1550, na Bahia e em Sao Vicente, foram fundadas duas escolas com
meninos Orfaos que visavam a formagao de sacerdotes. Ja em 1553 um novo
grupo de jesuitas aporta no Brasil, José de Anchieta que estava sob o comando
do padre Manuel da Noébrega, espalharam suas obras por Sdo Paulo, Bahia,
Pernambuco e Rio de Janeiro com 5 escolas de ensino elementar e 3 de ensino
médio. E isso foi apenas o inicio porque as escolas se espalharam pelo Brasil até
0 ano de 1759.

Os portugueses comegaram a investir na agricultura, principalmente a
cana-de-agucar porque era um produto que produzia lucro para a burguesia
portuguesa. Como a Franca e a Espanha exploravam o litoral brasileiro para
exploragao de pau-brasil, seu cultivo proporcionava o povoamento das terras
brasileiras e com isso a defesa das terras.

O Brasil passou a ter um sistema escravocrata iniciado com os indios para
obtencdo de mao de obra sem custos, contudo houve uma deficiéncia em lidar
com os nativos e devido a isso houve uma busca pelos africanos para suprir tal
necessidade. Os jesuitas ndo estavam de acordo com o regime escravocrata e
nem com a mortandade dos nativos que ocorriam em massa e isso fazia com
que existisse uma dualidade de comportamentos ja que os cristaos portugueses
eram Os que proporcionavam o regime escravocrata com a inten¢ao de obtengao
de lucros, enquanto os jesuitas pregavam a fé crista. A pratica era contraria ao
ensinado pelos jesuitas. Com a implantagdo do latifindio agucareiro, do tabaco
e do algodao, a escravidao foi intensificada. Até aqui a educagdo ainda nao era
considerada como sendo uma atividade social importante.

3. ESTRUTURA E ORGANIZAGAO ESCOLAR NO PERIODO
IMPERIAL

A educagao no Brasil tem inicio com os indios que habitavam o territorio,
comeca de modo informal, onde sdao ensinados desde cedo o modo como
sobreviver, as criangas aprendiam com os mais velhos as técnicas de pesca,
plantagdo, cozinhar, guerrear, constru¢do das proprias armas durante a vida
cotidiana, nao havia uma instituicao especial destinada a educar as criangas.
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[...] Até os 7 anos, idade a partir da qual ja deviam comegar a viver as
suas proprias expensas, as criangas acompanhavam os adultos em todos
os seus trabalhos, ajudavam-nos na medida das suas for¢as e, como
recompensa, recebiam a sua por¢aode alimentos como qualquer outro
membro da comunidade. 4 sua educacdo ndo estava confiada a ninguém em
especial, e sim a vigildncia difusa do ambiente. Mercé de uma insensivel e
espontanea assimilagdo do seu meio ambiente, a crianca ia pouco a pouco
se amoldando aos padrdes reverenciados pelo grupo. A convivéncia diaria
que mantinha com os adultos a introduzia nas crengas € nas praticas que
o seu grupo social tinha por melhores. Presa as costas da sua mae, metida
dentro de um saco, a crianga percebia a vida da sociedade que a cercava
e compartilhava dela, ajustando-se ao seu ritmo e as suas normas |[...],
a crianga adquiria a sua primeira educagdo sem que ninguém a dirigisse
expressamente. [..] nas comunidades primitivas, o ensino era para a vida e por
meio da vida, para manejar o arco, a crianga cagava; para aprender a guiar
um barco, navegava. As criangas se educavam tomando parte nas funcdes
da coletividade. [...]” grifos do original. (Ponce, 1989, p.19).

Apesar de Ponce (1989) esta se referindo aos indios europeus, como os
indios brasileiros tinham semelhangas em sua organizag¢dao social, podemos
inferir que as caracteristicas da educa¢do também se assemelhavam. Uma
educagdo pratica e de responsabilidade de todos. Assim comprova Ribeiro
(2000, p.18):

[...] Em decorréncia do estagio primitivo em que se encontravam as
populagdes indigenas, a educagdo ndo chegara a se escolarizar. A
participacdo direta da crianca nas diferentes atividades tribais era quase
suficiente para a formagdo necessaria quando atingisse a idade adulta.

Uma educagdo de cunho pedagogico formal vem junto com o advento do
descobrimento” do territorio pelos navegantes portugueses em 1500, que apos
reivindicar o territorio, mostrou certo desinteresse pelas terras, mas o medo de
perdé-las fez com que as ocupassem.

Foi no cenario historico-social, no qual a igreja catdlica, a educacao
jesuitica e os interesses do Estado portugués ergueram os pilares da sociedade
patriarcal e aristocratica brasileira. Passado algum tempo, foi dedicado a
formacdo de sacerdotes e também dos filhos dos colonos brancos, pois a elite
aristocratica brasileira comegou a surgir, a partir dai a escolarizagdao dos indios
ficou em segundo plano.

Interessante notar a dualidade existente nessa sociedade, onde a0 mesmo
tempo em que era formada por senhores e escravos, vivia sob o jugo portugués
atendendo suas necessidades econdmicas. Como o ensino superior lhes era
proibido, a educagdo era direcionada apenas para a formagdao do clero, das
catequeses e uma parte infima da populagdo civil composta pelos filhos dos
senhores. A esses ultimos tinha o intuito de manter o status quo que mantinha
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o distanciamento entre os dois lados da sociedade. Em sua maioria, os jesuitas
dominavam o sistema educacional.

Eram entdo os sacerdotes e a classe dominante as pessoas as quais a
educagao passou a ser direcionada e ao término de seus estudos aqui, eram
encaminhados para as universidades portuguesas. Vale salientar que a classe
dominada era experimentada nas técnicas de trabalhos manuais. A filosofia
Aristotélica que Tomas de Aquino redimensionou dizia que alguns comandam
e os desorganizados vivem de forma tribal sendo para sempre subalternos.

Como dito anteriormente, a educacao formal foi introduzida no Brasil
pela Companhia de Jesus. Educagdo essa que até em nossos dias sofremos
influencia de suas praticas. O ensino fundamental e o ensino médio eram o que
existia aqui, ja que o rei portugués nao permitia universidades no Brasil. Sendo
assim, a elite era preparada aqui para que fizesse universidade em Portugal. A
educacgio para o trabalho foi destinada para os indigenas, mesti¢os e negros.

Dessa forma, a divisao social do trabalho estava determinada, sendo
excludente e injusta, mas que imperava na sociedade. Seu funcionamento se
dava da seguinte forma: Subordinado ao provincial, havia um reitor que era
auxiliado por um prefeito de estudo, o qual tinha seus auxiliares para que as
tarefas menores pudessem ser executadas.

A metodologia de ensino proposta pela igreja em 1599 era composta por
trés tipos de curriculos: o teoldgico, filoso6fico e 0 humanista. Esses mesmos
eram divididos em dois graus: o inferior e o superior, onde o inferior seria o
que hoje chamamos de ensino médio, e o superior, o universitario. Para que se
pudesse frequentar o curso inferior, era necessario dominar ndo apenas a escrita,
mas também o calculo e a leitura. Mas no Brasil era diferente, haviam quatro
grades, e eram elas: o curso elementar, o curso de humanidades, o de artes e o
de teologia.

Os colégios eram publicos e subsidiados pelo Estado, embora estivessem
nas maos dos religiosos. Os jesuitas passaram a realizar suas catequeses em
areas distantes dos brancos, onde a convivéncia entre os indios e brancos nao era
amistoso. Nesse contexto, 0s jesuitas eram os responsaveis pela formagao da elite
colonial, onde construiam suas igrejas e comercializavam produtos que haviam
em excesso. Construindo um patrimonio consideravel em gente, terras e rendas,
tornaram-se senhores de escravos, fazendas, gado e colégios. Fragilizaram os
nativos ao ensinar o catolicismo, mudando seus habitos, ensinando o portugués.

A Comissao Constituinte apresentou a Assembleia o projeto de
Constituicao que, prevendo a difusdo da instrugdo publica de todos os niveis, no
Art. 250 versa sobre a necessidade da existéncia de escolas primarias em todo o
Império. Assim, baseando-se no dispositivo analogo da Constituicao Francesa
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de 1791, marco inicial obstaculo sem qualquer progresso que se desenhava. do
periodo contemporaneo Santos e Silva (2019), dispde de toda uma discussdo
sobre o aparato de igualdade e a consequente preocupag¢dao com o direito de
todos a educagao escolar.

Esses pressupostos marcaram o inicio da concep¢do de organizagido
sistematica e expansdo da educacdo escolar. No entanto, as materializagbes
desses pressupostos nao chegaram a se efetivar de fato para a grande maioria da
populagdo no Império. As medidas tomadas pelo governo no tocante a instrugdo
publica, além de ndo corresponderem a nenhum plano sistematico, nao foram
capazes de desenvolver a educagdo popular no pais e, em alguns casos, até
mesmo impds

A Carta Constitucional de margo se 1824, outorgada por Dom Pedro I,
sendo a primeira Carta Magna brasileira, garantia a unidade territorial, instituia
a divisdo do governo em quatro poderes e estabelecia o voto censitdrio, ligado
a renda do cidaddo. Trazia ainda exigéncias quanto a organiza¢ao educacional
do pais, abandonando tenuamente a ideia de um sistema nacional de educac¢do
presente no projeto de lei gestado pela Assembleia, em que se manifestava o
proposito de imprimir unidade organica a instrugao publica.

O regime constitucional efetivado na Carta de 1824 representou,
inegavelmente, uma conquista. Porém no que concerne a educagdo era bastante
modesta. Nessa direcdo, a Constitui¢do apresentou apenas dois paragrafos sobre
a instrugdo no Império. O primeiro, no art. 179, § 32, estabeleceu-se que “A
instrugdo primdaria ¢é gratuita a todos os cidadaos”. O segundo paragrafo, no seu
art. 179, destacou sobre os “Colégios e universidades onde serdo ensinados os
elementos das ciéncias, belas letras e artes” (Brasil, 1824).

Conforme se pode depreender pelo exposto no paragrafo anterior, a carta
Constitucional foi bastante econOmica em relacao a instrucao. Mesmo assim, O
ensino no periodo Imperial foi organizado em trés niveis: primario, secundario
e superior. O primario era somente para ensinar ler e escrever, o secundario
se manteve nas aulas régias e o ensino superior voltado para as elites. O que
era para se constituir em avango, acabou por manter os mesmos objetivos do
periodo colonial, ou seja, o de uma “estrutura” e “organizagdo” escolar voltado
para atender os interesses das elites.

Seguindo o principio Constitucional, em 6 de maio de 1826, dentro
da legislatura sobre a educagdo nacional, ficou estabelecido a criagdo de um
conjunto articulado de escolas, envolvendo quatro graus. As pedagogicas que
compreenderia os conhecimentos necessarios a todos, qualquer que fosse o seu
estado ou profissao; os liceus, ginasios e academias.

Segundo Piletti (1991, p. 34), “osjesuitas responsabilizaram-se pela educa¢ao
dos filhos dos senhores de engenhos, dos colonos, dos indios dos escravos”. De
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acordo com Ribeiro (1986, p. 29): “o plano legal (catequisar e instruir os indios) e
o0 plano real se distanciaram. Os instruidos eram descendentes dos colonizadores.
Os indigenas foram apenas catequisados”. Nesse sentido, nao s6 o indio como
todos aqueles que nao faziam parte dos altos extratos da sociedade (pequena
nobreza e seus descendentes) estavam excluidos da educacao.

A educagdo era acessivel, e ainda continua sendo quando pensamos
no quesito qualidade, a um grupo restrito daquela populagdo, revelando a
enorme distancia econdémica, politica e sociocultural entre os grupos sociais
que compunha o periodo imperial. Assim, entre a elite e 0 povo, se estabeleceu
as profissoes liberais para os primeiros e o trabalho manual para os segundos,
revelando mais uma vez o carater excludente, dual e classista da educac¢ido no
Império. As tentativas de estruturacao e organizagdo da instru¢ao ndo foram
suficientes para romper com esse carater conservador.

A educacdo dos Jesuitas no Brasil, era de recrutar os indigenas, os
primeiros povos a se curvar para a companhia de Jesus, e foi através da fé
catblica que tornaram os indios menos selvagem e submissos, os indios eram
muitos religiosos pela fé que eles acreditavam.

Os indios também ndo eram tdo ingénuos, por sua vez mandavam os
curumins (criangas), para as aulas da catequese com o objetivo de aprenderem o
idioma dos brancos, onde passavam para os mais velhos das tribos. A inteng¢ao dos
portugueses eram fazer os indios escravos, e conseguiram, os indios abdicassem
do seu idioma, os indios que insistissem a falar o tupy guarani, os portugueses
comegaram a matar os indios, foi quando eles fugiram para a floresta, e hoje
ainda temos indios no Brasil, se nado teriam sido exterminados.

Nesse contexto, a Companhia de Jesus, que foi fundada para contrapor-
se ao avango da Reforma Protestante, foi trazida para o Brasil para
desenvolver um trabalho educativo e missiondrio, com o objetivo de
catequisar e instruir os indios e colaborar para que estes se tornem mais
doceis e, consequentemente, mais faceis de serem aproveitados como mao
de obra. “A organizagdo escolar na ColOnia esta como nado poderia deixar
de ser estreitamente vinculada a politica colonizadora dos portugueses”
(Ribeiro, 1986, p. 24).

Se pararmos para analisar, com os tempos atuais, desde aquela época a
sociedade Latifundiaria, escravocrata e aristocratica ja era sustentada por uma
economia agricola rudimentar, onde ndo precisava de pessoas letradas, mais sim
de pessoas submissas iletradas para fazer os trabalhos agricolas. Com a fuga dos
indios os portugueses foram trazendo o comercio de escravos, para suprir as
necessidades dos brancos.

68



EDUCACAO, TECNOLOGIA E INCLUSAO NOS TEMPOS DE TRANSFORMACOES EDUCACIONAIS

Os primeiros missionarios a chegar ao Brasil, na frota de Cabral, foram os
franciscanos. Celebraram a primeira missa na nova terra, mas logo foram
embora (1500). Depois disso, 1516-1534, novos grupos de franciscanos
chegaram. Alguns foram mortos, como os que fixaram residéncia em
Porto Seguro, e outros conseguiram desenvolver uma grande ordem
catequética, como os espanhdis na regido sul do Brasil. Eles constituiram
o regime de internato e ensinavam além da doutrina diversos oficios, como
por exemplo, lavrar a terra. (Saviani, 2010, p 35)

No século XVIII o Marques de Pombal, fez muitas reformas educacionais,
tirou o poder educacional da igreja e colocou nas maos do estado, mesmo depois
da expulsdo dos Jesuitas, a educagdo nao mudou nada, continuou uma educagao
bancaria uma pedagogia autoritaria.

Outra ordem religiosa que chegou no século XVI ao Brasil foram os
beneditinos. apontada por Saviani (2010, p.40-41):

[...] Instalaram-se em salvador com a inteng¢do de construir um mosteiro.
Depois construiram outros em Olinda, Rio de Janeiro, Paraiba do Norte
e Sao Paulo. Os beneditinos ndo tinham a inten¢ao de instruir, mas a
populagdo que se instalou ao redor dos mosteiros sentiu essa necessidade,
entdo surgiram os colégios de Sdo Bento. Outras ordens religiosas se
fizeram presentes no territorio brasileiro, mas ndo conseguiram um papel
relevante.

Em 1834 com um ato Institucional de Dao Pedro VI, centralizou a
educagao para as provincias legislar e controlar o ensino primario e médio, a
exclusividade de promover e regulamentar o ensino superior, na universidade de
Sao Paulo e Recife com o curso de direito, o curriculo do ensino médio submeteu-
se ao curriculo destas faculdades. O conteudo do nivel médio era humanistico,
reflexo da aversdao da sociedade ao ensino profissionalizante, numa sociedade
escravocrata as provincias ndo cumpriram o papel de regulamentar e promover
0 ensino primario e médio, desta forma o abandono escolar abriu caminhos para
o surgimento do ensino particular elitista.

A elite por sua vez matriculava seus filhos nas escolas particulares, com
a finalidade de ter o nivel superior para ser os futuros administradores do pais,
que até hoje é o que acontece, mais quando vamos ao mercado de trabalha, o
diploma das universidades publicas tem um peso maior. Por isso até hoje em
pleno século XXI, continuamos com conflitos de classe, religiosos, educacionais,
latifundiarios dentre outros, onde a classe elitista ndo permite que a populagdo
da classe média e baixa renda, ndo tenha, acesso a uma universidade.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Frente a questdo norteadora desse artigo que buscamos refletir acerca das
tentativas de organizagdo e estruturagdao da educacional no império, é possivel
inferir que esta nao era vista como investimento pelos representantes politicos.

As dificuldades de expandir uma educa¢do que abrange todos os grupos
sociais, uma vez que elas ndo requeriam preparo administrativo ou operacional,
centrada na formacao das elites rurais (aristocraticas e personalistas), e servia
como fator de distin¢do entre o trabalho intelectual e o trabalho manual,
reforcando a légica que corresponde a uma historia de reiteradas tentativas de
transplantacdo de modelos de institui¢des educativas europeias, esse modelos
tiveram como objetivo central uma educagao voltada para os interesses do modo
de producdo capitalista, moldada aos interesses da elite, como instrumento de
manutencdo destes.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:

BRASIL, Constitui¢ao Politica do Império do Brazil, 1824.

FAUSTO, B. Historia do Brasil. Sao Paulo: Editora da Universidade de Sao
Paulo — EDUSP, 2002.

NOVALIS, Fernando A. Estrutura e dindmica do artigo sistema colonial (séc.
XVI - XVIII). 2. ed. Sao Paulo: Brasiliense. 1975.

PILETTI, Nelson. Histéria da Educagio no Brasil. 7.ed. Atica: Sdo Paulo,
2006

PONCE, A. Educacao e lutas de classe. Tradugao de José Severo de Camargo
Pereira. 23. ed. Sdao Paulo, Cortez, 2010.

ROMALLI, Otaiza de Oliveira. Historia da educa¢ao no Brasil. Rio de
Janeiro: Ed.Vozes, 2005.

SANTOS, Claitonei de Siqueira. SILVA, Alessandra Pires da Historia da
Educacdo no Brasil: Tentativas de Estruturacdo e Organizacao Escolar no
Periodo Imperial Revista Académica Educagdo e Cultura em Debate, 2019.

SAVIANI, Demerval. Historia das ideias pedagdgicas no Brasil. Sao Paulo:
Autores associados, 2013.

70



DIFICULDADE DE LEITURA
E ESCRITA NOS ANOS INICIAIS:
UM OLHAR PARA A
INTERVENCAQ PSICOPEDAGOGICA

Soraia Cristina da Silva Marrocos’
Maria Cristina Varela da Silva Lima?®
Jaqueline Machado Ferreira’

4

Dyrajaia Medeiros de Aquino

1. INTRODUCAO

Desde os primoérdios da historia até a contemporaneidade, a relagdo
entre a institui¢do escolar e as dificuldades inerentes aos processos de leitura
e escrita tem sido objeto de constante preocupa¢ao por parte dos educadores.
Nesse cenario, destacam-se dois agentes fundamentais que demandam analise
aprofundada: o professor e o aprendiz. Ambos exercem papéis centrais no
processo educativo, sendo a interagao entre eles essencial para a construgdo do
conhecimento. A presente reflexdo centra-se, portanto, na evolugdo histérica da
leitura e da escrita, na atuagao do professor a luz de sua formagao e experiéncia
psicopedagogica frente as dificuldades apresentadas pelos alunos, bem como nas
possibilidades que a psicopedagogia oferece para a superacao desses obstaculos
e o pleno desenvolvimento das competéncias leitoras e escritoras.
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A relacdo entre a escola e as dificuldades de leitura e escrita constitui
um tema recorrente nas discussdes educacionais, especialmente no que tange a
atuacdo do professor frente aos desafios impostos pelo processo de alfabetizagao.
Desde os tempos mais remotos até a atualidade, tais dificuldades vém sendo
objeto de andlise e preocupac¢do, dada a sua relevdncia no desenvolvimento
cognitivo e social do individuo. Nesse contexto, destaca-se a importancia de
dois sujeitos fundamentais no processo de ensino-aprendizagem: o professor e o
aprendiz. A interag¢do entre ambos é determinante para o éxito pedagogico, sendo
necessario compreender ndo apenas os aspectos historicos da leitura e da escrita,
mas também os fundamentos psicopedagdgicos que subsidiam praticas eficazes
no enfrentamento dessas dificuldades. Assim, este trabalho propde-se a analisar
a trajetéria da leitura e da escrita na escola, examinar o papel do professor a
luz da psicopedagogia, e discutir estratégias viaveis para a promog¢dao de uma
aprendizagem significativa, que possibilite ao aluno desenvolver plenamente
suas habilidades leitoras e escrito

2. UM BREVE HISTORICO DA LEITURA E DA ESCRITA

A historia da escrita pode ser caracterizada como tendo trés fases distintas:
a pictorica, a ideografica e a alfabética. A fase pictorica se distingue pela escrita
através de desenhos ou pictogramas. Estes aparecem em inscri¢cdes antigas, mas
podem ser vistos de maneira mais elaborada nos contos Ojibwa da América do
Norte, na escrita asteca e mais recentemente nas histérias em quadrinhos.

Os pictogramas ndo estdo associados a um som, mas a imagem do que se
quer representar. Consistem em representagcdes bem simplificadas dos objetos
da realidade. A fase ideografica se caracteriza pela escrita através de desenhos
especiais chamadas ideogramas. Esses desenhos foram ao longo de sua evolugdo
perdendo alguns dos mais representativos das figuras retratados e tornaram-se
uma simples convengao de escrita.

Asletras do nosso alfabeto vieram desse tipo de evolugdo. A fase alfabética
se caracteriza pelo uso de letras. Estas tiveram sua origem nos ideogramas,
mas perdeu o valor ideografico, assumido uma nova fun¢do de escrita: a
representagdo puramente fonografica. O ideograma perdeu seu valor pictorico
e passou a ser simplesmente uma representacao fonética. Os sistemas mais
importantes sdo o semitico, o indiano e o Greco-latino. Deste tltimo provém o
nosso alfabeto (latino) e o cirilico (grego), que originou o atual alfabeto russo.
Antes que o alfabeto tornasse a forma que conhecemos atualmente passou por
inumeras transformagdes. Primeiro surgiram os silabarias, que consistiam num
conjunto de sinais especificos para representar cada silaba. Os desenhos usados
referiam-se as caracteristicas fonéticas da palavra. A leitura é a realiza¢do do

72



EDUCACAO, TECNOLOGIA E INCLUSAO NOS TEMPOS DE TRANSFORMACOES EDUCACIONAIS

objetivo da escrita. Quem escreve, escreve para ser lido. O objetivo da escrita
como ja disse inumeras vezes, € a leitura. A leitura vai operar justamente nesse
universo. As vezes, ler é um processo de descoberta, como a busca do saber
cientifico. A leitura é uma decifracdo e uma decodificacdo. O leitor devera em
primeiro lugar decifrar a escrita, depois entender a linguagem encontrada, em
seguida decodificar todas as implicagcdes que o texto, refletir para formar o
proprio conhecimento e finalmente uma opiniao a respeito do que leu. Segundo
o pensamento de Cagliari (2010, p. 91 a 133):

A leitura e escrita tem sua origem de acordo com o seu processo de ensino
aprendizagem, durante a vida escolar de uma pessoa, onde uma depende
da outra no processo de alfabetizagdo, do seu conhecimento cognitivo e
consideramos que o processo de leitura e escrita convém de duas formas do
processo de ensino aprendizagem, ou seja, quem ensina e quem aprende.

Convém também destacar que de acordo com Ferreiro (1999, p. 23):

No ano de 1962, comecam a surgir mudangas sumamente importantes
a respeito da nossa maneira de compreender os processos de aquisicao
da lingua oral na crian¢a. De fato, acontece neste campo uma verdadeira
revolugdo, até entdo dominado pelas concepgdes condutistas: até esta
época, a maior parte dos estudos sobre a linguagem infantil ocupa-se,
predominantemente, do ludico, isto é, da quantidade e da variedade de
palavras utilizadas pela crianga.

Na afirmagao de Cagliari (2009, p. 70):

Todas as variedades, do ponto de vista estrutural linguistico, sdo perfeitas
e completas em si, o que as diferencia sdo os valores sociais que seus
membros tém na sociedade. Desse modo, um baiano falard como baiano,
ndo como gaucho, uma pessoa de classe social alta nao falara como uma
de classe baixa, e assim por diante.

Para Cagliari (2009), os modos diferentes de falar acontecem porque
as linguas se transformaram ao longo do tempo, assumindo peculiaridades
caracteristicas de grupos sociais diferentes, e os individuos aprendem a lingua
ou dialeto da comunidade em que vivem. O latim vulgar foi numa certa época
considerado dialeto das classes pobres, e por isso desprestigiavam-se quem o
falava. Depois, transformou-se nas linguas romanticas, e a sociedade trocou o
latim classico por essas linguas (do ponto de vista dos antigos, mais barbaros
que o proprio latim vulgar). Entdo as linguas romanticas, vindas do latim vulgar,
passaram a exercer a fun¢ao delinguas de prestigionanova sociedade estabelecida.
Essas consideragdes mostram que as linguas, quando se transformam com o
passar do tempo, ndo se degeneram, ndao se tornam imperfeitas, estragadas,
mas adquirem novos valores sociolinguisticos, ligadas as novas perspectivas da
sociedade, que também muda. Nessas transformagdes ndo aparece o certo e o
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errado linguistico, mas o diferente. Certo e errado sao conceitos pouco honestos
que a sociedade usa para marcar os individuos e classes sociais pelos modos de
falar e para regular em que consideracao, se sao pessoas que gozam de influéncia
ou ocupam posi¢des de prestigio ou nao, se exercem o poder instituido ou nao
etc. Essa atitude da sociedade revela seus preconceitos, pois marca as diferencas
linguisticas com marcas de prestigios ou estigmas. No entanto para a escola
aceitar a variagao linguistica como um fato linguistico, precisa mudar toda a
sua visdo de valores educacionais. Enquanto isso ndo acontece, os professores
mais bem esclarecidos deveriam os discutir o problema da variacao linguistica
com seus alunos e mostrar-lhes como os diferentes dialetos sdo, porque sao
diferentes, o que isso representa em termos das estruturas linguisticas das linguas
e, sobretudo, como a sociedade encara a variagdo linguistica, seus preconceitos e
a consequéncia disso na vida de cada um.

2.1 A PSICOPEDAGOGIA INSTITUCIONAL E AS DIFICULDADES
DE LEITURA E ESCRITA

Segundo Fernandez (2001, p. 35):“a escola ndo ¢ o unico lugar em que
a aprendizagem ocorre, mas € o lugar onde mais se evidencia como fantastica,
normal ou deficiente”. A institui¢do escolar é formada por uma rede de sistemas
que interagem mutuamente o tempo todo, na qual a psicopedagogia deve intervir
e estar atenta as atribuicdes que lhe competem, respeitando as hierarquias e
competéncias de outros profissionais, sem perder de vista o motivo pelo qual
foi contratada. Dessa forma a psicopedagogia preocupa-se em investigar e dar
respostas ao sujeito que aprende e, se ndo consegue aprender, por que nao
esta conseguindo. Quando o sujeito nado esta fazendo uso de o todo potencial
que ele tem para aprender, poderd estar sendo impedido por algum problema.
O problema se origina a partir da instalagio de um vinculo negativo com a
aprendizagem. Desse modo, afirma Mery apud Bossa (1994, p. 25), a escola
deve adequar-se para criar programas, métodos e um ambiente tal, onde o prazer
em aprender seja mais forte que os sentimentos negativos que acompanham o
aluno, onde o respeito a diversidade e ao ritmo de cada um seja respeitado para
o planejamento das acdes educativas. E essencial conhecer as vérias causas dos
problemas de aprendizagem para se fazer um diagnoéstico com mais seguranca.
A todo tempo o sujeito sofre interferéncias em seu organismo, em seu emocional,
em seu meio, o que influencia diretamente em sua maneira de ver o mundo, de
senti-lo e deseja-lo. Quando ele chega a escola ndo pode deixar para o lado de
fora da porta todas essas influéncias, por isso, os problemas e dificuldades de
aprendizagem podem ser decorrentes de fatores organicos tais como: problemas
de visdo, fala, audig¢do, neuroldgicas, de saude em geral, condigdes de abrigo
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e conforto para o sono, alimentagdo inadequada etc. Fatores ambientais sao
decorrentes das possibilidades que o meio lhe fornece, quantidade e qualidade de
estimulos, caracteristicas de moradia, bairro, escola, acesso ao lazer e esportes,
4 cultura. E importante ressaltar que muitos dos problemas sio gerados dentro
da propria escola, sdo os problemas reativos, gerados por fatores escolares tais
como: as dificuldades na relagdo professor-aluno, nas relagdes entre os alunos,
inadequa¢ao dos métodos didaticos, ndo aceitagdo da troca de professor,
dificuldades de adaptagdao ao ambiente escolar, nimero excessivo de alunos por
sala de aula, etc. De acordo Fernandez (2001, p. 33):

O “problema de aprendizagem reativo”, fracasso escolar, afeta o
aprender do sujeito em suas manifestagdes sem chegar a aprisionar
a inteligéncia: muitas vezes, surge do choque entre o aprendente e a
instituicdo educativa que funciona de forma segregradora. Para entendé-
lo e aborda-lo, devemos apelar para a situagdo promotora do bloqueio.
A crianga que estd nessa situagdo ndo precisa, na maioria das vezes,
de tratamento psicopedagogico. A interven¢do do psicopedagogo é
necessaria, mas sera dirigida, fundamentalmente, a institui¢do educativa
(metodologia-ideologia-linguagem-vinculo)

Fernandez (2001) destaca que as condi¢bes de trabalho dos professores
também merecem atengdo especial. Turmas com numero excessivo de alunos
podem comprometer significativamente a atuagdo docente. Além disso, outros
fatores como a sobrecarga de tarefas burocraticas e a imposi¢ao de projetos que nao
foram previamente discutidos ou planejados com os professores também impactam
negativamente o desempenho profissional e o processo de ensino-aprendizagem.

A aprendizagem da leitura e da escrita tem sido preocupac¢ao de muitos
pesquisadores, cujos trabalhos tém contribuido muito para a compreensao de
como essa aquisicdo ocorre, ou por que ndo ocorre; motivos esses de estudos
da Associacdao Brasileira de Dislexia e dos departamentos de pesquisas das
universidades do mundo inteiro. As questdes sobre o melhor método para
um trabalho de alfabetizacdo também tém sido uma constante nas reflexdes e
pesquisas ao longo dos séculos.

Assim, entre os séculos XVI e XIX foram experimentados os mais
diferentes métodos de alfabetizacdo, ora centralizados em procedimento
sintéticos, isto €, tendo como ponto de partida as unidades da lingua (letra,
som, ou silaba) ora em procedimentos analiticos, iniciando com palavras,
frases ou textos. Identificar o “método milagroso” que pudesse assegurar
aos alfabetizadores, com garantia de sucesso, os passos formais da lingua
escrita, era (e continua sendo, muitas vezes) o sonho dos educadores
(Borges, 2001, p.19).

Segundo Borges, (2001) ao tentar ler o mundo e escrever sua propria
histéria, o sujeito se depara com cédigos graficos que simbolizam mensagens,
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informagdes necessarias para aprendizagem do mundo em que esta inserido. A
ndo decodificagdo e interpretacdo desses codigos impedem o sujeito de avangar
em sua formagdo académica. Diante desse pressuposto, uma das grandes
dificuldades para se propor reflexdes sobre as praticas educativas é que aparecem
sempre as falas de que a teoria na pratica é outra, desconhece quem fala assim,
que as teorias surgiram de praticas refletidas e observadas argumentam também
que sempre tudo vem de cima, imposto, ndo respeitando a autonomia do
professor, confundindo capacitagio com imposi¢do. Muita confusdo foi feita
com base nas pesquisas de Emilia Ferreiro. Muitos professores com classes de
alfabetizacdo abandonaram os métodos tradicionais alegando ter que adotar
a proposta construtivista por orientagdes dos gestores e ficaram perdidos sem
saber como coloca-la em prética, tornando suas aulas num misto de propostas
sem sequéncias didaticas bem planejadas e coerentes.

[...] A transformag@o destas praticas é que é realmente dificil, ja que obriga
a redefinir o papel do professor e a dindmica das relagdes sociais dentro e
fora da sala de aula. E importante indicar que de maneira alguma podemos
concluir [...] que o professor deveria se limitar a ser simples espectador de
um processo espontaneo (Borges, 2001, p. 76).

Essa confusdao e falta de busca de estudo pelos professores sobre as
experiéncias bem-sucedidas com essa proposta, como no caso dos trabalhos do
Geempa (Grupo de Estudos sobre Educagiao, Metodologia de Pesquisa e A¢ao),
de Porto Alegre, criado por Esther Pillar Grossi, os quais editaram as didaticas
dos niveis da escrita, para dar subsidios aos trabalhos com alfabetizag¢do. O
mundo tem se transformado numa velocidade vertiginosa, o que obriga a todos
os profissionais que querem ser bem-sucedidos no que fazem a buscarem uma
constante atualizagdo e pesquisa para melhor entenderem essa criangca que
aprende e qual a melhor forma de orienta-la nesse processo.

[...] Temos uma imagem empobrecida da crianga que aprende a reduzimos
a um par de olhos, um par de ouvidos, uma que pega um instrumento para
marcar e um aparelho fonador que emite sons. Atras disso ha um sujeito
cognoscente, alguém que pensa, que constroi interpretagdes, que age sobre
o real para fazé-lo seu (Borges, 2001, p 40-41).

Infelizmente é mais essa visdo empobrecida da crianga que temos
assistido nas escolas. Essa visao se faz presente nas formas de organizagao da
sala de aula, sem possibilidade de interagdo em grupos, no siléncio obrigatério
causado pelo medo dos professores de perder o “controle” da classe, o que acaba
ocorrendo de outra forma ¢é evidente nos indices de defasagem de aprendizagem,
na demarcag¢dao de um tempo unico estabelecido para que todos terminem as
tarefas, como se todos fossem iguais, produzidos em série, esquecendo-se de que
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cada um processa a informag¢ao do seu modo, de acordo com a percepgao que
tem da realidade. Conforme ressalta Borges (2001, p. 19).

Tradicionalmente, a pedagogia da leitura se preocupa muito mais com o
ensino do que com a aprendizagem, ou seja, com as questdes ligadas a
transmissdo e com os procedimentos do professor, ndo ensinando em seus
estudos as questdes relativas aos processos de assimilagdo do aprendiz.

Diante disso para qualquer aprendizagem ocorrer, o ser humano deve por
em jogo de acordo com Ferndndez (1991, p.47-48): “seu organismo individual
herdado, seu corpo construido especularmente, sua inteligéncia autoconstruida
interacionalmente e a arquitetura de desejo, desejo que é sempre desejo do desejo
do outro”. Segundo Cagliari, o primeiro passo para se evitarem problemas de
aprendizagem ¢é criar uma relacdo dialdgica para que tudo fique claro, para
despertar o interesse, porque deste vem o desejo. “[...] O grande problema nesse
caso € que a escola ensina a escrever sem ensinar o que € escrever, joga com a
crianga sem lhe dizer as regras do jogo” (Cagliari, 1989, p. 97). As contribuigbes
da psicolinguistica sio muito importantes para o professor alfabetizador entender
melhor seus alunos, perceber que alguns “erros” sdo parte normal do processo,
como por exemplo:

O aluno que escreve errado o ene (N) ou inverte o esse (S) o faz ndo porque
¢é deficiente, ou tem problema de discriminac¢do, problemas-motor, de
lateralidade ou outros que a escola inventa para entender esse erro. Ele
pode escrever assim simplesmente porque lhe ensinaram, ou ele deduziu
a partir de sua experiéncia como usuario do sistema de escrita que se deve
escrever as letras comegando sempre (ou quase) pelo canto esquerdo de
cima e depois descendo ou indo para a direita (Cagliari, 1989: 31).

3. A IMPORTANCIA DA LEITURA E ESCRITA NOS ANOS INICIAIS

Conforme Prat i Pla (2001) é bastante evidente que, nestes tltimos anos,
ocorreu uma mudanc¢a no modelo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita.
A mais importante mudancga foi a de pensar uma aprendizagem centrada no
texto (tanto no caso de trabalhar com um método sintético como um analitico)
para outro que valoriza o leitor e a busca de significado. As mudangas também
incidiram nos estudos sobre os conhecimentos prévios das criangas antes
de comegar a aprendizagem. Prat i Pla (2001) acredita que estes dois fatores
podem modificar a pratica docente, ou pelo menos, a refletir sobre a questao.
Segundo o autor, as mudangas nos processos de ensino-aprendizagem da leitura
e da escrita marcaram uma importante transi¢ao: deixou-se de focar apenas na
transmissdo do conhecimento de forma rigida e psicanalitica, passando-se a
priorizar a formagao de leitores e a busca por sentido no que se 1é e escreve. Essas
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transformacoes refletem a valorizacdao das observacdes e dos conhecimentos
prévios que as criangas ja possuem antes de adquirir novos aprendizados. O
autor destaca que as primeiras nogoes de leitura e escrita sao construidas a partir
de contextos significativos para a crianga. Diante disso, a escola deve manter esse
principio, propondo atividades de leitura que se assemelhem as praticas reais de
um leitor, respeitando seus objetivos e interesses diversos. Convém nao esquecer
que os rendimentos das atividades leitoras aumentarao consideravelmente, se o
trabalho for coletivo. A utilizagdo do contexto para fazer hipétese, a discussao
sobre diferentes opg¢des, a aplicagdo dos conhecimentos para encontrar
significados, a explicagdo do processo seguido por cada um, tudo é fundamental.
Assim, suas concepgdes, com as das colegas, e com a ajuda do adulto, cada
leitor pode ir conhecendo o funcionamento da leitura e encontrando as préprias
estratégias que lhe permitirdo avangar no comportamento leitor. Ficou evidente,
nas ideias do autor que a leitura e a escrita nos primeiros conhecimentos
que as criangas adquirem sao através de textos que tém certa importancia. A
escola precisa trabalhar em conjunto com textos interessantes, para que possa
transmitir a crianga emogdes, estimulo e entdo consigam ser capazes de se
transformarem em leitores e escritores preparados para criarem seus proprios
textos e desenvolverem o seu intelectual da leitura. Na opinido do autor, seria
um erro pensar que ¢é possivel avangar a partir das proprias concepgdes tanto
na aprendizagem da leitura como na escrita. A leitura, por exemplo, nao pode
ser feita apenas a partir da hipotese da identificagdo de alguns iniciais. Este
pode ser um primeiro passo, mas ler ¢ bem mais completo, e os indicios que
em principio limitam-se ao reconhecimento de uma letra, a longitude de uma
palavra ou texto, ao reconhecimento de uma palavra devem ser ampliadas a
partir do conhecimento do valor das letras, da ortografia, da morfologia, da
combinacgdo das palavras em uma frase, da pontuagdo, do sentido das palavras,
da inten¢dao comunicativa do texto etc. Esta é, evidentemente, a tarefa da escola.
Aprender a ler é muito complicado, portanto deve ser valorizada em toda a
complexidade: das letras, das palavras, da ortografia, da morfologia, dos bons
textos. Segundo Prat 1 Pla (2001, p. 133) a condi¢ao fundamental para um bom
ensino da leitura ¢ a de conceder-lhe o sentido de pratica social e cultural que
possui, de tal maneira que os alunos entendam sua aprendizagem como um
meio de ampliar as possibilidades de comunicagdo e acesso ao conhecimento.
Esta experiéncia interna € a Unica motivagao real dos alunos que, como recorda
Meek (1992, p.133): “realmente nao desejam saber ler”. Vale apena refletir
sobre isso diante da invasdo de proposta de “incentivo a leitura”, que muitas
vezes, esgotam sua energia em atividades tdo extraordindrias e pouco perenes
como os fogos de artificio. Nesse sentido argumenta Prat i Pla (2001), ensinar
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utilizar a biblioteca da escola significa abrir um caminho essencial para o acesso
ao conhecimento e a leitura de ficcdo. Nela, os aprendizes de leitor podem
experimentar a leitura como um instrumento que lhes proporciona a chave de
entrada a um amplo mundo de possibilidades do saber certamente, a escola tem
sido bastante contraria a utilizagdo deste espago como centro de aprendizagem
escolar. No entanto a leitura escolar tem sido, por tradicao, uma leitura guiada
a programada, que se contrapde a ideia de uma leitura exploratéria e autbnoma
da parte dos alunos. Chartier e Herbrad (1994) analisam os efeitos gerados
pela interagdo entre distintos discursos sociais acerca da leitura, representados,
por um lado, pelas instituigdes tradicionais como a Igreja e a escola, e, por
outro, pelas bibliotecas. A promulga¢do da obrigatoriedade de implantagdo de
bibliotecas nas escolas, estabelecida na Espanha pela Lei Geral de Educagdo
de 1970, nao ocorreu de forma fortuita; ela refletiu o predominio de um novo
discurso voltado a leitura como pratica livre e de gratificagdo imediata — uma
concepc¢do posteriormente reforgada pelos avangos tecnologicos das ultimas
décadas. Com o passar do tempo, entretanto, ambos os discursos foram se
transformando em propostas mais conciliatorias, possibilitando atualmente uma
articulagdo mais rica e integrada entre diferentes modalidades de aprendizagem.
O plano de potencializac¢do das bibliotecas escolares, recentemente empreendido
pelo Ministério da Educagao, supde, portanto, uma nova esperanga € uma nova
incorporagdo definitiva do uso da biblioteca nas praticas escolares. Atualmente
as escolas tém que motivar os alunos o habito pela leitura e escrita, para que
sejam cidadaos alfabetizados, capazes de ler e compreender o que esta escrito,
e até mesmo o que esta escrito nas entrelinhas do texto. Pois a fung¢do da escola
ndo ¢ fazer com que os alunos se tornem escritores, mas sim capaz de produzir
bons textos. E importante que as escolas tenham uma biblioteca ou um cantinho
de leitura e empréstimos de livros para que os alunos tenham o contato direto
com os livros.

3.1 A IMPORTANCIA: DA EDUCACAO INFANTIL PARA O PRO-
CESSO DE AQUISICAO DA LEITURA E DA ESCRITA

A partir da década de 1980, com a divulgacao no Brasil dos estudos
de Ferreiro e Teberosky sobre a génese da leitura e da escrita, as concepgdes
tradicionais de alfabetizacdo baseadas na visdo de que a aprendizagem da
linguagem escrita é um processo de associagao de simbolos graficos a sons
da fala e, por isso, um processo mecanico de repeticao de letras ou silabas e
seus respectivos segmentos sonoros, passaram a ser questionadas com mais
intensidade. Segundo Simdes (2000) com relagdo a aquisi¢do da leitura e escrita
muito se tem pesquisado e discutido em diversas areas do conhecimento sobre

79



Herika CrisTiNA OLiveira Da CosTa | TANIA MARIA DE CarvaLHo CAMARA MONTE (ORGANIZADORAS )

0 que acontece durante a aquisi¢do e o desenvolvimento da linguagem no ser
humano. Os processos envolvidos nesse percurso no ser humano tém sido
observados por diversos pontos de vistas e as discussdes a respeito se multiplicam.
Vygotsky, entre outros estudiosos do assunto, buscando compreender a origem e o
desenvolvimento dos processos psicolégicos do individuo (abordagem genética),
postula um enfoque sociointeracionista para a questdao, no qual um organismo
nao se desenvolve plenamente sem o suporte de outros de sua espécie, o que
afirma que todo conhecimento se constroi socialmente. Durante todo o percurso
do desenvolvimento das fung¢des psicoldgicas, culturalmente organizadas, é
justamente esse aspecto cultural, social, de interagdo como outro, que desperta
processos internos desse desenvolvimento o conhecimento. E o contato ativo do
individuo com o meio, intermediado sempre pelos que o cercam que faz com
que o conhecimento se construa. Especialmente em se tratando da linguagem,
o individuo tem o papel constitutivo e construtivo nesse processo (ele ndo é
passivo: percebe, assimila, formula hipoteses, experimenta-as, e em seguida
reelabora-as, interagindo com o meio). O que lhe proporciona, portanto, modos
de perceber e organizar o real sdo justamente o grupo social (a interagdo que
ele faz com esse grupo). E este que determina um sistema simbolico-linguistico
permeado desses modos de representacdo da realidade. O pensamento e a
linguagem estdo intimamente relacionados na medida em que o pensamento
surge pelas palavras. A significagdo é a forca motriz para essa relagdo: ndo é o
conteudo de uma palavra que se modifica, mas a maneira pela qual a realidade
¢é generalizada e reflita nela. E sdo exatamente essas construgoes de significados
que a crianga vai desenvolvendo internamente (como uma linguagem interna,
seu modelo de produc¢do do pensamento) que partem da fala socializada, da fala
dos outros que a cercam. De acordo com Simdes (2000, p.12):

Foi sobretudo Bakhtin (1992) que, indo mais além, explicitou teoricamente
essa posi¢do dialdgica sobre a natureza da linguagem. Segundo ele, é o
dialogo a unidade real da lingua. Ao observar as situagbes de didlogo
produzido interativamente, pode-se perceber que a fala é “polifonica”. Que
existem numerosas vozes atuando: a voz interna, a voz do outro, a propria
voz..., vozes caracterizadas pelas convergéncias presentes no discurso
dialogico, que propiciam diversas mudancgas de posi¢do que o sujeito
pode fazer, aprendendo, assim, varias facetas da realidade em que vive e
representando-a internamente de forma mais completa. Essa construgzo,
portanto, baseia-se no que ele chamou de uma interagdo socio-verbal. A
linguagem € a expressdo e o produto da interagdo social de quem fala com
quem fala, acrescida do topico do discurso.

A linguagem seria uma atividade que constitui ndo somente o sujeito
e a alteridade que descobre exercer, mas também a si propria para Mayrink-
Sabinson (1995, p. 24):
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Dessa forma, o processo de aquisi¢do da linguagem oral e escrita como
parte do mesmo processo geral de construgcdo da relagdo em o sujeito
e a linguagem, estabelecida por meio da dialogia entre sujeitos que se
constituem em outros, para seus interlocutores, num movimento continuo.
O qual implica a internalizagdo e tomada da fala do outro pelo sujeito, ao
mesmo tempo em que dela se distancia para torna-la sua propria.

Em especial no que se refere a linguagem escrita, é possivel afirmar que
a crianga, mesmo antes de dominar convencionalmente a leitura e a escrita, ja
participa de forma ativa dos processos cognitivos envolvidos em sua aquisi¢ao.
Desde os primeiros contatos com praticas letradas em seu ambiente cotidiano, ela
¢é capaz de perceber regularidades, realizar analises e construir hipdteses acerca
do funcionamento da linguagem escrita. Nessa perspectiva, torna-se inadequado
considerar que criangas em idade pré-escolar ndo possuam competéncias ou
condi¢des cognitivas para apreender aspectos fundamentais da comunicagdo
grafica. Segundo Contini (1988), uma crianca inserida em um ambiente letrado —
caracterizado pela presenca de materiais escritos e pela convivéncia com pessoas
que fazem uso ativo da leitura e da escrita, incluindo sua prépria interagdo com
esses objetos — comega a construir compreensdes sobre os usos e fungdes da
linguagem escrita como forma de comunicagao social desde muito cedo, inclusive
antes dos dois anos de idade. De acordo com Ferreiro e Teberosky (1985), mesmo
sem dominar o sistema alfabético, a crianga formula hipoteses sobre a escrita a
partir das interagdes cotidianas e dos usos sociais da linguagem. Essa abordagem
esta em consondncia com a perspectiva sociocultural de Vygotsky (1998),
segundo a qual o desenvolvimento cognitivo ocorre inicialmente por meio da
mediagao social, sendo posteriormente internalizado. Assim, a exposi¢ao precoce
e significativa a praticas letradas contribui decisivamente para a formagao das
chamadas competéncias emergentes de leitura e escrita.

Os estudos desenvolvidos por Ferreiro e Teberosky (1985) acerca da
psicogénese da linguagem escrita representaram um marco tedrico significativo
ao oferecerem uma nova perspectiva sobre o processo de aquisi¢do da escrita
pela crianga. As autoras descreveram esse processo como uma evolugdo
continua, que ocorre a medida que a crianga mantém contato com 0s sinais
graficos e vai construindo hipdteses progressivamente mais elaboradas sobre o
funcionamento do sistema de escrita. Essa trajetoria foi organizada em quatro
niveis distintos de desenvolvimento: pré-silabico, silabico, silabico-alfabético
e alfabético. No nivel pré-silabico, observam-se produgdes graficas que ndo
estabelecem qualquer correspondéncia entre os sinais escritos e os sons da fala.
As criangas, nesse estagio inicial, ainda ndo demonstram critérios consistentes
em suas representagdes escritas, recorrendo frequentemente a tragos repetitivos,
garatujas ou formas graficas rudimentares. Além disso, ndo ha controle sobre a
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quantidade ou o tipo de letras utilizadas, indicando que a nogdo de que a escrita
representa a fala ainda nio foi estabelecida de forma significativa.

Portanto, a crianga nao se utiliza de uma palavra escrita para simbolizar
graficamente um objeto. Também ¢ nessa fase que se observam as ocorréncias
do realismo nominal, quando conforme Carraher (1986) Rego (1990), por
exemplo, a crianga usa muitas letras para simbolizar objetos grandes e poucas
para pequenos, demonstrando assim sua hipotese na qual a representagcdo
grafica de um objeto esta diretamente relacionada um de seus atributos. Ja o
nivel silabico se delimita quando a crianga percebe que é possivel representar
graficamente a linguagem oral. Ela faz entdo varias tentativas para estabelecer
uma relagao entre a produgao oral e a produgao oral e a produgao grafica, entre
o som e a grafia, comega com essas tentativas, a relacionar o que escreve com as
silabas das palavras faladas que deseja representar.

Entretanto, com seu conhecimento prévio sobre o material escrito.
Utiliza-se de letras que podem ndo representar os respectivos sons. Ela percebe
nessa fase que pode escrever tudo o que deseja, mesmo que aquilo que expressa
graficamente ndo possa ser decifrado por outras pessoas. Também nessa fase, pode
aceitar relutante o fato de escrever palavras menores com poucas letras ou ainda
pode usar, ao escrever uma frase, uma letra somente para uma palavra inteira. A
crianga passa, entdo, a conviver com esses dois tipos de correspondéncia entre
a grafia e o som, adentrado assim no nivel sildbico-alfabético, inicia também a
experiéncia em um conflito, ja que é capaz agora de perceber que existe uma
representagao grafica correspondente a cada som (percebe a relagdo entre
grafica correspondente a cada som (percebe a relagdo entre grafema e fonema).
Ela vai reformulando sua hipotese sua hipotese anterior, silabica, que lThe parece
insuficiente, e vai alternando sua produ¢ao entre essa e a alfabética propriamente
dita. Com suas tentativas e reformulagdes evolui para o nivel alfabético, que se
estabelece mais firmemente sobre sua percep¢do da relagido entre a grafia e o
som, assim consegue aceitar que a silaba é composta de letras que devem ser
representadas distintamente, e se torna capaz de perceber outras caracteristicas
da comunicagao grafica, tais como as diferencas entre letras, silabas, palavras e
frases, ainda que ela falhe nessas representagdes. Vale a pena ressaltar que, em
seus estudos, Ferreiro e Teberosky (1985, p. 25):

encontraram criangas que mostram uma sequéncia de trés niveis
evolutivos: em outras, uma sequéncia apenas de dois niveis — por exemplo,
do pré-silabico, ou do pré-silabico ao silabico alfabético, saltando um
nivel; ou ainda, em menor numero. Criangas que passam diretamente do
nivel pré-silabico ao silabico alfabético, saltando um nivel: ou ainda, em
menor nimero de criangas que passam diretamente do nivel pré-silabico
ao alfabético.
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De acordo com Mayrink-Sabinson (1995) a pesquisa desenvolvida por
Ferreiro e seus colaboradores concentra-se em um sujeito concebido de forma
idealizada e universal, cuja trajetoria no processo de aquisicao da linguagem escrita
¢é descrita a partir das transformagdes cognitivas que realiza. Nessa abordagem,
0 sujeito interage com as informac¢Oes provenientes do ambiente e elabora sua
propria linguagem com base em esquemas previamente assimilados. No entanto,
essa perspectiva tende a minimizar a explicitagdo teorica do papel do contexto
sociocultural, o qual, conforme indicam outras correntes tedricas, exerce fungao
mediadora e constitutiva no desenvolvimento da linguagem escrita, uma vez que
os individuos atuam continuamente em interacao com esse meio.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Com base, nas pesquisas cientificas refletimos sobre as dificuldades de
aprendizagem dos alunos no espago escolar, principalmente nos anos iniciais;
dando énfase no processo de leitura e escrita. Diante do conhecimento
adquirido no decorre do curso de psicopedagogia e educagdo infantil; fizemos
uma reflexdo sobre o processo inicial da leitura e escrita e as dificuldades
que podem surgir durante o periodo de alfabetizacdo de um sujeito; partindo
desse pressuposto podemos intervir essas dificuldades com a intervengido
psicopedagogica através das informagdes que nos foram passadas, com intuito
de aprimorar a aprendizagem do aluno. De acordo com o contexto atual em que
vivem os psicopedagogos e os especialistas em educacgdo infantil, € necessario
que o profissional lute em beneficio da psicopedagogia e que possa contribuir
nas dificuldades de ensino aprendizagem nas instituicdes escolares que possa
fazer a diferenca. O curso de educacdo infantil nos levou a ter um olhar
diferenciado sob a mesma, e como deve ser na pratica. Pois a educa¢do infantil
¢ uma ponte para o ensino fundamental. Neste artigo refletimos as dificuldades
de aprendizagem em leitura e escrita construidas durante o curso. Foi de grande
importancia para a nossa formag¢ao como psicopedagogas que nos proporcionou
momentos de estudos e reflexdes da pratica psicopedagogica. Ao chegar ao final
dessa trajetoria com uma versao mais ampla e consciente, compreendemos que o
profissional precisa continuar buscando novos conhecimentos para que continue
crescendo como especialista em psicopedagogia, estando assim em constante
processo de formagao, para que ndo se limite a um momento unico, e inacabado,
mas a um processo continuo durante o decorrer da sua vida profissional.
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1. INTRODUCAO

O projeto politico pedagbdgico é uma ferramenta indispensavel para
o desenvolvimento da escola, por ser a mola mestra do funcionamento da
institui¢do escolar. Nesse trabalho pretendemos discutir questdes relacionadas
a elaboracao e execugdo do Projeto Politico Pedagoégico na Escola, explicitar
e compreender o seu significado, qual a sua relagdo com a escola e fazer uma
reflexdo sobre alguns pressupostos que deve orientar esta proposta pedagogica.
O termo projeto vem do latim projectu, que significa lancgar para diante. Projetar
¢é estabelecer um plano, o que significa pensar o que se quer. O projeto parte
da vontade de melhorar algo. Portanto, nasce da necessidade de uma realidade
existente para uma realidade que se deseja.

E politico no sentido do compromisso com a formacio do cidadio critico
para a sociedade. Na dimensao pedagogica, reside a possibilidade de definir as
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agOes educativas e as caracteristicas necessarias as escolas de cumprirem seus
objetivos e suas intencionalidades.

Entendemos que o PPP éuma a¢ao intencional, o resultado de um trabalho
que envolve toda a comunidade escolar, e que as pessoas que se envolvem buscam
metas comuns que intervenham na realidade da escola. Essa proposta traduz a
vontade de mudar, refletir o que tem de concreto e trabalhar as utopias, permite
avaliar o que tem de positivo na escola e assim projetar mudangas.

Vale ressaltar que a partir da constru¢do do Projeto Pedagbdgico na
Escola, torna-se mais facil planejar o ano letivo. Demo (1998), destaca que a
partida construg¢do do PPP, a escola tem como langar desafios estratégicos com
a finalidade de diminuir a repeténcia, introduzir indices crescentes de melhoria
qualitativa, experimentar diddticas alternativas podendo atingir posicdo de
exceléncia.

No tocante ao Projeto Politico Pedagogico consideramos que prevé
todas as atividades da escola, do pedagogico ao administrativo, e dessa forma
ele deve ter como meta fundamental a constru¢do de uma escola democratica,
capaz de contemplar as vontades da comunidade na qual ele surge, tanto na sua
elaboragdo, quanto na sua execugdo, desde os professores, funcionarios, pais
alunos e membros da comunidade em geral.

Hoje, a sociedade marcada por sucessivas transformagdes, a educagao na
qualidade de uma pratica social, contribui de forma decisiva no processo de
democratizagdo da sociedade brasileira. Deste modo, evidencia-se se que a busca
da qualidade na educagao ¢ um desejo de todos que o servigo prestado na escola
venha contribuir na formag¢do de homens e mulheres capazes de compreender e
sentir-se parte da sociedade em que vivem.

Para a constituicao deste trabalho, inicialmente realizamos uma revisiao
bibliografica e analise de outros trabalhos desenvolvidos acerca do tema,
enfocando as sugestdes que contribuiram para a elaboracdao desse documento.
Em seguida, abordamos a importancia do Projeto Politico Pedagdgico para a
ressignificagao das acbes desenvolvidas na escola.

Dando continuidade, enfocamos a necessidade da conceituag¢ao do Projeto
Politico Pedagogico como forma de compreendemos os objetivos e metas que
a escola deseja alcangar. Apresentamos adicionalmente a histéria do Projeto
Politico Pedagodgico, as suas caracteristicas e as disposi¢des legais.

Justificamos o trabalho pela necessidade da escola tornar-se uma agente
de mudanga social e constituir-se num espago democratico, garantindo ao
educando o direito de usufruir da construgdo do seu conhecimento, como
também de garantirdao professor uma educagdo continuada, no sentido de
sentirem comprometidos com a qualidade da educagdo, viabilizando uma
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gestdo democratica e participativa, atuando em todos os setores da escola,
criando propostas alternativas para supera¢do dos problemas do cotidiano
escolar. Considerando que o Projeto Politico Pedagogico é um eixo que norteia
as atividades pedagdgicas e administrativas de uma institui¢do de ensino.

Podemos ainda justificar a escolha da tematica em questdo, mostrando a
importancia social do Projeto Politico Pedagogico, no contexto escolar, uma vez
que o seu processo de construgao e execugao visa planejar a agao presente, com
vistas a transformac¢do da realidade, melhorando ensino aprendizagem através
dos principios que norteiam as praticas educativas.

Esperamos contribui para o adensamento do conhecimento na tematica,
bem como oportunizar sua utilidade como fonte de pesquisa e estudo. Finalmente,
o estudo visa descrever como foi a elaboragdo de um projeto politico em uma
escola e como acontece a sua execugao.

A tematica de discutir questdes referentes a elaboragdo e execugdao do
Projeto Politico Pedagogico na Escola, fez-se necessario compreender o seu
significado, a sua importancia e a relagdo com escola, fazendo uma reflexao
sobre alguns pressupostos que orientam essa proposta pedagogica. Diante dessas
questdes, nos induz a questionar o que acontece com a pratica escolar apos a
elaboragao do Projeto Politico pedagdgico?

Dessa forma tivemos como objetivo promover a elaboragiao e execugao
do Projeto Politico Pedagdgico na Escola, bem como identificar relagdo entre
a teoria e a pratica do Projeto Politico Pedagdgico na Escola, mapear as
dificuldades de se implantar o Projeto Politico Pedagdgico na Escola e propor
alternativas de um trabalho coletivo entre os segmentos da escola para vivenciar
execucao do Projeto Politico Pedagogico na Escola.

2. A HISTORIA DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

A educagio no Brasil e norteada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo
Nacional Lei 9394/96. Porém, dentro dessa perspectiva de trabalho, é necessario
que cada institui¢ao educativa elabore seu Projeto Politico Pedagbgico dentro de
um trabalho pedagogico delimitando a sua forma de atuagado no curriculo, na
metodologia, no processo de avaliacao, na forma de participagdo dos pais, na
coordenac¢do pedagodgica, na forma de gestao implementada e diariamente nas
aulas. Enfim, em todas as a¢des desenvolvidas na escola.

O Projeto Politico Pedagbdgico ¢ um termo atualmente discutido em
varios segmentos da escola em decorréncia do processo de conscientizag¢ao
gerado a partir das necessidades que tem evidenciado o desejo de todos de
mudar a realidade da sua escola e que pode se tornar fator limitante nesse plano
de melhoria.
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O Projeto Politico Pedagogico abrange varias dimensdes como Politica,
Social, Filosofica, Administrativa e Pedagogica. E importante que na escola
através de seus dirigentes sejam promovidos momentos especificos para
discutirem esses fundamentos, buscando uma melhor condi¢do de trabalho, bem
como atendimento da comunidade escolar e 0 compromisso com uma educagao
de qualidade. Nesse sentido, afirma Bussmann (1995, p. 37):

Porrazdes pedagogicas e técnico-administrativas, inerentes a0 compromisso
da escola com a educagao e o ensino, sdao reforcados hoje a necessidade e
o desafio de cada escola construir seu proprio Projeto Politico Pedagdgico
e administra-lo. Ndo se trata meramente de elaborar um documento,
mas fundamentalmente, de implantar um processo de agdo-reflexdo,
ao mesmo tempo global e setorizado, que exige o esfor¢o conjunto e a
vontade politica da comunidade escolar, consciente da necessidade e da
importancia desse processo para a qualificacao da escola, de sua pratica, e
consciente, também, de que seus resultados nao sdao imediatos.

Como podemos constatar, o Projeto Politico Pedagdgico surge na escola
como um horizonte de possibilidades na caminhada, no cotidiano e em todos os
projetos da escola. O PPP traz a possibilidade de reflexdo da pratica e consolida
a escola como lugar central da educacio basica numa visdao descentralizada do
sistema.

2.1 AS CARACTERISTICAS DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

O Projeto Politico Pedagdgico dentro do contexto escolar pode ser
considerado uma tomada de posi¢ao diante da realidade escolar, onde tem como
caracteristica buscar resultados diante dos objetivos propostos na sua elabora¢ao
e execugao, onde os integrantes da instituicdo assumem O compromisso de
alcancar esses resultados. Nesse processo sera exigido o envolvimento de todos,
bem como o compromisso pessoal de cada um na busca da execug¢do do PPP.

O Projeto Politico Pedagodgico ¢ uma tomada de posi¢do diante da
realidade das institui¢des escolares. Entendido como o plano global da escola.
A esse respeito, afirma Vasconcelos (2002, P. 143):

Construido participativamente ¢ uma tentativa, no ambito da educacdo,
de resgatar o sentido humano, cientifico e libertador de planejamento
[...]. Pode ser entendido como a sistematiza¢do, nunca definitiva, de um
processo de Planejamento Participativo, que se aperfeigoa e se concretiza
na caminhada que define claramente o tipo de ag¢do educativa que se quer
realizar. E um instrumento técnico-metodoldgico para a transformacdo da
realidade. E um elemento de organizac¢do e integracdo da atividade pratica
da institui¢do nesse processo de transformagao.

Dentre as caracteristicas do PPP esta a traducao do trabalho coletivo de
todas as pessoas envolvidas no processo ensino aprendizagem (dire¢ao, equipe
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pedagogica, professores, alunos, pais e comunidade local). Ele se caracteriza
por se preocupar com o compromisso dos educadores, com melhoria do ensino,
no sentido de responder as necessidades sociais e historicas, que caracterizam a
sociedade brasileira hoje.

Busca ainda resgatar a relagdo da escola com a comunidade, por meio da
discussao e reflexao entre as partes, possibilitando que os envolvidos expressem
suas necessidades e anseios, redefinindo o compromisso da comunidade escolar.
Faz-se necessario uma constante reflexdo sobre o trabalho pedagogico da
escola tendo em visa a sociedade, o homem e a escola que temos. Nesse sentido
acrescenta Medel (2008, p. 41):

Os problemas de diferentes naturezas no cotidiano escolar sdo
desafiadores e necessitam ser discutidos pelo coletivo da escola, que
¢é bastante heterogéneo. Isso ocorre porque é formado por diferentes
segmentos: professores, gestores, coordenador e orientador pedagdgicos,
pessoal técnico administrativo e de apoio, alunos, pais e/ou responsaveis e
representantes da comunidade local - que possuem ideias, conhecimentos
e valores diversos que podem gerar conflitos.

A construg¢do do Projeto Politico Pedagogico apresenta por si s6 varios
conflitos. Um deles é o fato de os interesses serem divergentes entre si. E ¢
justamente essa diversidade que torna o seu desenvolvimento rico dindmico,
e através dessa interagdo acontece o envolvimento do coletivo da escola que
objetiva estruturar o seu trabalho com a finalidade de garantir o sucesso dos
alunos e atender as necessidades educativas da comunidade.

O trabalho desenvolvido no espago escolar com a comunidade deve estar
pautado na discussdo coletiva. Dessa forma, pode melhorar a qualidade dos
servigos prestados a comunidade e estimular agdes compartilhadas em vista a
construc¢ao do PPP.

2.2 AS DISPOSICOES LEGAIS DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

O Projeto Politico Pedagdgico tem como amparo legal a LDB (Le1 9394/96),
emseuart. 12 &I, art. 13 & I e no art. 14 & I e II, que estabelece orientacao legal
de confiar & escola a responsabilidade de elaborar, executar e avaliar seu Projeto
Politico Pedagogico. A legislacao define normas de gestdao democratica do ensino
publico na educa¢do basica, de acordo com suas peculiaridades e conforme os
seguintes principios estabelecidos pelo art. 14: “I. Participac¢ao dos profissionais de
educacdo na elaboragiao do Projeto Politico Pedagogico da escola; I1. Participagdo
da comunidade escolar e local em conselhos escolares e equivalentes” (BRASIL,
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao, 1996, p. 47).

A participagao dos professores e especialistas na elaboragao do Projeto
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Politico Pedagogico promove uma dimensdo democratica na escola e nessa
perspectiva, as decisdes ndo centralizadas no gestor cedem lugar a um processo
de fortalecimento da func¢ao social e dialética da escola por meio de um trabalho
coletivo entre todos os segmentos participantes e a comunidade escolar.

Com o objetivo de acabar com a descentralizagdo da gestdo educacional e
o fortalecimento da autonomia da escola e garantir a participa¢dao da comunidade
na gestao, foi criado o Conselho Escolar.

O Conselho Escolar tem peso de decisdo, enquanto 6rgdo maximo
da instituicdo, de carater deliberativo, consultivo e normativo nos assuntos
relacionados a escola. Ele é composto pelo diretor e pelos representantes de
todos os turnos existentes na escola, de cada segmento (professores, alunos,
funcionarios e pais). O mandato da equipe eleita tem duracdo de dois anos,
podendo se candidatar por mais dois anos.

A autonomia na escola é o resultado de varios interesses, onde se confrontam
diferentes detentores de influéncia tanto interna quanto externa, sendo caraterizada
uma construgao politico-social. O Conselho Escolar juntamente com o Conselho de
Classe ¢ uma instancia criada para garantir a representatividade, a legitimidade e a
continuidade das agdes educativas desenvolvidas na escola.

A escola em seu cotidiano é um espago de inumeras e diversificadas praticas
que estao que estao em permanente processo de construgao e reconstrugdao. O
Conselho Escolar e o Conselho de Classe juntamente com a gestao contribuem
para o desenvolvimento democratico e exercicio didrio de cidadania mediando o
dialogo constante que visa o envolvimento entre todos 0s segmentos no processo
educativo da escola.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

Como fora analisado durante a elaborac¢do do trabalho é de fundamental
importancia envolver a comunidade na constru¢dao do Projeto Politico
Pedagogico, compartilhar a responsabilidade e definir os rumos da escola. O
PPP para atender a comunidade escolar, é necessario que seja bem estruturado
para que escola ganhe uma identidade clara e a equipe ganhe de seguranga para
tomar decisdes

E dessa forma, podemos dizer que o PPP nao comec¢a de uma sé vez,
nao nasce pronto, € que a constru¢ao desse projeto inicia comum pequeno
grupo de participantes, com propostas simples e que no decorrer do trabalho de
constru¢ao se amplia, ganha corpo e consisténcia. Nesse trajeto, vao surgindo
obstaculos, as relagdes vao se estabelecendo, as metas e os objetivos vao abrindo
caminhos para melhorar a sua atuagdo.

O PPP é um processo permanente de constru¢do no qual os sujeitos e
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comunidade tomam consciéncia do seu espago e acontece como parte da agao
de transformacdo na escola e como mecanismo de reflexdo permanente e
discussao dos problemas da escola, procurando alternativas viaveis a efetivacao
do seu objetivo na construgdo de um processo democratico de decisdes que visa
eliminar as relagdes autoritarias.

Sabe-se que no inicio do processo e discussao poucos participam com
opinides e sugestdes. Entendemos que nao se deve desanimar, pois 0s primeiros
envolvidos podem e devem agir como multiplicadores, e dessa forma, conseguir
colaboradores para as proximas revisoes/acréscimos do PPP.

Apesar dos desafios e obstaculos apresentados no decorrer da elaboragdo
do PPP, foi gratificante vivenciar a sua constru¢do e acreditar no pequeno grupo
que conseguiu chegar até o final dos trabalhos com o mesmo objetivo de concluir
o primeiro Projeto Politico Pedagogico desse estabelecimento de ensino.

Nos dialogos, percebemos o orgulho desse grupo pela contribuigdo que
estavam dando pela constru¢ao do projeto e principalmente pelo avango da escola
da qual fazem parte. A proposta desse trabalho € que a concepgao do Projeto Politico
Pedagdgico de cada escola é tnica e singular, pois ele representa a identidade
daquela instituicdo e que esta deve ser construida coletivamente, ou seja, construida
por todos os sujeitos envolvidos no processo educacional da escola.

O PPP deve ser construido com clareza no que se refere ao compromisso
ético-pedagogico de construir para a formagdo e educacao do cidadao de hoje
para se tornar um sujeito critico, reflexivo e participativo, capaz de atuar e ajudar
a construir uma sociedade mais justa.

Por mais que a direg¢do da escola, equipe pedagdgica e alguns educadores
estejam envolvidos com a construgdo e execu¢ao do PPP, nas reunides para
discussOes sobre a sua elaboragao, devem sempre argumentar da sua importancia
no sentido de ajudar a conquistar e consolidar a autonomia da escola, criar um
clima onde todos e segmentos se sintam responsaveis por tudo que acontece na
escola, principalmente com o desenvolvimento intelectual dos alunos, e mesmo
assim, muitos educadores resistem mudar a sua pratica em sala de aula.

Ainda com lamento, poderiamos afirmar que a escola poderia avangar
se esses educadores que resistem a mudanga procurassem formar grupos de
trabalhos com objetivo de planejar agdes que contemplassem a melhoria do
ensino-aprendizagem, tornando-a mais significativa.

Apesar do nao envolvimento de alguns educadores, podemos enumerar
muitos aspectos positivos apds a entrega do PPP & comunidade escolar. E com
base nesse documento que a equipe pedagogica elabora metas de a¢do para o
desenvolvimento dos programas e projetos da institui¢ao, aprimoramos nossas
diretrizes para trabalhar os conteidos essenciais em sala de aula, uma vez que
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ele aponta as deficiéncias da escola.

O PPP tem o papel de ajudar a resolver problemas, mudar o que for
necessario e fazer dessa caminhada por uma educag¢do de qualidade, uma
empreitada menos dolorosa, pois ele organiza o trabalho pedagogico da escola,
sem perder de vista sua intera¢ao com o trabalho administrativo.

O trabalho nao pretende esgotar a tematica, mas iniciar uma discussao
a respeito da implanta¢do do Projeto Politico Pedagogico e abrir espagos para
que outros pesquisadores aprofundem novas vertentes ao tema que pode ser
relevante sobre as questdes relacionadas a qualidade do ensino e na defesa e
fortalecimento da escola.
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A EXPERIENCIA NA APRENDIZAGEM DE
MOVIMENTOS COM O APARELHO ARCO DA
GINASTICA RiTMICA NAS AULAS DE
EDUCACAO FiSICA ESCOLAR

Karissa Moura De Miranda’

1. INTRODUCAO

Este trabalho estd situado na area de aprendizagem motora e utilizou
como esporte meio a Gindstica Ritmica (GR) para os seus estudos, tentando
mostrar a importancia no desenvolvimento motor a partir de uma modalidade
pouco praticada nas aulas de Educagado Fisica Escolar.

Segundo Gaio (2007), a Ginastica Ritmica (GR) é um esporte
eminentemente feminino que s6 passou a ser determinada como uma modalidade
competitiva em 1975. No Brasil, esta modalidade foi introduzida na década de
1950, na cidade do Rio de Janeiro pela professora Hungara Ilona Peuker. A
GR passou por varias denominagées diferentes até chegar a esse nome, tais
como Ginastica Moderna, Ginastica Ritmica Moderna e Ginastica Ritmica
Desportiva. Porém, todos tiveram um objetivo comum: caracterizar uma forma
de trabalho corporal com base nos movimentos naturais que procurasse explorar
a expressao da arte como também as qualidades estéticas e ritmicas da mulher
praticadas a maos livres e com aparelhos.

No municipio de Natal/RN a Ginastica Ritmica é trabalhada nas escolas
particulares sob a forma de equipes esportivas, escolinhas (iniciagdo esportiva)
restritas ao sexo feminino e como conteido da educacao fisica escolar, esse ultimo
sendo pouco utilizado devido a escola oferecer a modalidade como esporte,
logo sendo abordada principalmente dentro do cardter competitivo, ou seja,
atividades extracurriculares e ndo como conteudo nas aulas de educacio fisica,
visto que a GR é uma manifestagdo da cultura corporal. Nas escolas publicas, a
GR é trabalhada como conteudo nas aulas de educacao fisica escolar e também

1 Graduada em educacdo fisica pela Ufrn - pos-graduada em educagio fisica escolar pela
UFRN - mestranda em educagdo pela ESL (em formagio). Professora de ginastica ritmica
desde 2003 e professora municipal de Natal desde 2012. E-mail: karissamiranda@yahoo.
com.br.
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pode ser vista pela formagao de grupos de ginastica sem fim competitivo, devido
os materiais e vestimentas utilizados serem caros e a instituicio nao possuir
recursos financeiros.

A GR se especifica através dos seguintes aparelhos: corda, arco, bola,
magas e fita. Estes aparelhos permitem a criatividade, que é ilimitavel, mas ha
necessidade de regras e normas a serem seguidas, e estas sio encontradas no
Codigo de Pontuagao, que rege a modalidade mundialmente.

Os aparelhos tém suas caracteristicas proprias e estas se realizam em todas
as diregoes, todos os planos, com ou sem deslocamentos, com langamentos ou
ndo, com apoio sobre um ou dois pés, coordenados com movimentos de todo
o corpo. Com eles descobrimos modos muito diversos € novos caminhos para
adquirir um sentido ritmico. Assim, movimentos desconhecidos se tornarao
mais faceis, havendo logicamente um tempo para toda esta aprendizagem.

Em todos os movimentos executados com aparelhos, o corpo deve
acompanhar a trajetoria tragada pelo aparelho, e, sempre que este atingir o dpice
do movimento, a ginasta devera continuar o mesmo tragado em sua direcdo,
como se quisesse recupera-lo. Por isso, “é de muita importancia a utiliza¢ao dos
aparelhos de forma correta, com trabalho multilateral e ambidestro, para que
haja maior e melhor dominio da bola, da corda, da fita, do arco e das macas,
sendo as magas trabalhadas uma em cada mao”. Vieira (1982, p. 60)

A GR por seruma modalidade esportiva e possuir um Cédigo de Pontuagao
que determina suas regras; numa destas regras esta inserido que existem alguns
elementos que sao obrigatorios numa série. Estes elementos sio denominados
de elementos corporais: saltos, equilibrios, pivots e flexibilidade ou onda.

Existe outro grupo de movimentos que sdo utilizados nas séries como
elementos de ligagdes, ndo possuem valores nem niveis. Sao elementos simples
que ajudam as ginastas a tornarem suas séries mais dindmicas, e ainda facilitam
as ligagdes de encaixe das dificuldades nas séries. Sao eles os deslocamentos, os
saltitos, os giros e os balanceios e circundugdes.

Buscando entdo possibilitar a aprendizagem de movimentos basicos
especificos da GR objetivando melhor aprimoramento na formagao integral da
crianga, especialmente no que se refere ao acervo motor nas aulas de Educacgao
Fisica, utilizando Gaio (2007), Ginastica Ritmica “Popular”: uma proposta
educacional como principal referencial tedrico. Mas porque a GR? Porque além da
vivéncia com a mesma, ¢ uma das modalidades mais ricas em experiéncias corporais
e pouca explorada nas aulas de Educacao Fisica pelos profissionais da area.

A Ginastica Ritmica apesar de ser uma modalidade vista como elitista, de
aparelhos carissimos, de um padrao corporal muito rigido e da vivéncia apenas com
o treinamento, buscamos uma troca de experiéncias e de quebra de paradigmas.
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Queremos mostrar a ludicidade e a riqueza corporal que proporciona. Gaio (2007,
p.105), ressalta a necessidade de investirmos nas atividades de Ginastica Ritmica,
que consente um empenho do corpo em relagdo ao espago, tempo, ritmo, objetos,
pessoas, num contexto de comunica¢do nao verbal, produzindo reagbes afetivo-
sociais significantes para a vida do ser humano.

Usando Gaio como exemplo citado acima, o presente artigo tem como
objetivo verificar a possibilidade da aprendizagem de movimentos / exercicios
basicos, especificos da GR com o aparelho arco vivenciados durante as aulas de
educacdo fisica escolar para criangas na faixa etaria de oito anos de idade.

Para relatar esta experiéncia, estruturamos da seguinte maneira: a
ginastica ritmica e o seu desenvolvimento motor Machado & Filho (2010) e a
ginastica ritmica como contetido nas aulas de Educac¢do Fisica Escolar baseado
nos PCN’s (2001) e Junior, M. et al. (2011), baseando-se em Gaio (2007) como
principal referencial e finalizando com o relato de experiéncia vivido com o0s
alunos do 2° ano do Centro Educacional Maristella.

2. A GINASTICA RITMICA E O DESENVOLVIMENTO MOTOR

Sdo vinte e um anos de dedicacio a Gindstica Ritmica (GR),
primeiramente como iniciagdo esportiva passando depois para competitiva
como ginasta, posteriormente treinadora, arbitro estadual e nacional, diante
de tudo isso muitas mudancgas ocorreram nio s6 com o desenvolvimento das
minhas capacidades motoras, mas também pude presenciar a evolugdo motora
de diversas alunas. Passando a trabalhar este ano com a Educacao Fisica escolar,
experiéncia nunca antes vivida, um novo olhar sobre a ginastica refez pensar
o quanto de contribui¢do na aprendizagem motora poderia proporcionar as
criangas que tem como referencial para uma aula de Educa¢do Fisica apenas
futebol, queimada, cambio e pido.

Atualmente, percebo a dificuldade que as criangas possuem para correr,
andar, pular, manusear um aparelho, lan¢a-lo e recupera-lo. Culpamos a falta do
movimentar infantil a tecnologia, a violéncia e a industrializagado o fato de que na
maioria das vezes nao estimulam o movimentar, o pensar e a criatividade. Esses
fatores nao estiao sozinhos. Deparamos com escolas tradicionalistas, publicas ou
particulares, que a crianga ainda ¢ tratada como um robd que precisa aprender
a ler e a escrever e a conseqiiéncia do castigo ¢ a ndo participagdao das aulas de
Educacio Fisica.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1997, p. 27),
“aprender a movimentar-se implica planejar, experimentar, avaliar, optar entre
alternativas, coordenar a¢des do corpo com objetos no tempo e no espago,
interagir com outras pessoas”

95



Herika CrisTiNA OLiveira Da CosTa | TANIA MARIA DE CarvaLHo CAMARA MONTE (ORGANIZADORAS )

Segundo Gaio (2007, p.24),

Imediatamente depois do maternal, a crianga de seis anos é “parafusada”
numa cadeira dura para estudar palavratorio durante horas e horas. Sera
por acaso que a crianca em desenvolvimento, esta for¢a da natureza,
esta exploradora aventurosa, é mantida imédvel, petrificada, confinada,
reduzida a contemplacdo das paredes, enquanto o sol brilha 14 fora,
obrigada a prender a bexiga e os intestinos, 6 horas por dia, exceto alguns
minutos de recreio, durante 07 anos ou mais? Havera maneira melhor de
aprender a submissdo? [...] Trata-se de domar. Domesticar fisicamente esta
maquina fantastica de desejos e prazeres que € a crianga.

Segundo Magill (1984, p.25), “a aprendizagem refere-se a uma mudanga
na capacidade do individuo executar uma tarefa, mudanga esta que surge em
funcdo da pratica e é inferida de uma melhoria relativamente permanente no
desempenho”.

A GR torna-se importante para a vida do ser humano, pois, proporciona
ao corpo um envolvimento com O espago, tempo, ritmo, objeto, pessoas,
provocando um envolvimento afetivo — social, ou seja, faz com que tenha
uma socializagdo entre as criangas e adolescentes que praticam a modalidade.
Um dos objetivos dessa modalidade é desenvolver e aperfeicoar nas criangas
as habilidades que estimulem a formagao global. Ela visa o desenvolvimento
neuromuscular de modo que o individuo possa desenvolver sua “mentalidade
ritmica”, a criacdo de um ritmo musical em coordena¢do com o movimento e
sua relacdo com o espago.

Na GR a leveza, o ritmo, a fluéncia e a dindmica trouxeram amplas
possibilidades de se desenvolver a agilidade, a flexibilidade, a graca e a beleza do
movimento. (Machado & Filho, 2010 apud Domingues & Santos, 2006).

Para Machado e Filho (2010) apud Cagola (2007), a GR é uma modalidade
esportiva privilegiada, que por possuir habilidades motoras bem préximas da
cultura corporal encontrada em brincadeiras e nos jogos infantis, favorece desde
os cinco anos de idade a possibilidade de vivéncias motoras na GR sem que
estejamos iniciando precocemente na habilidade. De acordo com Cagola (2007),
crianga a partir dos 6, 7 anos de idade, comega a perceber que a corda nao sé
serve para pular e que a bola vai além do chute a gol. Ela percebe que seu corpo
é amplo e capaz de diversas habilidades, que talvez, nem elas mesmas saibam.

O fato das criangas elaborarem coreografias, e/ou trabalhar improvisagao
através de propostas dadas pelo professor faz com que, além do aspecto fisico, o
aluno desenvolva também o aspecto cognitivo.

Segundo Machado & Filho (2010) apud Domingues e Santos (2006) os
aparelhos tém um papel muito importante para o desenvolvimento psicomotor.
Desenvolvem a lateralidade, a percepgdo espacial, dinamismo, criatividade

96



EDUCACAO, TECNOLOGIA E INCLUSAO NOS TEMPOS DE TRANSFORMACOES EDUCACIONAIS

e expressdo corporal por intermédio dos movimentos, além de seguranga e
confiabilidade.

O andar, correr, saltar, saltitar, girar, equilibrar, executar elementos pré —
acrobaticos, langar e recuperar, sdo habilidades exigidas na GR, com isso, ela
pode ser mais um meio para as criangas aprimorarem essas habilidades, pois
muitas delas sdo utilizadas no nosso dia a dia.

De acordo com Machado & Filho (2010) apud Santos (2007) uma das
caracteristicas mais intrigantes do desenvolvimento humano, em geral, e motor,
em particular, é que o desenvolvimento é marcado por ampla similaridade
(universalidade) no comportamento motor da populagdo e diversidade
(variabilidade intra e interindividual) na sequéncia do desenvolvimento. A
capacidade de movimentar-se das criangas é essencial para que ela possa
interagir apropriadamente com meio ambiente em que vive.

O desenvolvimento motor na infincia caracteriza-se pela aquisicao de
um amplo espectro de habilidades motoras, que possibilita a crianga um amplo
dominio do seu corpo em diferentes posturas (estaticas e dindmicas), locomover-
se pelo meio ambiente de varias formas (andar, correr, saltar, etc.) e manipular
objetos e instrumentos diversos (receber uma bola, arremessar uma pedra,
chutar, escrever, etc.). Essas habilidades basicas sdo requeridas para a condugao
de rotinas diarias em imediatas na 1° e 2° infancia, como traz profundas
implicagdes para o sucesso com que habilidades especificas sdo adquiridas
posteriormente (Machado & Filho 2010 apud Santos 2007).

Para Gallahue e Ozmun (2001, pag.437):

Durante a faixa etaria de 07 a 10 anos de idade, as habilidades perceptivas
tornam-se crescentes e refinadas. O aparato sensOrio — motor esta
trabalhando constantemente em harmonia, de modo que no final desse
periodo, a crianga possa desempenhar numerosas habilidades sofisticadas.
Durante essa fase, a crianga esta no periodo transitorio, no qual comega
a combinar e aplicar habilidades motoras fundamentais ao desempenho
de habilidades especializadas no esporte ou em ambientes recreacionais.
Sao aplicacdes de padrdoes de movimentos fundamentais, de algum modo,
em formas mais especificas e mais complexas. Ou seja, a crianga trabalha
para “desenvolver a idéia” de como desempenhar a habilidade esportiva”.

3. A GINASTICA RITMICA COMO CONTEUDO DA EDUCACAO
FISICA ESCOLAR

Segundo Junior, M. etal. (2011, p. 77), pode-se entender a ginastica como
uma forma particular de exercitagdo onde, com ou sem uso de aparelhos, abre-
se a possibilidade de atividades que provocam valiosas experiéncias corporais,
enriquecedoras da cultura corporal das criangas, em particular, e do homem,
em geral.
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E salutar destacar que atualmente ainda encontramos resisténcia a
pratica da ginastica nas aulas de Educagido Fisica. A maioria dos professores,
principalmente do sexo masculino, relutam participar quando sao solicitados de
praticas de atividades que estimulam o ritmo, qualidade inerente ao ser humano,
tais como: rodas cantadas, atividades que exploram o andar e o correr com sons
corporais, dangas folcléricas, como afirma Gaio (2007). Podemos ainda enfatizar
que também apresentam dificuldades basicas de manifestagdes corporais como
saltitar, girar, pular corda, manusear aparelhos “aparentemente” femininos
como o bambolé (arco). Esquecem que um dia foram criangas também.

Por serem atividades que traduzem significados de a¢des historicamente
desenvolvidas e culturalmente elaboradas, devem estar presentes em todos os
ciclos em niveis crescentes de complexidade, determina Junior, M. et al. (2011),
constituindo ainda como fundamentos da ginastica: saltar, equilibrar, rolar/
girar, trepar e balangar/embalar.

Assim, a presenca da ginastica no programa se faz legitima na medida em
que permite ao aluno a interpretacao subjetiva das atividades ginasticas,
através de um espago amplo de liberdade para vivenciar as proprias agoes
corporais. No sentido da compreensdao das relages sociais, a ginastica
promove a pratica das agdes em grupo onde, nas exercitagdes como
“balangar juntos” ou “saltar com os companheiros”, concretiza-se a “co-
educagdo”, entendida como forma particular de elaborar/praticar formas
de a¢do comuns para os dois sexos, criando espago aberto a colaboragdo
entre eles para a critica ao “sexismo” socialmente imposto. (Junior, M. et
al, 2011, p. 77-78).

Para Egerland (2004) a ginastica desenvolve a crianga dentro dos
fundamentos basicos que sdo essenciais ao aprendizado de outros esportes e
atividades como flexibilidade, equilibrio, forca, agilidade, lateralidade, nogoes
de espago, enquanto campo de conhecimento especifico da Educagdo Fisica
Escolar. Escolhemos entdo a GR a ser desenvolvida neste relato, pois também
constitui uma possibilidade por ser uma das expressoes desse campo.

E mesmo com toda riqueza que a GR proporciona enquanto uma das
possibilidades de trabalho na Educagdo Fisica Escolar, encontramos poucos
trabalhos relacionados a este tema. No Departamento de Educac¢ado Fisica da
UFRN, encontramos algumas produgdes: Ginastica Ritmica como contetdo
nas aulas de Educacdo Fisica (Oliveira, 2004), Ginastica Ritmica, corpo e
estética: elementos para pensar o esporte na escola (Cavalcanti, 2005) e Ginastica
Ritmica e Educagao Fisica Escolar: uma relagdo possivel (Souza, 2008). Outras
produgdes sdo encontradas, mas sempre voltadas para o treinamento desportivo.

Nao pretendemos negar o lado competitivo da GR, mas queremos enfatizar
que também pode ser trabalhada nas aulas de Educacao Fisica possibilitando a
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aprendizagem de movimentos basicos, especificos da GR, objetivando melhor
aprimoramento na formagao integral da crianga, especialmente no que se refere
ao acervo motor, assim mostrando as diferengas como desporto competitivo e
como aula de educacio fisica.

Porpino (2005) exemplifica de maneira simples e direta varias possibilidades
de utilizacdao do aparelho corda. Este aparelho ¢ utilizado nas aulas de GR,
nas brincadeiras infantis e até mesmo em outras modalidades esportivas tendo
diversas possibilidades de manejo e de objetivos a serem alcangados.

Um simples ato de pular corda, por exemplo, pode assumir sentidos
diversos conforme o contexto em que é realizado. Pode representar um
movimento rudimentar quando manuseada por uma crianga que brinca
um movimento que se presta a melhoria da capacidade cardiovascular,
quando utilizada por um jovem numa academia de gindstica, ou um
movimento de grande complexidade quando nas maos de uma ginasta
de nivel mundial. Inserido em um contexto de jogo, de ginastica ou de
esporte, um unico ato de pular corda pode representar saberes diversos.
(Porpino, 2005, p. 53)

Em virtude de todo referencial tedrico supracitado e como professora da
modalidade de Ginastica Ritmica, resolvi realizar o meu trabalho de estudo na
area, pois acredito que se utilizar um pouco do meu conhecimento e experiéncia
sobre a GR e direcionar nas aulas de educagdo fisica posso proporcionar aos
alunos uma aula muito rica no que se diz respeito & aprendizagem motora
através da manipulacao de objetos, na coordena¢do motora geral, no ritmo, entre
outros supracitados. O arco foi o material escolhido, pois tem facil acessibilidade
(feito de material alternativo - conduite (20mm), material também chamado de
eletroduto, que ¢ um tubo de PVC ou metal protetor de fios e cabos elétricos
dentro das paredes, e por também ja fazer parte do universo infantil.

O arco surgiu com a Escola Medau, por volta dos anos 1930, mas teve
que passar quase outros trinta anos para que a FIG, incluisse este aparelho no
seu programa oficial do Campeonato do Mundo de Copenhague em 1967.
(Mendizabal; Mendizabal 1985, p.17).

O arco ¢ um aparelho muito importante para o desenvolvimento da
capacidade de coordenacao e adaptacdo, mas sobre tudo para a percep¢ao
espacial, devido as suas dimensdes e pela grande variedade de seus
deslocamentos no espaco. (Figura 1). Esse foi o aparelho escolhido dentre todos
os outros para a realizacdo do presente estudo, pois somado aos beneficios
supracitados, o0 mesmo possui a facil acessibilidade, fator determinante para a
sua escolha e ainda se destaca por ser um objeto presente no universo infantil.
O seu didmetro deve estar entre os 80 e 90 cm, tendo um peso minimo de
300gr, para o material oficial.

99



Herika CrisTiNA OLiveira Da CosTa | TANIA MARIA DE CarvaLHo CAMARA MONTE (ORGANIZADORAS )

Figura 1 — Ginasta com arco

Fonte: Imagem gerada por DALL<E (OpenAlI), 2025.

Seus movimentos bésicos se classificam em seis grupos totalmente

distintos entre si:

» Balanceios, circundug¢des e movimentos em forma de oito;

* Rolamentos ao redor da mao ou de outra parte do corpo;

» Rotagdes ao redor de um eixo do arco;

» Inversoes;

» Langamentos;

» Passagens através e por cima do arco.

4. VIVENCIANDO O ESTUDO DE EXPERIENCIA

Relataremos o vivenciar do estudo de experiéncia na Gindstica Ritmica
durante as aulas de Educagdo Fisica na escola particular, Centro Educacional
Maristella, onde sou professora da modalidade esportiva supracitada desde
2004, localizada no Bairro Vermelho, no centro da Cidade do Natal. O presente
estudo foi desenvolvido com o suporte da pesquisa qualitativa.

Segundo Thomas e Nelson (2002, pag. 323), “As pesquisas qualitativas
envolvem a observagdo intensiva e de longo tempo num ambiente natural, o
registro preciso e detalhado do que acontece no ambiente, a interpretagao
e andlise de dados utilizando descricbes e narrativas. Elas podem ser
etnografica, naturalista, interpretativa, fenomenologica, pesquisa-participante e
pesquisa-ag¢ao”.

Inicialmente foi feito contato com a diretora do Centro Educacional
Maristella, Sra. Catarina Frazdo para permissao da pesquisa, apds a
liberagao foram contactados os pais dos alunos, onde foi entregue o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, explicando os procedimentos do estudo
para assegurar que ndo haveria risco a saude das criangas, sendo apenas para
fins de ensino e pesquisa.
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No estudo foram analisadas treze meninas e onze meninos, com faixa
etaria de 07 e 08 anos de idade, que ndo praticavam a modalidade de Ginastica
Ritmica apesar da escola oferecer essa modalidade no curriculo extra-escolar.
Foram realizadas quatro aulas, uma por semana, toda terga-feira com duragao
de cinquenta minutos, totalizando um més de duracdo. O material da Ginastica
Ritmica utilizado foi o arco ndo oficial, feito de conduite, material que estava
disponivel na escola tinha (25 arcos) e que era compativel com a idade das criangas.

As aulas tiveram como objetivo verificar a possibilidade da aprendizagem
de movimentos basicos especificos da GR com o aparelho arco introduzidos
nas aulas de Educagao Fisica objetivando melhor aprimoramento na formagao
integral da crianca, especialmente no que se refere ao seu acervo motor. Os
movimentos basicos do arco utilizados foram: as rotacdes, os rolamentos, 0s
langamentos, as recuperagdes e a criagdo de sequéncias coreograficas em grupo
para estimular a criatividade dos alunos, a cooperagao entre eles e acima de tudo
o desenvolvimento da aprendizagem motora. Sdo inimeras as possibilidades
existentes para se trabalhar a Ginastica Ritmica como conteudo das aulas de
educagao fisica, esta foi uma das muitas possibilidades a serem trabalhadas.

Nas aulas, as criangas tiveram que fazer os exercicios basicos (rotagao,
rolamento, lancamento e recuperagao) e foi realizada uma filmagem e registro
através de fotos utilizando uma maquina fotografica Sony. No ultimo dia de aula
elas fizeram os mesmos exercicios e depois tiveram que montar uma coreografia
em grupo usando os movimentos e novamente a aula foi filmada e fotografada.

Os dados analisados foram coletados com base em filmagens e fotos,
assim sendo posteriormente feita uma compara¢do dos movimentos (rotagdo,
rolamentos, langamentos, recuperacoes e a elaboracao da série - movimentos/
exercicios da GR) que realizaram no primeiro e no ultimo dia de aula.

Utilizando o método experimental, foi feita uma compara¢do dos
movimentos basicos da GR selecionados. Os resultados serdo apresentados em
quadros.

4.1 AULA 01

Na primeira aula, logo ao buscar as criangas na sala de aula percebi a
euforia e alegria por estarem indo ao ginasio da escola para a pratica da Educagao
Fisica, como também percebi a curiosidade de cada um ao ver a Professora de
Ginastica Ritmica levando-os para ao ginasio ao invés do professor de Educagao
Fisica habitual.

Ao chegarmos ao ginasio, fizemos um grande circulo ao centro e
sentamos. Comecei perguntando se conheciam a Ginastica Ritmica, todos
afirmaram a minha pergunta, pois a escola possui a modalidade como esporte.

101



Herika CrisTiNA OLiveira Da CosTa | TANIA MARIA DE CarvaLHo CAMARA MONTE (ORGANIZADORAS )

Assim, continuei minhas interrogagoes, e perguntei o que achavam de praticar a
modalidade nas aulas de Educac¢io Fisica, quando logo um menino exclamou, é
esporte de menina! Fui explicando calma e pausadamente que ja existiam pessoas
do género masculino praticando a modalidade e utilizei o fato de que o professor
deles das aulas Educagdo Fisica também ser um professor da modalidade de
Ginastica Olimpica, que apesar de serem esportes diferentes vivem no mesmo
ambito da Ginastica.

Em seguida expliquei o que era a Ginastica Ritmica e mostrei cada aparelho
utilizado na modalidade, por ultimo apresentei o aparelho arco, que muitos
chamaram de bambolg, pois 0 mesmo ¢ idéntico ao brinquedo da atmosfera infantil.
E assim, para que os meninos nao tivessem problema em participar das aulas devido
ao fato da GR ser um esporte feminino, optei por fazer primeiro uma brincadeira
como aquecimento, para que desta maneira comegassem a interagir com O arco
e consequentemente com a modalidade. Entdo, coloquei os arcos em fila indiana
sendo um na primeira linha e dois na segunda e assim sucessivamente até o término
dos arcos, para que eles fossem pulando livremente até o final da fila feita com os
arcos, ou seja, pulando com um pé s6, com os dois pés, trocando os pés. Na execugcao
da brincadeira descrita percebi dificuldades motoras em gestos muito simples como
o saltar, pular com um pé so e a consciéncia espago-temporal.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1997, p. 27):
“aprender a movimentar-se implica planejar, experimentar, avaliar, optar entre
alternativas, coordenar a¢des do corpo com objetos no tempo e no espago,
interagir com outras pessoas”

Figura 02 — Alunos pulando sobre os arcos.

Fonte: Karissa Miranda (2011)

Depois fui tentando incluir os movimentos da GR nessa brincadeira,
assim eles teriam de passar pela fila indiana segurando um arco e ao final teria
que fazer rotagdes no brago para que o segundo da fila pudesse iniciar a sua
atividade. Muitos nao conseguiram realizar o movimento, assim tive de interferir
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ajudando-os a realiza-lo. Fui acrescentando os movimentos basicos especificos
da GR, rotagdes na cintura e rotagdes no pescogo, como também rolamentos
no solo acompanhando o andar do arco e o movimento do langar (jogar o arco
para o alto) e recuperar. Registrei a grande dificuldade de muitos alunos nos
movimentos propostos. Ao final da aula, perguntei se eles tinham gostado e
responderem que sim e que queria fazer outro dia.

4.2 AULA 02

Quando cheguei a sala de aula para busca-los foi uma enorme alegria,
estavam caminhando cheios de disposi¢do em dire¢do ao ginasio. Na segunda
aula comecei com outra brincadeira chamada toca do coelho. Cada crian¢a com
o seu arco (toca) e um aluno sem arco que seria a raposa cagadora do coelho sem
a toca. Ao meu comando cada aluno (coelho) teria que trocar de toca, tentando
ser mais rdpido que a raposa, assim impedindo-a de entrar na toca, quem ficasse
fora da toca se tornaria a nova raposa e teria que realizar um movimento da
aula anterior. Depois formei duplas e entreguei apenas um arco para cada
dupla. Pedi para que rolassem o arco de um para o outro € posteriormente
langassem tentando recuperar. Pude perceber que apenas poucos dos alunos
tiveram dificuldade em realizar as tarefas propostas, apresentando uma maior
dificuldade no ato de recuperar o arco através do langamento do colega. Ao final
da aula, perguntei se eles gostariam de aprender mais exercicios de GR e para
minha surpresa a resposta foi positiva. Ao fazer as observagdes do estudo, pude
notar nos meus registros que havia faltado quatro alunos.

Para Egerland (2004), a ginastica desenvolve a criangca dentro dos
fundamentos basicos que sdo essenciais ao aprendizado de outros esportes e
atividades como flexibilidade, equilibrio, forga, agilidade, lateralidade, nogdes de
espago, enquanto campo de conhecimento especifico da Educagao Fisica Escolar.

Figura 03 — Alunos na brincadeira toca do coelho.

Fonte: Karissa Miranda (2011)
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4.3 AULA 03

Na terceira aula, trabalhei cada movimento basico do arco livremente.
Aproveitei a empolgacio de cada um, que me mostravam a todo instante os
movimentos antes desconhecidos e agora realizados e aprendidos. Enquanto
eles executavam, ia corrigindo-os, ensinando a melhor forma de segurar o
aparelho arco, a velocidade do movimento, a arte de lancar, a leveza do rolar.
Nessa aula observei uma grande melhora na execugao das tarefas e movimentos
propostos, principalmente nas rotagdes e rolamentos. No terceiro dia de aula
faltaram trés alunos.

Figura 04 — Alunos realizando movimentos basicos com arco (rotagdo e rolamento)

Fonte: Karissa Miranda (2011)

4.4 AULA 04

Na quarta e ultima aula pedi que se dividissem em trés grupos, cada
grupo com sete alunos e criassem uma apresentagdo (série) mostrando os
movimentos ensinados nas aulas anteriores e por eles aprendidos. Registrei todas
as apresentagdes e o resultado foi gratificante, a maioria dos alunos conseguiu
desenvolver e executar os movimentos de forma clara e objetiva. Nessa ultima
aula faltaram trés alunos, assim s6 sendo analisados pelo estudo no total de
quinze alunos, pois faltaram quatro alunos na segunda aula, trés alunos na
terceira e como supracitados também trés criangas na ultima aula, assim s6 foram
analisados os movimentos basicos da GR realizados pelos alunos que estiveram
presentes nas quatro aulas ministradas. Ao término da aula, falei que havia me
gostado muito de estar com eles durante esse més e que havia ficado bastante
feliz com o resultado, pois eles tinham aprendido bastantes movimentos da GR.

Entao realizei diversas perguntas, como: O que acharam das aulas? Quais
foram os movimentos mais faceis de serem realizados? Quais 0s movimentos
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mais dificeis de serem realizados? Vocés gostaram de realizar os movimentos da
Ginastica Ritmica? Vocés ja conheciam o arco? Vocés sabiam que era possivel fazer
todos esses movimentos com o arco? Qual o movimento que vocés mais gostaram
de realizar? Vocés gostariam de conhecer os outros aparelhos da ginastica ritmica?
Vocés gostariam de ter outras aulas como essa? As respostas foram bem positivas,
como: foram as aulas que mais gostei; adorei o aparelho arco; uns acharam que o
movimento mais facil foi a rotagao e outros o langamento; falaram que o rolamento
e a recuperagao eram os mais dificeis; que ja conheciam o arco, mais que nunca
tinham brincado tanto e aprendido tanta coisa legal; o que mais gostaram foi a da
elaboragdo da série e dos langamentos; diziam o tempo todo que queriam a fita e
as magas, logo queriam conhecer e aprender movimentos com outros aparelhos e
terem mais aulas de Gindstica Ritmica.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Segundo Gaio (2007), o trabalho com modalidades ginasticas, ritmicas
e expressivas, como a GR, faz com que a crianga vivencie novas experiéncias
motoras e sensagdes diferentes do seu cotidiano, permitindo a ela um ambiente
rico em estimulos para sua exploragdo motora e criatividade.

Corroborando com nossa pesquisa, Gaio (2007) deixa claro que os
materiais a serem utilizados podem ser improvisados ou adaptados, pois o
importante é proporcionar vivéncias diferenciadas as criangas, favorecendo-
as na ampliagdo do acervo motor e despertando o interesse para a pratica de
determinada modalidade esportiva.

De acordo com Gaio (2007) e com sua proposta de ginastica ritmica popular
0 que o trabalho com o arco da Ginastica Ritmica contribuiu e proporcionou
para a ampliacdo da aprendizagem motora das criangas? Através do estudo e
das atividades realizadas nas aulas foram dadas condigOes para que as criangas
vivenciassem: a consciéncia corporal, promovendo a formagdo do “eu” diante
do mundo e a descoberta de suas possibilidades de expressdo; a estruturagdo da
nog¢ao espacial, ou seja, a maneira como ela se localiza no espago que circunda
e como se situam as coisas, uma em relacdo as outras; a estruturacdo da nogao
temporal, que é a maneira como se situa no tempo, seu tempo de acao individual e
coletiva, diante do meio ambiente; e a vida de relagdo, que consiste na socializagao,
assim desenvolvendo a coordenagdo motora, a percepg¢ao corporal, a lateralidade,
a consciéncia corporal de movimentos fisicos e estéticos contribuindo para o
desenvolvimento e aprimoramento do esquema corporal.

Todos os fatores acima descritos foram trabalhados no presente estudo
com o aparelho arco da Ginastica Ritmica a partir das rotagdes, rolamentos,
lancamentos e recuperagdes. A autora afirma que se considerar a GR como
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movimentos fundamentais combinados, deve-se iniciar um trabalho de
habilidades motoras especificas nessa modalidade a partir dos sete anos de idade.
E considerando que, em nosso pais ndo temos uma divulga¢ao dessa modalidade
nos canais de televisdo, nem em revistas e jornais e que a base dos programas
esportivos dos grandes canais brasileiros ¢ o futebol, cabe aos profissionais de
Educagdo Fisica o compromisso de ampliar a cultura corporal de movimentos,
ou seja, ensinar conteudos da Educacgao Fisica inclusive ensinar GR. Devemos
ser criativos, mostrar as possibilidades de movimentos para as criangas e assim,
estimular a curiosidade das mesmas.

Ao proporcionar uma vivéncia motora diferenciada, somando-se a isto
a utilizagdao de aparelhos e equipamentos inéditos o profissional de Educacao
Fisica estara enriquecendo o acervo motor e ampliando a cultura esportiva
da crianca, que podera se identificar com uma modalidade como a GR, por
exemplo, e vir a pratica-la regularmente, obtendo além dos beneficios motores,
os sociais e aqueles relacionados a saude.

Com base neste trabalho e como pesquisadora, ndo poderia deixar de
registrar que o empenho em proporcionar uma experiéncia diferenciada com
arcos da GR contribuindo para a ampliagido da aprendizagem motora das criangas
¢ plenamente recompensado ao observar a realizagdo dos movimentos antes
inexistentes, de ver o brilho nos olhos curiosos e nos alegres sorrisos de satisfagao
das criangas. O que sem duavida, deveria servir de motivagdo para que propostas
similares venham a ser realizadas assim contribuindo para enriquecer as aulas de
educacio fisica, como também o acervo motor mostrado no seguinte estudo e a
formacao integral da crianga, seja com a GR ou outra modalidade esportiva.
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1. INTRODUCAO

Sabe-se que no processo de escolarizagdo da educagdo bésica inclui a
etapa de alfabetizagdo e letramento, o qual as criangas inseridas no contexto
escolar vivenciam. Por esse motivo, propde-se como objetivo geral do presente
trabalho identificar as dificuldades de aprendizagem e desafios pedagdgicos
enfrentados por professoras e estudantes. De modo atender ao objetivo geral
acima mencionado, tem-se por objetivos especificos caracterizar os niveis
de aprendizagem do sistema de escrita alfabética, a partir da psicogénese da
escrita; identificar as dificuldades nos processos de alfabetiza¢do e letramento
vivenciadas por professoras e estudantes,distinguir dificuldades e disturbios
de aprendizagem no processo de alfabetizagdo e letramento, apresentadas por
estudantes e, por fim, identificar desafios de diferentes naturezas enfrentados
por professoras do ciclo de alfabetizagao.

Dessa forma, pretende-se colaborar com a formagdo e com a propria
pratica docente. Portanto, o presente trabalho busca possibilitar informagdes
pertinentes e atuais, mais especificamente sobre os processos de alfabetizacdo
e letramento. Propondo uma reflexdao quanto as consequéncias e aos desafios,
de modo a conscientizar a populagdo em geral sobre a importancia do trabalho
docente e dos processos de alfabetizagao e escolariza¢io na vida dos individuos,
sejam os que ainda permanecem na escola ou 0s que ja passaram por esse
processo. Assim, pretende-se trazer uma pequena amostra de como as criangas
e as professoras estdao vivenciando os impactos na etapa de alfabetizagao.
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Conforme anteriormente explicitado, pretende-se observar e analisar oOs
processos de alfabetizagdo, quais as dificuldades apresentadas pelos alunos e
enfrentadas por professoras, mais especificamente a partir do olhar pedagogico
de professores alfabetizadores e do ensino fundamental 1.

Sabemos que a apropriacdo do sistema de escrita alfabético envolve
diversas fases que comeg¢am ainda na educacgdo infantil e tem seu o apice de
desenvolvimento nos anos iniciais da alfabetizacdo, se consolidando nos anos
finais. Entendemos que professoras e professores sao os primeiros a validar os
processos de aprendizagem e a perceberem se os alunos apresentam alguma
dificuldade. Entendemos que a alfabetizagdo, como um processo complexo
e multifacetado de apropriacdo da fala e da escrita, também é um processo
sociocultural na formacdo da crianca. E extremamente importante que esta
base esteja muito bem estabelecida e consolidada. Portanto, o objetivo do
presente trabalho presume identificar os desafios vivenciados durante a etapa
de alfabetizagdo e letramento das criangas, entendendo assim a sua importancia
para o processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

2. DESENVOLVIMENTO

2.1 ,ALFABETIZAC,AO E LETRAMENTO: LEITURA E ESCRITA COMO
PRATICAS SOCIAIS

E muito importante entender os contextos histéricos que permeiam a
escrita e a alfabetizagdao. Em todas as sociedades o sistema de escrita serviu para
suprir as demandas sociais, culturais e econdmicas e como forma de organizagao
da sociedade e suas relagdes. No Brasil entendemos, com as eras que perpassam
a historia desde a sua colonizag¢do, que o dominio da escrita e a alfabetizacao
da populagao sempre foi atravessada por questdes econdmicas, produtivas e de
estratificacdo das classes sociais. Mesmo assim, se viu a necessidade de investir
em educacdo e na alfabetizacao das pessoas, como instrumento econémico de
formagdao de mao de obra e for¢a para o mercado de trabalho. Porém, estudos
das ultimas décadas do século XX, acerca da alfabetizacdo e de métodos
pedagogicos, comegam a questionar essas concepgdes e voltam o olhar para a
formacgdao do individuo na sua totalidade, entendendo que é preciso levar em
consideragdo os processos de alfabetizagcdo, os métodos, a pratica pedagogica, o
contexto social e cultural em que se esta inserido, além dos aspectos ambientais
e psicologicos.

Na discussdo acerca da alfabetizagado é necessario entender que alfabetizar
e letrar faz parte de um processo que engloba nao s6 a sala de aula, mas a escola,
a familia e a sociedade. Nesse sentido, Soares (2020) coloca que o transcurso
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histérico da invengao da lingua escrita veio para atender as demandas sociais.

A autora retrata esse processo numa estrutura representada em camadas
sobrepostas, arranjadas assim:- demandas culturais e sociais; - inven¢ao da
escrita; - uso da escrita. A representacao desse processo, nessa ordem, suporta
as compreensdes que englobam a alfabetizagdo e o letramento propostas por
Magda Soares (2003). A autora evidencia que é necessario que a crianga se
aproprie do sistema alfabético de escrita de forma plena e satisfatoria e que o
domine para além da mera repeticdo e sobreposi¢cdo de letras e palavras, o que
envolve tempo, dedicacdo e continuidade. Além disso, é preciso entender que
ha fatores interdependentes dos quais as criangas vao se apropriando, quando
estdo inseridas no contexto de escolariza¢do. Isso supde compreender alguns
conceitos sobre o que ¢ ser alfabetizado, partindo da perspectiva que apenas
decodificar letras e niimeros, ou ler e escrever, ndo o torna alfabetizado.

Ser alfabetizado é compreender o que se 1é e ser capaz de escrever,
produzir textos e de compreender e intervir no mundo ao seu redor, ou, como
diria Paulo Freire, de ler o mundo. Nesse sentido, Soares (2009) entende que é
imprescindivel para o individuo obter esse conhecimento e que isso reverbera no
seu lugar na sociedade.

Quando o sujeito deixa de ser alfabetizado e passa a usar a leitura e escrita
nas suas praticas sociais, adquire novos e diferentes status na sociedade,
¢ levado a um estado ou condi¢do sob varios aspectos: social, cultural,
cognitivo, linguistico entre outros. (SOARES, 2009; p.89)

Concordando com o pensamento de Soares (2003), entende-se que
¢ importante que as criangas em seu inicio do processo de escolarizagdo se
apropriem dos cédigos linguisticos, para ampliagdo das suas conexdes sociais e
culturais, pluralizando as ideias, dando inicio a uma operagado de pensar de forma
critica, expandindo os horizontes de leitura e interpretacdo. A alfabetizagdo
¢ responsavel por trazer significado e sentido a inumeras interpretagdes
e possibilidades de o individuo vivenciar o mundo e suas experiéncias, é
fundamental para que desenvolva habilidades sociais, culturais e individuais.

2.2 APROPRIACAO DO SISTEMA ALFABETICO DE ESCRITA

Quanto ao processo de alfabetizacdo em si, de acordo com alguns
estudiosos da area, consiste em algumas etapas evolutivas que expressam a
compreensdo sobre o sistema de escrita alfabética. Para Emilia Ferreiro (1985),
os estudantes devem alcangar todas essas etapas para concluir o processo de
alfabetizacao. De acordo com a sua teoria relativa a psicogénese da lingua escrita,
a autora constata de forma detalhada que toda crianga passa por quatro niveis
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de apropriagdo do sistema de escrita, até que esteja plenamente alfabetizada,
sdo eles:

1. Pré-silabico: ndo consegue relacionar as letras com os sons da lingua
falada;

2. Silabico: interpreta a letra a sua maneira, atribuindo valor de silaba a
cada uma;

3. Silabico-alfabético: mistura a l6gica da fase anterior com a identificagcdo
de algumas silabas;

4. Alfabético: domina o valor das letras e silabas.

A partir das evidéncias apresentadas por Emilia Ferreiro é possivel entender
e visualizar onde a crianga se encontra dentro do processo de alfabetiza¢do,
qual o nivel ela precisa avangar ou em qual nivel se estabeleceu. Partindo dessa
perspectiva, a professora, quando tem essa referéncia, consegue evidenciar o
ponto do processo em que o estudante se encontra e o guiar pedagogicamente
para que avance no transcurso do dominio do sistema de escrita

2.3 CONCEPCOES E METODOS DE ALFABETIZACAO

As discussdes sobre os métodos de alfabetizagdo estio muito presentes
na literatura, sendo uma tematica recorrente na area. De uma maneira geral,
podemos afirmar que ha varios métodos que siao evidenciados, quando
falamos sobre alfabetizar no Brasil, entre eles os métodos analiticos, sintéticos
e a composi¢ao de alfabetizagdo e letramento, tendo por base a compreensao
originalmente apresentada por Soares. Historicamente no Brasil, sempre se
buscou um “método” de alfabetizar as pessoas. Nao se pode deixar de reconhecer
esse momento historico, em nosso pais, em que se procurava uma solugao para o
problema do analfabetismo, solu¢do essa muitas vezes ineficaz.

Métodos que eram produzidos e reproduzidos para atenuar o problema
de escolarizagao da populagdo. Como afirma Leal (2022), a alfabetizacao
tem passado, ao longo da histéria, por mudangas relativas tanto em relagdo
as concepgdes sobre o que caracterizaria um individuo alfabetizado, quanto
em relagdo as concepgdes acerca de quais sdo as melhores estratégias para
alfabetizar as pessoas. No intuito de obter resultados rapidos, algumas dessas
praticas perduram até hoje.

Entretanto, atualmente, sabe-se que alfabetizar é um processo que envolve
tempo, pratica e estudos. Para que o estudante se aproprie do sistema de escrita
alfabética (SEA) ¢ importante olhar ndo s6 para o estudante, mas para todo
o contexto no qual ele estd inserido. Inclusive, essa compreensao precisa ser
desenvolvida ainda durante o processo formativo de professores, pedagogos e
pedagogas, desconstruindo a ideia de que devem dominar um método infalivel
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de alfabetizar, o que, sabemos muito bem, nao é possivel. Atualmente, entende-se
que é necessario levar em consideragido os aspectos sociais, culturais, ambientais
e psicologicos da crianga para, assim, inclui-la no processo de alfabetizagdao
coerente com as suas particularidades.

No Brasil, as cartilhas foram identificadas como métodos tradicionais
de alfabetizagdo, que utilizavam estratégias sintéticas de soletracao, silabicas e
fonicas e, de acordo com as abordagens sintéticas, o foco na aprendizagem ¢
naquilo que seus adeptos denominam de “codigo”. Essas abordagens seguem
uma perspectiva linear de ordem e etapas, primeiro as letras, depois os fonemas
e as silabas, estabelecendo uma relacdo de seguimento, deixando de lado a
abrangéncia dos textos escritos e das palavras, (LEAL, 2022).

Esse método, sistematizado na repeticdo e ordenacdo das etapas, nao
consegue dar conta por inteiro dos processos de alfabetizagdo, por isso outras
concepgOes foram se constituindo ao longo dos anos, como por exemplo, os
estudos sobre alfabetizagdo e letramento. Com as reformas educacionais se
evidenciou o método analitico que considerava “o todo” partindo da estrutura
das palavras (palavragdo e sentencga).

Tal perspectiva defendia que deveria-se comegar o processo de alfabetizagao
pelas palavras e suas estruturas inteiras e depois fazer o seu desmembramento.
Apos toda essa breve discussao a respeito dos métodos, concordamos com Soares
(2003) quando afirma que ndo € possivel separar os processos de alfabetizagdo
e letramento, que ¢ preciso valorizar as praticas sociais € compreender esses
fendmenos como necessarios ao exercicio de apropriagao do sistema de escrita e
das praticas pedagogicas de alfabetizagao e letramento.

2.4 SOBRE DIFICULDADES NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO

As dificuldades que podem interferir no processo de alfabetizagdo podem
ser muitas e de diferentes natureza ou origem. Para mapea-las, minimamente,
gostaria de elencar algumas e discorrer sobre elas. Essas dificuldades ocorrem nos
ambitos mais diversos e podem derivar de aspectos externos ou internos da crianga,
podem ser de ordem social, cultural ou pedagdgica. As dificuldades relacionadas a
situagdes internas se caracterizam por serem de ordem cognitiva, psico-emocional,
motivacional ou de relacionamento (TABILE e JACOMETO, 2017).

Sabemos que as dificuldades de aprendizagem podem ser responsaveis por
problemas na escola, evasao escolar e rendimento, de modo que os estudantes que
apresentam dificuldades de aprendizagem (DA) podem apresentar dificuldades
de relacionamento, escrita e fala, que podem se prolongar ao longo da vida.

Fonseca (2007) descreve duas orientacdes interessantes a respeito das
dificuldades de aprendizagem e como podemos distingui-las. O autor separa as
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dificuldades em dois eixos: simbolico ou verbal, nio simbolico ou ndo verbal.
simbolico ou verbal: como aprender a ler, a escrever e a contar (indole escolar).

Nao simbolico ou ndo verbal: como aprender a orientar-se no espago, a
andar de bicicleta, a desenhar, a pintar, a interagir socialmente com os seus pares,
etc (de indole psicossocial e/ou psicomotora). E interessante atentar para essas
diferencas, para melhor compreender as dificuldades e suas origens e ordens. O
contexto social no qual a crianga esta inserida ¢ extremamente importante. A
comegar pela conjuntura familiar e sua relagdo com pais e familiares, que exercem
grande influéncia no comportamento, desenvolvimento e condutas que a crianga
apresenta em outros ambientes, fora de casa ou da convivéncia familiar.

E ainda com os genitores ou com a familia nuclear que antes de ser
introduzida no processo de escolarizacdo a crianga recebe 0s primeiros
estimulos e ¢ levada as primeiras adaptagdes, seja no seu desenvolvimento, seja
no seu comportamento. A crianga aprende fora da escola e vivencia experiéncias
de aprendizado que se somam e formam sua bagagem cultural e social, que
transporta também para o ambiente escolar.

A teoria socio-histérica de Vygotsky evidencia que o desenvolvimento
humano se da a partir das constantes relagdes sociais nas quais o individuo
emerge e se envolve. E essencial que a crianca desenvolva relagdes sociais para
que tenha um desenvolvimento pleno de outras fungbes sociais, de interagao,
recep¢do e aprendizado e essas relagdes comecam na primeira infincia com a
conjuntura familiar.

¢ Pedagogicas

No campo pedagogico as dificuldades de aprendizagem sdo comuns,
seja na aquisi¢ao da leitura e da escrita, no raciocinio l6gico-matematico ou em
outras areas do conhecimento. Criangas que em suas avaliagdes e no processo
de alfabetizag¢do nao conseguem assimilar o conteddo ou consolidar os niveis de
escrita e leitura, nao conseguem obter éxito. Segundo Piaget, o desenvolvimento
e a construcao do conhecimento € um processo caracterizado pela equilibragao.
Esse processo de equilibragao corresponde aos resultados da interagdo do sujeito,
através das trocas realizadas com o meio, € como esse sujeito se acomoda e se
adapta a tudo isso.

O desenvolvimento é caracterizado por um processo de sucessivas
equilibragdes. O desenvolvimento psiquico comega quando nascemos e
segue até a maturidade, sendo comparavel ao crescimento organico; como
este, orienta-se, essencialmente, para o equilibrio. (PIAGET, 1974, P.13)

E interessante nos apropriarmos desse conceito, que explica o
desenvolvimento a partir da acomodac@o e assimilagao das trocas realizadas com
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0 meio, para entender que a crianga, quando chega ao periodo de escolarizagao,
amplia seu processo de equilibragdo que passa a contar agora com os estimulos
escolares relacionados aos conhecimentos formais. Nesse decurso, e a partir das
exigéncias e necessidades inerentes ao processo de aprendizagem formal, podem
surgir algumas dificuldades que se apresentam da seguinte forma: dificuldades
em acompanhar o grupo, alguns défices de atengcdo ou desenvolvimento,
dificuldades de apropriagdao da escrita (SEA), hiperatividade e dificuldades
de concentragdo, auséncia do sentimento de pertencimento. Tais dificuldades
implicam diretamente em dificuldades pedagogicas, que geralmente sdo
percebidas pelas professoras em sala de aula.

¢ Psicoemocionais

Partindo para as dificuldades dos ambitos psicoemocionais, motivacionais
ou de relacionamento, essas condi¢cdes colocam as criancas em estado de
vulnerabilidade em sua trajetoria escolar, pois podem ocasionar vergonha,
timidez, desprezo pela educagio ou ato de aprender. E importante que as
professoras estejam atentas a mudang¢as no comportamento individual dos
alunos, principalmente quando demonstram mudangas bruscas ou atipicas no
seu comportamento individual ou em grupo, para intervir da melhor forma.

Trabalhando essas dificuldades e atenuando os danos na aprendizagem
dos educandos. Um fator muito importante na discussdo desse tema diz respeito a
diferenca entre as dificuldades de aprendizagem e os distirbios de aprendizagem.
Os disturbios sdo caracterizados por disfungdes neurais de origem patoldgicas,
as dificuldades sao de ordem familiar, social, cultural, pedagdgica, emocional e
relacional (FRANCESCA et al.,2012, p. 121.).

Por isso, as dificuldades de aprendizado devem ser sempre vistas por
essa Otica e remeter as interacOes da crianca com os contextos familiar, social
e escolar e consequentemente, com as praticas pedagogicas vivenciadas no
contexto escolar.

¢ Metodologia

Para realizar o presente estudo utilizou-se a metodologia qualitativa de
natureza descritiva, tendo como instrumentos de coleta de dados um questionario
online desenvolvido para o publico alvo da pesquisa, professores e professoras
alfabetizadoras. Como ja mencionado, o objetivo do presente trabalho é trazer
a tona os dados coletados, através do questionario com professores que estavam
exercendo a docéncia no contexto acima mencionado, destacando os processos
de alfabetiza¢do, dificuldades encontradas e estratégias para o enfrentamento
das dificuldades. A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares.
Ela se ocupa, nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou

115



Herika CrisTiNA OLiveira Da CosTa | TANIA MARIA DE CarvaLHo CAMARA MONTE (ORGANIZADORAS )

nao deve ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos significados,
dos motivos, das aspiracdes, das crengas, dos valores e das atitudes. (MINAYO,
2009, p. 21)

Partindo dessa reflexdo queremos entender, interagir e partilhar as
conjunturas e condigdes que se estabeleceram nos espacgos escolares, no que diz
respeito as turmas de alfabetizacdo, a partir das perspectivas das professoras.
Conforme ja mencionado, a presente pesquisa aborda, mais especificamente,
os desafios nos processos de alfabetizagdo e letramento. O questionario virtual
utilizado é composto por dezoito questdes abertas e fechadas que tém como
objetivo tracar o perfil de cada professora; compreender as concepgdes de
alfabetizacdo das participantes da pesquisa; identificar as dificuldades e os
desafios dos processos de alfabetizagdo e letramento, vivenciados por professores
e estudantes; bem como identificar as estratégias utilizadas pelas professoras
para lidar com esses desafios e dificuldades. Dessa forma, os professores que,
voluntariamente, responderam ao questiondrio tiveram acesso ao mesmo
por meio da divulgacdo de colegas e amigos, estudantes da graduacdo em
Pedagogia, com o envio do link através das plataformas digitais. Nao houve
escolha ou selegdo prévia das participantes. Quanto a andlise dos resultados,
segundo Minayo (2009), pode-se subdividi-lo em trés tipos de procedimentos: a
ordenacgdo dos dados, a classificagdo dos dados e a analise propriamente dita.
Tais procedimentos se ddo com o objetivo de compreender, interpretar e articular
os dados empiricos com a base tedrica que fundamenta o trabalho.

¢ Analise dos dados

O questionario objeto de coleta de dados usado nesta pesquisa foi
desenvolvido e disponibilizado de forma virtual, visto que o periodo no qual
a pesquisa foi realizada coincidia com o periodo das férias escolares e de
férias para os professores. Por isso, com objetivo de facilitar a coleta de dados
e permitir o acesso as professoras, o questionario ficou disponivel de forma
online. Com base nos dados obtidos através do questionario serdo apresentadas
abaixo as informagdes relevantes que respondem a questao central da pesquisa,
que € identificar e discutir acerca dos desafios e dificuldades enfrentados por
professoras e estudantes no processo de alfabetizagdo e letramento, a partir das
percepgdes das professoras. O questionario foi estruturado em dezoito questdes
que foram distribuidas em 5 questdes de multipla escolha e 13 questdes abertas.
Ao todo, responderam ao questiondrio 4 professoras, portanto as participantes
da pesquisa atenderam ao publico 100% feminino.
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1. Quadro de apresentacdo dos sujeitos da pesquisa:

Sujeitos Turnos Tempo de atuagao | Tempo como professora | Rede que
trabalhados em sala de aula alfabetizadora leciona
ANA KARLA | MAT. e VESP. 15 ANOS 4 ANOS PUBLICA
DEUZINEIA | MAT. e VESP. | 20 ANOS 2 ANOS PUBLICA
EUDINAN MAT. e VESP. | 22 ANOS 5 ANOS PRIVADA
TERESINHA | MAT. e VESP. [ 25 ANOS 8 ANOS PUBLICA

As Quatro professoras participantes da pesquisa identificadas aqui
revelaram suas concepgoes a respeito do que € alfabetizacao e letramento e falam
sobre os desafios e as dificuldades que enfrentam na sala de aula. E importante
ressaltar que nao ha intengdo de comparar os dados nivelando as escolas de
rede publica ou de rede privada, apenas de identificar quais as dificuldades e os
desafios que cada uma vem enfrentando.

¢ Concepgoes de alfabetizacao e letramento

A partir da revisdo teorica apresentada no presente trabalho, entende-se
que sujeito alfabetizado é aquele que consegue dar conta do que foi lido com
compreensdo e interpretagdo, que consegue escrever textos, dar sentido as frases
e inserir-se socialmente com sua prépria visao de mundo e vivéncias, estruturadas
a partir de sua compreensao e sua universalidade enquanto sujeito no mundo.

2. Quadro com as respostas sobre as concepgoes de alfabetizagado:

ANA KARLA | Compreendo a alfabetizagao como processo de aquisi¢ao dos esquemas mentais
que possibilitam a leitura e a escrita.

DEUZINEIA Alfabetizagdo ¢ o processo de aprendizagem onde se desenvolve a habilidade de ler
e escrever de maneira humana.

EUDINAN A crianga e o adulto devem compreender o que leram. A alfabetizacdo ¢é o ato de
liberdade na leitura e na escrita.

TERESINHA Quando o aluno ler e interpreta o que foi lido.

No quadro acima observam-se as diferentes compreensdes que as
professoras entrevistadas tém sobre alfabetizacdo que, de uma maneira geral,
sao complementares umas as outras. Desde um entendimento de alfabetizagdao
como resultado de processos de esquemas mentais, como dominio da leitura e
da interpretagdo, como compreensdo que favorece a liberdade de escolhas ou
ainda como pratica que humaniza e potencializa a construgdo do ser.

Emilia Ferreiro faz men¢ao ao processo de alfabetizagao como indissociavel
das praticas sociais. A partir dessa perspectiva pode-se compreender que tanto
a crianga em fase de alfabetizacdo, como o adulto que ja vivenciou, ou ainda
esta vivenciando esse momento, tem o direito a que sua histéria, sua trajetoria,
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seu contexto social, seus valores culturais sejam observados e reconhecidos
no processo de alfabetizagdo, possibilitando a0 mesmo a oportunidade de
desenvolver praticas de leitura e escrita e perceber-se enquanto sujeito no mundo.

Podemos perceber na fala das professoras um fator que todas destacam
como um dos principais desafios, a questdo da falta de estimulos recebidos
em casa. Seja na leitura, na devolutiva das atividades ou até mesmo no
interesse em acompanhar a rotina de aprendizado das criangas. Esse fator
esbarra em duas condi¢bes ja apontadas anteriormente. A primeira delas diz
respeito ao envolvimento das familias no processo escolar dos filhos. E de
extrema importancia, portanto, entendermos as dificuldades enfrentadas para
compreender as estratégias adotadas em sala de aula pelas professoras, no intuito
de diminuir os impasses e restabelecer o processo de alfabetiza¢ao das criangas.

* Dasdificuldades de aprendizagem no processo de alfabetizacao e letramento

Outro desafio enfrentado pelas professoras € o atraso relativo aos niveis
alfabéticos de escrita, esse tem sido o grande e principal desafio das professoras
dos anos iniciais. Lidar com a diferenca das criancas em seus niveis alfabético e
ortografico. Das 4 professoras entrevistadas, quando perguntadas sobre quais as
dificuldades encontradas no processo de alfabetiza¢ao, 3 pontuaram dificuldade
de reconhecer letras e numeros e falta de letramento. Suas respostas denotam
que algumas criangas chegaram nos anos iniciais em niveis pré-silabicos.
O que se espera é que criangas que chegam aos anos iniciais estejam com 0O
nivel silabico estruturado, fazendo correlacbes entre os niveis silabico, silabico
alfabético e alfabético, o que parece ndo estar ocorrendo, de acordo com o relato
das professoras participantes. Sendo assim, identificamos que as dificuldades
de aprendizagem relatadas por esses docentes, sdo prioritariamente, referentes
a alfabetizacdo, leitura auténoma e apropriacdo da escrita. Entretanto, as
informagdes descritas acima nos encorajam a fazer uma pequena observagao e
retomar a discussao proposta anteriormente por Fonseca (2007), quando traz as
dificuldades de aprendizagem classificadas como verbais e ndo verbais.

A vpartir das respostas das docentes identificamos que embora a meng¢ao
a dificuldades de aprendizagem verbais, isto é, aquelas que se configuram
dificuldades na leitura e na escrita sejam mais recorrentes, também estao
presentes nas falas das professoras dificuldades que podem ser classificadas
como nao verbais, como, por exemplo, as de cunho social.

¢ Quando questionadas sobre como estao lidando com essas dificuldades?

A Professora KARLA respondeu que tenta fazer um acompanhamento
individualizado com seus alunos, revendo com as criangas varias vezes as
atividades, para ajudar na fixagdo dos contetidos e sanar as dificuldades de
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aprendizagem. Mas, ainda assim, percebe a discrepdncia entre o nivel dos
alunos que tiveram maior acompanhamento e apoio das familias, durante os
processos de alfabetizagdo ocorridos no periodo da pandemia, em relagdo aos
alunos que ndo tiveram o mesmo apoio familiar e pedagogico. A professora
EUDINAN, por sua vez, apresenta uma metodologia diferente incluindo jogos,
dindmicas e brincadeiras no seu planejamento, com o objetivo de envolver e
demonstrar para as criangas a importancia do SEA, tentando envolver todas as
criangas da sua sala de aula, ja que tem dificuldade de fazer o acompanhamento
individualizado. As outras professoras declaram que tém trabalhado dando
prioridade ao acompanhamento individualizado do aluno, como forma de
atenuar as dificuldades.

¢ Dos avangos percebidos no ano letivo de 2024

Mesmo com todas as dificuldades apresentadas, também sdo notados
avangos no aprendizado e nos processos de ensino e aprendizagem. De acordo
com as professoras podemos destacar avangos significativos nas interagdes sociais
e relacionais dos alunos. Retomando a teoria de Vygotsky as relagdes sociais sao
imprescindiveis para o desenvolvimento humano, ¢ justamente nas relagdes sociais
e a partir delas que, segundo Vygotsky, o ser humano emerge e se configura. Por
isso, entende-se 0 qudo importante € perceber que essas trocas inter-relacionais
estdo se estabelecendo no ambiente escolar de forma presencial, novamente,
favorecendo e enriquecendo o processo de desenvolvimento social, afetivo,
emocional, cognitivo, de estudantes, sejam eles criangas, jovens ou adultos.

Tudo isso nos traz a refletir sobre um aspecto muito importante
relacionado a pratica docente e ao oficio de professor ou professora. Nao se trata
de uma vocagdao ou uma missao de vida. Ao invés disso, implica dedica¢do ao
estudo, formagdo continuada e uma formacgao especifica e especializada. Sem
essa formagao qualquer pessoa nao conseguiria ocupar o lugar do professor ou
da professora com éxito. Além disso, é importante destacar que, com a retomada
das aulas presenciais, as professoras percebem o distanciamento das familias em
relagdo ao acompanhamento escolar.

Como foi exposto em outro momento pela professora KARLA, a familia
se torna também responsavel pelo processo de alfabetiza¢do da crianga, fazendo
com que esse processo se desenrole mais rapidamente, pois hd acolhimento,
acompanhamento, atencdo e dedicacdo de tempo as atividades propostas,
possibilitando uma relagao escola e familia mais sélida e bem sucedida.
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3. CONCLUSAO

Entre as respostas possiveis ao final deste estudo, encontramos dificuldades
de aprendizagem que permeiam os proprios processos de alfabetizacdo e
letramento, sendo agravadas pelo contexto social.

O presente estudo possibilita perceber que as dificuldades de ordem
pedagdgicasesociais, vivenciadas atualmente em turmas do ciclo de alfabetizagdo,
foram intensificadas e aprofundadas durante a Pandemia, além disso, as
estratégias utilizadas pelas professoras para superar os desafios e dificuldades
tém sido as mais diversas possiveis, contando com a percepcao e a leitura de
cada uma sobre os seus alunos, nos proprios contextos em que estao inseridas,
principalmente a partir da priorizagdo do acompanhamento individualizado e do
uso de estratégias ltdicas. Pelos motivos acima expostos, propde-se como ponto
de partida, compreendermos os processos de alfabetizacao e letramento, como
processos multiplos, multifacetados e que sao diferentes para cada estudante.

Esses processos nao dependem unicamente do aluno, mas de todos que
fazem parte do seu contexto social e escolar. Percebe-se, a partir dos resultados do
presente estudo e de outros estudos aqui expostos, que a aprendizagem ¢ impactada
por qualquer mudanga de rotina, por dificuldades familiares e emocionais, por
contextos sociais e estruturantes. Portanto, é preciso que se garanta ndo apenas
0 acesso a educagdo, mas toda uma estrutura, social, politica, econémica, que
permita que esse aluno chegue até a escola em plenas condigdes de aprender.

E preciso pensar o acompanhamento familiar, os recursos tecnoldgicos, os
materiais didaticos, a formagao profissional, ou seja, todo o conjunto educativo.
Outro ponto importante a destacar diz respeito aos estagios para a apropriagao
do sistema de escrita alfabética, inerentes ao proprio processo de alfabetizacao
em si, de acordo com Ferreiro (1985). No contexto atual, nas escolas em que
trabalham as participantes deste estudo, percebe-se, através das respostas
apresentadas por elas, que nem todos os estudantes conseguiram avangar em
relagdo aos niveis de escrita, de modo que alguns permaneceram no nivel pré
silabico, durante o ciclo de alfabetizagdo. Em contrapartida, as professoras
perceberam rapidamente o déficit e tém trabalhado para atenuar o descompasso
apresentado por esses estudantes. Além disso, no que se refere a discussdao
sobre dificuldades e disturbios de aprendizagem, no presente estudo nao foram
relatados pelas professoras exemplos de distarbios de aprendizagem, mas apenas
dificuldades inerentes ao proprio processo de alfabetizacao e letramento. Dessa
forma, as professoras participantes do presente estudo destacam que, atualmente,
o desafio maior é avangar no ciclo de alfabetizagdo e a0 mesmo tempo ter que
voltar com os assuntos que ja haviam sido ministrados anteriormente, dos quais
os estudantes ndo conseguiram se apropriar.
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Concluimos que a pandemia foi um fator importante e que contribuiu,
excepcionalmente, para as inimeras dificuldades de ensino e aprendizagem que
hoje sdao enfrentadas. Para finalizar, gostaria de compartilhar um incémodo
que sentimos durante todo o processo de escrita e produgdao deste artigo no
que diz respeito a valorizagdo dos professores e professoras da educagado basica
no Brasil. Esses profissionais tiveram que enfrentar o contexto de pandemia,
que assolou o mundo, e agora sdo responsaveis por estruturar novamente os
processos educativos relacionados a sua pratica docente, bem como rever os
processos de aprendizagem dos seus estudantes, sem medir esforgos.

Esse artigo nao tem o objetivo de romantizar essa profissao, mas de trazer
ao conhecimento e confrontar as estruturas que hoje sustentam a educagdo e o
fazer docente, com a esperanca de que se melhorem as condi¢des de trabalho, que
se construam politicas publicas de melhorias e atengao ao ciclo de alfabetizagao
com o objetivo de fazer cumpir um direito de todo e qualquer cidadao, o de fazer
sua prépria leitura e interpretacao do cendrio social e cultural em que esta inserido,
transferindo valor a leitura e a escrita, ou o seu amplo direito de ler o mundo.
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1. INTRODUCAO

O presente Artigo tem por finalidade colaborar com a discussao e reflexdao
sobre a necessidade do bom relacionamento entre a familia e a escola para um
melhor desempenho escolar das criangas, visto o qudo positiva é a interagdo
familia/escola para o desenvolvimento das mesmas.

Atualmente, vive-se numa época em que a desintegracao dos valores sdao
os maiores obstaculos para o ser humano. Valores como ética e cidadania estdo
sendo banidos e deixados muitas vezes de fora da formacdo dos individuos.
Nesse sentido, instituigdes sociais como a familia e a escola nao podem deixar
que 1sso continue a acontecer sem fazer nada para mudar a situagdo. Assim,
¢é preciso uma integracdo dessas duas instituicdes com objetivos em comum e
com pessoal responsavel e metodologias adequadas para se tentar resgatar esses
valores tao importantes na formagao do carater dos educandos.

A escola e a familia, assim como outras institui¢des, vém passando por
profundas transforma¢des ao longo da histéria. Estas mudangas acabam por
interferir na estrutura familiar e na dindmica escolar de forma que a familia, em
vista das circunstancias, entre elas o fato de as maes e/ou responsaveis terem de
trabalhar para ajudar no sustento da casa, tem transferido para a escola algumas
tarefas educativas que deveriam ser suas.
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No interior de nossa propria cultura, sem sair de nossa propria cidade
nem de nosso proprio bairro, um belo dia observamos nosso ambiente
e nos damos conta de que tudo mudou tanto que mal somos capazes
de saber como as coisas funcionam. Sentimo-nos, entdo, desorientados
como se tivéssemos viajado para uma sociedade estranha e distante, mas
sem esperan¢a de voltar a recuperar aquele ambiente conhecido no qual
sabiamos nos arranjar sem problemas. (ESTEVES, 2004, p. 24).

Desta forma, percebe-se que, tendo em vista todas as mudancgas ocorridas
na familia ao longo da historia em fung¢do de diversos fatores, entre eles a
emancipacao feminina, que os papéis da escola foram ampliados para dar conta
das novas demandas da familia e da sociedade.

Pensando nisso, utilizou-se para este trabalho uma pesquisa bibliografica
voltada ao fortalecimento dos lagos de aproximacgao entre a escola e a familia,
almejando uma parceria que crie uma atmosfera favoravel ao desenvolvimento e
aprendizagem das criangas nesses dois ambientes socializadores e educacionais.

2. AS RELAGOES ESCOLA-FAMILIA-COMUNIDADE NA LDB LEI
9391 DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996

Em seu artigo primeiro, a LDB trata da educa¢do de uma forma muito
ampla. Ela reconhece que a escola compartilha a responsabilidade de educar as
novas geragdes (criangas, adolescentes) e também os jovens e adultos com varias
outras instituicdes da sociedade; a familia, a convivéncia humana, o trabalho,
as instituigdes de ensino e pesquisa, 0s movimentos sociais, as organizagdes
da sociedade civil e as manifestagdes culturais. Portanto, a familia e a escola
compartilham a responsabilidade pela educagao.

O artigo 2° da LDB afirma que a educacgdo ¢ direito de todos e dever da
familia e do Estado cabendo aos pais, na idade prépria, matricular seus filhos
na rede escolar, cumprindo ao Estado a responsabilidade de oferecer vagas e
condigdes adequadas de ensino. Segundo este mesmo artigo as bases, ou seja, 0s
pilares, os alicerces da Educagao Brasileira sdo:

a. Os “principios de liberdade”, ou seja, o respeito dos direitos individuais;
b. Os “ideais de solidariedade humana”, ou seja, a busca da equidade e da justica
social, no atendimento dos direitos coletivos.

Enfim a escola, além de respeitar a individualidade das pessoas, deve
empenhar-se na formacao das novas geragdes para a constru¢do de uma
sociedade mais justa, solidaria e fraterna. Em se tratando do dever do Estado
e da Familia com educacdo, a luz da Lei de Diretrizes e Bases da educagiao
Nacional (LDB), promulgada em 1996 a educagao, dever da familia e do Estado,
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana,
tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (art 2°, LDB).
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2.1 ASPECTOS LEGAIS SOBRE A RESPONSABILIDADE DA FAMI-
LIA NA EDUCACAO FORMAL

A familia desempenha um papel de grande importincia no
desenvolvimento do individuo, ja que serd a principal transmissora das condutas
e valores que permearao o comportamento do ser que com ela convive. No Brasil,
a familia passou por diversas mudancgas, desde a colonizacao escravocrata, que
prevaleceu até o século XIX, até as transformagdes causadas pela modernidade
e industrializacao. Kaloustian (1998) ao organizar um estudo sistematico
relacionado a esta tematica aborda a familia como sendo a instituicao diretamente
ligada a protecao integral da crianca e do adolescente, ja que serd a partir das
relagOes familiares que o individuo iniciard sua convivéncia social e cultural no
seio da sociedade.

A familia é vista como um espaco privilegiado de socializa¢do, no qual a
crianga tera suas primeiras praticas de convivéncia e divisao de responsabilidades,
buscara junto com os outros integrantes da familia meios de sobrevivéncia e,
sera o lugar em que iniciard seu exercicio para a pratica da cidadania, com os
critérios de igualdade, respeito e dos direitos humanos.

Contudo, apesar da familia ser considerada a primeira e mais importante
institui¢do da sociedade, é perceptivel a desvalorizagdo de tal institui¢ao por parte
das outras células que regem o sistema politico-social brasileiro. Constatamos
que a situagao social vivenciada no contexto familiar esta intimamente ligada ao
desenvolvimento de seus integrantes que,segundo Kaloustian (1998),se encontra
inatingida pela politica oficial.

I3

Quando esta existe, é inadequada, pois ndao corresponde as suas
necessidades e demandas para oferecer o suporte basico para que a familia
cumpra, de forma integral, suas fun¢des enquanto principal agente de
socializagdo dos seus membros, criangas e adolescentes principalmente.
(KALOUSTIAN, 1998, p. 13)

Na medida em que a familia ndo cumpre com suas fungbes basicas,
consequentemente, ira gerar problemas adicionais que acarretardo no
desenvolvimento do individuo que ali convive com os demais membros. Sendo
assim, justifica-se a importancia de uma boa estruturacao familiar, bem como
as relagOes saudaveis dessa instituicdo com os demais segmentos sociais,
priorizando neste trabalho a institui¢ao escolar.
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2.2 O PAPEL DA FAMILIA NO DESENVOLVIMENTO DO EDU-
CANDO

A familia é a base da sociedade e seu papel é muito importante para o
desenvolvimento das crian¢as em todas as esferas da vida. Quando se trata do
ambiente escolar, essa influéncia é ainda mais significativa, ja que a parceria
entre familia e escola ¢ fundamental para promover um ambiente favoravel ao
crescimento educacional e emocional das criangas.

Conforme PRADO (1981), A familia como toda institui¢ao social, apesar
dos conflitos € a unica que engloba o individuo em toda a sua histéria de vida
pessoal. E no contexto familiar que a crianca adquiri suas primeiras experiéncias
educativas e aprende a se harmonizar nos diferentes ambientes, independente
das normas que lhe sdo impostas, através da familia, da escola ou qualquer que
seja a realidade vivida na sociedade.

A familia tem que ser a maior responsavel pela educac¢ao dos individuos,
devido esta em permanente contato com a crian¢a no lar durante a fase de
formacio e desenvolvimento da personalidade. E por isto que nio se devem
transmitir as responsabilidades da familia para outra institui¢ao, principalmente
para a escola que tem como dever dar continuidade ao processo que vem
sendo desempenhado pela familia. Quando a familia ndo desempenha o seu
papel, na maioria das vezes provoca uma inseguranga na crianga, que podera
se transformar em um adulto frustrado, com a alta estima baixa e as vezes até
agressivo. A familia e escola devem trabalhar em conjunto, pois ¢ primordial
que logo de inicio os pais, ou qualquer responsavel pela crianga, estabelecam
contato com a escola, demonstrando total interesse na vida escolar do individuo,
buscando estar sempre presente e disponivel. E interessante que a crianga veja
a preocupacdo de seus responsaveis com seus estudos, por meio de sua relagao
com a escola e pelo incentivo dentro e fora dela. Os pais devem estar sempre
atentos com as atividades dos filhos, mostrando estarem a par da administragao
escolar e seu método de ensino. Precisam ainda participar das atividades que
acontecem na escola e frequentar esse espago a fim de uma maior aproximagao
com espago escolar.

2.3 IMPORTANCIA DA INTERACAO FAMILIA E ESCOLA

Pensar a relagdo entre escola e familia pressupde compreender que no
processo pedagdgico ambos os atores sdo importantes. Nesse sentido, nenhum
deles pode ser considerando mais importante ou entdo menos relevante, mas
sim, importantes meios de garantir o desenvolvimento educacional de criangas
e alunos. Este vinculo entre escola e familia, ocorre de maneira complementar,
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sendo que uma necessita da outra para que ocorra o bom desenvolvimento
da crianga em ambos os dmbitos. A familia tem um enorme papel na vida
de uma crianga, sendo ela sua primeira base e influéncia. O meio onde ela
vive é importante para a constru¢ao de sua conduta. E cada vez mais dificil
a distingdo do certo ou errado na cabecga das criangas e jovens. Isso acontece
porque, enquanto os educadores medievais agiam com total proteg¢do da crianga,
ensinando-lhes tudo com situag¢des do cotidiano, e depois a escola assumiu essa
fun¢do com a toda rigidez da época, hoje é cada vez mais raro encontrar uma
estrutura familiar favoravel a educacdo da criancga; além disso, a sociedade lhe
oferece outros atrativos que a afasta da familia e vice-versa.

A familia tem atributos diferentes a cada fase de seus membros. Dessa
forma, deve ter um direcionamento para o bebé, para a crianga, para o adolescente
e para o adulto. Assim também, a escola deve direcionar suas atribuig¢des para
cada fase.

A familia enfrenta seus problemas para cada fase, assim como a escola
também enfrenta suas dificuldades diante de cada etapa da vida de seus alunos.
Uma das questdes mais conflituosas que a escola enfrenta é o fracasso escolar e
esse problema, que por vezes € atribuido a muitos fatores, também é atribuido a
problemas familiares.

A criang¢a, quando ndo é bem amparada pela familia no sentido de educar,
transmitir conhecimentos, valores, cultura e servir-lhe como exemplo, pode
ser influenciada pelos seus grupos sociais. Muitas vezes é mais facil seguir ao
“seu grupo” de amigos do que aos pais ou a escola. Com isso, a crianga pode
acabar apegando-se ao que é mais facil e atraente para seguir naquele momento,
juntando-se, por exemplo, ao grupo dos mais “bagunceiros” da escola, dos
menos interessados em atividades escolares, e que sempre estao envolvidos com
problemas de indisciplina. Como afirma Tiba;

“atualmente, o contato social é muito precoce. Ainda sem completar a
educacgdo familiar, a crianga ja estd na escola. O ambiente social invade
o familiar n3o s6 pela escola, mas também pela televisao, internet, dentre
outros” (2002, p. 178).

Segundo Tiba (2002), muitos pais culpamaescola pelo mau comportamento
em casa, dando a entender que quem educa é a escola. Na realidade, essa idéia
¢é errOnea e nao deve prevalecer, pois cabe aos pais a formagao do carater, da
autoestima e da personalidade da crianca.

Entende-se que se cada um cumprir seu papel, um completa o outro, nao
serdo necessarias cobrangas e nao havera uma sobrecarga nem da familia e nem
da escola. Nao apenas as duas entidades precisam definir-se, mas também ¢é
preciso deixar bem claro para a crianga a fun¢do de cada um para que ela possa
buscar de forma correta a ajuda para seus conflitos.
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Tiba (2002) entende que se a unido entre familia e institui¢do de ensino
for firmada desde o inicio da vida escolar da crianga, todos irdo ganhar. O
mesmo ressalta ainda que, se a crianga estiver bem, vai melhorar, e se precisar
de ajuda para resolver seus problemas, recebera tanto da escola quanto dos pais
para soluciona-los.

Envolver os familiares na elaboragdo da proposta pedagdgica pode ser a
meta da escola que pretende ter um equilibrio no que diz respeito a disciplina
de seus educandos. A sociedade moderna vive uma crise de valores éticos e
morais sem precedentes. Essa é uma constatacdo que norteia os arredores dos
setores educacionais, pois é na escola que essa crise pode aflorar mais, ficando
em maior evidéncia.

Nunca na escola se discutiu tanto quanto hoje assuntos como falta de
limites, desrespeito na sala de aula e desmotivagdo dos alunos. Nunca se observou
tantos professores cansados e muitas vezes, doentes fisica e mentalmente.
Nunca os sentimentos de impoténcia e frustragdo estiveram tdo marcantemente
presentes na vida escolar.

Por essarazao, dentro das escolas as discussdes que procuram compreender
esse quadro tdo complexo e, muitas vezes, cadtico, no qual a educagao se encontra
mergulhada, sdo cada vez mais freqiientes. Professores debatem formas de tentar
superar todas essas dificuldades e conflitos, pois percebem que se nada for feito
em breve ndo se conseguird mais ensinar e educar.

Entretanto, observa-se que, até o0 momento, essas discussdes vém sendo
realizadas apenas dentro do ambito da escola, basicamente envolvendo diregdes,
coordenagdes e grupos de professores. Em outras palavras, a escola vem,
gradativamente, assumindo a maior parte da responsabilidade pelas situagoes
de conflito que nela sdo observadas.

Assim, procuram-se novas metodologias de trabalho, muitos projetos
sao langados e inumeros recursos também langados pelo governo no sentido de
nao deixar que o aluno deixe de estudar. Porém, observa-se que se ndao houver
um comprometimento maior dos responsaveis e das instituicdes escolares isso
pouco adiantara.

A questao que se impdem €: até quando a escola sozinha conseguira levar
adiante essa tarefa? Ou melhor, até quando a escola vai continuar assumindo
isoladamente a responsabilidade de educar?

Sobre isso Bock nos diz:

(...) a importancia da primeira educagdo ¢ tdo grande na formagao da
pessoa que podemos compara-la ao alicerce da construgdao de uma casa.
Depois, ao longo da sua vida, virdo novas experiéncias que continuardo
a construir a casa/individuo, relativizando o poder da familia. (BOCK,
1989, p.143)
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Portanto ¢ preciso analisar a sociedade moderna, observando-se que
uma das mudancas mais significativas é a forma como a familia atualmente se
encontra estruturada. Aquela familia tradicional, constituida de pai, mae e filhos
tornou-se uma raridade. Atualmente, existem familias dentro de familias. Com
as separacOes e 0s novos casamentos, aquele nucleo familiar mais tradicional
tem dado lugar a diferentes familias vivendo sob o mesmo teto. Esses novos
contextos familiares geram, muitas vezes, uma sensa¢ao de inseguran¢a e até
mesmo de abandono. Isto €, as criancas e os adolescentes estio cada vez mais
sofrendo as consequéncias desta enorme crise familiar.

Além disso, essa mesma sociedade tem exigido, por diferentes motivos,
que pais e maes assumam posi¢des cada vez mais competitivas no mercado de
trabalho. Entdo, enquanto que, antigamente, as fun¢des exercidas dentro da
familia eram bem definidas, hoje pai e mae, além de assumirem diferentes papéis,
conforme as circunstancias saem todos os dias para suas atividades profissionais
e vendo seus filhos somente a noite.

Toda essa situa¢ao acaba gerando uma série de sentimentos conflitantes,
nao so entre pais e filhos, mas também entre os proprios pais. Assim, é preciso que
a instituicdo escolar esteja preparada para enfrentar esses desafios que o mundo
exterior esta cada vez mais proporcionando ao contexto familiar e a escola.

3. CONCLUSAO

Conclui-se a tamanha importancia da integracdao da familia, pois esta
institui¢do € essencial para o desenvolvimento do individuo, independentemente
de sua formagio. E no meio familiar que o individuo tem seus primeiros contatos
com o mundo externo, com a linguagem, com a aprendizagem e aprende os
primeiros valores e habitos. Tal convivéncia é fundamental para que a crianga se
insira no meio escolar sem problemas de relacionamento disciplinar, entre ele e
0s outros.

Observa-se que a educagao, sendo uma pratica social, nao pode restringir-
se a ser puramente tedrica, sem compromisso com a realidade local e com o
mundo em que sua clientela esta inserida. A orientacdo ao educando precisa
estar voltada para estratégias que irdo possibilitar a cada um deles a assumir
efetivamente os valores humanos com consciéncia e responsabilidade para que
seja agente de transformacao na realidade em que esta inserido.

Desse modo, nota-se que a instituicao escolar com toda a sua equipe
possui uma grande tarefa: A de ndo deixar que o ambiente escolar seja
meramente espectador dos problemas sociais. Assim, o pleno exercicio da
cidadania inclui a pratica do ato educativo e requer a participagdo ativa e
compromissada dos cidadaos.
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Um passo importante para a constru¢ao de uma aprendizagem significativa
e integral é, sem nenhuma duvida, a identificacido da instituigdo familia como
uma institui¢do educadora, que caminhando de maos dadas com a instituicao
escola, tera sempre o que transmitir e o que aprender. Sendo assim, é preciso
que professores, familia e comunidade tenham claro que a escola precisa contar
com o envolvimento e participagdo ativa de todos no processo de aprendizagem
da crianca.

A Familia e a escola precisam criar, através da educagao, uma forga para
superar as suas dificuldades, construindo uma identidade propria e coletiva,
atuando juntas como agentes facilitadores do desenvolvimento pleno do
educando e que todos se sintam envolvidos no processo e queiram junto com o
professor alcangar o objetivo maior que é o compromisso com a educagdao, uma
educacgao de qualidade e para todos.

Em sintese, os pais devem participar ativamente da educacdo de seus
filhos, tanto em casa quanto na escola, e devem envolver-se nas tomadas de
decisao.

No entanto, cada escola, em conjunto com os pais, deve encontrar formas
peculiares de relacionamento que sejam compativeis com a realidade de pais,
professores, alunos e dire¢do, a fim de tornar este espago fisico e psicolégico um
fator de crescimento e de real envolvimento entre todos os segmentos.

E possivel, enfim, concluir que a participagio dos pais na carreira escolar
de criancas e adolescentes é, sim, imprescindivel; mas, a0 mesmo tempo, ¢
necessario que este envolvimento seja um envolvimento de qualidade, ressaltando
que o essencial € a qualidade do tempo em que os pais se envolvem com a escola
e ndo apenas a quantidade de tempo em que eles fazem isso. Um envolvimento
saudavel é o que causa o sucesso escolar do aluno.
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1. INTRODUCAO

O trabalho na escola com criancas com diversas dificuldades e
especialidades fazem com que o professor e também a escola se mobilizem de
forma coletiva para trabalharem em busca de uma pratica mais eficiente quanto
ao desenvolvimento das potencialidades e habilidades desse aluno.

“Deficiéncia auditiva” essa é uma das dificuldades enfrentadas por muitos
pais e mestres tanto na escola como na familia. A surdez pode causar danos
irreversiveis na vida adulta da crianga, caso ndo seja trabalhada e acompanhada
de maneira adequada. Cabe ndo s6 a escola como também a familia procurar
desde cedo meios e maneiras de incluir essa crianga no convivio escolar. Pois
a deficiéncia auditiva ndo caracteriza uma pessoa impotente ou incapaz de
realizar as mesmas atividades propostas a criangas sem nenhuma deficiéncia.
Vigostisk (1995, p.156) frisa que:

[...] as leis que regem o desenvolvimento tanto da crian¢a norma quanto
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da anormal s3o, fundamentalmente, as mesmas, assim como as leis que
governam a atividade vital sdo as mesmas, sejam normais ou patologicas
as condig¢des de funcionamento de qualquer 6rgdo ou do organismo em
seu conjunto.

O tema apresentado nesse trabalho aborda as consequéncias das formas
de ingresso do aluno surdo na educagado basica. Sabe-se que se trata de diversos
fatores que contribuem para que isso ocorra e que tais fatores acarretam
gravissimas consequéncias que por sua vez dificultardo o processo de ensino-
aprendizagem do aluno. Com esse trabalho pretende-se buscar e apontar meios
de promover a inclusao desse aluno na escola de forma compensatoria. Onde o
mesmo possa usufruir de todo o tempo que lhe foi negado fora da escola.

O ingresso do aluno surdo na educagao basica, atualmente € visto como
uma conquista, tanto para os pais, como para a comunidade surda. No entanto,
observa-se que o aluno surdo inicia a vida estudantil de forma tardia, ja com
uma idade avangada. A preocupagdo com a inclusdo do surdo no ensino basico
requer uma observag¢ao criteriosa, contudo a relagao familiar deve ser o principal
agente do processo de ensino, visto que 0s mesmos contribuem com o processo
de ensino tanto direto como indiretamente, possibilitando um possivel avango
sociocultural de interagdo com o meio em que ele esté incluindo.

Uma das dimensdes do processo do ensino do surdo na educagdo basica
prevé a inclusdo, sendo o aluno capaz de produzir seu oportuno conhecimento
com o auxilio de sua lingua de origem a libras, através do interprete como
colaborador da comunica¢dao entre aluno e professor, previsto pela lei de
inclusdo. Desse modo faz-se relevante a elaboragdao desse projeto, tendo em
vistas as dificuldades referentes ao processo de inclusdo e acesso do aluno
surdo na educagao basica. O trabalho em pauta busca investigar 0 ingresso
do aluno surdo na perspectiva da inclusdo, além do mais propde a discussao
da realidade inclusiva do alunado surdo na Educac¢do Basica. A pesquisa em
foco traz o percurso historico, sob um enfoque critico das teorias que por anos
fundamentaram as praticas pedagbgicas voltadas aos alunos surdos.

2. EDUCAGAO DE SURDOS NO BRASIL

Durante séculos a Educag¢do dos Surdos se baseava nas crengas que
classificava os surdos, como, seres de piedade, compaixao, fragil e sem importancia
social. S6 no século XVI educadores passam a desenvolver métodos especificos
para o aprendizado do surdo. Principalmente através de Pedro Ponce de Leon
(1520-1584), que ao ensinar filhos de nobres surdos, desenvolveu o ensino da
Datilologia. Em 1750, através de ideias de Samuel Heinick, foi introduzido as
primeiras escolas de ensino oral e lingua de sinais.
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A deficiéncia se encontra presente desde a origem do homem, sendo
as pessoas deficientes vitimas de discrimina¢do desde o inicio. Sendo que,
na maioria das vezes eram isolados do convivio social e familiar, tido como
“anormais”, onde a sociedade reforcava o distanciamento com o deficiente
com o intuito de nao se “contagiar”. “[...] o tratamento destinado as pessoas
com deficiéncia assumiu dois aspectos principais: alguns os exterminavam, por
considera-los um estorvo a sobrevivéncia do grupo e, outros, os protegiam e
sustentavam, para buscar a simpatia dos deuses” Dilli, (2010 p. 17). Sustentava-
se a ideia de que pessoas com deficiéncia ndo poderiam aprender, devido a sua
limitagao, classificando-os como incapazes de desenvolver seu intelecto. Na
idade média as pessoas com deficiéncia, eram vistas como amaldigoadas e sua
deficiéncia um castigo divino.

Se algumas culturas simplesmente eliminavam as pessoas com deficiéncia
outros adotaram a pratica de interna-los em grandes instituicdes de
caridade, junto com doentes e idosos. Essas instituigdes eram em geral
muito grande e serviam basicamente de abrigo, alimento, medicamento e
alguma atividade para ocupar o tempo ocioso. (Sassaki, apud, Dilli, 2010

p.18).

3. SURDEZ: UMA VISAO CLINICA

De acordo com o ponto de vista médico a surdez é classificada de
deficiéncia auditiva ou hipoacustica, também conhecida pelos médicos por
surdez da coclea ou do nervo auditivo. Definindo assim por surdez Nero
sensorial ou sensorioneural.

Com base na Politica Nacional de Educag¢do Especial a deficiéncia
auditiva é definida como sendo a “[...] perda total ou parcial, congénita ou
adquirida, da capacidade de compreender a fala através do ouvido” (BRASIL,
1994, p.14). Esse conceito tao direto e objetivo foi definido com bases cientificas
baseados em pesquisas e estudos clinicos, porém, faz—se necessario aprofundar
um pouco mais para melhor entendimento sobre o que seja a surdez.

As vibragdes que as ondas sonoras causam no ar sao convertidas em
sinais elétricos na coclea do ouvido interno, onde penetram por uma membrana
chamada janela oval e passam para um canal cheio de liquido. Tudo isso tem
mais ou menos o tamanho do dedo mindinho e o formato de um caracol. O
canal contem membranas com milhdes de determinag¢des nervosas parecidas
com cilios € o chamado 6rgdo de corte. As vibragdes movimentam o liquido, que
mexe os cilios e faz os nervos dispararem sinais elétricos. Esses sinais elétricos
sdo transmitidos ao cérebro por meio de nervo auditivo. Vibragdes mais fortes
criam sons mais intensos. Esse ¢ um pequeno diagnostico a respeito do que seja
surdez no ponto de vista clinica mas ha varios outros conceitos com diferentes

133



Herika CrisTiNA OLiveira Da CosTa | TANIA MARIA DE CarvaLHo CAMARA MONTE (ORGANIZADORAS )

modos de vista de alguns autores, sendo que o sentido é 0 mesmo em todos. Ha
ainda o conceito cultural, epistemoldgico, social entre outros mais nao queremos
nos entendermos tanto aqui esta discussao. Tentaremos explicar um pouco mais
a questao da surdez nos topicos a seguir como ela se classifica, tipos, sintomas
e prevenc¢ao.

3.1 CLASSIFICACAO QUANTO AO GRAU DE AUDICAO

De acordo com o decreto n°® 5296 de 02/12/2004, em seu artigo V § 1°b
¢é considerada deficiéncia auditiva: perda bilateral, parcial ou total, de quarenta
e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz,
1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz. Somente os profissionais especializados poderado
dar diagnostico quanto ao grau de surdez de uma pessoa.

Quanto ao grau e gravidade da surdez ela se classifica em quatro niveis:

» Nivel leve (25 a 40 decibéis): neste nivel o efeito da doenca é leve e ndo
compromete no desenvolvimento da fala, neste caso se faz necessario o
uso de parelho auditivo;

» Perda auditiva Moderada (41 a 55 decibéis) neste nivel a perda auditiva
pode interferir no desenvolvimento da fala e da linguagem ndo chega a
impedir que a pessoa fale;

» Nivel severo (71 a 90 decibéis) neste nivel o comprometimento afeta o
desenvolvimento da fala e da linguagem, mas o uso do aparelho auditivo
pode ajudard ajudar muito quanto a percepgao das informacgoes;

» Nivel Profundo: neste nivel ndo ha o que se possa fazer pois a fala e a
linguagem ndo ird ocorrer.

3.2 TIPOS E CAUSAS DA SURDEZ

Quanto as causas ou fatores que implicam na deficiéncia auditivas elas se
dividem em trés: A deficiéncia condutiva, a deficiéncia neurossensorial e a mista
caracterizamos a seguir cada uma delas para que se possa melhor entender como
ocorre cada lesdao e o nivel de comprometimento pra o individuo:

» Deficiéncia condutiva: é causada por um problema localizado no ouvido
externo e / ou médio que tem por fungdo conduzir o som até o ouvido, esta
deficiéncia € reversivel e na maioria dos casos ndo precisa de tratamento
com aparelho auditivo nesse caso apenas o tratamento médico ¢ mais
indicado.

» A deficiéncia neurossensorial: neste caso ocorre quando ha uma lesao mais
agravante no ouvido interno. A condugdao do som nao fica comprometida
mas ha uma redugdo na capacidade de receber os sons que passam pelo
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ouvido externo e médio. Aqui na deficiéncia neurossensorial a audi¢ao se

trona reduzida e a dificuldade de distinguir os sons aumenta.

* Mista: neste caso ocorre quando ha comprometimento simultineo na
acao condutiva e neurossensorial. Como as doengas de pré-natal quando

a mae contagiada transfere a doenga ao filho.

Somente um especialista da area podera diagnosticar o tipo de lesdao
acometida em uma pessoa com problemas na audigio. E importante que se
procure um profissional da area quanto mais “cedo” for percebido o problema
para que se possa fazer o tratamento especifico e eficaz. Como vimos, a surdez
pode ser causada por diversos fatores. Em alguns casos ela é reversivel, em outros,
nao. Ha no mercado aparelhos auditivos que amplificam o som, ajudando a
pessoa a ouvir melhor. O uso destes aparelhos depende da causa da surdez e de
indicacdo médica.

3.3 SINTOMAS MAIS COMUNS QUE SE PODE OBSERVAR

No dia a dia da familia ndo é muito facil observar falha na audi¢do da
crianga, por isso € extremamente importante ficar atento a alguns sintomas que
caracterizam um possivel problema na audi¢do. Lembrando que quanto mais
cedo se observar e tratar melhor sera pra o desenvolvimento psico- motor e social
da crianca no meio em que vive. Os especialistas da area sdo enfaticos quanto a
necessidade de tratamento o mais cedo possivel.

» Bebé ndo acorda com barulhos fortes, como porta batendo ou nao virar

a cabeca quando ¢ chamado os pais deveram procurar ajuda medica

especificamente o pediatra;

* Escuta TV e radio com em alto volume e nunca esta satisfeito com a
potencia;

» Apresenta secre¢des no ouvido;

» Relata barulhos ou zumbidos no ouvido;

 Falar muito baixo e s6 responder quando uma pessoa fala de frente;

» Apresenta desconcentracdo durante as aulas.

3.4 PREVENCAO E ALGUMAS MANEIRAS DE SE TRATAR

Como se pode observar, a surdez pode ser causada por diversos fatores.
Em alguns casos ela é reversivel, em outros, ndo. H4 no mercado aparelhos
auditivos que amplificam o som, ajudando a pessoa a ouvir melhor. O uso destes
aparelhos depende da causa da surdez e de indicagdo médica.

Algumas medidas sdo necessarias para se evitar algumas possiveis
deficiéncias relacionada ao sistema auditivo; veja algumas precaugoes:
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* Em relacdo as meninas devem tomar vacina contra rubéola;

» Toda crianga deve ser vacinada contra doengas adquiridas ainda na
infancia tais como sarampo, caxumba, catapora e outras;

+ Nao limpar ouvido com objetos de metais ou pontiagudos como grampos,
agulhas, lapis etc;

+ Evitar exposi¢do em ambiente muito barulhento com sons em alto volume
e se caso nao tiver alternativa usar protetor auricular;

* Manter regular os exames laboratoriais como o de glicemia e pressdao
arterial;

* Manter satde em dias procurando o médio sempre que algo incomodar
no ouvido;

* Mulheres que decidirem engravidar procurar ginecologista antes para
fazer os exames necessarios e evitar possiveis doengas no pré ou pos parto.

4. POTENCIALIDADES E LIMITAGCOES DA CRIANGA SURDA

A maior consequéncia trazida pela perda parcial ou total da audigao esta
diretamente ligada ao processo de comunicagao. O individuo surdo perde muito
do que acontece a sua volta principalmente se sua perda foi severa ou profunda.

Segundo Ballantyne, Martin e Martin (1995) tanto a crianga ouvinte
como a crianga surda nasce sem fala, por tanto elas s6 iram desenvolver este
mecanismo a partir da interacdo com ambiente em que vive. Desse ponto de
vista ndo se pode afirmar que toda crianga que nasce surda seja muda por que
ela j& nasce com a fala necessitando apenas desenvolvé-la. Podemos apontar
com isso a grande importancia da inclusdo na crianga na escola ainda cedo,
pois a entrada tardia da mesma podera prejudicar esse desenvolvimento da
fala e linguagem impossibilitando uma comunicagdo com o meio social e
consequentemente deixando esta crianga marginalizada sem acesso aos direitos
dignos de um cidadao.

Botelho (1998) entre outros autores, alertam para o fato de que o aluno
surdo, frequentemente, nao compartilha uma lingua com seus colegas e professores,
estando em desigualdade linguistica em sala de aula, sem garantia de acesso aos
conhecimentos trabalhados, aspectos estes, em geral, ndo problematizados ou
contemplados pelas praticas inclusivas. Os surdos sdo surdos, e a surdez é uma
experiéncia visual. Os surdos se orientam a partir da visdo, ainda que com seus
restos auditivos, maiores ou menores, ocasionalmente facam algum uso das pistas
acusticas. Isso significa que a organizagdo perceptual fundamental daquele que
tem uma perda auditiva se da a partir da visdo, e nao da audigao.

Ainda baseado na pesquisa de Botelho existe varias limitagdes quanto ao
avanc¢o da crianca surda em sala de aula. Muitas técnicas que favorece muito
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pouco esse processo de aprendizado se ndo for trabalhado de forma planejada.
Vejamos algumas técnicas:

» A leitura labial: esta técnica trabalhada em sala de aula de alunos ouvintes
e surdos podera ajudar em alguns aspectos até certo ponto, pois a
pronuncia de algumas palavras ndo saem da boca juntamente com o som
que emitimos na boca, o aluno surdo podera perder algumas informagdes
por causa dessa falha pois existe algumas palavras que apenas parte da
sua pronuncia é percebida pelos labios a outra parte s6 é percebida pelo
0 som isso deixa o aluno surdo limitado a aprendizagem através somente
desta técnica;

+ A oferta de um ambiente especializado e adaptado com recursos e
dinamicas pra o ensino: o conjunto de professores capacitados, dindmicas
escolares que valorizam o papel do professor e que incentivam na
construg¢ao do conhecimento esse conjunto de medidas podera ter um
papel importante quando ao processo de escolarizagdo do aluno surdo
mas nada adiantara se este aluno for trabalhado de maneira isolada dos
alunos ouvintes é preciso que haja uma interagdao simultanea;

* O bimodalismo ou portugués sinalizado: O bimodalismo ou portugués
sinalizado, é o uso simultadneo de fala e de sinais. Nesta técnica a uso
das duas linguas seria a melhor maneira do professor transmitir as
informagdes necessarias tanto para o aluno ouvinte quanto para o aluno
surdo. Mas importante ressaltar que o controle do uso das linguas, o
resultado maximo seria o entendimento pelo ouvinte, mas ndo pelo surdo
que seria o principal interessado.

O processo de aprendizado do aluno surdo nao se dar de maneira simples
¢ mas sao varias técnicas existente para o desenvolvimento do mesmo, sendo que
o trabalho conjunto e planejado se torna fundamental para que isso ocorra de
maneira a beneficiar o aluno ouvinte e o aluno surdo de forma mais igualitaria
possivel.

4.1 O DESEMPENHO DO ALUNO SURDO EM SALA DE AULA

Segundo Pedrosa (2001) o aluno surdo fica prejudicado quanto a aquisi¢ao
de conhecimento quando o professor ndo domina a lingua de sinais prejudicando
assim o desenvolvimento do aprendizado do aluno com surdez sendo que esse
ndo domina a lingua oralizada.

Sendo assim retomamos o que ja foi dito anteriormente que a surdez nao
interfere do desenvolvimento cognitivo ele possui total capacidades de aprender
como uma criang¢a sem deficiéncia alguma bastando apenas que se use técnicas
adequadas a esta clientela.
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De acordo com Skliar (2010 p.26) as potencialidades e os direitos
educacionais do surdo podem ser descritas da seguinte maneira:

[...] as potencialidades da aquisi¢do e desenvolvimento da lingua de sinais
como primeira lingua; a potencialidade de identificagdo das criangas surdas
com seus pares e com adultos surdos; a potencialidade do desenvolvimento
de estruturas, formas e fung¢des cognitivas visuais a potencialidade de uma
vida comunitaria e de desenvolvimento de processos culturais especificos
e, por ultimo, a potencialidade de participagdo dos surdos no debate
linguistico, educacional, escolar, de cidadania.

A potencialidade da aquisi¢ao e desenvolvimento da lingua de sinais
como primeira lingua, baseia-se na efetivacdo de uma politica linguistica que
ponha a lingua de sinais ao alcance de todos os surdos. Skliar (2010, p.27) ainda
enfatiza que “[...] todas as criangas surdas podem adquirir a lingua de sinais,
desde que participem das interag¢des cotidianas com a comunidade surda, como
acontece com qualquer outra crianga na aquisi¢ao de uma lingua natural”.

Ja a potencialidade de identificacdo das criangas surdas com seus pares
e com adultos surdos consiste no direito que estas tem de se desenvolverem
numa comunidade de pares, e de construirem estratégias de identificagdo com
o grupo (SKLIAR, 2010). As potencialidades e capacidades visuais do surdo,
ja mencionadas acima, evidencia que a surdez ¢ uma experiéncia visual, isso
significa que todos os mecanismos de processamento da informacgao, e todas as
formas de compreender o universo em seu entorno se constroem com experiéncia
visual (SKLIAR, 2010).

Emrelagdoapotencialidade deuma vida comunitaria e do desenvolvimento
de processos culturais especificos, refere-se ao direito inquestiondvel que a
crianga surda tem de adentrar na comunidade e nos processos culturais dos
surdos sem nenhuma restricio A potencialidade de participagdao dos surdos no
debate linguistico, educacional, escolar, de cidadania, implica na efetiva garantia
de participagdo em movimentos sociais dos surdos pelo direito a lingua de sinais,
pelo direito a uma educagdo que abandone os seus mecanismos perversos de
exclusdo, e por um exercicio pleno da cidadania (SKLIAR, 2010).

5. OS OBSTACULOS NA TRAJETORIA DO ALUNO SURDO

Pesquisadores na aria da surdez afirma que os surdos ao longo da vida
passam por diversas dificuldades. Alguns estudiosos ligados ao oralismo,
também considera que devido as dificuldades do surdo em aprender a lingua
oral, acabam por consequéncia o atraso no desenvolvimento da lingua oral,
emocional, social e cognitivos. Portanto deve-se desenvolver o maximo o sentido
emocional do surdo para um melhor aprendizado.
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Autores como Sergio Lulkin (2010), menciona como era a pratica da
lingua de sinais nas primeiras escolas na Europa;

Na prética escolar, a primeira medida educativa para coibir 0 uso da
lingua de sinais foi obrigar os alunos surdos a sentarem sobre as maos.
Em seguida, retiraram-se as pequenas janelas das portas das portas das
salas de aula para impedir a comunica¢do sinalizada entre os alunos.
Os professores surdos e seus auxiliares deveriam deixar as escolas e os
institutos. (LULKIN, 2010, p.38).

Para Goldfeld (2002, p.50) a diferenciagao de pensamentos entre Vygotsky,
Sousurre e Bakhtin dando énfase a relacdo do surdo em convivio social baseia-se
em “[...] alingua, e formada pela comunidade e o individuo ndo pode modifica-
la. A lingua é definida como um sistema que possui elementos significativos
inter-relacionados”.

Umas das consequéncias segundo Skliar do desenvolvimento tardio da
educacao do surdo mescla-se com as praticas curriculares ensinadas;

Na base de todas essas formas, separadas ou conjuntas, de ouvintismo
curricular sempre é possivel reconhecer substratos ideoldgicos para as
praticas pedagdgicas anteriores como, por exemplo a subordinagdo de
todo o curriculo ao ensino da oralidade- que dizer: a imposig¢dao de pré-
requisitos orais para hipotético progresso na escolariza¢do; a desatengdo
de um processo significativo para o acesso dos surdos a alfabetizagcdo e
ao letramento; a exclusdo dos adultos surdos do ambiente educacional; a
desprofissionalizagao e etc. (SKLIAR, 2010, p.18).

Contudo outros fatores também possibilitam o tardiamente da educacao
do surdo um deles para Skliar (2010, p.18), sao “[...] representagao sobre surdez
e os surdos; a situagdo linguistica da comunidade educacional, a participacao
da comunidade surda nas decisdes pedagogicas [...] as pressdes das praticas de
integracdo escolar social.

A partir dos obstaculos entende-se a demora no aprimoramento da
educacao surda, ¢ o que Skliar (2010, p.19) ao referi que “[...] o fracasso,
segundo as nossas pesquisas, se refere sobretudo a uma questao ligada a falta de
acesso a lingua de sinais e um processo demorado de identificagdo com outros
surdos.” Ao esclarecer as bases que sustenta as limitagdes da comunica¢do na
lingua de sinais 0 mesmo cita o desenvolver tardio. “[...] baseando-se no fato
de que a lingua de sinais é utilizada por um grupo restrito de usuarios os quais
seguindo tal l6gica discursiva, vivem uma situacdo de desvantagem social, de
desigualdade, e participam, limitadamente, na vida da sociedade majoritaria”.
(SKLIAR, 2010, p.22).

As primeiras intengdes de surdos se tornar ouvinte segundo Skliar (2010),
“[...] originou um doloroso jogo de ficcdo nas identificacdes e nas identidades
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surdas.” Além de seres rotulados de ndo ouvintes, segundo o autor questdes
relacionadas a outras defini¢cGes acabaram por agrava o ingresso do aluno surdo
no ensino regular “[...] mais como autistas, psicoticos, deficientes mentais,
afasicos e esquizofrénicos” (SKLIAR, 2010 p.21).

Contudo o ingresso do aluno no ensino basico de ensino, necessita-se da
obrigatoriedade do desenvolvimento das potencialidades que mencionado por
Skliar (2010) é imposta como dever do profissional especializado e da familia.

[...] os direitos educacionais dos quais fago referéncia, sdo a potencialidade
da aquisi¢do e desenvolvimento da lingua de sinais como primeira lingua; a
potencialidade desenvolvimento de estruturas, formas e fun¢des cognitivas
visuais; a potencialidade de uma vida comunitaria e de desenvolvimento
de processos culturais especificos e por ultimo, a potencialidade de
participacdo dos surdos no debate linguisticos, educacional, escolar, de
cidadania, etc. (SKLIAR, 2010 p.26).

Por isso sugere-se a priorizacdo da lingua de sinas, e ndo da lingua
materna estudada, desenvolver sim, a identidade surda e ndo a ouvinte, e incluir
de forma satisfatoria a integragao da lingua de sinais de forma limpa, corriqueira
e cotidiana no ensino regular e na vida em sociedade.

6. PRATICA PEDAGOGICA: PRATICAS DE ONTEM E DE HOJE

Conhecer a histéria das diversas abordagens de ensino educacionais
voltadas para o alunado surdo nos permite depreender suas limitagdes, no que
tange a aquisi¢do da primeira e segunda lingua, como também o desenvolvimento
cognitivo e a esséncia das relagOes interpessoais desse grupo. A educagdo de
surdos por um longo periodo esteve alicercado em trés abordagens, sao elas:
Oralismo, Comunicag¢ao total e a mais recente Bilinguismo.

6.1 ORALISMO

A filosofia oralista teve seu apogeu no final do século XIX e como afirma
Goldfield (2002) tem como objetivo declarado integrar o surdo a comunidade
geral, ensinando a ele a lingua oral de seu pais. Nesse sentido o oralismo
centraliza-se no aprendizado da lingua oral de forma sistematizada e ao longo
de muitos anos, além disso, pesquisas comprovam que 0 método em voga nao
garante o pleno desenvolvimento da crianga surda e nem a sua “integracdo a
comunidade ouvinte”.

A metodologia oralista como citado anteriormente preocupa-se com a
integracao do surdo a comunidade ouvinte Capovilla (2000) evidencia que o
oralismo objetivava levar o surdo a falar e a desenvolver a competéncia linguistica
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oral, o que lhe permitiria desenvolver-se emocional, social e cognitivamente do
modo mais normal possivel, integrando-se como um membro produtivo do
mundo dos ouvintes.

Nesse sentido a abordagem oralista apresenta-se sob um parecer
desfavoravel, uma vez, que ignora as consequéncias advindas do atraso de
linguagem como também desconsidera a necessidade do surdo conviver com
outros surdos. De acordo com Goldfeld (2002) “a filosofia oralista limita-se a
exigir do surdo que ele oralize. A lingua oral é seu objetivo maximo, que esta
acima da escolarizacao e das relagdes pessoais”.

Acerca das implicagdes sobrevindas do uso da pratica oralista, constata-
se que a aprendizagem em geral das criangas surdas ficou prejudicada. A
histéria revela que houve uma grande queda no rendimento das criangas apos a
implantagdo do Oralismo em todo o mundo (Goldfeld, 2002).

6.2 COMUNICACAQO TOTAL

Em 1968, surge a filosofia da Comunicagdo total que pressupde o uso de
qualquer estratégia que possibilite a comunicagdo entre os individuos surdos.
Segundo Goldfeld (2002 p.101) “a Comunicagdo total tem grande mérito
de deslocar a lingua oral como o principal objetivo na educagdo do surdo e
considerar prioritdria a comunicacdo dessas criangas”.

A comunicagdo total em suma propde o uso de codigos visuais,
combinagdes de sinais, lingua de sinais, gestos, leitura labial entre outros meios
como subsidios de uma melhor compreensdo da lingua pela crianga. Assim
a comunicag¢do total pretende garantir uma relagdao dialdgica entre a crianga
surda, sua familia ouvinte e a sociedade em geral (Goldfeld, 2002, p.102).

A pesar da consideravel expansao desse método, a comunicagao total
nao se consolida, pois percebe-se que a falha no método consiste na criagdao
de novos codigos visuais e até linguas artificiais, como o portugués sinalizado,
para facilitar a aquisicdo da lingua oral pela crianga surda. Desse modo como
afirma (Goldfeld, 2002, p.108), com a cria¢ao de linguas artificiais fragmentadas
desvinculadas a dados historicos e culturais, a Comunica¢ao total deixou de
centrar a atengdo no aspecto cultural da lingua de sinais e das possibilidade
dessa lingua facilitar o desenvolvimento cognitivo da crianga surda.

6.3 BILINGUISMO

Ao longo dos anos diversas teorias nortearam as praticas educativas
voltadas aos alunos surdos entre elas destacamos as teorias de Oralismo e
Comunicagdo total, no entanto as abordagens citadas nao obtiveram tanto éxito
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em suas aplicagdes, ou seja, ndo garantiram uma aprendizagem significativa
aos educandos surdos. Diante desse contexto surge a partir da década de 90 a
abordagem de ensino denominada “Bilinguismo”.

O Bilinguismo pressupde que “o surdo deve ser Bilingue, ou seja, deve
adquirir como lingua materna a lingua de sinais, esta que é considerada lingua
natural dos surdos e, como Segunda lingua, a lingua oficial de seu pais”
(GOLDFELD 1997, p. 38).

Para Quadros (1997, p.27)

[...] escolas que usam a proposta do bilinguismo se propdem a tornar
acessivel a crianga duas linguas no contexto escolar. Diversos estudiosos
apontam a abordagem do bilinguismo como mais adequada, uma vez que
considera a lingua de sinais como lingua natural e parte desse pressuposto
para o ensino da lingua escrita.

Nesse sentido vale ressaltar que a proposta bilingue defende o
reconhecimento dos surdos enquanto individuos surdos e da sua comunidade
linguistica. A proposta bilingue ressalta a autonomia da lingua de sinais, como
também, a estruturacdo de um plano de ensino que valorize as experiéncias
sociais, psiquicas e linguisticas da crianga surda. (Quadros, 1997).

Os defensores da abordagem educacional bilingue propdem que a crianga
surda tenha acesso o quanto antes a LIBRAS, para que possa aprendé-la de
forma natural. “Uma proposta educacional, além de ser bilingue, deve ser
bicultural para permitir o acesso rapido e natural da crianga surda & comunidade
ouvinte e para fazer com que ela se reconheca como parte de uma comunidade
surda” (Quadros, 1997). Desse modo, o bilinguismo constitui-se como método
importante e assegura a plena integracdo do educando surdo a comunidade
surda, sendo assim uma significativa via de integracdo da cultura surda para
os individuos que usam a LIBRAS para se comunicarem. Pois como cita Brito
(1993), “a lingua de sinais propicia nao apenas a comunicagdo do surdo —surdo,
além de desempenhar a importante funcdo de suporte do pensamento e de
estimulador do desenvolvimento cognitivo e social”.

As ideias de Goldfeld (2002, p.116) sintetizam claramente a relevancia da
abordagem bilinguista:

[...] a forma de respeitar as diferengas entre surdos e ouvintes, procurando
melhor interagdo e possibilitando pleno desenvolvimento da crianca surda,
¢é por meio do bilinguismo e biculturalismo, ja que a aquisi¢ao da lingua
de sinais e internaliza¢do da cultura surda, é o Gnico modo de evitar que
a crianga surda sofra atraso da linguagem e todas as suas consequéncias.
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7. AESCOLAE A ATUAGCAO DO PROFESSOR NA PERSPECTIVA
DA INCLUSAO DO ALUNO SURDO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do (LDB) n°® 9394/96 em seu
vigésimo nono artigo, no paragrafo segundo esclarece o dever dos sistemas e
escolas em parceria com os docentes no que tange a efetiva educagdo inclusiva:

§ 2° Os sistemas e as escolas devem criar condi¢des pra que o professor da
classe comum possa explorar as potencialidades de todos os estudantes,
adotando uma pedagogia dialdgica, interativa, interdisciplinar e
inclusiva e, na interface, o professor do AEE deve identificar habilidades
e necessidades dos estudantes, organizar e orientar sobre 0s servigos
e recursos pedagodgicos e de acessibilidade para a participagdo e
aprendizagem dos estudantes.

Essas intervengdes citadas acima, ao serem postas em pratica surtem
efeitos positivos, contribuindo para que as escolas possam ser um local de
todos que contemplem a todos, considerando as diferengas, compreendendo
as limitagbes dos individuos envolvidos, permitindo e proporcionando um
aprendizado significativo aos educandos.

Partindo para a educagdo inclusiva na perspectiva do discente surdo,
Dilli (2010) ressalta que a garantia de um ensino de qualidade ao surdo consiste
na reforma no sistema vigente, para que dessa forma, as oportunidades sejam
igualitarias e oferecidas a todos sem que haja a segregacao e afastamento dos
individuos, ou seja, uma politica planejada a partir das necessidades do aluno.
Nesse sentido percebe-se a necessidade de uma adaptagdao do curriculo e do
sistema em voga, como também de um repensar constante das praticas de
ensino e as avaliagdes adotadas, de modo que tornem-se condizentes com as
necessidades do educando surdo.

Para que a escola seja de fato inclusiva ¢ imprescindivel o efetivo ato
de assumir como patrimOnio as culturas e as capacidades dos alunos que
frequentam, dando assim precocemente a todos uma experiéncia de convivéncia,
respeito e cooperacgao (Freitas, Rodrigues e Krebs 2005, p.8). Observa-se, pois, a
necessidade de escolas que estejam dispostas e preparadas para a inclusao.

Quanto aos profissionais que lidam com o publico surdo, Sklliar (1998)
ressalta a importancia da capacitacdo desse especialista, o autor cita que a
formacgao de professores para atender a alunos surdos depende da convivéncia
com a comunidade surda, a aprendizagem da lingua de sinas e o estudo de uma
pedagogia ampla. Assim sendo os profissionais que trabalham diretamente com
surdos nao podem ser desqualificados, precisam ser capacitados, conhecedores
da Cultura surda, como também, devem dispor de um entendimento abrangente
da lingua usada da pela comunidade surda, a LIBRAS.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

O Presente trabalho é resultado de uma pesquisa bibliografica que permitiu
uma discussdo acerca do ingresso do aluno surdo na educagao basica, por meio
de estudos minuciosos de trabalhos e obras que tratam da mesma tematica ja,
adquiridos por meio de artigos, livros e dados, com o intuito de possibilitar
suporte a alterca¢do da busca da inclusao nas escolas brasileiras.

Competi salientar as dificuldades de abordar de forma nitida as
possibilidades de métodos trabalhados que cabe a tema, referindo-se ao quanto é
dificil avanga no ensino de surdos no Brasil, sem leva em consideracao a familia,
os educadores e as praticas de ensino.

Esta tematica trata-se de uma pesquisa influenciada pela perspectiva
voltada para suprir a demanda que sdo lesadas os surdos, em convivio com
a sociedade, possibilitando assim a confirmag¢do do direito do surdo nas
instituigdes de ensino, para que nao sejam de maneira precaria e que possam
interagir de forma que possibilite a inclusdao e nao a exclusao.

Sabe-se que desde o inicio da civilizagdo os surdos eram considerados
minorias, excluidos, “anormais”, incapazes de desenvolver seu intelecto devido
sua limitagcdo relacionada a fala. Assim eram proibidos de formar familia,
conquistar bens, inserir-se no mercado de trabalho. Com isso a sociedade os
privava de conquistar direitos basicos, e assim ficavam a margem da sociedade.

Portanto cabe aos profissionais da educag¢ao com o auxilio de autoridades
competentes, manter-se criticos e atuarem de forma perspicaz. Que possam
possibilitar uma amplia¢ao de conhecimento de causa, que venha a contribuir e
transcender as fungbes de disciplinas e de controle de institui¢cGes de ensino que
venham a desenvolver a¢des e praticas que possam garantir uma educac¢ao de
qualidade ao surdo.
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