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PREFACIO

m tempos marcados por profundas transformagbes sociais,

epistemologicas e educacionais, a obra Pedagogia Intercultural
Indigena: ciéncia, saber originario e educagdao emerge como uma contribuicao
singular para o fortalecimento das epistemologias dos povos originarios
indigenas, da educacdo intercultural critica e da producdo de conhecimentos
comprometidos com a justica cognitiva e a pluralidade dos modos de existir,
reexistir e compreender o mundo.

Mais do que uma coletanea de estudos académicos, este livro constitui
um testemunho histérico da resisténcia intelectual, politica e cultural dos
povos indigenas da regidao do Alto Solimdes. Seus capitulos revelam trajetorias
formativas construidas na interface entre universidade, comunidade e territorio,
evidenciando que a produ¢do do conhecimento nao se restringe aos espagos
tradicionais da academia, mas floresce também nas aldeias, rios, florestas,
narrativas ancestrais, linguas origindrias e praticas cotidianas que sustentam a
vida coletiva dos povos amazOnicos.

Ao percorrer os textos aqui reunidos, o leitor encontrard pesquisas que
dialogam com temas centrais para a educa¢ao contemporanea e dos territorios:
interculturalidade, educagdo bilingue, inclusdo escolar, valorizagao da lingua
materna, praticas pedagbgicas contextualizadas, formac¢ao de professores
indigenas, territério, identidade cultural e saberes tradicionais. Entretanto, o
grande mérito desta obra reside no fato de que tais questdes ndo sao tratadas
apenas como objetos de investigagdao, mas como experiéncias vividas, refletidas e
ressignificadas pelos proprios sujeitos indigenas que protagonizam a construgao
dessas narrativas académicas.

Nesse sentido, o livio rompe com perspectivas historicas que relegaram
os povos originarios indigenas a condi¢do de objetos de estudo e reafirma sua
posi¢cao como produtores legitimos de conhecimento. Trata-se de um movimento
epistemologico profundamente significativo, pois desafia as hierarquias coloniais
que, durante séculos, atribuiram exclusividade a ciéncia ocidental na defini¢do do
que poderia ou nao ser reconhecido como saber valido. Os trabalhos apresentados
demonstram que 0s conhecimentos originarios nao apenas coexistem com O
conhecimento cientifico, mas dialogam com ele de maneira critica, complementar
e criativa, ampliando as possibilidades de compreensdo da realidade e de
construgdo de alternativas para os desafios educacionais contemporaneos.
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A obra também evidencia que a educacdo intercultural nao pode
ser compreendida como simples coexisténcia de culturas em um mesmo
espaco educativo. Pelo contrario, ela exige relagdes horizontais de didlogo,
reconhecimento e reciprocidade entre diferentes sistemas de conhecimento.
A interculturalidade aqui apresentada aproxima-se de uma perspectiva critica
e decolonial, na medida em que questiona estruturas historicas de exclusdao
e reivindica o direito dos povos indigenas de definir seus proprios projetos
educativos, culturais e societarios.

Outro aspecto de grande relevancia refere-se ao papel do territdrio como
categoria pedagogica e epistemoldgica. Nos diferentes capitulos, o territério
ndo aparece apenas como espa¢o geografico, mas como lugar de memoria,
pertencimento, espiritualidade, identidade e produg¢do de conhecimentos. A
floresta, rios, ciclos naturais, artefatos culturais, linguas indigenas e praticas
comunitarias sdo reconhecidos como fontes legitimas de aprendizagem,
reafirmando uma concepg¢ao de educagao profundamente conectada a vida e as
experiéncias coletivas dos povos originarios amazonicos.

Além disso, esta publicagdo assume especial importancia por resultar da
formacao superior de académicos indigenas que transformaram suas experiéncias
comunitarias em pesquisas comprometidas com as demandas e os desafios de
suas proprias realidades. Tal processo evidencia a poténcia transformadora
das politicas de acesso e permanéncia no ensino superior, demonstrando que a
Universidade do Estado do Amazonas, se fortalece quando acolhe a diversidade
epistemologica, linguistica e cultural dos povos indigenas.

Em uma conjuntura global marcada pela crise ambiental, pelo avango
de projetos homogeneizadores e pela persisténcia de desigualdades histoéricas,
os conhecimentos apresentados neste livro oferecem importantes contribuigcdes
para a construc¢ao de novos paradigmas educativos. Eles nos convidam a repensar
a relacdo entre ser humano e natureza, entre ciéncia e cultura, entre educacdo e
territorio, indicando caminhos fundamentados na reciprocidade, no cuidado, na
coletividade e no respeito a diversidade dos modos de vida.

Por essa razao, Pedagogia Intercultural Indigena: ciéncia, saber originario
e educacgdo ultrapassa os limites de uma publicagdo académica convencional.
Constitui-se como um manifesto intelectual em defesa da pluralidade
epistemologica, da valorizagdo dos saberes ancestrais e do direito dos povos
indigenas de narrar, interpretar e transformar suas proprias historias.

Que esta obra inspire pesquisadores, educadores, estudantes, liderangas
indigenas e formuladores de politicas publicas a reconhecerem que ndo existe
uma unica forma de produzir conhecimento, ensinar ou aprender. Que suas
paginas fortalecam o compromisso com uma educa¢io verdadeiramente



intercultural, inclusiva e decolonial, capaz de promover o dialogo entre diferentes
racionalidades sem apagar suas singularidades.

Ao abrir este livro, o leitor ndo encontrara apenas pesquisas académicas.
Encontrara vozes, memorias, territérios, identidades e projetos de futuro.
Encontrard, sobretudo, a afirma¢do de que os povos origindrios indigenas
continuam ensinando ao mundo que existem muitas maneiras de conhecer,
educar e habitar a vida.

Adriana Elena Mendoza Aguilar

Doctora em Ciencias de la Educacion.

Professora indigena Kokama

Escuela Normal Superior “Marceliano Eduardo Canyes Santacana Santacana”.
Leticia - Amazonas — Colombia.






ELEMENTOS DA NATUREZA
E INTERCULTURALIDADE

NA EDUCACAO ESCOLAR TICUNA

Jairisson Gongalves da Costa’

Kirna Karoline Vitor Gomes’
Sebastido Rocha de Sousa’

Virgilio Bandeira do Nascimento Filho*

RESUMO

O presente artigo analisa a utilizagdo de elementos naturais como ferramentas
pedagodgicas na educagdo escolar indigena Ticuna, a partir de experiéncias
desenvolvidas na Escola Municipal Indigena Oi Tchiiriine, localizada na
comunidade Umaria¢a I, em Tabatinga-AM. A pesquisa possui abordagem
qualitativa e fundamenta-se em observagdes realizadas durante o estagio
supervisionado, registros de campo e desenvolvimento de praticas pedagbgicas
com estudantes do Ensino Fundamental. As atividades utilizaram materiais
naturais presentes no cotidiano da comunidade, especialmente a folha de
bananeira, como recurso didatico nas disciplinas de Lingua Portuguesa,
Matematica e Arte. Os resultados evidenciam que o uso desses elementos
favoreceu maior participagdo dos estudantes, fortalecimento da identidade
cultural, maior participacdo dos estudantes e ampliacao das possibilidades
metodologicas no contexto escolar indigena. O estudo demonstra que praticas
pedagogicas vinculadas ao territorio e aos saberes tradicionais contribuem para
uma educacdo intercultural mais contextualizada, significativa e articulada
as experiéncias socioculturais dos estudantes Ticuna. Conclui-se que o0s
recursos naturais constituem importantes instrumentos pedagdgicos para o
1 Graduado em Licenciatura Intercultural Indigena, no Centro de Estudo Superiores

de Tabatinga — CESTB, da Universidade do Estado do Amazonas — UEA). E-mail:
jaissongc2020@gmail.com.

2 Professora em Antropologia Social, na Universidade Federal do Amazonas -UFAM no
Instituto de Natureza e Cultura e Pesquisadora. E-mail evagomeshilario@gmail.com.

3 Professor Doutor da Universidade do Estado do Amazonas do Centro de Estudos
Superiores de Tabatinga ((CESTB-UEA).

4 Professor Doutor da Universidade do Estado do Amazonas do Centro de Estudos
Superiores de Parintins ((CESP-UEA).
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fortalecimento da educagao escolar indigena e valorizagao dos conhecimentos
ancestrais.

Palavras-chave: Educacdo escolar indigena; Interculturalidade; Saberes
tradicionais; Praticas pedagogicas; Povo Ticuna.

1. INTRODUCAO

educacdao escolar indigena no Brasil constitui resultado historico

das lutas dos povos originarios pelo reconhecimento de seus direitos
culturais, linguisticos e territoriais. Diferentemente dos modelos tradicionais
de escolarizagdo impostos historicamente as populagdes indigenas, a educagao
escolar indigena busca garantir praticas pedagogicas diferenciadas, interculturais,
bilingues e contextualizadas as realidades socioculturais de cada povo.

Nesse contexto, os elementos da natureza assumem papel central na
construgado dos conhecimentos tradicionais indigenas.

A presente pesquisa foi desenvolvida na Escola Municipal Indigena
Oi Tchiiriine, situada na comunidade indigena Umariagi I, no municipio de
Tabatinga, estado do Amazonas. O estudo surgiu a partir das experiéncias
vivenciadas durante o estagio supervisionado no Curso de Licenciatura
Intercultural Indigena, momento em que foi possivel observar a predominédncia
de metodologias tradicionais de ensino, frequentemente centradas apenas no uso
do quadro branco e de materiais didaticos pouco articulados a realidade indigena.

A partir dessas observagdes, emergiu a seguinte problematica: por que os
elementos naturais presentes no cotidiano das comunidades indigenas ainda sao
pouco utilizados como ferramentas pedagogicas no ambiente escolar?

Diante disso, o objetivo geral da pesquisa consistiu em analisar a utilizagdo
de elementos naturais como ferramentas pedagdgicas no processo de ensino
e aprendizagem na educag¢do escolar indigena. Como objetivos especificos,
buscou-se: compreender a relagdo entre cultura indigena e natureza; identificar
possibilidades metodoldgicas a partir do uso de materiais naturais; e analisar os
impactos dessas praticas no desenvolvimento das atividades escolares.

A pesquisa justifica-se pela necessidade de fortalecer metodologias de
ensino que valorizem os saberes tradicionais e aproximem a escola da realidade
sociocultural dos estudantes indigenas. Conforme afirma Freire (1996), ensinar
nao significa transferir conhecimentos prontos, mas criar possibilidades para sua
construgao a partir da realidade vivida pelos sujeitos.

Assim, ao utilizar elementos da natureza como recursos pedagogicos,
busca-se promover uma aprendizagem mais significativa, participativa e
intercultural, fortalecendo tanto o processo educativo quanto a identidade
cultural do povo Ticuna.

10
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2. EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA, CULTURA E SABERES DA
NATUREZA

A educagdo indigena tradicional sempre esteve vinculada a oralidade, as
praticas comunitarias e as experiéncias construidas no cotidiano das aldeias.
Antes da implantacdo das escolas formais, os processos educativos aconteciam
por meio da convivéncia familiar, das praticas de caga, pesca, agricultura, rituais
e narrativas culturais transmitidas pelos mais velhos.

Segundo Luciano (2006), os conhecimentos indigenas sdo produzidos
coletivamente e articulados as relacdes espirituais, territoriais e culturais
estabelecidas entre os povos originarios e a natureza.

A Constituigdo Federal de 1988 representou um marco importante para a
educacgdo escolar indigena ao reconhecer o direito dos povos indigenas a diferenca
cultural, linguistica e territorial. Posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDB n° 9.394/1996) fortaleceu esse reconhecimento ao
garantir uma educacgdo especifica, diferenciada, bilingue e intercultural.

Nesse aspecto, Bergamaschi (2010) destaca que a escola indigena ndo
pode reproduzir mecanicamente modelos urbanos de ensino, pois necessita
dialogar com os conhecimentos tradicionais, os modos de vida comunitarios e
as cosmologias indigenas.

Ao inserir esses elementos no ambiente escolar, a educagdao indigena
fortalece o pertencimento cultural e amplia as possibilidades de construgdo
do conhecimento. Para Vygotsky (2014), o aprendizado ocorre por meio das
interagdes sociais e das experiéncias vivenciadas pelos sujeitos em seus contextos
culturais. Dessa forma, utilizar materiais presentes no cotidiano dos alunos
favorece aprendizagens mais significativas.

Freire (1996) também defende que o processo educativo deve partir da
realidade concreta dos educandos. Para o autor, ensinar exige respeito aos
saberes construidos socialmente pelos sujeitos e valorizagdo das experiéncias
culturais presentes em suas vivéncias.

Nessa perspectiva, o territdrio assume dimensao pedagogica, pois constitui
espago de produgao de conhecimentos, memorias e identidades coletivas. Assim,
a utilizacdo de elementos naturais no contexto escolar indigena ultrapassa o
carater metodologico, configurando-se também como movimento de resisténcia
epistemologica e valorizagdao dos saberes ancestrais Ticuna.

Assim, ao aproximar escola, natureza e cultura, a educagdo escolar
indigena fortalece tanto os processos pedagdgicos quanto os saberes ancestrais
presentes nas comunidades.

11
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3. METODOLOGIA

A pesquisa possui abordagem qualitativa, por compreender que os
fendmenos educacionais e culturais nao podem ser analisados apenas de forma
quantitativa, mas exigem interpretagdes relacionadas as experiéncias, praticas e
significados construidos pelos sujeitos envolvidos.

A pesquisa caracteriza-se como estudo de natureza descritivo-
interpretativa, por buscar compreender experiéncias pedagogicas construidas
no contexto da educagdo escolar indigena a partir das interagdes entre cultura,
territorio e praticas educativas.

O estudo foi realizado na Escola Municipal Indigena Oi Tchiiriine,
localizada na comunidade indigena Umaria¢ti I, no municipio de Tabatinga,
Amazonas. A comunidade pertence ao povo Ticuna e esta situada em uma
regiao de forte diversidade cultural, proxima a triplice fronteira entre Brasil,
Colémbia e Peru.

Figura 1 — Comunidade indigena Umariacu I e Escola Municipal Indigena Oi Tchiiriine.
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Fonte: PTDRS: Plano de Desenvolvimento Territorial do Alto Rio Solimdes. (2024).

A escolha da escola ocorreu durante as experiéncias do estagio
supervisionado no Curso de Licenciatura Intercultural Indigena, momento em
que foram observadas dificuldades relacionadas a utilizagao de metodologias
diferenciadas e contextualizadas no ambiente escolar.

Na escola indigena investigada foram desenvolvidas praticas pedagogicas
utilizando materiais naturais como recursos didaticos nas disciplinas de Lingua
Portuguesa, Matematica e Arte.

Os procedimentos metodolégicos envolveram: observagdo participante
durante as praticas pedagdgicas; registros em diario de campo; dialogos informais
com professores indigenas; desenvolvimento de atividades utilizando elementos
naturais; analise das experiéncias pedagogicas realizadas com os estudantes.

12
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Os registros produzidos durante as atividades foram analisados por meio
de interpretacao qualitativa, considerando aspectos relacionados a participacao
dos estudantes, interacdo coletiva, contextualizacdo cultural e contribui¢des
pedagogicas das praticas desenvolvidas.

As atividades foram desenvolvidas em turmas do Ensino Fundamental I
e II, especialmente nas disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica e Arte.
Os recursos utilizados incluiram folhas de bananeira, sementes, folhas de buriti,
aruma e outros materiais naturais presentes no territorio indigena.

A pesquisa fundamentou-se também em referenciais tedricos relacionados
a educagdo escolar indigena, interculturalidade, aprendizagem significativa e
valorizagdo dos saberes tradicionais.

4. ELEMENTOS NATURAIS COMO FERRAMENTAS PEDAGOGI-
CAS

4.1 A folha de bananeira no processo educativo

A folha de bananeira foi o principal recurso pedagdgico utilizado durante
as atividades desenvolvidas na escola indigena. A escolha desse elemento ocorreu
devido a forte presenca da bananeira no cotidiano da comunidade Ticuna, tanto
na alimenta¢do quanto em praticas culturais e tradicionais.

Durante as atividades pedagdgicas, observou-se que a utilizagdo da folha
de bananeira despertou maior interesse e participagdo dos alunos, especialmente
porsetratar deum elemento pertencente a realidade sociocultural da comunidade.

Além disso, 0 uso desse recurso possibilitou romper parcialmente com
metodologias centradas apenas no livro didéatico e no quadro branco, tornando
as aulas mais dindmicas, participativas e contextualizadas.

Conforme relatado por uma professora indigena da comunidade: “O
material que mandam para nossa comunidade ¢ diferente das nossas vivéncias
na aldeia. O material deve ser diferenciado e especifico a partir da convivéncia
e da realidade.”

A fala evidencia a necessidade de construgdo de praticas pedagogicas
articuladas as experiéncias culturais dos estudantes indigenas.

Para Cohn (2005), compreender a crianga indigena exige reconhecer
os modos proprios de organizagao social e cultural presentes em cada povo.
Assim, os processos educativos ndo podem ignorar as experiéncias construidas
no cotidiano das comunidades.

A utilizagao da folha de bananeira revelou-se importante nao apenas como
recurso metodolégico, mas também como estratégia de valorizagdo cultural.
Durante as praticas, os estudantes demonstraram maior interagdo, curiosidade e
envolvimento com as atividades propostas.

13
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4.2 Praticas pedagdgicas na disciplina de Lingua Portuguesa

As atividades desenvolvidas na disciplina de Lingua Portuguesa ocorreram
em uma turma do 1° ano do Ensino Fundamental I. A proposta consistiu em
trabalhar familias silabicas, formag¢ao de palavras e leitura utilizando materiais
naturais coletados pelos proprios estudantes.

Inicialmente, os alunos foram orientados a trazer elementos presentes
em seu cotidiano, como sementes, folhas e pequenos objetos encontrados na
comunidade. Posteriormente, esses materiais foram utilizados em atividades
organizadas sobre folhas de bananeira.

A utilizacdo da folha de bananeira como suporte didatico permitiu
desenvolver atividades de leitura, escrita e formagdo de palavras de maneira
mais dindmica e significativa.

Figura 2: Pratica de atividades usando a folha da banana.

x&@

€
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Fonte: Acervo dos discente, (2024).

Observou-se maior interesse dos estudantes durante as atividades,
especialmente pela utilizagao de materiais pertencentes ao seu cotidiano cultural.

A atividade possibilitou trabalhar habilidades previstas na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), especialmente relacionadas ao reconhecimento do
sistema de escrita alfabética.

Durante o desenvolvimento das tarefas, observou-se maior participag¢ao
dos estudantes, fortalecimento da socializagdo e ampliacdo do interesse pelas
atividades escolares. O trabalho coletivo também favoreceu intera¢des entre os
alunos, estimulando a cooperagado e a troca de conhecimentos.

Asinteragdes coletivas construidas durante as praticas favoreceram processos
de cooperagao, socializagdo e troca de conhecimentos entre os estudantes.

14
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4.3 O ensino da Matematica com recursos naturais

Na disciplina de Matematica, as atividades foram desenvolvidas em uma
turma do 6° ano do Ensino Fundamental II. O contetdo trabalhado envolveu
operagdes aritméticas fundamentais, como adigdo, subtragao, multiplicacido e
divisao.

A proposta metodoldgica consistiu na construgcdo de trilhas matematicas
utilizando folhas de bananeira. Em cada etapa do percurso, os estudantes

precisavam resolver desafios matematicos para avangar até o final da atividade.

Figura 3: Alunos em pratica.

Fonte: Acervo pessoal do discente, (2024).

As trilhas matematicas construidas com folhas de bananeira estimularam
o raciocinio 16gico e a resolugao colaborativa de desafios matematicos.

A pratica transformou a dindmica tradicional da sala de aula, estimulando
maior participagdo dos alunos e favorecendo o desenvolvimento do raciocinio
légico, da concentragdo e do trabalho em equipe.

Segundo Vygotsky (2014), a aprendizagem ocorre de forma mais
significativa quando o estudante participa ativamente das experiéncias de
constru¢ao do conhecimento. Nesse sentido, as atividades praticas favoreceram
maior envolvimento dos alunos com os contetdos matematicos.

Além das operagdes basicas, a folha de bananeira também possibilitou
trabalhar conteudos relacionados a geometria, como formas geométricas,
perimetro e area.

Os materiais naturais também possibilitaram trabalhar conteudos
relacionados a geometria, favorecendo a compreensdao visual das formas
geométricas no contexto das atividades pedagdgicas.
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4.4 Arte, criatividade e cultura indigena

Na disciplina de Arte, os elementos naturais foram utilizados para
estimular a criatividade, a expressao cultural e o desenvolvimento artistico dos
estudantes.

As folhas de bananeira, folhas de abacate, buriti e fibras naturais serviram
como suporte para desenhos, colagens e produgdes artisticas inspiradas na
cultura indigena.

Na disciplina de Arte, os elementos naturais foram utilizados como

suporte para praticas criativas vinculadas a cultura indigena.

Figura 4: Criacdo de desenhos com a folha de abacate.

Fonte: Professor Alan Barroso, Sdo Paulo de Olivenga, (2024).

As produgdes artisticas permitiram aos estudantes representar aspectos
de seu cotidiano, fortalecendo a expressao cultural e a valorizagdo identitéria.

Otrabalho artistico com elementos naturais também possibilitou discussdes
relacionadas a preservagdo ambiental, sustentabilidade e pertencimento cultural.

Para Candau (2012), praticas interculturais na educagdo exigem o
reconhecimento das identidades culturais dos sujeitos e a valorizagdo dos
conhecimentos historicamente marginalizados.

Nesse sentido, a utilizacdo de materiais naturais nas atividades artisticas
fortaleceu o didlogo entre escola, cultura e territorio, promovendo experiéncias
educativas mais significativas.
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4.5 Natureza, interculturalidade e pertencimento cultural

As experiéncias desenvolvidas durante a pesquisa evidenciaram que o0s
elementos naturais utilizados nas praticas pedagogicas ultrapassam a func¢do
de simples recursos metodoldgicos. No contexto da educagao escolar indigena
Ticuna, esses materiais representam importantes instrumentos de fortalecimento
cultural, construgao identitaria e valorizagao dos saberes ancestrais presentes na
comunidade.

A utilizagdo da folha de bananeira, sementes e fibras naturais possibilitou
aproximar os conteudos escolares das experiéncias cotidianas dos estudantes,
favorecendo maior identificacdo com as atividades desenvolvidas no ambiente
escolar.

Além disso, as praticas pedagodgicas desenvolvidas demonstraram que
a interculturalidade ndo se limita a inser¢ao pontual de elementos culturais
no curriculo escolar, mas exige reconhecimento efetivo das epistemologias
indigenas como formas legitimas de produ¢ao de conhecimento. Nesse sentido,
trabalhar com recursos naturais no contexto escolar representa também uma
estratégia de resisténcia cultural e fortalecimento territorial.

Assim, as experiéncias observadas revelam que natureza, cultura e
aprendizagem constituem dimensoes inseparaveis na educagdo escolar indigena
Ticuna, ampliando possibilidades de construgdo de praticas pedagdgicas mais
contextualizadas, participativas e culturalmente significativas.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa evidenciou que os elementos naturais presentes no territorio
indigena podem constituir importantes ferramentas pedagogicas no processo de
ensino e aprendizagem nas escolas indigenas.

A utilizacdo da folha de bananeira, sementes, folhas de buriti e outros
materiais naturais possibilitou desenvolver praticas educativas mais participativas,
contextualizadas e articuladas a realidade cultural dos estudantes Ticuna.

Além disso, observou-se que a valorizagdao dos elementos da natureza
contribui para fortalecer a identidade cultural e aproximar os contetidos escolares
das experiéncias vivenciadas pelos estudantes em suas comunidades.

A pesquisa também revelou desafios importantes enfrentados pela
educacgao escolar indigena, especialmente relacionados a auséncia de materiais
didaticos contextualizados e a permanéncia de metodologias pouco articuladas
as realidades locais.

Nesse contexto, torna-se fundamental que os professores indigenas
desenvolvam praticas pedagogicas capazes de integrar saberes tradicionais e
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conhecimentos escolares, construindo metodologias interculturais que respeitem
as especificidades culturais dos povos indigenas.

Assim, conclui-se que trabalhar com recursos naturais no ambiente
escolar ndo representa apenas uma estratégia metodologica diferenciada, mas
um movimento de valorizacao cultural, fortalecimento identitario e resisténcia
dos saberes ancestrais indigenas.

Por fim, espera-se que esta pesquisa contribua para ampliar as discussdes
sobre educagao escolar indigena e incentive novas investigagcoes relacionadas as
praticas pedagogicas construidas a partir dos conhecimentos tradicionais dos
pOVOS Originarios.

Além das contribui¢des pedagogicas observadas, o estudo evidencia a
importancia de construgdao de politicas educacionais que incentivem praticas
interculturais contextualizadas nas escolas indigenas amazonicas. Valorizar
os saberes tradicionais no ambiente escolar significa também fortalecer
processos de autonomia cultural, preservacao identitaria e reconhecimento das
epistemologias indigenas no campo educacional.
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RESUMO

O presente artigo discute a educacao especial e inclusiva em contexto indigena
a partir de experiéncias vivenciadas nas escolas indigenas Umariacu I e II,
localizadas no municipio de Tabatinga-AM. O estudo objetiva refletir sobre
a realidade educacional de criangas indigenas com deficiéncia, evidenciando
desafios relacionados a inclusdao escolar, formacdo docente, auséncia de
recursos pedagdgicos e limitagdes estruturais enfrentadas pelas institui¢oes
escolares. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa, de carater
bibliografico e de campo, realizada por meio de observagdes e conversas
informais com professores das escolas investigadas. A discussdo fundamenta-se
em autores da educagdo inclusiva e da educagao escolar indigena, articulando
aspectos pedagodgicos, sociais e institucionais. Os resultados apontam que,
embora existam legislacdes que assegurem o direito a educagdo inclusiva,
persistem dificuldades relacionadas ao diagnostico, auséncia de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), caréncia de materiais adaptados e
insuficiéncia de formac¢ao continuada para professores e mediadores. Conclui-se
que a inclusdo de criangas indigenas com deficiéncia exige politicas publicas mais
efetivas, investimentos estruturais e valorizaciao das especificidades culturais e
educacionais das comunidades indigenas.
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1. INTRODUCAO

educagdo escolar indigena constitui uma importante conquista

histérica dos povos originarios brasileiros, resultado de intensas
lutas pelo reconhecimento de seus direitos culturais, linguisticos e territoriais.
Entretanto, quando se discute a inclusao de criangas indigenas com deficiéncia no
contexto escolar, percebe-se que ainda existem inumeras fragilidades relacionadas
ao acesso, permanéncia e desenvolvimento educacional desses estudantes.

Segundo Baniwa (2013), a educa¢do escolar indigena deve fortalecer
as identidades étnicas, recuperar as memorias historicas e valorizar os
conhecimentos tradicionais dos povos indigenas. Contudo, quando associada
a educacgio especial e inclusiva, essa discussdo torna-se ainda mais complexa,
especialmente em comunidades amazodnicas marcadas por limitagdes estruturais
e auséncia de politicas publicas efetivas.

As experiéncias vivenciadas nas escolas indigenas das comunidades
Umariagu I e II evidenciam uma realidade que necessita urgentemente ser
discutida. Durante as observagdes realizadas nas escolas, foi possivel perceber
que muitas crian¢as indigenas com deficiéncia ainda enfrentam situagdes de
invisibilidade e exclusdo dentro do ambiente escolar, seja pela auséncia de
recursos adequados, pela falta de formacao especifica dos profissionais ou pela
insuficiéncia de acompanhamento especializado.

Dessa forma, este artigo objetiva refletir sobre a realidade da educacgao
especial e inclusiva nas comunidades indigenas de Umariagu I e II, localizadas
no municipio de Tabatinga-AM, apresentando experiéncias vivenciadas nas
escolas indigenas investigadas. Busca-se compreender os desafios enfrentados
pelos professores, alunos e familias no processo de inclusdo escolar, bem como
discutir a importancia da valorizagdo das criangas indigenas com deficiéncia no
ambiente educacional.

2. EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA EM CONTEXTOS
INDIGENAS

A educagdo inclusiva fundamenta-se nos principios dos direitos humanos,
da igualdade e da valorizagdo das diferengas. Seu principal objetivo é assegurar
que todos os estudantes tenham acesso a educacdo em condi¢des dignas e
igualitarias, independentemente de suas limitagGes fisicas, intelectuais, sociais
ou culturais.

De acordo com Mantoan (2006, p. 15), “a inclusdao implica uma mudanga
de perspectiva educacional, pois nao atinge apenas alunos com deficiéncia, mas

todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente educativa geral”. Nesse
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sentido, a inclusao ndo pode ser compreendida apenas como insergao fisica do
aluno na escola, mas como garantia efetiva de aprendizagem, participagao e
valorizacao das diferencas.

No contexto indigena, essa discussdao exige ainda maior sensibilidade
pedagdgica e cultural. Conforme Buratto, Barroco e Faustino (2010), embora
existam legislagdes que assegurem os direitos educacionais dos povos indigenas,
ainda persistem lacunas significativas entre o que é previsto legalmente e o que
efetivamente ocorre nas comunidades.

A inclusdo escolar indigena exige praticas pedagogicas capazes de
respeitar as especificidades culturais, linguisticas e sociais das comunidades.
Nesse sentido, Freire (1996) afirma que ensinar exige respeito aos saberes dos
educandos, o que implica reconhecer as realidades vividas pelos estudantes
indigenas e suas formas proprias de existéncia e aprendizagem.

3. LEGISLACOES E DIREITOS DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA

Os direitos das pessoas com deficiéncia sao assegurados por diferentes
legislagbes nacionais e internacionais. No Brasil, a Constituicao Federal de 1988
estabelece a educac¢do como direito de todos, garantindo igualdade de acesso e
permanéncia na escola.

Posteriormente, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Lei n® 13.146/2015) fortaleceu os direitos relacionados a acessibilidade,
inclusao social e atendimento educacional especializado. A legislagdo determina
que as pessoas com deficiéncia devem ter acesso a educagdao em condi¢des de
igualdade, sem sofrer discriminagdo ou exclusdo.

Apesar dos avangos legais, a realidade das escolas indigenas demonstra
que muitos desses direitos ainda ndo se concretizam plenamente. Em diversas
comunidades, faltam salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE),
materiais adaptados, transporte escolar adequado e profissionais especializados.

Essa distancia entre legislacdo e realidade evidencia que a inclusdo
escolar indigena ainda enfrenta barreiras estruturais, sociais e institucionais que
dificultam a efetivacdo dos direitos educacionais das criangas indigenas com
deficiéncia.

4. CAMINHOS METODOLOGICOS

A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza bibliografica e de
campo. Inicialmente, realizou-se levantamento bibliografico acerca da educagao
inclusiva, educacdo escolar indigena e legislagdes relacionadas as pessoas com
deficiéncia.
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O estudo possui carater descritivo-interpretativo, buscando compreender
as experiéncias de inclusdo escolar vivenciadas nas comunidades indigenas
investigadas a partir das relagdes entre praticas pedagogicas, estrutura escolar e
atendimento educacional especializado.

Posteriormente, foi desenvolvida pesquisa de campo nas escolas indigenas
O’i Tchiiriine, localizada na comunidade Umariacu I, e Aegagii Decatiicii,
situada na comunidade Umariagu II, ambas no municipio de Tabatinga-AM.

A coleta de dados ocorreu por meio de observagdes do cotidiano escolar,
participagdo em atividades pedagogicas e conversas informais com professores e
mediadores. O estudo buscou compreender os desafios enfrentados pelas escolas
na inclusdao de criancas indigenas com deficiéncia, considerando aspectos
estruturais, pedagogicos e sociais.

Segundo Fiorentini e Lorenzato (2006), a observagao aproxima o pesquisador
da realidade investigada, possibilitando compreender comportamentos, relagdes e
praticas construidas no cotidiano escolar.

5. REALIDADE DAS ESCOLAS INDIGENAS DE UMARIACU IE IT

Durante a realizagdo da pesquisa, foi possivel identificar importantes
desafios relacionados a inclusao escolar nas comunidades investigadas. As duas
escolas observadas nao possuem salas especificas de (AEE), fator que limita o
acompanhamento pedagbgico adequado aos estudantes com deficiéncia.

A realidade observada na escola indigena O’i Tchiriine evidencia os
desafios estruturais enfrentados pelas comunidades indigenas no processo de
efetivacdo da educacao inclusiva. Embora existam estudantes com deficiéncia
regularmente matriculados, a escola ainda apresenta limitagdes relacionadas
a auséncia de espagos especializados, materiais pedagogicos adaptados e
acompanhamento educacional especifico.

A estrutura fisica da instituicdo demonstra parte das dificuldades
enfrentadas cotidianamente pelos profissionais da educagao e pelas familias das
criangas indigenas com deficiéncia.
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Figura 1: Escola indigena O’i Tchiiriine, comunidade Umariagu I.

Fonte: Silva, 2024.

Durante as observagOes realizadas na escola, percebeu-se o esforco dos
professores em desenvolver praticas inclusivas mesmo diante das limitagOes
estruturais existentes.

Janaescola de Umariagu IT observou-se nimero ainda maior de estudantes
com diferentes necessidades educacionais especificas, incluindo casos de surdez,
dificuldades motoras, transtornos de aprendizagem e déficit de atengao.

A auséncia de espacos especializados e de recursos pedagogicos adaptados
demonstra que a inclusao ainda ocorre de maneira limitada, dependendo, muitas
vezes, do esfor¢o individual dos professores e mediadores.

Na escola indigena Aegagii Decatiicii, localizada na comunidade
Umariagu II, observou-se nimero ainda maior de estudantes com necessidades
educacionais especificas. Foram identificados casos de surdez, dificuldades
motoras, transtornos de aprendizagem, déficit de atengdo e outras condigdes
que exigem acompanhamento pedagdgico especializado.

Apesar disso, a escola também nao possui sala especifica de Atendimento
Educacional Especializado, evidenciando as fragilidades estruturais presentes
no contexto investigado.

5.1 Inclusdo escolar e invisibilidade institucional

As experiéncias observadas durante a pesquisa demonstraram que a
inclusdao escolar nas comunidades indigenas investigadas ainda ocorre de
maneira marcada por processos de invisibilidade institucional. Embora existam
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estudantes com deficiéncia regularmente matriculados nas escolas, muitos deles
ndo possuem acompanhamento especializado continuo, materiais adaptados ou
estratégias pedagogicas adequadas as suas necessidades educacionais.

Em diversos momentos, percebeu-se que o atendimento aos estudantes
depende fortemente do esfor¢o individual dos professores e mediadores, que
buscam desenvolver praticas inclusivas mesmo diante das limitagdes estruturais
existentes. Tal realidade evidencia fragilidades nas politicas publicas voltadas a
educacio inclusiva indigena, sobretudo em comunidades amazoOnicas distantes
dos grandes centros urbanos.

Além disso, a auséncia de diagnosticos especializados em alguns casos
dificulta o acesso das criangas aos servicos de apoio educacional e compromete
o desenvolvimento de praticas pedagbdgicas mais adequadas as especificidades
dos estudantes.

Figura 2: Escola indigena Aegagii Decatiicii, comunidade Umariagu II.

Fonte: Costa, 2024.

Durante as observagdes, constatou-se que muitos professores produzem
materiais adaptados com recursos proprios, buscando minimizar as dificuldades
enfrentadas pelos alunos. Entretanto, a falta de investimento publico, de formagao
continuada e de apoio pedagdgico especializado compromete significativamente
o processo de inclusao escolar.

Outro aspecto observado refere-se a auséncia de diagndsticos médicos
em alguns casos, dificultando o acesso dos estudantes ao acompanhamento
especializado e & disponibiliza¢ao de mediadores escolares.
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6. DESAFIOS DA INCLUSAO ESCOLAR INDIGENA

Os desafios enfrentados pelos professores nas escolas indigenas envolvem
questdes estruturais, pedagogicas e institucionais. Muitos docentes relatam
dificuldades relacionadas a auséncia de formagdo especifica em educagido
especial e inclusiva, sobretudo em contextos indigenas.

Segundo Mantoan (2006, p. 42), um dos argumentos mais frequentes
utilizados pelos professores em relagdo a inclusao escolar é justamente o
sentimento de despreparo para lidar com estudantes com deficiéncia.

Em contextos indigenas amazoOnicos, esse desafio torna-se ainda mais
complexo, pois os professores necessitam articular praticas inclusivas as
especificidades culturais, linguisticas e territoriais das comunidades. Assim,
a formagdo docente para atuagdo na educacio inclusiva indigena exige nao
apenas conhecimentos técnicos sobre deficiéncia, mas também compreensao
intercultural das realidades vivenciadas pelos estudantes indigenas.

Outro desafio refere-se a auséncia de materiais didaticos acessiveis e
avaliagdes adaptadas. Durante a pesquisa, observou-se que alguns estudantes
realizaram avaliagOes padronizadas sem qualquer adequagao assuasnecessidades
especificas, evidenciando processos de exclusao institucional.

Além disso, identificaram-se situacdes de invisibilizacdo de estudantes
com deficiéncia em determinadas atividades escolares, especialmente quando os
professores ndo conseguiam adaptar contetidos ou desenvolver estratégias inclusivas.

Nesse contexto, percebe-se que as fragilidades estruturais das politicas
publicas ainda dificultam a construgdo de praticas inclusivas mais efetivas nas
escolas indigenas investigadas.

7. CONSIDERACOES FINAIS

Refletir sobre educacao especial e inclusiva em comunidades indigenas
significa reconhecer a existéncia de sujeitos historicamente invisibilizados pelos
sistemas educacionais e pelas politicas pablicas. As experiéncias vivenciadas nas
escolas indigenas das comunidades Umariagu I e II permitiram compreender
que, apesar dos avangos legais relacionados aos direitos das pessoas com
deficiéncia e dos povos indigenas, ainda existem inumeras fragilidades no
processo de inclusdo escolar dessas criangas.

A pesquisa evidenciou que a auséncia de (AEE), a insuficiéncia de
materiais pedagogicos adaptados, a caréncia de formacgdo especifica para
professores e mediadores e as dificuldades relacionadas ao diagnostico médico
comprometem significativamente o processo de ensino e aprendizagem das
criangas indigenas com deficiéncia.
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Ao mesmo tempo, também foi possivel perceber o compromisso dos
profissionais da educagdo em construir praticas inclusivas dentro das limitacoes
existentes. Em muitos momentos, os professores demonstraram sensibilidade,
esforco e dedicagao para adaptar atividades, acolher os estudantes e buscar
estratégias que possibilitassem maior participacdo das criangas no ambiente
escolar.

Entretanto, nao se pode responsabilizar exclusivamente os docentes pelos
desafios da inclusao. As dificuldades observadas durante a pesquisa refletem
desigualdades historicas e limitagdes estruturais que ultrapassam o espago
escolar, envolvendo questdes sociais, politicas e institucionais que afetam
diretamente as comunidades indigenas amazonicas.

As criangas indigenas com deficiéncia precisam ser reconhecidas em
sua integralidade humana, cultural e educacional. Incluir ndo significa apenas
permitir o acesso a escola, mas garantir condi¢des reais de aprendizagem,
participacdo, desenvolvimento e valorizagcdo das diferengas.

A pesquisa também demonstra que discutir inclusdo escolar indigena
significa reconhecer a necessidade de construcao de politicas educacionais
capazes de articular educacdo especial, interculturalidade e valoriza¢ao das
identidades indigenas. Sem esse didlogo, corre-se o risco de reproduzir modelos
inclusivos padronizados que desconsideram as especificidades socioculturais
das comunidades amazdnicas.

Nesse sentido, torna-se fundamental ampliar investimentos em politicas
publicas voltadas a educagdo inclusiva indigena, fortalecer programas
de formagdo continuada para professores, garantir acesso ao diagnostico
especializado e estruturar espagos adequados de Atendimento Educacional
Especializado nas comunidades indigenas.

Por fim, espera-se que este estudo contribua para fortalecer as discussdes
sobre educagdo especial e inclusiva em contextos indigenas, incentivando novas
pesquisas e ampliando a visibilidade das realidades vivenciadas pelas criangas
indigenas com deficiéncia na Amazdnia. Mais do que cumprir determinagdes
legais, discutir inclusao em comunidades indigenas significa defender dignidade,
respeito, pertencimento e direito a educagao para todos.
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EDUCACAO BILINGUE INDIGENA E
VALORIZACAO CULTURAL TICUNA NA AMAZONIA

Diana Céandido Gabriel’
Fabio Gomes Alves®

RESUMO

O presente artigo discute a importancia da educagio bilingue no contexto dos
povos indigenas Ticuna, enfatizando sua relagao com a preservagao daidentidade
cultural, valorizagdo da lingua materna e fortalecimento das aprendizagens
escolares. A pesquisa foi realizada na Comunidade Indigena Campo Alegre,
localizada no municipio de Sao Paulo de Olivenga-AM, por meio de entrevistas
com uma ex-professora indigena e um professor atuante na educagdo escolar
indigena. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa, de
natureza bibliografica e de campo. O estudo fundamenta-se em autores da
sociolinguistica, interculturalidade e educa¢do escolar indigena, articulando
reflexbes sobre diversidade linguistica, identidade cultural e formagao docente.
Os resultados evidenciam que a educagao bilingue contribui significativamente
para o desenvolvimento cognitivo, fortalecimento cultural e ampliacdo das
capacidades comunicativas das crianc¢as indigenas Ticuna. Entretanto, persistem
desafios relacionados a escassez de materiais didaticos especificos, auséncia
de professores bilingues qualificados e dificuldades estruturais enfrentadas
pelas escolas indigenas. Conclui-se que a educagao bilingue indigena constitui
importante instrumento de valorizagdo cultural, fortalecimento identitario e
valorizagdo da diversidade linguistica e cultural na Amazodnia.

Palavras-chave: Educacdo Bilingue; Ticuna; Educag¢do Escolar Indigena;
Sociolinguistica; Amazonia.
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1. INTRODUCAO

educacao bilingue constitui uma importante estratégia de valorizagao

linguistica, cultural e identitaria dos povos indigenas, especialmente
em contextos amazonicos marcados pela diversidade étnica e sociolinguistica.
Mais do que o ensino de duas linguas, a educagdo bilingue representa um
instrumento de fortalecimento cultural, preservagdo histérica e reafirmagao dos
saberes tradicionais dos povos originarios.

Entre os povos indigenas Ticuna, localizados principalmente na regido do
Alto Solimdes, a educagdo bilingue possui papel fundamental na manutengao
da lingua materna e no fortalecimento das relagdes culturais construidas
historicamente pelas comunidades. Em um contexto marcado pela ampliagdo
das relagbes interculturais e pelo avang¢o das tecnologias da informagdo, o
dominio da lingua portuguesa torna-se importante para o didlogo com a
sociedade envolvente, sem que isso implique o abandono da lingua indigena.

Segundo Baniwa (2013), a educagdo escolar indigena deve contribuir para
a valorizacao das identidades étnicas, recuperacao das memorias historicas e
fortalecimento das formas proprias de organizagdo social dos povos indigenas.
Nesse sentido, a educagao bilingue Ticuna ultrapassa a dimensao linguistica e
assume também uma fungao politica, cultural e identitaria.

As discussdes sobre educagdo bilingue também envolvem reflexdes
sociolinguisticas relacionadas a diversidade cultural e aos modos como as linguas
se constituem socialmente. Conforme Costa (1996), toda lingua é heterogénea
e carrega marcas historicas, sociais e culturais de seus falantes. Assim, a lingua
Ticuna ndo representa apenas um meio de comunica¢do, mas também um
elemento fundamental da identidade do povo Ticuna.

Dessa forma, este artigo objetiva refletir sobre a importancia da educagao
bilingue no contexto dos povos indigenas Ticuna, discutindo seus beneficios,
desafios e contribuigbes para a valorizacao da diversidade linguistica e cultural
na Amazonia.

2. EDUCACAO BILINGUE E IDENTIDADE CULTURAL

A educagdo bilingue indigena desempenha importante papel na
valorizagdo das linguas originarias e na preserva¢do das memorias coletivas
dos povos indigenas. No caso do povo Ticuna, a valoriza¢ao da lingua materna
representa também a preservagdo da memoria coletiva, dos conhecimentos
tradicionais e das formas proprias de organizagdo social.

Assim, fortalecer a educacao bilingue significa também fortalecer
processos de resisténcia cultural frente as pressdes historicas de apagamento
linguistico vivenciadas pelos povos indigenas.
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Costa (1996, p. 52), afirma que “toda lingua é um conjunto heterogéneo e
diversificado porque as sociedades humanas tém experiéncias histéricas, sociais,
culturais e politicas diferentes”.

Além disso, os estudos sociolinguisticos auxiliam no enfrentamento de
preconceitos linguisticos historicamente direcionados as populagdes indigenas.
Conforme Mollica e Braga (2017, p. 13), “os estudos sociolinguisticos oferecem
valiosa contribui¢ao no sentido de destruir preconceitos linguisticos e relativizar
anogdo de erro”.

A valorizagdo da lingua Ticuna dentro do espaco escolar fortalece o
pertencimento cultural das criangas indigenas, contribuindo para construgdo da
autoestima, da identidade e do reconhecimento de seus saberes tradicionais.

3. EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA E INTERCULTURALIDADE

A educacdo escolar indigena diferencia-se dos modelos tradicionais de
ensino por buscar articulacdo entre os conhecimentos escolares e os saberes
culturais das comunidades indigenas. Nesse sentido, a interculturalidade
torna-se elemento fundamental na constru¢do de praticas pedagogicas mais
contextualizadas e respeitosas as especificidades culturais dos povos indigenas.

Conforme Faustino (2006), a educagdo intercultural deve possibilitar
o didlogo entre diferentes culturas sem promover processos de apagamento
identitario. A escola indigena precisa constituir-se como espa¢o de valorizagdao
das linguas indigenas, dos conhecimentos ancestrais e das formas préprias de
aprendizagem das comunidades.

A pedagogia intercultural também pressupde reconhecimento das
experiéncias culturais vivenciadas pelos estudantes. Nessa perspectiva, Freire
(1996) afirma que ensinar exige respeito aos saberes dos educandos, valorizando
suas experiéncias e modos de compreender o mundo.

Além disso, Olson e Kroeger (2001) destacam que a competéncia
intercultural envolve a capacidade de estabelecer dialogos culturais respeitosos,
reconhecendo as diferencas linguisticas e culturais como elementos
enriquecedores da aprendizagem.

A educacdo bilingue Ticuna, portanto, ndo se limita ao ensino técnico
das linguas, mas constitui importante instrumento de fortalecimento cultural e
valorizagdo das identidades indigenas na Amazonia.
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4. CAMINHOS METODOLOGICOS

A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza bibliografica e
de campo. O estudo foi realizado na Comunidade Indigena Campo Alegre,
localizada no municipio de Sdo Paulo de Olivenga-AM.

A coleta de dados ocorreu por meio de entrevistas realizadas com uma
ex-professora indigena aposentada e um professor atuante na educagao escolar
indigena Ticuna. As entrevistas buscaram compreender percepgdes relacionadas
a importancia da educagao bilingue, seus beneficios e os principais desafios
enfrentados no contexto escolar indigena.

Segundo Gil (2002), a pesquisa qualitativa possibilita maior aproximag¢ao
com a realidade investigada, permitindo compreender percepgdes, experiéncias
e praticas construidas socialmente pelos sujeitos participantes da pesquisa.

5. EDUCACAO BILINGUE NA COMUNIDADE CAMPO ALEGRE

A pesquisa de campo realizada na Comunidade Indigena Campo Alegre
possibilitou ouvir professores que possuem experiéncia direta com a educagao
escolar indigena Ticuna. As entrevistas foram fundamentais para compreender
como a educagdo bilingue é percebida dentro da comunidade, especialmente
no que se refere a preservacdo da lingua materna, valorizagdo cultural e
desenvolvimento das aprendizagens das criangas indigenas.

A escuta dos sujeitos envolvidos na educagdo escolar indigena permitiu
aproximar a pesquisa das experiéncias concretas vivenciadas no cotidiano escolar,
evidenciando desafios, avangos e perspectivas relacionadas a implementa¢do da
educagio bilingue nas comunidades Ticuna.

Figura 1: Entrevista com a ex-professora indigena Rainha Costodio Firmino.

Fonte: Acervo da pesquisa (2024).
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As experiéncias relatadas pela professora entrevistada evidenciam a
importancia da lingua Ticuna no fortalecimento cultural e na construgao das
aprendizagens escolares das criang¢as indigenas.

5.1 Lingua materna e fortalecimento identitario

Os relatos dos professores entrevistados evidenciam que a lingua Ticuna
ocupa papel central na construcao das identidades culturais das criangas
indigenas. Mais do que instrumento de comunicagdo, a lingua materna
representa espac¢o de preservacao das memorias coletivas, dos saberes ancestrais
e das formas proprias de organizagao social presentes na comunidade.

Durante as entrevistas, os docentes destacaram que o uso da lingua
Ticuna no ambiente escolar favorece sentimentos de pertencimento cultural
e fortalece vinculos entre escola, comunidade e tradi¢des indigenas. Nesse
sentido, a educagao bilingue contribui ndo apenas para o desenvolvimento das
aprendizagens escolares, mas também para valorizagao cultural e continuidade
histérica dos conhecimentos tradicionais.

Além disso, observou-se que os estudantes demonstram maior participacao
e seguranc¢a durante atividades desenvolvidas em lingua materna, especialmente
nos anos iniciais da escolarizag¢do. Tal realidade evidencia a importancia da
valorizagao das linguas indigenas como instrumentos legitimos de aprendizagem
e construcdao do conhecimento no contexto amazonico.

Durante os relatos, os professores destacaram que a educagdo bilingue
contribui significativamente para preservacao da cultura e fortalecimento da
lingua Ticuna. Segundo os entrevistados, a utilizagdo da lingua materna no
ambiente escolar possibilita que as criangas mantenham vinculos com suas
tradi¢Oes, ampliando sentimentos de pertencimento e valorizagdo cultural.

Nesse sentido, Bakhtin (2003) compreende a linguagem como pratica
social constituida nas relagdes culturais e histéricas vivenciadas pelos sujeitos.
Assim, a lingua Ticuna ultrapassa a fungdo comunicativa e passa a representar
também elemento de identidade, pertencimento e continuidade cultural dentro
das comunidades indigenas.

Além disso, conforme Arroyo (2012), os processos educativos precisam
reconhecer os sujeitos em seus territérios, culturas e experiéncias sociais,
valorizando os conhecimentos produzidos historicamente pelas comunidades.

Os entrevistados também destacaram beneficios relacionados ao
desenvolvimento cognitivo das criangas, especialmente em aspectos ligados
a memoria, resolucdo de problemas e flexibilidade mental, resultados que
dialogam com os estudos de Soares (2017) sobre aprendizagem bilingue.
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Os relatos dos professores também dialogam com as reflexdes de
Vygotsky (1998), ao defender que o desenvolvimento da linguagem possui papel
fundamental na constru¢do do pensamento e das aprendizagens humanas.
Nesse contexto, a educagdo bilingue contribui para ampliagao das capacidades
cognitivas das criancas indigenas, favorecendo processos de interagdo,
comunicagdo e constru¢ao de conhecimentos.

6. DESAFIOS DA EDUCACAO BILINGUE TICUNA

Apesar das contribui¢des da educagdo bilingue para o fortalecimento
cultural e linguistico dos povos indigenas, a pesquisa evidenciou importantes
desafios enfrentados pelas escolas indigenas Ticuna.

Entre os principais problemas mencionados pelos professores estdo:
auséncia de materiais didaticos na lingua Ticuna; escassez de professores
bilingues qualificados; dificuldades relacionadas a alfabetizacdo bilingue;
diferencas estruturais entre a lingua portuguesa e a lingua Ticuna e insuficiéncia
de politicas publicas educacionais voltadas as escolas indigenas.

Esses desafios evidenciam que a educagao escolar indigena ainda enfrenta
desigualdades historicas relacionadas ao acesso a politicas publicas educacionais
especificas para os povos indigenas. De acordo com Baniwa (2013), muitos
avangos conquistados pela educagdo indigena ainda convivem com limitagdes
estruturais, auséncia de investimentos e dificuldades relacionadas a valoriza¢ao
das linguas indigenas no espago escolar.

Os professores entrevistados destacaram que determinadas diferencas
fonéticas e gramaticais entre a lingua portuguesa e a lingua Ticuna podem gerar
dificuldades no processo de alfabetizacdo das criangas, especialmente durante
atividades de leitura e escrita.

As praticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores indigenas
demonstram esfor¢os constantes para articular o ensino da lingua portuguesa
com a valoriza¢ao da lingua Ticuna no cotidiano escolar.

A atuagao do professor indigena torna-se fundamental no fortalecimento
da identidade cultural e na valorizagao da lingua Ticuna no cotidiano escolar.
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Figura 2: Professor Enok ministrando aula de Lingua Portuguesa na Escola Municipal
Indigena Meparacii, comunidade Umariacu.

L
Fonte: Gabriel D. C. (2024).

Mesmo diante das limitagdes estruturais, os professores indigenas buscam
desenvolver praticas pedagdgicas que valorizem a diversidade linguistica e
cultural dos estudantes.

Segundo Freire (1996), ensinar exige respeito aos saberes dos educandos
e reconhecimento das experiéncias culturais presentes nos processos educativos.
Dessa forma, fortalecer a educagio bilingue indigena implica reconhecer a lingua
materna ndo como obstaculo, mas como instrumento legitimo de aprendizagem,
identidade e valorizagdo cultural.

Além disso, observou-se que muitos professores ainda enfrentam
dificuldades relacionadas a valorizag¢do institucional da lingua indigena, situagdo
que refor¢a desigualdades historicas vivenciadas pelos povos originarios no
contexto educacional brasileiro.

A desvalorizagdo institucional das linguas indigenas contribui para
processos histéricos de silenciamento cultural vivenciados pelos povos
originarios. Nesse contexto, fortalecer a educagdo bilingue Ticuna significa
também enfrentar praticas de exclusao linguistica ainda presentes nos espagos
escolares e sociais.
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Conforme Mollica e Braga (2017), o preconceito linguistico ainda constitui
uma das principais barreiras enfrentadas por grupos socialmente minoritérios,
especialmente quando suas variedades linguisticas sdo consideradas inferiores
em relacdo a norma dominante. No contexto indigena, essa realidade pode
contribuir para processos de desvalorizagao cultural e enfraquecimento das
linguas originarias.

7. CONSIDERACOES FINAIS

A educagdo bilingue indigena representa importante instrumento de
fortalecimento cultural, valorizagdo linguistica e reafirmacao identitaria dos
povos indigenas Ticuna. Mais do que ensinar duas linguas, a educagao bilingue
possibilita a preservacdao dos saberes tradicionais, das memorias coletivas e
das formas préprias de organizagcdo social construidas historicamente pelas
comunidades indigenas.

As experiéncias vivenciadas durante a pesquisa demonstraram que a
utilizagdo da lingua Ticuna no ambiente escolar contribui significativamente
para o desenvolvimento cognitivo, social e cultural das criangas indigenas,
fortalecendo sentimentos de pertencimento, autoestima e valorizagao cultural.

Entretanto, a pesquisa também evidenciou desafios importantes
relacionados a auséncia de materiais didaticos especificos, escassez de professores
bilingues qualificados e limitagdes estruturais enfrentadas pelas escolas
indigenas. Tais dificuldades demonstram que a efetivagao da educagao bilingue
ainda depende de maiores investimentos em politicas publicas educacionais
voltadas as realidades indigenas amazonicas.

Além disso, torna-se fundamental ampliar programas de formacgdo
continuada para professores indigenas, fortalecer a producdo de materiais
didaticos em linguas indigenas e garantir maior valorizag¢do institucional das
praticas pedagogicas interculturais desenvolvidas nas comunidades.

A pesquisa também demonstra que a valorizagdo da lingua materna no
ambiente escolar constitui importante estratégia de resisténcia cultural frente aos
processos histéricos de apagamento linguistico impostos aos povos indigenas.
Assim, a educagao bilingue indigena deve ser compreendida ndo apenas como
proposta pedagdgica, mas como direito cultural e politico das comunidades
originarias.

Por fim, espera-se que este estudo contribua para ampliagido das discussoes
sobre educagdo bilingue indigena na Amazonia, fortalecendo reflexdes acerca
da diversidade linguistica, da interculturalidade e da valorizagao das identidades
indigenas no contexto educacional brasileiro.
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RESUMO

O presente artigo discute as dificuldades de leitura e escrita enfrentadas por
estudantes Ticuna em uma escola indigena localizada na comunidade Umariag
II, no municipio de Tabatinga-AM, com énfase na auséncia de materiais
pedagogicos produzidos em lingua materna. A pesquisa surgiu a partir das
observagdes realizadas durante o estagio supervisionado na Escola Municipal
Indigena A&gacii Decatiicii, evidenciando os desafios enfrentados pelos docentes
no desenvolvimento de praticas pedagogicas contextualizadas a realidade
linguistica e cultural dos estudantes. Metodologicamente, o estudo fundamenta-
se na abordagem qualitativa de orientagdo fenomenoldgico-hermenéutica,
utilizando observacdo e entrevista com professor da escola indigena. O
referencial tedrico dialoga com autores da educagdo, alfabetizagido e educagdo
escolar indigena, como Ferreiro, Freire, Ghedin, RCNEI, Maher e Baniwa,
discutindo a importancia da valorizag¢dao da lingua materna e da construgdo de
praticas interculturais no processo educativo. Os resultados evidenciam que a
auséncia de materiais didaticos em Ticuna compromete significativamente o
desenvolvimento da leitura e da escrita, além de dificultar a constru¢ao de uma
aprendizagem significativa e culturalmente contextualizada. Conclui-se que a
valoriza¢do da lingua indigena, associada a produ¢do de materiais pedagogicos

\

especificos e a formacdo continuada de professores indigenas, constitui
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elemento fundamental para o fortalecimento da educagdo escolar Ticuna e para
a afirmacao identitaria dos estudantes indigenas.

Palavras-chave: Educacio indigena; Lingua Ticuna; Leitura e escrita;
Interculturalidade; Material pedagogico.

1. INTRODUCAO

educagdo escolar indigena no Brasil tem sido marcada por desafios

histéricos relacionados a valorizacdo das linguas maternas, ao
reconhecimento das identidades culturais e a construcao de praticas pedagdgicas
contextualizadas as realidades dos povos originarios. No contexto amazonico,
essas questOes tornam-se ainda mais complexas devido a diversidade linguistica
e cultural existente nas comunidades indigenas, exigindo da escola uma
organizagdo curricular que dialogue com os saberes tradicionais € com as
especificidades socioculturais de cada povo.

Entre os povos indigenas do Alto Solimdes, os Ticuna constituem uma
das maiores populagdes indigenas do Brasil, mantendo vivas praticas culturais,
formas proprias de organizagdo social e sua lingua materna. Entretanto, apesar
dos avangos legais assegurados pela Constituicao Federal de 1988 e pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDB n® 9.394/1996), ainda persistem
dificuldades relacionadas a efetivagio de uma educagdo escolar indigena
verdadeiramente intercultural e bilingue, sobretudo no que se refere a producgao
e utilizagdo de materiais pedagdgicos especificos para o contexto indigena.

A presente pesquisa surgiu a partir das observagdes realizadas durante
0 estagio supervisionado na Escola Municipal Indigena Aégacii Decatiicii,
localizada na comunidade indigena Umaria¢a II, no municipio de Tabatinga-
AM. Durante as atividades desenvolvidas na escola, observou-se que muitos
estudantes Ticuna apresentavam dificuldades de leitura e escrita tanto na lingua
portuguesa quanto na lingua materna, situagdo associada, principalmente, a
escassez de materiais pedagdgicos produzidos em lingua Ticuna e a limitada
contextualizacdo dos conteudos trabalhados em sala de aula.

Nesse cenario, a fragilidade na oferta de materiais didaticos especificos
para o contexto Ticuna compromete nao apenas os processos de alfabetizagao
e letramento, mas também a constru¢ao de praticas pedagogicas culturalmente
referenciadas, dificultando a articulagdo entre escola, lingua materna e
identidade indigena. Conforme destaca o Referencial Curricular Nacional para
as Escolas Indigenas (RCNEI), a produ¢do de materiais pedagogicos adequados
as realidades indigenas constitui elemento fundamental para o fortalecimento
da educacgio escolar diferenciada e para a valorizagdo das linguas originarias
(Brasil, 1998).
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Além disso, a discussdo sobre leitura e escrita em contextos indigenas
ndo pode ser reduzida apenas a dimensdo técnica da alfabetizacdo. Trata-se
também de refletir sobre identidade, pertencimento cultural e interculturalidade,
considerando que a lingua materna representa um dos principais elementos de
preservacdo historica e cultural dos povos indigenas. Nesse sentido, autores como
Freire (1989), Melia (1979) e Baniwa (2019) defendem que o processo educativo
indigena deve respeitar os modos proprios de ensinar e aprender de cada povo,
valorizando os conhecimentos tradicionais e fortalecendo o protagonismo das
comunidades indigenas na construcao de suas praticas pedagbgicas.

Dessa forma, o presente artigo tem como objetivo analisar as dificuldades
de leitura e escrita enfrentadas pelos alunos Ticuna da Escola Municipal Indigena
A&gacii Decatiicii, enfatizando a auséncia de materiais pedagdgicos em lingua
materna e suas implicagdes no processo de ensino-aprendizagem. Busca-se
também discutir a importancia da valorizagdo da lingua Ticuna e da construgdo
de praticas pedagdgicas interculturais que contribuam para o fortalecimento da
educacgao escolar indigena no contexto amazonico.

2. EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA E A LINGUA TICUNA

A educagao escolar indigena no Brasil passou por profundas transformagdes
ao longo das tdltimas décadas, especialmente apds os movimentos de luta dos povos
indigenas em defesa de seus direitos territoriais, culturais e educacionais.

Somente com a Constitui¢ao Federal de 1988 a educagao escolar indigena
passou a ser reconhecida como um direito especifico e diferenciado, assegurando
aos povos indigenas o uso de suas linguas maternas e de processos proprios de
aprendizagem.

Nessa perspectiva, o Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas (RCNEI) destaca que a escola indigena deve constituir-se como um
espago de fortalecimento cultural, valorizagao linguistica e didlogo intercultural,
respeitando os conhecimentos tradicionais de cada povo e promovendo praticas
pedagogicas contextualizadas as realidades comunitarias (Brasil, 1998).

No caso do povo Ticuna, a lingua materna ocupa papel central na
transmissdo de conhecimentos, na preservagdo da memoria coletiva e na
manutencdo da identidade cultural. Entretanto, apesar de sua relevancia
histérica e social, ainda sdo recorrentes as dificuldades relacionadas a produgdo
de materiais didaticos em lingua Ticuna, situa¢do que impacta diretamente o
processo de alfabetizagdo e letramento das criancgas indigenas.

Segundo Melia (1979), a educagdo indigena tradicional sempre esteve
associada as praticas culturais e aos processos coletivos de aprendizagem
presentes na vida comunitaria. Desse modo, quando a escola ignora a lingua

39



PEDAGOGIA INTERCULTURAL INDIGENA

materna e os saberes locais, acaba produzindo rupturas entre os conhecimentos
escolares e a realidade sociocultural dos estudantes indigenas.

Essaproblematicatorna-se ainda mais evidente quando alingua portuguesa
passa a ocupar posicdo dominante nos processos de ensino-aprendizagem,
transformando-se, muitas vezes, em elemento de exclusao escolar. Conforme
observa Maher (2006), o ensino bilingue nas escolas indigenas nao deve restringir-
se a simples tradug¢do de conteudos, mas deve promover o fortalecimento da
lingua indigena como instrumento de produc¢do de conhecimento e afirmagado
identitéria.

Esse processo evidencia permanéncias historicas de modelos educacionais
assimilacionistas, nos quais a lingua portuguesa ocupa posi¢ao hierarquicamente
superior as linguas indigenas. Tal 16gica contribui para a invisibilizacao dos
conhecimentos tradicionais e para o enfraquecimento das praticas linguisticas
comunitarias, reforcando desafios histéricos enfrentados pela educagao escolar
indigena na Amazonia.

A interculturalidade critica proposta por Walsh (2009) contribui para
compreender que a educacdo escolar indigena ndo deve limitar-se a insercdo
superficial de elementos culturais nos conteudos escolares, mas precisa questionar
as relagoes histéricas de poder que marginalizam os conhecimentos indigenas
dentro dos sistemas educacionais. Nessa mesma perspectiva, Candau (2009)
defende que a educacdo intercultural exige o reconhecimento das diferencas
culturais como elemento constitutivo dos processos educativos, superando
praticas escolares homogeneizadoras e valorizando os diferentes sujeitos e
saberes presentes no espago escolar.

A escola indigena, portanto, ndo deve limitar-se a reprodug¢dao de
curriculos padronizados, mas assumir 0 compromisso com a valorizagdo das
experiéncias culturais dos estudantes e com a construg¢ao de praticas educativas
que fortalegam a autonomia dos povos indigenas. Como afirma Baniwa
(2019), a educagao escolar indigena precisa ser pensada como instrumento de
resisténcia, fortalecimento cultural e constru¢do de novos caminhos para os
pOVOS Originarios.

Dessa forma, discutir as dificuldades de leitura e escrita dos estudantes
Ticuna implica refletir ndo apenas sobre metodologias de alfabetizacdo, mas
também sobre politicas linguisticas, curriculo, formagdao docente e valorizagao
cultural, elementos fundamentais para a consolidagdo de uma educagdo indigena
diferenciada e intercultural.
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3. LEITURA, ESCRITA E MATERIAL PEDAGOGICO INTERCULTURAL

A leitura e a escrita constituem praticas fundamentais no desenvolvimento
educacional das criangas, sobretudo no processo de constru¢do da autonomia
intelectual, da comunicagdo e da participagao social. No contexto da educagao
escolar indigena, entretanto, essas praticas assumem dimensdes ainda mais
complexas, pois envolvem nao apenas o dominio técnico da linguagem escrita,
mas também a valoriza¢do da lingua materna, da identidade cultural e dos
modos proprios de aprendizagem de cada povo.

Na escola Ticuna, as dificuldades relacionadas a leitura e a escrita estao
associadas a diferentes fatores, entre eles a escassez de materiais pedagogicos em
lingua materna, a utilizacao de contetidos pouco contextualizados a realidade dos
estudantes e a predominancia da lingua portuguesa como principal instrumento de
ensino. Tal situagdo evidencia os desafios enfrentados pelas escolas indigenas na
construgdo de praticas pedagogicas verdadeiramente interculturais e bilingues.

Ferreiro (2006) ressalta que o processo de alfabetizacdo nao deve ser
compreendido como mera memorizagdo de simbolos graficos, mas como
construgao progressiva de significados realizada pela crian¢a em intera¢ao com
o meio social e cultural em que vive. Nesse sentido, o ambiente alfabetizador
precisa oferecer materiais escritos variados, contextualizados e significativos,
capazes de despertar o interesse da crianga pela leitura e pela escrita.

No caso das criangas Ticuna, o uso de materiais pedagogicos produzidos
em lingua materna torna-se essencial para favorecer a compreensdao dos
conteudos escolares e fortalecer os vinculos entre escola, cultura e comunidade.
Conforme aponta o RCNEI (1998), a produ¢ao de materiais didaticos especificos
constitui uma das principais prioridades da educagdo escolar indigena, uma vez
que contribui para a valorizagdo das linguas indigenas e para a construg¢do de
curriculos diferenciados.

Além disso, Freire (1989) destaca que a leitura do mundo antecede a leitura
da palavra, indicando que os processos de alfabetizacdo precisam considerar
as experiéncias culturais, sociais e historicas dos educandos. Dessa maneira,
a aprendizagem da leitura e da escrita nas escolas indigenas deve partir das
vivéncias comunitarias, das narrativas tradicionais, dos conhecimentos locais e
das praticas culturais presentes no cotidiano dos estudantes.

Entretanto, a auséncia de materiais pedagogicos em lingua Ticuna acaba
dificultando esse processo, levando muitos professores a utilizarem livros didaticos
produzidos para contextos urbanos e ndo indigenas. Como consequéncia, os
estudantes frequentemente se deparam com conteudos distantes de sua realidade, o
que compromete o interesse pela leitura e dificulta a aprendizagem.

Diante disso, torna-se necessario fortalecer politicas publicas voltadas a
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producdo de materiais didaticos indigenas, a formagao continuada de professores
e a valorizagdo das linguas originarias, reconhecendo que a educagao escolar
indigena deve constituir-se como espago de resisténcia cultural, fortalecimento
identitario e construcdo de conhecimentos interculturais.

4. PERCURSO METODOLOGICO

A presente pesquisa foi desenvolvida na Escola Municipal Indigena
Aégacii Decatiicii, localizada na comunidade indigena Umariaci II, no
municipio de Tabatinga, estado do Amazonas, envolvendo a turma do 3° ano
do Ensino Fundamental. O estudo surgiu a partir das experiéncias vivenciadas
durante o estagio supervisionado do Curso de Pedagogia Intercultural Indigena,
momento em que foram observadas dificuldades relacionadas ao processo
de leitura e escrita dos estudantes Ticuna, especialmente em decorréncia da
auséncia de materiais pedagogicos produzidos em lingua materna.

A investigacdo fundamentou-se na abordagem qualitativa de orientagdo
fenomenoldgico-hermenéutica, por compreender que os fendmenos educacionais
nao podem ser analisados apenas sob perspectivas quantitativas ou técnicas,
mas exigem interpretacao das experiéncias, vivéncias e significados construidos
pelos sujeitos envolvidos no contexto escolar. Conforme Ghedin e Franco
(2008), a pesquisa qualitativa em educag¢do permite compreender os fendmenos
pedagogicos em sua complexidade social, cultural e historica, valorizando os
sentidos atribuidos pelos participantes as praticas educativas.

A abordagem fenomenol6gico-hermenéutica possibilitou compreender a
realidade escolar indigena para além da aparéncia imediata dos fatos, buscando
interpretar as relagdes estabelecidas entre lingua, cultura, ensino e aprendizagem
no cotidiano da escola Ticuna. Nesse sentido, a pesquisa procurou compreender
como a auséncia de materiais pedagogicos em lingua Ticuna interfere no
desenvolvimento da leitura e da escrita dos estudantes indigenas.

Como procedimentos metodolégicos, foram utilizadas a observagdo
participante e a entrevista semiestruturada. A observacdo ocorreu durante
as atividades pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula, possibilitando
acompanhar o comportamento dos estudantes, as praticas de leitura e escrita, a
intera¢ao entre professor e alunos e os recursos didaticos utilizados no processo
de ensino-aprendizagem.

Além disso, buscou-se observar como o professor indigena organizava
suas praticas pedagdgicas diante da escassez de recursos didaticos especificos
para o contexto Ticuna.

A entrevista semiestruturada foirealizada com o professor regente da turma
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pesquisada, objetivando compreender sua percep¢do acerca das dificuldades de
leitura e escrita apresentadas pelos estudantes, os materiais utilizados em sala de
aula, as metodologias empregadas e os desafios enfrentados no cotidiano escolar
indigena.

A escolha do professor participante ocorreu em fun¢do de sua atuacdo
direta na turma observada e de sua experiéncia no contexto da educagao escolar
Ticuna, possibilitando maior aproximag¢ao com os fendmenos investigados
durante a pesquisa.

Os dados produzidos foram analisados de maneira interpretativa,
buscando estabelecer didlogo entre as falas do professor, as observagoes
realizadas na escola e o referencial tedrico utilizado na pesquisa. Dessa forma,
procurou-se compreender como 0s aspectos linguisticos, culturais e pedagogicos
se articulam no processo de alfabetizagdo e letramento das criangas Ticuna.

A pesquisa respeitou os principios éticos relacionados a investigagdo em
contexto educacional indigena, valorizando os conhecimentos tradicionais, a
identidade cultural da comunidade e o protagonismo dos sujeitos envolvidos no
estudo.

5. DIFICULDADES DE LEITURA E ESCRITA NA ESCOLA TICUNA

As observagdes realizadas na Escola Municipal Indigena Aégacii
Decatiicli evidenciaram que as dificuldades de leitura e escrita apresentadas
pelos estudantes Ticuna estdo relacionadas a multiplos fatores pedagbgicos,
linguisticos, culturais e sociais. Entre os principais aspectos identificados
durante a pesquisa, destacam-se a escassez de recursos didaticos bilingues,
a predominancia da lingua portuguesa no ambiente escolar e a utilizagao de
conteudos pouco contextualizados a realidade da comunidade indigena.

Durante o acompanhamento das aulas, observou-se que muitos
estudantes apresentavam dificuldades na identificagdao fonologica das palavras,
troca de letras durante a escrita e inseguranga na leitura oral, especialmente em
lingua portuguesa. Em diversos momentos, os alunos demonstravam receio em
participar das atividades de leitura coletiva, revelando limitagdes na compreensao
dos textos trabalhados em sala de aula.

Essas dificuldades tornam-se ainda mais complexas quando se considera
que, para muitas criangas Ticuna, a lingua portuguesa representa uma segunda
lingua. Dessa forma, o processo de alfabetizagdo passa a exigir ndo apenas o
dominio do sistema de escrita, mas também a media¢do intercultural entre
diferentes universos linguisticos e culturais.

Nesse sentido, a auséncia de materiais pedagogicos produzidos em
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lingua Ticuna compromete significativamente a constru¢do de processos de
aprendizagem culturalmente referenciados. Durante a pesquisa, verificou-se que
os professores utilizavam predominantemente livros didaticos distribuidos pelo
Ministério da Educagdo, produzidos para contextos urbanos e ndo indigenas,
o que dificultava a aproximag¢ao dos estudantes com os conteudos trabalhados.

A fala do professor entrevistado evidencia essa problemaética ao destacar
que os materiais disponiveis ndo sao suficientes para atender as necessidades da
comunidade escolar indigena, obrigando os docentes a improvisarem estratégias
pedagogicas para traduzir e contextualizar os conteudos em lingua materna. Tal
situagdo demonstra a fragilidade das politicas publicas voltadas a producao de
materiais didaticos especificos para as escolas indigenas.

O Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI) ja
reconhecia, desde 1998, que a producdo de materiais pedagogicos especificos
constitui elemento fundamental para a consolidacao de uma educagdo escolar
indigena diferenciada, intercultural e bilingue. Entretanto, na pratica, muitas
escolas indigenas ainda enfrentam escassez de recursos didaticos produzidos em
suas proprias linguas.

Ao discutir a auséncia de materiais pedagdgicos especificos, o professor
ressalta: “Sim ds vezes, porque falta material pedagdgico especifico para trabalhar com as
criangas Ticuna.” A fala demonstra que, embora existam algumas iniciativas voltadas
a produgao de materiais em lingua materna, elas ainda sdo insuficientes diante das
necessidades da escola indigena. Isso evidencia fragilidades historicas das politicas
publicas destinadas a educagao escolar indigena no contexto amazonico.

O entrevistado também destaca a insuficiéncia de livros disponiveis na
escola: “Ndo, a escola ndo possui livros diddticos suficientes para trabalhar, porque
as vezes eles ganham um livro apenas.” Esse cenario reforca a precarizagao dos
recursos pedagogicos destinados as escolas indigenas e evidencia que o acesso
limitado a materiais em lingua Ticuna compromete diretamente o processo de
alfabetizacdo e letramento das criancas.

Além da auséncia de materiais pedagdgicos, outro aspecto observado
refere-se a participa¢ao familiar no processo educativo. Conforme relatado pelo
professor entrevistado, muitos pais possuem pouca participa¢ao nas atividades
escolares dos filhos, o que também influencia o desenvolvimento da leitura e da
escrita. Entretanto, essa questdo ndo pode ser analisada de maneira simplificada
ou culpabilizadora, pois muitas familias indigenas enfrentam condigdes sociais
e econOmicas que dificultam maior acompanhamento das atividades escolares.

Outro elemento importante identificado durante a pesquisa refere-se
a necessidade de fortalecimento da formac¢ao docente indigena. Em diversos
momentos, percebeu-se que o professor buscava construir estratégias pedagdgicas
contextualizadas a realidade dos estudantes, realizando tradugdes para a lingua
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Ticuna e utilizando exemplos do cotidiano da comunidade. Todavia, a auséncia
de materiais especificos e de politicas permanentes de apoio pedagdgico limita o
desenvolvimento dessas praticas.

As observagdes realizadas também demonstraram que os estudantes
apresentavam maior interesse e participa¢do quando as atividades pedagbgicas
estavam relacionadas ao cotidiano da comunidade, as historias tradicionais e
as experiéncias culturais Ticuna. Isso evidencia a importancia de estratégias
educativas culturalmente contextualizadas que valorizem a identidade dos
estudantes e fortalecam os vinculos entre escola e comunidade.

Portanto, as dificuldades de leitura e escrita observadas na escola
Ticuna ndo podem ser compreendidas apenas como limitagdes individuais
dos estudantes, mas como expressao de desafios estruturais relacionados a
auséncia de politicas linguisticas, materiais pedagdgicos especificos e curriculos
verdadeiramente interculturais.

6. RESULTADOS E DISCUSSAQO

Os resultados da pesquisa evidenciaram que as dificuldades de leitura
e escrita enfrentadas pelos estudantes Ticuna da Escola Municipal Indigena
Aégacii Decatiicii estio associadas principalmente a auséncia de materiais
pedagogicos produzidos em lingua materna, a predomindncia da lingua
portuguesa no ambiente escolar e as limitagdes estruturais enfrentadas pela
escola indigena no desenvolvimento de praticas pedagogicas interculturais.

Durante as observacdes realizadas na turma do 3° ano do Ensino
Fundamental, identificou-se que muitos estudantes apresentavam dificuldades
na identificacdo fonologica das palavras, inseguranga na leitura oral, troca de
letras durante a escrita e limitagdes na interpretacao textual. Essas dificuldades
tornavam-se mais evidentes nas atividades realizadas exclusivamente em lingua
portuguesa.

Nesse sentido, o professor relata que busca desenvolver estratégias de
mediagao linguistica durante as aulas: “Realizo leitura em lingua portuguesa e depois
fago a tradugdo para a lingua materna para que as criangas entendam o texto aplicado
durante a leitura e na escrita.” A pratica descrita evidencia o esfor¢o do professor
indigena em construir pontes entre a lingua portuguesa e a lingua materna,
fortalecendo processos de aprendizagem mais contextualizados a realidade
linguistica dos estudantes Ticuna.

Durante a entrevista realizada com o professor regente da turma,
verificou-se que a escola possui poucos materiais didaticos especificos em lingua
Ticuna, obrigando os docentes a utilizarem predominantemente livros didaticos
distribuidos pelo Ministério da Educagédo. Segundo o professor entrevistado: “Eu
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uso praticamente os livros didaticos distribuidos pela secretaria municipal de educacdo
[...]. As vezes utilizo materiais em Ticuna, mas falta material pedagégico especifico para
trabalhar com as criangas Ticuna.”

A fala do professor evidencia que os materiais utilizados em sala de aula
nem sempre dialogam com a realidade sociocultural dos estudantes, dificultando
o desenvolvimento de praticas pedagogicas contextualizadas. Em diversos
momentos observados durante a pesquisa, o professor realizava tradugdes orais
dos conteddos para a lingua Ticuna na tentativa de facilitar a compreensdo dos
alunos.

Tal realidade evidencia que os desafios relacionados a alfabetizagdo das
criangas Ticuna ultrapassam questdes estritamente metodoldgicas, envolvendo
também dimensdes politicas, linguisticas e culturais. A auséncia de materiais
produzidos em lingua materna limita a construg¢do de praticas pedagogicas
mais contextualizadas e refor¢a desigualdades historicas presentes na educagao
escolar indigena.

Outro aspecto identificado refere-se & maior participagdo dos alunos
quando as atividades pedagogicas estavam relacionadas as experiéncias da
comunidade, as narrativas tradicionais e aos elementos culturais Ticuna. As
criancas demonstravam maior interesse nas atividades contextualizadas ao
cotidiano local, sobretudo quando envolviam oralidade, historias tradicionais e
exemplos vinculados a cultura indigena.

Esse resultado aproxima-se das reflexdes de Freire (1989), ao defender
que o processo de alfabetizacdo deve partir da realidade concreta dos educandos,
valorizando seus conhecimentos prévios e suas experiéncias culturais. No
contexto da escola Ticuna, isso significa reconhecer que a aprendizagem da
leitura e da escrita ndo pode ocorrer dissociada da lingua materna e da cultura
da comunidade.

A pesquisa também evidenciou o protagonismo do professor indigena na
mediacdo entre os conhecimentos escolares e os saberes tradicionais. Mesmo
diante da auséncia de recursos didaticos especificos, observou-se esforgco
constante na adaptacdao dos conteudos escolares a realidade dos estudantes. Tal
aspecto demonstra que o professor indigena desempenha papel fundamental na
construgao de praticas pedagogicas interculturais.

Entretanto, a investigacdo revelou que as dificuldades de leitura e
escrita nao podem ser atribuidas exclusivamente aos estudantes ou as familias
indigenas, mas devem ser compreendidas como resultado de desafios estruturais
relacionados as politicas publicas educacionais, a produgcdo de materiais
pedagogicos e a valorizagdo das linguas indigenas no espago escolar.

Além disso, verificou-se que a participa¢do familiar no acompanhamento
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das atividades escolares ainda ocorre de maneira limitada, aspecto mencionado
pelo professor entrevistado. Contudo, essa questiao deve ser analisada considerando
as condi¢bes sociais, econdmicas e culturais vivenciadas pelas familias da
comunidade, evitando interpretagdes simplificadoras ou culpabilizadoras.

Ao abordar os desafios relacionados ao acompanhamento escolar
das criangas, o professor afirma: “O problema é que os pais ndo ajudam os filhos
nas atividades e nas leituras.” Entretanto, essa questdao precisa ser analisada
considerando as condigdes sociais, econdmicas e culturais vivenciadas pelas
familias indigenas, evitando interpretagdes reducionistas que responsabilizem
exclusivamente os pais pelas dificuldades de aprendizagem.

Ao refletir sobre a importadncia dos materiais pedagogicos em lingua
Ticuna, o entrevistado enfatiza: “O material pedagdgico em lingua materna é muito
importante, pois desenvolve a aprendizagem das criangas em duas linguas.” A fala reforca
que a valorizagao da lingua materna constitui elemento fundamental para o
fortalecimento da aprendizagem, da identidade cultural e do protagonismo dos
estudantes indigenas no espago escolar.

Dessa forma, os resultados da pesquisa demonstram que o fortalecimento
da educagdao escolar Ticuna exige investimentos na produg¢dao de materiais
pedagdgicos em lingua materna, na formagdo continuada de professores
indigenas e na construgao de curriculos interculturais que valorizem os saberes e
as experiéncias culturais das comunidades indigenas amazonicas.

7. MATERIAL PEDAGOGICO, DOCENCIA E INTERCULTURALIDADE

A discussdao sobre material pedagdgico nas escolas indigenas ultrapassa
a simples disponibilidade de recursos didaticos, envolvendo questdes
relacionadas a identidade cultural, valorizagdo linguistica, curriculo e
praticas pedagdgicas interculturais. No contexto da educagdo escolar
Ticuna, a producdo de materiais em lingua materna representa nao apenas
um instrumento pedagdgico, mas também um mecanismo de fortalecimento
cultural e resisténcia identitaria.

Durante a pesquisa, observou-se que o0s professores indigenas
frequentemente precisam adaptar conteudos, traduzir textos e produzir
materiais complementares para aproximar os conteudos escolares da realidade
sociocultural dos estudantes. Tal situagdo evidencia o protagonismo docente
na construgdo de praticas pedagogicas contextualizadas, mas também revela a
auséncia de politicas publicas mais efetivas voltadas a educa¢do escolar indigena.

Na escola indigena, essa perspectiva torna-se ainda mais necessaria, uma
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vez que o docente atua como mediador entre os conhecimentos tradicionais da
comunidade e os saberes escolares institucionalizados.

Nesse sentido, o professor indigena ocupa posi¢do estratégica na
consolida¢do de uma educagio intercultural. Por conhecer a lingua, os costumes,
as narrativas e as formas de organiza¢do da comunidade, possui maiores
possibilidades de desenvolver metodologias contextualizadas e significativas
para os estudantes. Entretanto, sem apoio institucional adequado, muitos
desses profissionais acabam sobrecarregados diante das demandas pedagdgicas
existentes nas escolas indigenas.

Grupioni (2006) ressalta que a formagao de professores indigenas constitui
elemento central para o fortalecimento da educagdo escolar diferenciada,
uma vez que esses docentes atuam como mediadores entre os conhecimentos
escolares e os saberes tradicionais das comunidades indigenas.

A interculturalidade critica proposta por Walsh (2009) contribui para
compreender que a educagdo escolar indigena ndo deve limitar-se a insercao
superficial de elementos culturais nos conteudos escolares, mas precisa
questionar as relagdes historicas de poder que marginalizam os conhecimentos
indigenas dentro dos sistemas educacionais.

Nessa perspectiva, o curriculo escolar indigena deve dialogar com
os saberes tradicionais, com a oralidade, com os conhecimentos territoriais
e com as experiéncias comunitarias dos estudantes. Como afirma Baniwa
(2019), a escola indigena precisa fortalecer os projetos de autonomia dos povos
origindrios, valorizando suas linguas e seus modos proprios de producdo de
conhecimento.

Ao longo da pesquisa, percebeu-se que os estudantes demonstravam maior
envolvimento nas atividades quando o professor utilizava exemplos relacionados
ao cotidiano da comunidade, as praticas culturais Ticuna e as experiéncias
vividas pelos proprios alunos. Isso refor¢a a importancia da contextualizagao
curricular como estratégia de fortalecimento da aprendizagem.

Além disso, a produgdo de materiais pedagdgicos em lingua Ticuna pode
contribuir significativamente para o desenvolvimento da leitura e da escrita,
especialmente nos anos iniciais da escolarizagdo. O contato da crianga com
textos produzidos em sua lingua materna favorece a compreensao dos contetidos,
fortalece sua autoestima cultural e amplia suas possibilidades de participagao
nas praticas escolares.

Freire (1989) destaca que ensinar exige respeito aos saberes dos educandos.
Assim, no contexto indigena, alfabetizar nado significa substituir a cultura local
por conhecimentos externos, mas construir pontes entre diferentes formas de
saber, reconhecendo a legitimidade dos conhecimentos tradicionais.
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Dessa forma, pensar a educagao escolar Ticuna implica reconhecer que a
lingua materna, os materiais pedagogicos e as praticas interculturais constituem
elementos centrais para a construg¢dao de uma escola indigena mais democratica,
inclusiva e culturalmente referenciada.

Assim, a produg¢do de materiais pedagodgicos em lingua Ticuna
ndo representa apenas uma demanda didatica, mas constitui estratégia de
fortalecimento identitario, valorizacdo cultural e afirmacdo dos direitos
educacionais dos povos indigenas amazoOnicos.

8. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa possibilitou compreender que as dificuldades de
leitura e escrita enfrentadas pelos estudantes Ticuna da Escola Municipal
Indigena Aégacii Decatiicii estio diretamente relacionadas a auséncia de
materiais pedagdgicos produzidos em lingua materna e a fragilidade das politicas
educacionais voltadas a consolidagdo de uma educagdo escolar indigena
verdadeiramente intercultural e bilingue.

Ao longo da investigagdo, observou-se que muitos estudantes apresentam
dificuldades na leitura, na escrita e na compreensdo textual, especialmente
em lingua portuguesa, considerada para a maioria das criangas Ticuna como
segunda lingua. Entretanto, tais dificuldades ndo podem ser interpretadas
apenas como limitagdes individuais dos alunos, mas como reflexo de desafios
estruturais que envolvem curriculo, formag¢ao docente, produ¢dao de materiais
didaticos e valorizagdo das linguas indigenas.

Nesse contexto, destaca-se a importancia do professor indigena como
mediador intercultural, responsavel por articular os conhecimentos escolares
aos saberes tradicionais da comunidade. Sua atuagdo ultrapassa a dimensao
técnica da docéncia, assumindo papel fundamental na valorizagdo da identidade
cultural, da lingua materna e das formas proprias de ensinar e aprender do povo
Ticuna.

Outro aspecto importante refere-se a necessidade de fortalecimento das
politicas publicas voltadas a educa¢ao escolar indigena, especialmente no que diz
respeito a producao de materiais pedagogicos especificos, a formagao continuada
de professores indigenas e a constru¢do de curriculos contextualizados as
realidades socioculturais das comunidades.

Dessa forma, conclui-se que a construgdao de uma educagdo escolar
Ticuna de qualidade exige o reconhecimento da diversidade linguistica e
cultural presente nos territorios indigenas amazodnicos, superando modelos
escolares homogéneos e valorizando praticas pedagogicas interculturais capazes
de fortalecer os processos de aprendizagem e a autonomia dos povos indigenas.
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Por fim, espera-se que este estudo contribua para ampliar as discussdes
sobre alfabetiza¢do, interculturalidade e educagao escolar indigena, incentivando
novas pesquisas e reflexdes acerca da importancia da lingua materna e dos
materiais pedagogicos contextualizados no fortalecimento da educagdo dos
pOVOs originarios.
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RESUMO

O presente artigo discute a importancia da ludicidade, das brincadeiras
tradicionais e da musica Ticuna nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a
partir de pesquisa realizada na Escola Municipal Indigena Aegacii Decatiicii,
localizada na comunidade Umaria¢u II, em Tabatinga-AM. O estudo objetivou
analisar como a ludicidade vem sendo utilizada nas praticas pedagogicas e
compreender suas contribui¢cdes para a aprendizagem e fortalecimento cultural
das criangas indigenas. Metodologicamente, trata-se de pesquisa qualitativa, de
carater descritivo, desenvolvida por meio de observacao participante, entrevistas
semiestruturadas e diario de campo. Os resultados evidenciam que, embora
os professores reconhecam a importancia das atividades ludicas, as praticas
pedagogicas ainda permanecem marcadas por metodologias tradicionais e
limitacGes estruturais. Além disso, observou-se a reducio das brincadeiras
tradicionais Ticuna diante da crescente influéncia de brinquedos industrializados
e tecnologias digitais. Conclui-se que a valoriza¢do das brincadeiras, musicas
e brinquedos tradicionais constitui importante estratégia de fortalecimento
identitario e constru¢do de praticas pedagogicas interculturais no contexto
amazodnico.
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1. INTRODUCAO

ludicidade ocupa papel fundamental no desenvolvimento infantil,

especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental, periodo em
que as criangas constroem importantes habilidades cognitivas, sociais, afetivas
e culturais.

A presente pesquisa surgiu a partir das observagdes realizadas durante
0 estagio supervisionado na Escola Municipal Indigena Aegacii Decatiicii,
localizada na comunidade indigena Umaria¢t IT, no municipio de Tabatinga-AM.
Durante as observagdes em sala de aula, percebeu-se que as praticas pedagbgicas
desenvolvidas pelos professores dos anos iniciais ainda permaneciam fortemente
marcadas por metodologias tradicionais, com pouca utilizagdo de jogos,
brincadeiras e musicas indigenas Ticuna no processo de ensino-aprendizagem.

Além disso, observou-se que muitas brincadeiras tradicionais vém
sendo gradativamente substituidas por brinquedos industrializados, aparelhos
eletronicos e praticas culturais externas a comunidade indigena.

Diante dessa realidade, buscou-se compreender de que maneira a
ludicidade vem sendo trabalhada na Escola Municipal Indigena Aegacii
Decatiicii e qual a importancia das brincadeiras e musicas tradicionais Ticuna
no processo de aprendizagem das criangas indigenas.

O presente estudo teve como objetivo geral analisar como os professores
dos anos iniciais da Escola Municipal Indigena Aegacii Decatiicii utilizam a
ludicidade no processo de ensino-aprendizagem, enfatizando a importancia
das brincadeiras e musicas indigenas Ticuna no desenvolvimento integral das
criangas.

Como objetivos especificos, buscou-se identificar a presenca da
ludicidade nas praticas pedagogicas da escola e refletir sobre as contribui¢ées
das brincadeiras e musicas tradicionais Ticuna para o fortalecimento cultural
das criangas indigenas.

2. LUDICIDADE, INFANCIA E APRENDIZAGEM
2.1 O ludico no desenvolvimento infantil

A ludicidade constitui elemento fundamental no desenvolvimento infantil,
especialmente nos primeiros anos da escolarizag¢do, periodo em que a crianga
amplia suas capacidades cognitivas, motoras, sociais e afetivas. O brincar nao
representa apenas uma atividade recreativa, mas uma forma de construgdo de
conhecimentos, intera¢do social e compreensao do mundo. Vygotsky (1979)
destaca que as brincadeiras favorecem o desenvolvimento infantil por meio das
interacOes sociais estabelecidas durante as atividades ludicas.
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No contexto da educagdo escolar indigena, as praticas ladicas assumem
dimensdes ainda mais amplas, pois articulam aprendizagem, oralidade, memoria
cultural e transmissdo de saberes tradicionais.

2.2 Jogos, brincadeiras e constru¢ao do conhecimento

Os jogos e as brincadeiras possuem importante papel no processo
de ensino-aprendizagem, favorecendo a criatividade, a interagdo social e a
constru¢do de conhecimentos significativos. No contexto indigena, essas
praticas ultrapassam a dimensao recreativa, constituindo também mecanismos
de transmissao cultural, fortalecimento identitario e valorizagao dos saberes
ancestrais presentes na comunidade.

2.3 Ludicidade e praticas pedagogicas nos anos iniciais

As praticas pedagogicas desenvolvidas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental precisam considerar as especificidades da infancia, valorizando
metodologias que despertem o interesse, a participacdo e a criatividade das
criangas. Nesse contexto, o ladico constitui importante ferramenta pedagogica
para constru¢ao de aprendizagens mais significativas e contextualizadas.

Kramer (2007) destaca que as praticas pedagogicas voltadas a infancia
precisam reconhecer a crianga como sujeito historico e cultural, valorizando
suas experiéncias, linguagens e formas proprias de interagdo com o mundo.

Entretanto, apesar do reconhecimento tedrico acerca da importancia
da ludicidade, muitas escolas ainda permanecem vinculadas a metodologias
tradicionais centradas na coépia, repeticio e memorizagao de conteudos.
Tal realidade também foi observada durante a pesquisa realizada na Escola
Municipal Indigena Aegacii Decatiicii, onde as atividades ladicas apareciam de
maneira limitada nas praticas pedagogicas.

Na educagdo escolar indigena, a utilizacao da ludicidade torna-se ainda
mais necessaria, pois permite aproximar os conteudos escolares da realidade
cultural dos estudantes.

Dessa forma, o professor indigena desempenha papel fundamental na
construcdo de praticas pedagodgicas interculturais que valorizem os conhecimentos
tradicionais e fortalecam os processos de identidade cultural dentro da escola.

2.4 musica, oralidade e aprendizagem

A musica constitui importante instrumento pedagdgico no
desenvolvimento infantil, favorecendo a oralidade, a expressiao corporal, a
socializacdao e a constru¢dao de aprendizagens significativas. No contexto
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indigena, os cantos e musicas tradicionais representam formas de transmissao
cultural e fortalecimento da memoria coletiva dos povos origindrios.

Durante a pesquisa, observou-se que as criangas demonstravam maior
participagdo quando as mausicas tradicionais Ticuna eram inseridas nas
atividades pedagogicas.

A oralidade, os cantos e as brincadeiras musicais constituem importantes
formas de aprendizagem entre os povos indigenas, reforcando que a educagao
intercultural precisa dialogar com os modos proprios de ensinar e aprender
presentes nas comunidades tradicionais.

3. BRINCADEIRAS, CULTURA E IDENTIDADE TICUNA

3.1 O brincar na cultura indigena Ticuna

Nas comunidades indigenas Ticuna, o brincar constitui importante
pratica social e cultural, ultrapassando a dimensao do entretenimento infantil.
As brincadeiras tradicionais fazem parte dos processos educativos comunitarios
e contribuem para a transmissdo de conhecimentos, valores e formas de
convivéncia coletiva. Na cultura Ticuna, muitos brinquedos sao produzidos com
elementos da natureza, fortalecendo a relacdo das criangas com o territorio e
com os conhecimentos tradicionais da comunidade.

3.2 Brincadeiras tradicionais e memoria cultural

As Dbrincadeiras tradicionais indigenas constituem importantes
mecanismos de preservagdo da memoria cultural dos povos originarios. Por
meio delas, conhecimentos, historias, valores e praticas sociais sao transmitidos
entre as geragdes, fortalecendo os processos de identidade cultural das criangas
indigenas.

Durante a pesquisa realizada na Escola Municipal Indigena Aegacii
Decatiicli, observou-se que algumas brincadeiras tradicionais Ticuna ainda
permanecem presentes na memoria dos estudantes e professores, embora muitas
delas estejam sendo gradativamente substituidas por brinquedos industrializados
e tecnologias digitais.

Grando, Xavante e Silva (2010) destacam que os jogos e brincadeiras
indigenas estdao profundamente vinculados aos territorios e as formas de vida
dos povos tradicionais. Segundo os autores, o brincar indigena possibilita a
crianga construir sentidos e significados a partir da interagdo com os elementos
naturais presentes em seu cotidiano.
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3.3 Musica indigena e fortalecimento identitario

A muasica indigena Ticuna constitui importante elemento de preservagcdo
cultural, memoria coletiva e fortalecimento identitario. Os cantos tradicionais
estao presentes em diferentes momentos da vida comunitaria, incluindo rituais,
festividades, praticas educativas e processos de socializagdo das criangas.

Na cultura Ticuna, a musica esta associada a oralidade e a transmissdo de
conhecimentos ancestrais entre as geragoes.

Durante a pesquisa realizada na Escola Municipal Indigena Aegacii
Decatiicii, observou-se que as musicas em lingua Ticuna eram utilizadas em
alguns momentos pedagogicos, especialmente durante acolhimentos, dindmicas
e atividades recreativas. Entretanto, percebeu-se que essas praticas ainda ocorrem
de forma limitada dentro da rotina escolar.

Apesar disso, verificou-se grande participagdo e entusiasmo das criangas
quando as musicas indigenas eram inseridas nas atividades desenvolvidas em sala
de aula. Tal aspecto evidencia o potencial pedagogico da musicalidade indigena
no fortalecimento da aprendizagem e da identidade cultural dos estudantes.

Além disso, os cantos tradicionais fortalecem a oralidade, a memoéria e
os vinculos culturais da comunidade, constituindo importantes estratégias de
resisténcia diante dos processos de apagamento cultural historicamente impostos
aos povos indigenas.

3.4 Infancia indigena e influéncias da modernidade

As transformacgdes sociais contemporaneas vém modificando as formas
de brincar das criangas indigenas. Durante a pesquisa, observou-se que muitos
estudantes demonstravam maior familiaridade com brinquedos industrializados,
celulares e jogos eletrOnicos do que com brincadeiras tradicionais Ticuna. Nesse
contexto, a escola indigena assume importante papel na valoriza¢ao das praticas
culturais da comunidade, fortalecendo processos de identidade e pertencimento
cultural das criancas indigenas.

4. PERCURSO METODOLOGICO

A presente pesquisa caracteriza-se como qualitativa, descritiva e do tipo
estudo de caso, desenvolvida a partir das experiéncias vivenciadas durante o
estagio supervisionado na Escola Municipal Indigena Aegacii Decatiicii,
localizada na comunidade indigena Umaria¢t IT, no municipio de Tabatinga-AM.

Nesse sentido, a investigagao procurou compreender como os professores
dos anos iniciais utilizam a ludicidade no processo de ensino-aprendizagem e
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de que maneira as brincadeiras tradicionais Ticuna e as musicas indigenas estao
presentes nas praticas pedagogicas desenvolvidas na escola.

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal Indigena Aegacii Decatiicii,
situada na comunidade indigena Umaria¢t IT, no municipio de Tabatinga, estado
do Amazonas. A instituicdo atende estudantes indigenas Ticuna da Educagdo
Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A escola constitui importante espago de formagao educacional e cultural
da comunidade, articulando praticas escolares aos conhecimentos tradicionais
do povo Ticuna. Entretanto, durante a investigacdo, observou-se que a escola
enfrenta limitagdes estruturais e pedagogicas relacionadas a auséncia de
materiais ludicos, espacos adequados para brincadeiras e recursos pedagogicos
especificos para o contexto indigena.

A seguir, apresenta-se a estrutura fisica da Escola Municipal Indigena
Aegacii Decatiicii, espago onde a pesquisa foi desenvolvida e onde foram
observadas as praticas pedagdgicas relacionadas a ludicidade e as brincadeiras

tradicionais Ticuna.

Figura 1 - Estrutura fisica da escola

o

).

Fonte: Silva, Ledeir, (2024

Os sujeitos da pesquisa foram os professores e estudantes dos anos iniciais
do Ensino Fundamental da Escola Municipal Indigena Aegacii Decatiicii.
Participaram da investigagdo trés professores que atuam no turno vespertino e
uma turma do 3° ano do Ensino Fundamental, composta por 25 estudantes com
faixa etaria entre 8 e 9 anos.

Os professores entrevistados contribuiram com informagdes relacionadas
ao uso da ludicidade em sala de aula, as dificuldades enfrentadas no
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desenvolvimento de atividades ladicas e & presenca das brincadeiras e musicas
indigenas Ticuna nas praticas pedagdgicas. J&4 os estudantes participaram
das observacdes e da oficina pedagbgica desenvolvida durante a pesquisa,
possibilitando compreender como as criangas interagem com as brincadeiras
tradicionais e com as atividades ludicas propostas em sala de aula.

Para a realizacdo da pesquisa foram utilizados diferentes instrumentos de
coleta de dados, entre eles: observagdo participante; entrevistas semiestruturadas;
didrio de campo; registros fotograficos e andlise das atividades desenvolvidas
pelos professores.

As entrevistas foram realizadas com trés professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, utilizando questiondrio composto por perguntas abertas e
fechadas relacionadas a ludicidade, ao uso de jogos e brincadeiras, aos materiais
pedagodgicos disponiveis e as praticas culturais desenvolvidas na escola.

A observagdo participante constituiu importante instrumento
metodolégico da pesquisa, permitindo acompanhar diretamente as praticas
pedagogicas desenvolvidas na escola e as interagdes entre professores e estudantes
durante as atividades escolares.

A observagdo ocorreu principalmente na turma do 3° ano do Ensino
Fundamental, onde se buscou identificar como o ludico era trabalhado nas aulas
e quais brincadeiras tradicionais ainda permaneciam presentes no cotidiano das
criangas Ticuna.

Apesar dessas limitagdes, percebeu-se o interesse e a participagdao das
criangas nas atividades que envolviam ludicidade, especialmente quando
relacionadas as brincadeiras tradicionais e as musicas indigenas Ticuna.

5. 0 LUDICO NA ESCOLA TICUNA: OBSERVACOES E DESAFIOS
5.1 Organizacao do espago escolar

Durante o periodo de observagao realizado na Escola Municipal Indigena
Aegacii Decatiicii, verificou-se que o espaco escolar apresenta limitacdes
estruturais que dificultam o desenvolvimento frequente de atividades ludicas
e dinamicas pedagogicas mais interativas. As salas observadas possuiam
espago reduzido para a quantidade de estudantes, dificultando a realiza¢ao de
brincadeiras coletivas, oficinas e jogos pedagogicos.

Aturma observadado 3°ano do Ensino Fundamental possuia 25 estudantes
com faixa etaria entre 8 e 9 anos, organizados em uma sala pequena para o
quantitativo de alunos. Tal situac¢ao interfere diretamente nas possibilidades de
desenvolvimento de praticas lddicas dentro do ambiente escolar.
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5.2 A ludicidade nas praticas docentes

A pesquisa evidenciou que os professores reconhecem a importancia da
ludicidade para o desenvolvimento da aprendizagem das criangas indigenas,
porém, na pratica, as atividades ludicas ainda aparecem de maneira limitada
nas metodologias utilizadas em sala de aula.

Ao serem questionados sobre o uso do lidico no processo educativo,
os professores entrevistados destacaram que os jogos e brincadeiras auxiliam
no desenvolvimento da leitura, da escrita, da interacdo e da participagdo dos
estudantes. Entretanto, muitos relataram dificuldades relacionadas a auséncia
de materiais pedagdgicos e espacos adequados para desenvolver essas atividades.
O entrevistado 1 afirma: “Os jogos e brincadeiras sGo muito importantes porque através
delas as criangas vao ler e escrever rapidamente.”

Ja o entrevistado 3 destaca: “O lhidico é muito importante, pois através dele
os alunos aprendem brincando e se interagem dentro da sala de aula.” Além disso,
o professor afirma participar das brincadeiras junto com os estudantes e
utilizar musicas em Lingua Portuguesa e Lingua Ticuna durante as atividades
desenvolvidas em sala de aula.

5.3 Limitagdes estruturais da escola

Outro aspecto identificado durante a pesquisa refere-se a auséncia de
materiais pedagdgicos ludicos e recursos especificos para o desenvolvimento de
brincadeiras e jogos tradicionais na escola indigena.

Quando questionados sobre os materiais disponibilizados pela institui¢ao,
os professores entrevistados relataram que a escola praticamente nao possui
recursos pedagdgicos destinados as atividades ludicas. O entrevistado 1 afirma:
“A escola ndo disponibiliza nenhum material.”

Da mesma forma, o entrevistado 2 informa que conhece a ludicidade,
mas ndo desenvolve atividades com jogos e brincadeiras devido a auséncia de
materiais pedagogicos na escola.

5.4 O predominio das metodologias tradicionais

As observagdes realizadas durante a pesquisa permitiram identificar que as
metodologias utilizadas em sala de aula permanecem fortemente marcadas pelo
modelo tradicional de ensino, baseado principalmente em: copia de conteudos;
atividades escritas repetitivas; exercicios mecanicos e pouca participa¢ao ativa
dos estudantes.

Durante a observagao da turma do 3° ano, percebeu-se que as brincadeiras,
musicas e jogos eram pouco utilizados no desenvolvimento das aulas. Em
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diversos momentos, os estudantes permaneciam longos periodos apenas
copiando contetdos do quadro, com pouca interagdo entre professor e alunos.

Segundo Marcellino (1990), a escola historicamente marginalizou
o brincar, privilegiando praticas pedagogicas centradas na disciplina e na
transmissdo mecanica de contetidos. No contexto indigena, esse processo torna-
se ainda mais preocupante, pois pode contribuir para o enfraquecimento das
praticas culturais tradicionais presentes nas comunidades.

Além disso, observou-se que as brincadeiras tradicionais Ticuna
praticamente nao eram desenvolvidas pelos professores durante as aulas
observadas. Muitas criancas demonstravam maior familiaridade com
brinquedos tecnolédgicos e brincadeiras urbanas do que com os jogos tradicionais
da cultura indigena. Essa realidade evidencia os impactos das transformagdes
sociais contemporaneas sobre a infincia indigena e refor¢ca a importancia da
escola como espago de valorizagdo cultural e fortalecimento das brincadeiras
tradicionais Ticuna.

6. RESULTADOS E DISCUSSAO
6.1 Jogos e brincadeiras no processo de aprendizagem

Ao serem questionados sobre o significado da ludicidade, os professores
relacionaram o ladico aos jogos, brincadeiras e atividades pedagbgicas voltadas
a interagdo e participagdo dos estudantes. O entrevistado 1 afirma: “Sdo jogos e
brincadeiras que a gente utiliza dentro da sala de aula.” Ja o entrevistado 3 destaca:
“Sdo atividades pedagdgicas lidicas para o desenvolvimento da aprendizagem das
criangas.”

Os professores entrevistados destacaram que os jogos e brincadeiras
favorecem a participagdo dos alunos e contribuem para o desenvolvimento da
leitura, da escrita e da interagdo social.

Segundo o entrevistado 1: “Os jogos e brincadeiras sao muito importantes
porque através delas as criangas vao ler e escrever rapidamente.” Da mesma
forma, o entrevistado 3 afirma: “Os resultados sdo étimos. Pois as criangas brincam e
se interagem muito através dos jogos e brincadeiras.”

Durante a aplicagdo da oficina pedagbgica realizada na pesquisa,
observou-se grande participacdo dos estudantes nas atividades que envolviam
brincadeiras, musicas e producdo de brinquedos. Diferentemente das aulas
tradicionais observadas anteriormente, os estudantes demonstraram entusiasmo,
interacdo e maior envolvimento durante as atividades praticas e ltdicas.
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6.2 A auséncia de materiais pedagogicos ludicos

A pesquisa também evidenciou que a auséncia de materiais pedagogicos
constitui uma das principais dificuldades enfrentadas pelos professores para
desenvolver atividades lidicas na escola indigena.

Quando questionados sobre os recursos disponiveis na institui¢cdo,
os professores relataram que a escola possui poucos materiais destinados
as atividades ludicas, dificultando o desenvolvimento de jogos, oficinas e
brincadeiras tradicionais no cotidiano escolar.

Além disso, observou-se que a auséncia de brinquedos tradicionais e
materiais produzidos a partir dos conhecimentos culturais Ticuna contribui para
o enfraquecimento das praticas Iudicas tradicionais dentro da escola.

6.3 A oficina pedagogica e a participacao dos alunos

Como parte das atividades desenvolvidas durante a pesquisa, foi realizada
uma oficina pedagdgica com os estudantes do 3° ano do Ensino Fundamental,
envolvendo brincadeiras tradicionais Ticuna, musicas indigenas e producao
de brinquedos utilizando elementos da natureza. A oficina teve como objetivo
proporcionar as criangas experiéncias ludicas relacionadas a cultura indigena e
observar a participagdo dos estudantes durante as atividades.

Durante o desenvolvimento da oficina, percebeu-se significativo
envolvimento das criangas nas atividades propostas. Os estudantes participaram
ativamente das brincadeiras, demonstrando entusiasmo, intera¢ao e curiosidade
diante dos brinquedos produzidos com materiais naturais.

Segundo Kishimoto (2000), o brincar favorece a aprendizagem porque
possibilita que a crianga participe ativamente da constru¢ao do conhecimento,
desenvolvendo imaginacgao, criatividade e interagdo social. No contexto indigena,
essas experiéncias tornam-se ainda mais significativas quando articuladas aos
conhecimentos culturais da comunidade.

6.4 Brinquedos tradicionais e aprendizagem intercultural

Durante a oficina pedagbgica, também foram desenvolvidas atividades
relacionadas a produgcdo de brinquedos tradicionais utilizando materiais
encontrados na propria comunidade, como balseira, tururi e folhas de milho.

Essas atividades permitiram discutir com os estudantes a importancia dos
conhecimentos tradicionais na produ¢ao dos brinquedos indigenas e sua relagao
com a cultura Ticuna. Além disso, observou-se que as criangas demonstraram
interesse em aprender como os brinquedos eram confeccionados antigamente

pelos membros da comunidade.
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Segundo Brougére (1998), o brinquedo carrega significados culturais
construidos historicamente pelos grupos sociais. Assim, os brinquedos
tradicionais indigenas nao representam apenas objetos recreativos, mas
instrumentos de transmissao cultural e fortalecimento identitario.

Ao trabalhar com brinquedos produzidos a partir dos conhecimentos
tradicionais da comunidade, a escola indigena fortalece processos de
aprendizagem intercultural, aproximando os conteudos escolares das
experiéncias culturais vivenciadas pelas criancas Ticuna.

A figura a seguir apresenta alguns brinquedos produzidos com materiais
naturais durante as atividades desenvolvidas com os estudantes da Escola
Municipal Indigena Aegacii Decatiicii.

Figura 4 — Brinquedos tradicionais produzidos com materiais naturais.

Fonte: Silva, Ledeir.

A utilizacdo de elementos da natureza na produgdo dos brinquedos
evidencia a relagao entre ludicidade, territério e cultura na comunidade Ticuna.
Essas praticas fortalecem conhecimentos tradicionais e contribuem para
valorizagdo da identidade cultural das criangas indigenas.

6.5 Musica Ticuna e intera¢do pedagogica

A pesquisa também evidenciou a importancia da musica indigena Ticuna
como instrumento pedagdgico e cultural dentro da escola indigena. Durante
as observagOes realizadas, percebeu-se que as criangas demonstravam grande
interesse e participacdo quando eram utilizadas musicas em lingua Ticuna nas
atividades pedagodgicas.

Os professores entrevistados relataram que utilizam musicas indigenas
principalmente em momentos de acolhimento, dindmicas e atividades recreativas.
O entrevistado 3 afirma: “Eu utilizo muisicas em lingua Ticuna e em lingua portuguesa
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para animar os alunos durante as atividades.” As musicas tradicionais contribuiram
para ampliar a interagdo entre os estudantes e favoreceram maior participagdo
das criancas nas atividades desenvolvidas em sala de aula.

Além disso, observou-se que os cantos indigenas despertavam forte
identificagdo cultural entre os estudantes, especialmente quando relacionados
as experiéncias vividas na comunidade. Tal aspecto evidencia o potencial
pedagogico da musica indigena na valoriza¢do da oralidade, da lingua materna
e da memoria cultural Ticuna.

Freire (1989) destaca que o processo educativo precisa dialogar com os
saberes e experiéncias culturais dos educandos. Nesse sentido, a valorizagao
da musica indigena no espago escolar contribui para constru¢ao de praticas
pedagogicas mais contextualizadas e culturalmente significativas.

7. LUDICIDADE E FORTALECIMENTO CULTURAL INDIGENA
7.1 O brincar como pratica de resisténcia cultural

As brincadeiras tradicionais indigenas constituem importantes formas de
transmissao cultural e fortalecimento identitario. Entretanto, as transformacées
sociais contemporaneas vém alterando significativamente as experiéncias ludicas
das criangas indigenas, ampliando a presenca de brinquedos industrializados
e tecnologias digitais no cotidiano das comunidades. Nesse cenario, a escola
indigena assume importante papel na valorizacdo das praticas culturais Ticuna
e no fortalecimento da identidade das novas geragdes.

7.2 Escola Indigena e valorizacao dos saberes tradicionais

A escola indigena possui importante papel na valorizacao dos saberes
tradicionais e na construgao de praticas pedagdgicas interculturais que dialoguem
com a realidade sociocultural da comunidade.

Na educagdo escolar indigena, a valorizacdo dos saberes tradicionais
representa uma importante estratégia de fortalecimento cultural e de preservagao
da memoria coletiva. Os conhecimentos relacionados a oralidade, as praticas
comunitarias, as brincadeiras tradicionais, aos cantos e as formas proprias de
interagdo com a natureza constituem patrimOnios culturais que precisam ser
reconhecidos e incorporados ao cotidiano escolar. Dessa forma, a escola deixa
de ser apenas espaco de transmissdao de conteudos e passa a atuar também como
ambiente de valorizagdo da identidade indigena.

Além disso, a articulacdo entre conhecimentos escolares e saberes
tradicionais favorece a construgdo de praticas pedagdgicas mais contextualizadas
a realidade dos estudantes. No contexto Ticuna, as brincadeiras, musicas e
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experiéncias culturais vivenciadas pelas criangas podem servir como ponto
de partida para o desenvolvimento de diferentes conteudos curriculares,
fortalecendo a aprendizagem e ampliando os vinculos entre escola, comunidade
e cultura local. Nesse sentido, a valorizacdo dos saberes tradicionais contribui
para consolidar uma educagdo intercultural comprometida com o respeito a
diversidade cultural e com o protagonismo dos povos indigenas.

7.3 Ludicidade, interculturalidade e curriculo

A discussdo sobre ludicidade na educagdo escolar indigena exige
compreender que o curriculo ndo pode ser construido apenas a partir de conteudos
padronizados e desvinculados das realidades culturais das comunidades
indigenas. No contexto Ticuna, as praticas pedagdgicas precisam dialogar com
os saberes tradicionais, com a oralidade, com as brincadeiras e com os modos
proprios de ensinar e aprender presentes na comunidade.

A interculturalidade, nesse sentido, nao deve ser entendida apenas como
inser¢ao superficial de elementos culturais nas atividades escolares, mas como
construgdo de praticas educativas que valorizem os conhecimentos indigenas
e promovam o didlogo entre diferentes formas de produgdo de conhecimento.

Walsh (2009) destaca que a interculturalidade critica busca romper com
modelos educacionais homogéneos e colonizadores, reconhecendo os saberes
historicamente marginalizados pelos sistemas educacionais tradicionais. Assim,
pensar a ludicidade na escola indigena implica reconhecer as brincadeiras,
musicas e brinquedos tradicionais como conhecimentos legitimos e importantes
no processo educativo.

Durante a pesquisa, observou-se que as praticas ludicas tradicionais
ainda aparecem de maneira limitada no curriculo escolar da Escola Municipal
Indigena Aegacii Decatiicii. Muitas atividades desenvolvidas em sala de aula
permanecem fortemente vinculadas ao modelo tradicional de ensino, centrado
em exercicios escritos e reprodugdo de contetdos.

Observou-se maior participacdo das criangas quando as atividades
estavam relacionadas as brincadeiras tradicionais e aos elementos culturais
da comunidade, evidenciando a importincia de praticas pedagogicas
contextualizadas a realidade Ticuna. Como afirma Freire (1989), ensinar
exige respeito aos saberes dos educandos, reconhecendo que os conhecimentos
construidos nas comunidades também possuem valor educativo.

Nesse sentido, a valorizacdo das brincadeiras tradicionais no curriculo
escolar contribui para fortalecer a interculturalidade, a identidade cultural e os
processos de resisténcia dos povos indigenas amazonicos.
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7.4 O protagonismo docente na educagdo indigena

O professor indigena desempenha papel fundamental na construgdo de
praticas pedagogicas interculturais e na valorizagdo dos saberes tradicionais
dentro da escola indigena. Por conhecer a lingua, a cultura e as experiéncias
da comunidade, o docente possui maiores possibilidades de desenvolver
metodologias contextualizadas as realidades vivenciadas pelos estudantes.

Durante a pesquisa realizada na Escola Municipal Indigena Aegacii
Decatiicli, observou-se que os professores demonstravam preocupagio
com a valorizagdo das brincadeiras e mausicas tradicionais Ticuna, embora
enfrentassem limita¢des relacionadas a auséncia de materiais pedagogicos e
espagos adequados para desenvolvimento das atividades ludicas. Apesar dessas
dificuldades, verificou-se esforco dos docentes em inserir elementos culturais
da comunidade nas praticas pedagogicas, especialmente por meio de musicas
indigenas, brincadeiras tradicionais e producdao de brinquedos utilizando
materiais naturais.

O entrevistado 3 destaca: “As criangas gostam muito quando a gente
trabalha brincadeiras e musicas da cultura Ticuna.” A fala evidencia que os
professores reconhecem o potencial pedagogico das praticas culturais indigenas
no fortalecimento da aprendizagem e da participagdo dos estudantes.

O protagonismo docente na educagdo indigena também envolve a
valorizagdo da lingua materna, da identidade cultural e dos conhecimentos
tradicionais da comunidade.

Dessa forma, fortalecer a formag¢ao docente indigena e ampliar as
condi¢cdes de trabalho nas escolas indigenas constitui elemento essencial
para consolidagdo de praticas pedagogicas mais ludicas, contextualizadas e
culturalmente referenciadas.

8. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa evidenciou que a ludicidade, as brincadeiras tradicionais e a
musica indigena Ticuna constituem importantes instrumentos pedagdgicos e
culturais no processo de aprendizagem das criangas indigenas nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Além de favorecerem a participagdo, a interagdo
e o desenvolvimento das criangas, essas praticas fortalecem processos de
pertencimento cultural, memoria coletiva e valoriza¢ao da identidade Ticuna.

Osresultados também demonstraram que as praticas pedagogicas da escola
ainda enfrentam limitagdes estruturais relacionadas a auséncia de materiais
Iudicos, espagos adequados e maior inser¢ao das brincadeiras tradicionais no

cotidiano escolar. Apesar disso, observou-se grande interesse das criangas nas
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atividades relacionadas a cultura indigena, especialmente nas oficinas, musicas
e brincadeiras desenvolvidas durante a pesquisa.

Nesse contexto, conclui-se que a valorizagdo das praticas ludicas
tradicionais na escola indigena contribui para construgao de praticas pedagogicas
interculturais mais contextualizadas as experiéncias socioculturais da
comunidade Ticuna, fortalecendo processos de resisténcia cultural e valorizagao
dos saberes indigenas no contexto amazonico.
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ENTRE A LINGUA MATERNA E O PORTUGUES:
DESAFIOS DO ENSINO BILINGUE NA EDUCACAO
ESCOLAR INDIGENA TICUNA EM TABATINGA-AM
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RESUMO

O presente artigo discute os desafios do ensino bilingue na educag¢ao escolar
indigena ticuna na Escola Municipal Indigena Jodo Ayres da Cruz, localizada
na comunidade Umariagt II, no municipio de Tabatinga-AM. A pesquisa parte
da compreensdo de que a educagdo escolar indigena constitui um espago de
resisténcia cultural, fortalecimento identitario e preservagdo linguistica, mas
ainda enfrenta dificuldades relacionadas a efetivagdo de uma educagao especifica
ediferenciada. O estudo objetivou analisar os desafios enfrentados por professores
e alunos no processo de ensino e aprendizagem, especialmente no uso da lingua
materna e da lingua portuguesa no cotidiano escolar. Metodologicamente,
trata-se de uma pesquisa qualitativa, desenvolvida por meio de estudo de caso,
utilizando observagdo, entrevistas, questiondrios e conversas informais com
professores, gestores e alunos da escola pesquisada. A fundamentagao teodrica
dialoga com autores e documentos que discutem educac¢ao escolar indigena,
interculturalidade, bilinguismo e politicas publicas educacionais, entre eles
Freire, Grupioni, Luciano, RCNEI e a LDB n° 9.394/96. Os resultados
evidenciam que, embora a lingua ticuna permanega viva na oralidade e nas
relagdes socioculturais da comunidade, ainda existem dificuldades relacionadas
ao dominio da leitura e da escrita na lingua materna, a auséncia de materiais
didaticos especificos e a caréncia de formagdo adequada para o ensino bilingue.
Conclui-se que a valorizagdo da lingua materna, associada a implementagao de
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politicas publicas efetivas e a formagao docente intercultural, constitui elemento
fundamental para o fortalecimento da educagao escolar indigena e da identidade
cultural ticuna.

Palavras-chave: Educacdo Escolar Indigena; Bilinguismo; Lingua Ticuna;
Interculturalidade; Amazonia.

1. INTRODUCAO

educagdo escolar indigena no Brasil constitui um campo

historicamente marcado por disputas, resisténcias e reivindica¢des
em defesa da preservacdo cultural, da autonomia dos povos originarios e do
reconhecimento de seus modos proprios de ensinar e aprender. Durante séculos,
a escola implantada nas comunidades indigenas esteve associada a projetos de
colonizagio, evangeliza¢do e assimilacdo cultural, contribuindo significativamente
para o apagamento de linguas, costumes e identidades indigenas. Nesse processo,
a lingua portuguesa foi imposta como instrumento de dominagdo, enquanto as
linguas maternas foram marginalizadas dentro dos espagos escolares.

Freire (2004) destaca que a escola implantada nas comunidades indigenas
historicamente atuou como instrumento de nega¢do cultural e linguistica,
contribuindo para o enfraquecimento das linguas maternas e dos conhecimentos
tradicionais dos povos originarios.

A partir das mobilizagdes indigenas e das mudancgas ocorridas no cenério
politico e educacional brasileiro, especialmente apos a Constituicao Federal de
1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional - LDB n°9.394/96, a
educacgao escolar indigena passou a ser reconhecida como um direito especifico
e diferenciado, fundamentado na valorizacdo das linguas maternas, das
identidades étnicas e dos processos proprios de aprendizagem. Nesse contexto, a
escola indigena passou a ser concebida ndo apenas como espaco de escolarizagao
formal, mas também como territério de fortalecimento cultural, linguistico e
politico dos povos indigenas.

Entretanto, apesar dos avangos legais e das conquistas alcangadas pelos
movimentos indigenas, a efetivacdo de uma educagdo escolar indigena especifica,
diferenciada, intercultural e bilingue ainda enfrenta intimeros desafios. Entre
eles, destacam-se as dificuldades relacionadas ao ensino da lingua materna, a
auséncia de materiais didaticos especificos, a insuficiéncia de formag¢ao docente
voltada ao bilinguismo e as tensoes existentes entre o ensino da lingua portuguesa
e a preservagao das linguas indigenas no cotidiano escolar.

E nesse cenario que se insere a presente pesquisa, desenvolvida na Escola
Municipal Indigena Joao Ayres da Cruz, localizada na comunidade Umariagu
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I, no municipio de Tabatinga-AM. O estudo parte da compreensao de que
o ensino bilingue representa um dos principais desafios da educagdo escolar
indigena contemporanea, especialmente no que se refere a valorizagdo da lingua
ticuna no processo de leitura, escrita e aprendizagem escolar.

Dessa forma, o objetivo deste artigo é analisar os desafios do ensino
bilingue na educacgdo escolar indigena ticuna, refletindo sobre as dificuldades
enfrentadas por professores e alunos no processo de ensino e aprendizagem da
lingua materna e da lingua portuguesa no contexto escolar indigena.

Metodologicamente, a pesquisa caracteriza-se como um estudo de caso
de abordagem qualitativa, desenvolvido por meio de observacao, entrevistas,
aplicacao de questiondrios e conversas informais com professores, gestores e
alunos da escola investigada. A fundamentagdo tedrica dialoga com autores
e documentos que discutem educag¢do escolar indigena, interculturalidade,
bilinguismo e politicas publicas educacionais, entre eles Freire (2004), Grupioni
(2004), Luciano (2006), RCNEI (1998; 2002) e a LDB n° 9.394/96.

2. EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA: HISTORIA, RESISTENCIA
E DIREITOS

2.1 Colonizagao, escola e apagamento cultural indigena

A historia da educagdo escolar indigena no Brasil estd diretamente
relacionada ao processo de colonizagdo europeia e as estratégias de dominagao
utilizadas sobre os povos origindrios. Desde os primeiros contatos entre
colonizadores e indigenas, a escola foi utilizada como instrumento de controle
cultural, religioso e linguistico, tendo como principal objetivo integrar os povos
indigenas ao modelo de sociedade ocidental imposto pelos colonizadores.

Nesse contexto, a educagdo implantada nas comunidades indigenas
desconsiderava os saberes tradicionais, os modos proprios de organizagdo social
e os processos educativos desenvolvidos historicamente pelos povos indigenas. A
lingua portuguesa passou a ocupar posi¢ao central no ensino escolar, enquanto
as linguas indigenas foram silenciadas e, em muitos casos, proibidas dentro dos
espagos educacionais.

Freire (2004) evidencia que a escola atuou historicamente como
mecanismo de negacao cultural e linguistica dos povos indigenas.

A Constituicao assegurou aos povos indigenas o direito a manutengao
de suas linguas, culturas e processos proprios de aprendizagem, estabelecendo
que: “O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa,
assegurado as comunidades indigenas também a utilizagdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem.”
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A partir desse reconhecimento legal, a educagao escolar indigena passou a
ser compreendida como modalidade especifica de ensino, vinculada as realidades
culturais, linguisticas e territoriais dos povos indigenas. Posteriormente, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB n°® 9.394/96 reforcou esses
principios ao garantir o direito & educagao bilingue e intercultural nas escolas
indigenas.

Apesar desses avangos legais, muitos desafios ainda permanecem
presentes na realidade das escolas indigenas brasileiras. Entre eles, destacam-se: a
insuficiéncia de politicas publicas efetivas; a precariedade estrutural das escolas;
a auséncia de materiais didaticos especificos; as dificuldades relacionadas ao
ensino da lingua materna e a formacgao insuficiente de professores para atuar na
educacdo intercultural e bilingue.

Dessa maneira, compreender a trajetéria historica da educagdo escolar
indigena torna-se fundamental para analisar os desafios contemporaneos
enfrentados pelas comunidades indigenas na luta pela valorizacdo de seus
saberes, de suas linguas e de suas identidades culturais.

2.2 Avancos legais e politicas publicas para a educagao escolar indigena

As transformacgdes ocorridas na educacdo escolar indigena brasileira
resultam de intensas mobilizaces dos povos indigenas em defesa de seus direitos
culturais, territoriais e educacionais. Essas reivindica¢des passaram a ganhar
maior visibilidade principalmente a partir da década de 1970, periodo marcado
pelo fortalecimento dos movimentos sociais indigenas e pelas discussdes sobre
diversidade cultural e direitos humanos no Brasil.

Com a promulgac¢ado da Constituicdo Federal de 1988, os povos indigenas
conquistaram importantes garantias legais relacionadas a preservagdo de suas
identidades étnicas, de suas linguas maternas e de seus processos proprios de
aprendizagem. A educagdo escolar indigena passou, entdo, a ser reconhecida
como direito especifico e diferenciado, fundamentado no respeito a diversidade
cultural e linguistica.

Nesse contexto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional —
LDB n° 9.394/96 consolidou juridicamente os principios da educag¢io escolar
indigena ao estabelecer, nos artigos 78 e 79, a obrigatoriedade da oferta de uma
educacgao bilingue e intercultural voltada as especificidades dos povos indigenas.
A legislagdo determina que os sistemas de ensino devem garantir programas
educacionais capazes de fortalecer: as praticas socioculturais; as linguas
maternas; as memorias historicas e as identidades étnicas dos povos indigenas.

Além da LDB, outros documentos passaram a orientar a politica
educacional indigena no Brasil, entre eles o Referencial Curricular Nacional
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para as Escolas Indigenas (RCNEI), elaborado pelo Ministério da Educacao.
O RCNEI reconhece que a educagdo escolar indigena deve valorizar os
conhecimentos tradicionais e promover o dialogo intercultural entre os saberes
indigenas e os conhecimentos cientificos da sociedade envolvente.

Segundo o RCNEI: “As tradi¢des culturais, os conhecimentos acumulados,
a educacdo mais novas, as crengas, 0 pensamento e a pratica religiosos, as
representagdes simbolicas, a organizagdes politicas, os projetos de futuro [...]
s3o0 na maioria dos casos, manifestado através do uso de mais de uma lingua.”

Essa perspectiva evidencia que a lingua materna possui papel central na
construcao da identidade cultural e na transmissao dos conhecimentos tradicionais
dos povos indigenas. Dessa forma, a educagao escolar indigena nao deve limitar-
se ao ensino formal da lingua portuguesa, mas valorizar também 0s processos
educativos construidos historicamente pelas proprias comunidades indigenas.

No estado do Amazonas, onde se concentra uma das maiores populagdes
indigenas do pais, diferentes politicas publicas foram implementadas com o
objetivo de fortalecer a educagdo escolar indigena.

Entretanto, apesar dos avangos legais e institucionais, ainda existem
inumeras dificuldades para a efetivagdo de uma educacido verdadeiramente
diferenciada. Muitas escolas indigenas continuam enfrentando: auséncia de
materiais didaticos na lingua materna; insuficiéncia de formacao especifica para
professores; precarizacao das estruturas escolares e pouca participagao indigena
na elaboragao das politicas educacionais.

Nesse sentido, conforme destacam Kahn e Azevedo (2004), a consolidagdo
de uma educacdo escolar indigena de qualidade depende diretamente da
valorizagao dos professores indigenas, da formagao intercultural e da autonomia
das comunidades na construgdo de seus projetos educativos.

2.3 Educacido escolar indigena e identidade Ticuna

A educagdo escolar indigena no estado do Amazonas esta profundamente
relacionada a diversidade étnica, cultural e linguistica existente na regiao. O
Amazonas concentra uma das maiores populagdes indigenas do Brasil, reunindo
dezenas de povos originarios que preservam diferentes formas de organizagao
social, préticas culturais, cosmologias e linguas maternas.

Essa realidade provocou profundas consequéncias culturais, afetando os
modos tradicionais de transmissao dos conhecimentos indigenas e contribuindo
para o desaparecimento de diversas linguas no territério amazonico.

Apesar dessas dificuldades histéricas, os povos indigenas do Amazonas
desenvolveram importantes movimentos de resisténcia em defesa de seus direitos
culturais e educacionais. Nesse cenario, o povo Ticuna destaca-se por sua forte
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organizagdo politica e pela luta em favor da valorizagdo da lingua materna, da
cultura e da autonomia da educagao escolar indigena.

Os Ticuna constituem um dos maiores povos indigenas da Amazdnia
brasileira, estando presentes principalmente na regido do Alto Solimdes, nos
municipios de Tabatinga, Benjamin Constant e Santo Anténio do Iga. Mesmo
diante dasinfluéncias externas e do contato intenso com a sociedade nao indigena,
os Ticuna mantém viva sua lingua materna e seus conhecimentos tradicionais,
fortalecendo sua identidade cultural por meio das praticas comunitérias e da
educacgao escolar indigena.

Segundo Cruz (2006, p. 5), os Ticuna convivem diariamente com diferentes
grupos sociais, mas preservam sua lingua materna como elemento fundamental
de sua identidade cultural: “Ticuna convivem e relacionam-se com diferentes
atores sociais e, apesar do intenso contato, preserva ainda hoje a lingua materna
de forma dindmica e pratica da sua cultura material e imaterial.”

A Organizag¢ao Geral dos Professores Ticuna Bilingues (OGPTB) possui
importante atuagdo nesse processo, especialmente na construg¢do de propostas
curriculares voltadas a realidade das comunidades indigenas ticuna. A organizagao
defende uma educac¢ao escolar indigena fundamentada na valorizacao da cultura,
da lingua materna e dos conhecimentos tradicionais do povo Ticuna.

Ao discutir o perfil do professor indigena, a proposta curricular da OGPTB
destaca a necessidade de uma formag¢do comprometida com a valorizagdo
cultural e com os interesses da comunidade: “Um professor que tenha ideia da
educacgao especifica e diferenciada. Que dé valor ao conhecimento do nosso
saber tradicional. Que seja idealista [...] queremos um professor de qualidade,
de carater, de respeito que assuma a sua responsabilidade em relagao ao trabalho
que vem desenvolver entre nos.”

Essa perspectiva evidencia que a educagdo escolar indigena ticuna nao
se limita ao ensino formal de contetidos escolares, mas envolve também a
preservagdo dos conhecimentos ancestrais, das tradi¢des e das formas préprias
de organiza¢do comunitaria.

Entretanto, apesar das conquistas legais e organizacionais, a realidade
das escolas indigenas ainda apresenta inimeros desafios. Muitas institui¢des
enfrentam dificuldades relacionadas: a falta de infraestrutura adequada; & auséncia
de materiais didaticos especificos; a insuficiéncia de formagdo bilingue para
professores e e as limitagdes no ensino da leitura e da escrita na lingua materna.

Além disso, em diversas situagdes, o ensino da lingua portuguesa acaba
predominando no cotidiano escolar, contribuindo para o enfraquecimento do uso
formal da lingua ticuna, especialmente na escrita. Essa realidade demonstra que
a efetivacdo de uma educagdo escolar indigena especifica e diferenciada ainda
constitui um desafio permanente para as comunidades indigenas do Amazonas.
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2.4 Interculturalidade, lingua materna e educacdo diferenciada

A discussdo sobre educagao escolar indigena esta diretamente relacionada
ao conceito de interculturalidade, entendido como um processo de didlogo,
reconhecimento e valorizacdo das diferentes culturas presentes no espago
educacional. No contexto das escolas indigenas, a interculturalidade representa
a possibilidade de articulagao entre os conhecimentos tradicionais dos povos
indigenas e os conhecimentos cientificos da sociedade envolvente, sem que isso
signifique a negacao das identidades culturais indigenas. Nesse sentido, pensar
a educacao escolar indigena implica compreender a escola como espago de
construgao cultural e fortalecimento identitario.

No caso das comunidades indigenas, a lingua materna assume papel
fundamental nesse processo, pois representa muito mais que um mecanismo
de comunicag¢do. A lingua expressa os conhecimentos tradicionais, os modos
de vida, as cosmologias e as formas de interpretagio do mundo construidas
historicamente pelos povos indigenas.

Para Luciano (2006), os povos indigenas organizam suas praticas sociais,
culturais e espirituais a partir de uma visao de mundo prépria, profundamente
vinculada a memoria coletiva e as experiéncias ancestrais. Dessa forma, o
fortalecimento da lingua materna contribui diretamente para a preservagao da
identidade cultural e para a continuidade histérica das comunidades indigenas.

Nesse contexto, a educagao escolar indigena bilingue deve garantir nao
apenas o ensino da lingua portuguesa, mas também o fortalecimento da lingua
indigena em suas dimensdes oral e escrita. O Referencial Curricular Nacional
para as Escolas Indigenas (RCNEI) destaca que os processos educativos
indigenas se manifestam, em muitos casos, por meio do uso de mais de uma
lingua, refor¢ando a importancia do bilinguismo nas escolas indigenas.

Entretanto, a implementagdao de uma educagdo verdadeiramente bilingue
ainda enfrenta inumeros obstaculos nas escolas indigenas brasileiras. Em muitas
comunidades, a lingua materna permanece restrita a oralidade, enquanto a leitura
e a escrita continuam predominantemente associadas a lingua portuguesa.

Ao discutir essa realidade, Maher (2006) afirma que a educagdo escolar
indigena precisa superar modelos educacionais homogéneos e reconhecer as
especificidades linguisticas e culturais dos povos indigenas. Para a autora, o
ensino bilingue nao pode ser reduzido apenas a tradugdo de contetidos escolares,
mas deve envolver processos pedagdgicos comprometidos com a valorizagdo da
identidade indigena e da autonomia cultural.

Além disso, a educagdo diferenciada pressupde participagao efetiva das
comunidades indigenas na organiza¢ao da escola, na construgao curricular e na
definicao das praticas pedagogicas. Nesse sentido, a escola indigena deve atuar
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como espago de fortalecimento cultural e politico, respeitando os processos
proprios de aprendizagem de cada povo.

Segundo Sechi (2006), a escola indigena assume caracteristicas proprias
conforme o nivel de participagdo comunitaria e de autonomia conquistado
pelas comunidades indigenas. Isso significa que a constru¢ao de uma educagdo
intercultural depende diretamente do reconhecimento das especificidades locais
e do protagonismo indigena na condugdo dos processos educativos.

Dessa maneira, pensar a educagdo escolar indigena no contexto
amazodnico exige compreender que lingua, cultura e identidade encontram-se
profundamente articuladas. A valorizagao da lingua ticuna no ambiente escolar
representa ndo apenas um direito garantido legalmente, mas também um
mecanismo de resisténcia, preservagao cultural e fortalecimento das identidades
indigenas diante das transformagdes sociais contemporaneas.

3. METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo de caso de abordagem
qualitativa, desenvolvido na Escola Municipal Indigena Jodo Ayres da Cruz,
localizada na comunidade Umaria¢a II, no municipio de Tabatinga-AM. A
investigagao buscou compreender os desafios do ensino bilingue na educagiao
escolar indigena ticuna, especialmente no que se refere ao uso da lingua materna
e da lingua portuguesa no processo de ensino e aprendizagem.

A pesquisa foi realizada com professores indigenas, gestores escolares e
estudantes do Ensino Fundamental I pertencentes predominantemente a etnia
Ticuna. Os professores participantes possuem formagdo superior em areas
como Pedagogia, Letras e Geografia, apresentando experiéncia significativa na
educacgao escolar indigena.

Para a realizagdo da pesquisa foram utilizados diferentes instrumentos de
coleta de dados, entre eles: observagao participante, entrevistas, questionarios e
conversas informais. A observagao possibilitou acompanhar o cotidiano escolar,
as praticas pedagogicas desenvolvidas em sala de aula e o uso das linguas no
ambiente escolar.

Os dados obtidos foram organizados e analisados a partir da abordagem
qualitativa, considerando as falas dos participantes, as observagdes realizadas no
ambiente escolar e os registros produzidos ao longo da investigagdo. A analise
buscou identificar aspectos relacionados ao ensino bilingue, a valorizagdo da
lingua materna, as dificuldades de leitura e escrita e as praticas pedagogicas
desenvolvidas na escola indigena.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES
4.1 A realidade da Escola Municipal Indigena Joao Ayres da Cruz

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal Indigena Joao Ayres da
Cruz, localizada na comunidade Umariagt II, no municipio de Tabatinga-
AM. A instituicdo atende estudantes indigenas do Ensino Fundamental I e
constitui importante espago educativo para a comunidade ticuna. Durante
o periodo de investigacdao, observou-se que a escola desempenha nao apenas
funcdo pedagogica, mas também papel significativo na preservagdo cultural e
linguistica da comunidade indigena.

No cotidiano escolar, verificou-se que a lingua ticuna permanece
fortemente presente nas relagdes sociais entre alunos, professores e demais
membros da comunidade. Entretanto, embora a oralidade da lingua materna
continue viva no ambiente escolar, foram identificadas dificuldades relacionadas
a leitura e 4 escrita em ticuna, principalmente no desenvolvimento das praticas
formais de alfabetizacdo bilingue.

A observagao das atividades pedagogicas evidenciou que muitos professores
ainda utilizam metodologias tradicionais de ensino, centradas na exposi¢ao oral,
copia de contetdos no quadro e reprodugado de exercicios escritos.

Esse fator contribui significativamente para a aproximagdo entre 0s
conhecimentos escolares e os saberes tradicionais da comunidade, fortalecendo
a identidade cultural indigena dentro do espago educativo.

A presenca de professores indigenas contribui significativamente para
a aproximagdo entre os conhecimentos escolares e os saberes tradicionais da
comunidade, fortalecendo a identidade cultural indigena dentro do espago educativo.

Nesse contexto, a proposta curricular da Organizagdo Geral dos
Professores Ticuna Bilingues (OGPTB) refor¢ca que o professor indigena deve
estar comprometido com a valorizagao dos saberes tradicionais e com a defesa da
educacao especifica e diferenciada. Segundo o documento: “Um professor que
tenha ideia da educagdo especifica e diferenciada. Que dé valor ao conhecimento
do nosso saber tradicional. Que seja idealista [...] queremos um professor de
qualidade, de carater, de respeito que assuma a sua responsabilidade em relagao
ao trabalho que vem desenvolver entre nos.”

A fala evidencia que o papel do professor indigena ultrapassa a simples
transmissao de conteudos escolares, envolvendo também compromisso com a
preservagao cultural, com a valorizagdao da lingua materna e com o fortalecimento
da identidade ticuna.
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4.2 O ensino bilingue e os desafios da lingua materna

Os resultados da pesquisa revelam que o ensino bilingue constitui um
dos principais desafios enfrentados pela escola indigena investigada. Embora
a legislagdo brasileira assegure o direito a utilizagdo das linguas maternas
nos processos educativos indigenas, a efetivagdo desse direito ainda encontra
inumeros obstaculos no cotidiano escolar.

Observou-se que a lingua ticuna é amplamente utilizada na oralidade entre
os alunos e professores, principalmente nas interagbes informais. Entretanto,
quando se trata das praticas de leitura e escrita, a lingua portuguesa assume
predomindncia significativa no ambiente escolar.

Durante as entrevistas, os professores relataram dificuldades para
desenvolver atividades de alfabetizacdo na lingua ticuna, especialmente
pela auséncia de formagao especifica e pela caréncia de materiais didaticos
adequados. Muitos afirmaram que conseguem falar a lingua materna, mas
enfrentam dificuldades na escrita formal do idioma.

Um dos relatos dos docentes evidencia essa problematica: “Principalmente
na lingua materna e a segunda a lingua portuguesa, e em cada disciplina tem
que utilizar o proprio idioma e tem que traduzir em portugués.”

Além disso, os professores destacaram que a auséncia de materiais didaticos
especificos dificulta significativamente o desenvolvimento das atividades em
lingua ticuna. Muitos docentes precisam adaptar contetdos produzidos em
portugués ou elaborar materiais proprios para atender as necessidades da
comunidade escolar.

Essa realidade reforca as discussdes de Maher (2006), ao afirmar
que a educagdo escolar indigena ndo pode limitar-se a simples tradugdao de
conteudos da lingua portuguesa para a lingua indigena. O ensino bilingue exige
metodologias especificas, formac¢ao docente adequada e valorizagao efetiva das
linguas indigenas nos processos educativos.

Outro aspecto importante refere-se a relagdo entre oralidade e escrita na
lingua ticuna. Os dados da pesquisa demonstram que muitos alunos utilizam
a lingua materna cotidianamente na comunicag¢do oral, mas apresentam
dificuldades relacionadas a leitura e & produgdo escrita no idioma indigena.

Nesse sentido, o Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas (RCNEI) destaca que a lingua indigena deve assumir papel central nos
processos educativos, contribuindo para o fortalecimento cultural e identitario
das comunidades indigenas.

Assim, a valorizag¢do da lingua materna no ambiente escolar representa
nado apenas uma questdo pedagodgica, mas também um compromisso politico e
cultural com a preservag¢ao da identidade do povo Ticuna.
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4.3 Leitura, escrita e predominancia da lingua portuguesa

Os dados da pesquisa demonstram predomindncia do uso da lingua
portuguesa nas praticas formais de leitura e escrita, embora a lingua ticuna
permanega fortemente presente nas relagdes orais e socioculturais da comunidade
indigena.

Grafico 2 — Desenvolvimento da habilidade de leitura entre os alunos indigenas.
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Fonte: Pinto (2024).

Os dados apresentados no grafico evidenciam que a maioria dos estudantes
ainda enfrenta dificuldades relacionadas ao desenvolvimento da leitura,
especialmente na lingua materna. Essa realidade refor¢a os desafios do ensino
bilingue na escola indigena, principalmente diante da auséncia de materiais
didaticos especificos e da limitada formag¢do docente voltada a alfabetizacao em
lingua ticuna.

4.4 Formacao docente e desafios da educacao bilingue

A formagdo docente constitui um dos principais elementos para o
fortalecimento da educac¢do escolar indigena, especialmente no contexto do
ensino bilingue e intercultural. No entanto, os dados obtidos durante a pesquisa
revelam que ainda existem inumeras dificuldades relacionadas a preparagao dos
professores para atuar nas especificidades da escola indigena ticuna.

Embora os docentes participantes da pesquisa possuam formagao superior
em areas como Pedagogia, Letras e Geografia, muitos relataram nao possuir
formacao especifica voltada ao ensino da lingua ticuna, principalmente no que
se refere a leitura, escrita e sistematiza¢ao gramatical do idioma indigena.

Em muitos casos, os docentes tornam-se falantes da lingua materna por
vivéncia comunitaria, mas ndo recebem preparacdo adequada para trabalhar
pedagogicamente a escrita formal da lingua indigena no ambiente escolar.

Ao refletirem sobre os desafios enfrentados em sala de aula, os professores
destacaram a necessidade de maior apoio pedagogico e de formagao especifica
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para o trabalho com os dois idiomas. Um dos relatos evidencia essa preocupagao:
“Os desafios enfrentados pelos professores sao inumeros. Ainda falta muitas
coisas a ser direcionada para a escola. A leitura e a escrita na escola também sao
grandes desafios.”

A fala demonstra que os desafios ultrapassam questdes linguisticas,
envolvendo também condi¢des estruturais, metodologicas e pedagogicas para o
desenvolvimento de uma educac¢do diferenciada.

Nesse sentido, Kahn e Azevedo (2004) afirmam que a consolidagdo da
educagao escolar indigena depende diretamente da valorizagao do magistério
indigena e da ampliagdo de programas de formagao inicial e continuada voltados
as especificidades culturais e linguisticas das comunidades indigenas.

Outro aspecto recorrente nas falas dos professores refere-se a insuficiéncia
de materiais didaticos especificos para o ensino da lingua ticuna. Os docentes
relataram que muitos conteudos utilizados em sala de aula sdo adaptados de
materiais produzidos originalmente em lingua portuguesa, dificultando o
fortalecimento do ensino bilingue.

Os professores afirmaram ainda que: “Os materiais de lingua portuguesa ja
sdo mais acessiveis [...] embora ndo sejam suficientes para auxiliar nas atividades
ou como complemento para uma boa leitura do professor e principalmente do
aluno.”

Essa situagdo evidencia que o ensino da lingua materna ainda ocupa
posi¢do secundaria em muitas praticas escolares, principalmente pela auséncia
de investimentos publicos voltados a producao de materiais especificos para as
escolas indigenas.

Além disso, observou-se que muitos professores buscam construir
estratégias proprias para tornar as aulas mais dindmicas e contextualizadas a
realidade dos alunos.

Essas iniciativas demonstram o esfor¢o dos docentes para desenvolver
metodologias mais participativas e interculturais, mesmo diante das limitagdes
existentes.

A auséncia de politicas publicas voltadas a formagao bilingue e a produgdo
de materiais especificos continua dificultando a consolida¢ao de uma educagdo
escolar indigena verdadeiramente diferenciada.

Segundo Maher (2006), a educagdo escolar indigena precisa romper
com modelos homogéneos de ensino e reconhecer as especificidades culturais
e linguisticas dos povos indigenas. Para a autora, a construgdao de uma escola
intercultural exige autonomia pedagogica, valorizagdo da lingua materna e
participagdo ativa das comunidades indigenas nos processos educativos.

Nesse contexto, percebe-se que os desafios enfrentados pela Escola
Municipal Indigena Jodo Ayres da Cruz refletem questdes presentes em
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diferentes realidades da educagdo escolar indigena brasileira. Embora existam
avancos legais importantes, a efetivacdo de uma educagdo especifica, diferenciada
e intercultural ainda depende: de investimentos estruturais; da valorizagao
docente; da ampliacdo da formacgdo especifica e do fortalecimento das politicas
publicas voltadas as comunidades indigenas.

Os desafios identificados evidenciam que a efetivagao de uma educagao
escolar indigena especifica, diferenciada e intercultural ainda constitui uma
realidade em construgcdo, exigindo investimentos em formagdao docente,
fortalecimento da lingua materna e ampliacdo de politicas publicas voltadas as
comunidades indigenas.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa possibilitou compreender os desafios enfrentados pela
educacgdo escolar indigena ticuna na Escola Municipal Indigena Jodo Ayres da
Crugz, localizada na comunidade Umariagt I, no municipio de Tabatinga-AM. Ao
longo do estudo, ficou evidente que a escola indigena constitui importante espago
de fortalecimento cultural, linguistico e identitario, embora ainda enfrente inimeras
dificuldades relacionadas a efetivagdo de uma educagio especifica e diferenciada.

Os resultados demonstraram que a lingua ticuna permanece fortemente
presente na oralidade e nas relagdes socioculturais da comunidade, configurando-
se como elemento central da identidade do povo indigena. Entretanto, observou-
se que a leitura e a escrita na lingua materna ainda representam desafios
significativos tanto para os estudantes quanto para os professores, especialmente
devido a auséncia de materiais didaticos especificos e a insuficiéncia de formagao
docente voltada ao ensino bilingue.

A pesquisa também revelou que a lingua portuguesa ocupa posi¢cao
predominante nas praticas formais de escolarizagdo, principalmente nas
atividades de leitura e escrita.

Nesse sentido, a pesquisa refor¢a que a educagao escolar indigena ndo pode
ser compreendida apenas como extensao do modelo escolar ndo indigena. Trata-
se de uma modalidade de ensino que exige reconhecimento das especificidades
culturais, linguisticas e histéricas dos povos indigenas, bem como participagao
efetiva das comunidades na constru¢ao dos processos educativos.

Dessa forma, torna-se fundamental ampliar politicas publicas voltadas: a
formacao especifica de professores indigenas; a producao de materiais didaticos
bilingues; ao fortalecimento da lingua materna e a valorizacdo dos saberes
tradicionais no ambiente escolar.

Além disso, torna-se necessario fortalecer politicas educacionais capazes
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de garantir condigOes efetivas para a valorizagao da lingua materna e da educagao
intercultural nas escolas indigenas.

Por fim, conclui-se que o fortalecimento da lingua ticuna no contexto
escolar representa ndo apenas uma questdo pedagogica, mas também uma luta
politica e cultural pela preservagdo da identidade indigena e pela valorizagdao
dos conhecimentos ancestrais das comunidades amazonicas.
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RESUMO

O presente artigo discute aspectos da ancestralidade, cosmologia e identidade
cultural do povo Magiita/Ticuna no contexto do Alto Solimdes, Amazonas. A
pesquisa foi realizada na comunidade indigena Sdao Leopoldo, localizada em
Benjamin Constant-AM, envolvendo sujeitos pertencentes ao povo Magiita/
Ticuna (ou Ticuna). O estudo objetivou compreender como o grupo étnico
se percebe como sujeito ancestral vinculado a floresta e as aguas sagradas.
Metodologicamente, trata-se de pesquisa qualitativa, desenvolvida por meio de
revisdo bibliografica, aproximag¢do etnografica e narrativas orais. Os resultados
evidenciam que a floresta, as aguas, os seres espirituais ¢ 0s conhecimentos
ancestrais constituem elementos centrais da organizagao cosmologica eidentitaria
Ticuna, fortalecendo processos de pertencimento territorial e resisténcia cultural.
Conclui-se que a valorizagdo das narrativas ancestrais representa importante
mecanismo de fortalecimento das epistemologias indigenas amazodnicas.
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1. INTRODUCAO

Opovo Magiita, conhecido nacionalmente como Ticuna, constitui
uma das maiores populagdes indigenas da regido do Alto Solimdes,
Amazonas, mantendo fortes vinculos culturais, linguisticos e espirituais com 0s
territorios da triplice fronteira entre Brasil, Peru e Colémbia.

Na cosmologia Magiita/Ticuna, floresta, rio, territorio e espiritualidade
constituem dimensdes inseparaveis da existéncia humana. As narrativas
ancestrais transmitidas oralmente entre as geraces expressam formas proprias
de compreender o mundo amazonico, fortalecendo processos de pertencimento
cultural, memoria coletiva e resisténcia identitaria diante das transformacdées
histéricas vivenciadas pelos povos indigenas da Amazodnia.

O objetivo geral deste estudo consiste em compreender como o Magiita/
Ticuna, por meio de suas tradigdes, se percebe como um ser guerreiro oriundo
da floresta e das aguas sagradas.

Metodologicamente, trata-se de pesquisa qualitativa desenvolvida por
meio de revisdo bibliografica, aproximac¢ao etnografica e narrativas orais. A
investigacdo ocorreu na comunidade indigena Sdo Leopoldo, localizada no
municipio de Benjamin Constant-AM, utilizando aproxima¢ao etnografica,
observagdes e narrativas orais de sujeitos pertencentes ao povo Magiita/ Ticuna.

2. POVO MAGUTA: ORIGEM, COSMOLOGIA E PROCESSO
HISTORICO

2.1 Origem Magiita: filhos da floresta e das aguas sagradas

A origem do povo Magiita encontra-se profundamente vinculada a
cosmologia indigena e as narrativas ancestrais transmitidas oralmente entre
as geragOes. Na tradi¢do cultural do povo, os primeiros Magiita surgiram das
aguas sagradas do territério do Eware, espaco simbolico considerado sagrado e
responsavel pela origem da humanidade.

Segundo Vasques (2021), a propria denominag¢do “Magiita” estd
relacionada ao ato de ser pescado das aguas: “A palavra ‘Magi’ significa ‘igar’,
‘pescar’, e o sufixo ‘ta’ se refere ao coletivo de gente, povo: ‘povo pescado’ seria
o sentido literal da palavra” (Vasques, 2021, p. 38).
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Na tradi¢ao oral Magiita/Ticuna (ou Tikuna), os primeiros seres da
humanidade originaram-se das pernas de Ngutapa, dando origem aos irmaos
Yo’i, Aicilina, Ipi e Mowatcha. Esses seres ancestrais ja nasceram adultos e
dotados de conhecimentos culturais, responsaveis pela organiza¢do do mundo e
pela constituicdo da humanidade Magiita.

As narrativas ancestrais também relacionam a origem da humanidade
Magiita aos frutos sagrados da floresta e as relagdes espirituais estabelecidas
entre os seres originarios presentes na cosmologia desse povo.

Segundo Marcia Wayna Kambeba: “Esses ensinamentos ainda mantidos
hoje, contribuem para constituicdo de identidade, da nog¢do de pessoa, dos
valores e crengas, do coletivo social, da relagdo com a natureza, do respeito ao
outro, do entendimento de partilha...” (Kambeba, 2020, p. 14).

Além disso, o jenipapo ocupa importante significado simbolico na
origem da humanidade Ticuna. Apos o conflito entre Yo'i e Ipi, este tltimo foi
castigado e obrigado a ralar jenipapo continuamente, misturando sua propria
carne a massa do fruto.

A narrativa evidencia a profunda relagdo entre natureza, corpo e
ancestralidade na cosmologia indigena.

Na sequéncia da narrativa ancestral, a mistura produzida por Ipi foi
langada nas aguas do igarapé do Eware por Tetchi arii Ngu’i, transformando-
se em cardumes de peixes que posteriormente dariam origem a humanidade
Magiita/Ticuna (ou Tikuna).

Apos aralagdo do jenipapo, a narrativa ancestral descreve a transformagao
dos elementos langados no igarapé do Eware em espécies de peixes, simbolizando
o surgimento da vida.
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A transformagdo simbolica dos elementos nas aguas sagradas refor¢a o
entendimento indigena sobre a relagdo espiritual entre natureza e humanidade.

Posteriormente, Yo’i utilizou diferentes elementos para pescar os seres
que habitavam as aguas do Eware. Com caro¢os de tucuma, pescou os animais;
com a macaxeira, pescou os primeiros Magiita, responsaveis pelo povoamento
da terra.

Figura 2 — Yo’i pescando os primeiros seres nas aguas sagradas do Eware.

Fonte: Paulino Silva (2024).

A imagem simboliza a emergéncia da humanidade Magiita a partir
das aguas sagradas, reafirmando a compreensao de que os Magiita/Ticuna
(ou Tikuna) sdo filhos da floresta e das aguas, profundamente vinculados ao
territorio ancestral do Eware.

A narrativa da pesca realizada por Yo’i constitui um dos principais
elementos da memoria cultural Magiita/Ticuna, fortalecendo a compreensao
de pertencimento territorial e ancestralidade indigena. Conforme Gruber
(1997), Yo'’i pescou diferentes povos e animais das aguas do Eware, organizando
simbolicamente a humanidade e a ocupagao do territorio.

Nesse sentido, a cosmologia Magiita demonstra que a existéncia
humana encontra-se profundamente relacionada aos elementos da natureza
amazoénica. Floresta, agua, animais e seres espirituais ndo aparecem separados
da humanidade, mas articulados a propria constitui¢ao cultural e identitaria do
povo Magiita/Ticuna (ou Tikuna).
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2.2 Povo Magiita: processo historico

Além das narrativas cosmoldgicas de origem, a trajetoria historica do
povo Magiita também foi marcada por processos de violéncia, explora¢iao e
resisténcia cultural ao longo do tempo. Na regido do Alto Solimdes, os Magiita/
Ticuna (ou Tikuna) enfrentaram diferentes formas de dominag¢do durante os
ciclos econdmicos da Amazodnia, especialmente no periodo da exploragdao
seringalista.

Apesar dessas dificuldades historicas, o povo Magiita desenvolveu
importantes estratégias de resisténcia cultural, preservando sua lingua, seus rituais,
suas narrativas ancestrais e sua relagdo espiritual com o territério amazdénico.

A partir desse reconhecimento legal, as comunidades indigenas passaram
a fortalecer movimentos de valorizacdao identitaria, educacdo diferenciada e
preservacgao das tradi¢des culturais.

Atualmente, os Magiita continuam desenvolvendo praticas de resisténcia
cultural por meio: da preservagdo da lingua; da valoriza¢ao dos rituais ancestrais;
da defesa do territorio e da transmissdao dos conhecimentos tradicionais entre as
geragoes.

Nesse contexto, a luta desse povo ultrapassa a defesa territorial, envolvendo
também a valorizagdo das epistemologias indigenas e das formas proprias de
compreender a relagdo entre natureza, espiritualidade e existéncia humana.

3. GUERREIRO MAGUTA DA ANCESTRALIDADE: MEMORIA,
PERTENCIMENTO E IDENTIDADE

A ancestralidade ocupa posi¢do central na constru¢do da identidade
cultural do povo Magiita, manifestando-se na oralidade, nos rituais e nas praticas
culturais transmitidas entre as geragdes.

O Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas reconhece
que os processos educativos indigenas encontram-se profundamente relacionados
a oralidade, a memoria coletiva e aos conhecimentos tradicionais transmitidos
entre as geracoes (BRASIL, 2002).

De acordo com Hall (2015), a identidade cultural constitui processo continuo
de construgdo historica e simbolica, sendo permanentemente fortalecida pelas
experiéncias coletivas, pela memoria e pelo pertencimento cultural. No contexto
indigena, a ancestralidade atua como elemento fundamental na preserva¢ao das
identidades coletivas frente as transformagdes sociais contemporaneas.

Ao relatar sua propria trajetoria, o autor reafirma o pertencimento ao
povo Magiita e evidencia como os ensinamentos transmitidos pelos mais velhos
permanecem orientando sua existéncia no territério amazonico.
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A trajetéria do guerreiro Magiita também foi marcada pelas experiéncias
vividas na comunidade indigena Umariagu II, localizada na regido do Alto
Solimdes. As vivéncias relacionadas a pesca, a agricultura, a oralidade dos
ancidos e as praticas culturais tradicionais constituiram importantes espagcos de
aprendizagem e fortalecimento identitério.

Desde a infancia, o contato com o0s saberes tradicionais ocorreu por
meio das historias narradas pelos ancidos da comunidade, das praticas culturais
realizadas coletivamente e da convivéncia cotidiana com os elementos da
floresta e das aguas. Esses conhecimentos ultrapassam a dimensdao escolar
formal, constituindo formas proprias de educagao e aprendizagem indigena.

Conforme destaca Munduruku (2012), os povos indigenas constroem
seus processos educativos a partir da experiéncia comunitaria, da oralidade e da
relagdo espiritual com o territorio. Assim, aprender significa também escutar os
mais velhos, compreender os sinais da natureza e respeitar os seres que compdem
0 universo cosmologico indigena.

No contexto Magiita, o guerreiro ancestral ndo é definido apenas pela
forga fisica, mas principalmente pela capacidade de proteger a cultura, preservar
os conhecimentos tradicionais e manter viva a relacao espiritual com o territorio.
O guerreiro indigena é aquele que carrega consigo a memoria dos antepassados
e assume o compromisso de transmitir os saberes ancestrais as novas geragoes.

Entretanto, mesmo diante dessas mudancas, a ancestralidade continua
funcionando como importante mecanismo de fortalecimento identitario e
resisténcia cultural. A permanéncia da lingua materna, das narrativas miticas e
das praticas espirituais demonstra a capacidade de resisténcia historica do povo
Magiita/Ticuna frente aos processos de invisibiliza¢ao cultural.

Além disso, a educagdo escolar indigena também passou a ocupar papel
importante na valorizagdao cultural do povo Magiita/Ticuna. A presenga
de escolas indigenas e de professores pertencentes as proprias comunidades
contribuiu para fortalecer debates sobre interculturalidade, identidade indigena
e preservacao dos saberes tradicionais.

Segundo Luciano (2006), a valorizagdo das epistemologias indigenas
representa importante mecanismo de resisténcia frente aos modelos coloniais
de producao do conhecimento. Nesse sentido, a escrita autobiografica indigena
constitui ndo apenas registro pessoal, mas também afirmagio politica, cultural
e epistemoldgica.

A narrativa do guerreiro Magiita revela que floresta, rio, territério
e ancestralidade ndo aparecem separados da vida humana. Ao contrario,
constituem elementos integrados a existéncia indigena e a construcdo da
identidade cultural Magiita/Ticuna.
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Assim, compreender a historia do guerreiro Magiita significa reconhecer
que os saberes ancestrais continuam vivos na memoria coletiva do povo Ticuna,
fortalecendo praticas culturais, modos de vida e formas proprias de compreender
o mundo amazdnico.

4. O SIGNIFICADO DA FLORESTA, DAS AGUAS E DOS SERES
SAGRADOS PARA O MAGUTA

4.1 Agua, floresta, animais, plantas e fogo na cosmovisio Magiita

Na tradi¢ao Magiita, as plantas medicinais também ocupam importante
funcdo cultural e espiritual. Muitas espécies sdo utilizadas como formas
tradicionais de tratamento e cura, sendo transmitidas oralmente entre as geracoes
indigenas. Plantas como capim-santo, quebra-pedra, sara-tudo e pidao branco
continuam sendo utilizadas pelas familias Ticuna em praticas tradicionais de
cuidado e fortalecimento da saude comunitaria.

Além disso, o fogo possui importante significado simbolico e pratico na
cultura Magiita. Segundo os conhecimentos ancestrais, 0 chamado fogo pénfigo
era produzido a partir de galhos secos de arvores e utilizado pelos antigos Ticuna
nas atividades da rog¢a, no preparo dos alimentos e nos processos coletivos da
comunidade.

Na cosmologia do povo Magiita, a floresta e as 4guas nao sdo
compreendidas apenas como espagos naturais destinados a sobrevivéncia
humana. Esses elementos constituem territérios sagrados, habitados por forgas
espirituais e seres ancestrais que orientam a existéncia coletiva do povo Ticuna. A
relagdo estabelecida entre humanidade e natureza fundamenta-se em principios
de respeito, reciprocidade e equilibrio espiritual.

Para os Magiita, os rios, igarapés, arvores, animais e plantas possuem vida,
memoria e espiritualidade prépria. Essa compreensdo rompe com perspectivas
ocidentais que frequentemente separam natureza e ser humano, reafirmando uma
visao cosmoldgica integrada entre territOrio, espiritualidade e existéncia humana.

Segundo Ailton Krenak (2019), “A natureza nao é um recurso. A natureza
¢é extensdo do nosso corpo.”

Nesse contexto, a agua ocupa papel central na organizagdo cosmologica
Magiita. As aguas representam origem da vida, espago de nascimento da
humanidade e caminho espiritual dos seres ancestrais. O territério do Eware,
considerado sagrado pelos Ticuna, reafirma simbolicamente essa relagdo entre
humanidade e aguas amazobnicas.

A floresta, por sua vez, é compreendida como espaco de protecgdo,
aprendizagem e espiritualidade. E nela que os Magiita encontram os elementos
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necessarios para a sobrevivéncia fisica e cultural do povo. Plantas medicinais,
frutos, sementes, animais e arvores sagradas constituem importantes referéncias
simbolicas e praticas no cotidiano indigena.

Conforme Bonin (2016), as cosmologias indigenas amazonicas
compreendem a natureza como espago vivo e espiritualizado, no qual seres
humanos, animais, plantas e entidades espirituais coexistem em relacdes de
interdependéncia e equilibrio.

Além disso, os animais ocupam posi¢do fundamental na cosmologia indigena
Magiita/Ticuna (ou Tikuna). Muitos deles sdo considerados seres espirituais ou
ancestrais encantados, possuindo capacidade de comunicagio e relagdo direta com
os humanos. Alguns animais aparecem como orientadores espirituais, enquanto
outros representam prote¢do, sabedoria ou adverténcia dentro das narrativas
tradicionais.

Segundo Kambeba (2020), os conhecimentos ancestrais indigenas estao
diretamente relacionados as experiéncias vividas no territério, fortalecendo
processos de pertencimento cultural e respeito a natureza.

Dessa maneira, compreender o significado da floresta, das aguas, das
plantas, dos animais e do fogo para o povo Magiita significa reconhecer que a
natureza ocupa posi¢ao central na construgao daidentidade. Mais do que recursos
naturais, esses elementos representam memoria ancestral, espiritualidade e
continuidade cultural.

4.2 Seres sagrados e espiritualidade na cosmologia Magiita

Na cosmologia Magiita, o territério amazonico ndo ¢ habitado apenas
por seres humanos. Diferentes entidades espirituais, animais encantados e
seres ancestrais compdem 0O universo cosmologico, estabelecendo relagbes
permanentes com a floresta, as aguas e os povos indigenas.

Segundo os conhecimentos tradicionais, muitos desses seres atuam como
guardides espirituais, orientadores simbolicos e protetores do territdrio ancestral.
Entre eles destacam-se Canca-Coii, associado aos acontecimentos da origem
da humanidade Magiita/Ticuna; o pdssaro Yucuriitchi, relacionado aos sinais
espirituais da floresta; o Sapo Cururu Epiiwe, ligado aos ambientes umidos e
as aguas amazodnicas; e a Formiga Tatchiwa, simbolo de organizagdo coletiva e
resisténcia comunitaria.

Na tradicao oral Magiita, esses seres ndao sao compreendidos apenas
como elementos da fauna amazOnica, mas como entidades espirituais dotadas
de forgca simbolica e capacidade de comunicagdo com os humanos. Seus cantos,
movimentos e manifestacdes sao interpretados como sinais relacionados ao
equilibrio espiritual e as regras de convivéncia no territorio indigena.
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Conforme Munduruku (2012), os povos indigenas compreendem o
territério como espago vivo e espiritualizado, no qual diferentes formas de
existéncia coexistem em permanente relagdo de reciprocidade e equilibrio.

Nesse sentido, os seres sagrados presentes na cosmologia Magiita
representam importantes mecanismos de preservacdo da memoria ancestral e
fortalecimento das formas indigenas de compreender a relagdo entre natureza,
espiritualidade e existéncia humana no contexto amazonico.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo possibilitou compreender aspectos centrais da
ancestralidade, da cosmologia e da identidade cultural do povo Magiita/Ticuna
no contexto amazonico do Alto Solimdes. Ao longo da pesquisa, evidenciou-se
que a floresta, as dguas, os animais, as plantas e os seres espirituais constituem
elementos fundamentais da organizacdo cosmologica indigena, orientando
praticas culturais, formas de existéncia e processos de pertencimento territorial
do povo Magiita.

A pesquisa também evidenciou que os conhecimentos ancestrais
permanecem vivos nas praticas culturais, na oralidade e na relagcdo espiritual
estabelecida entre o povo Magiita e o territério amazonico.

Além disso, a pesquisa evidencia a importancia da valorizagdo das
epistemologias indigenas amazodnicas no contexto académico e educacional.
Historicamente, os conhecimentos indigenas foram silenciados ou
marginalizados pelos modelos ocidentais de producdo cientifica. Entretanto, os
saberes ancestrais do povo Magiita demonstram formas proprias de compreender
o mundo, a natureza e a existéncia humana, reafirmando a necessidade de
reconhecimento da diversidade epistemoldgica presente na Amazonia.

Nesse contexto, torna-se fundamental fortalecer politicas comprometidas
com a valorizacdo da memoria ancestral, das linguas originarias e das
epistemologias indigenas amazonicas.

Por fim, conclui-se que o povo Magiita continua emergindo da floresta e
das aguas como simbolo de resisténcia cultural, ancestralidade e permanéncia
histérica no territdério amazonico. Seus saberes, narrativas e cosmologias
representam importantes patrimonios culturais da Amazonia e reafirmam que
os conhecimentos indigenas permanecem vivos, resistindo e ensinando novas
formas de relagdo entre humanidade, natureza e espiritualidade.
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O SER KOKAMA: MEMORIA, IDENTIDADE
E FORMACAO INTERCULTURAL
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RESUMO

Este artigo discute a historia de vida como ato pedagdgico no contexto da
educacao intercultural indigena, a partir da trajetoria formativa de um homem
Kokama da comunidade Tauaru, localizada no municipio de Tabatinga-AM.
A pesquisa fundamenta-se na abordagem qualitativa autobiografica, utilizando
a narrativa de vida como instrumento de reflexdao sobre identidade, memoria
e pertencimento cultural. Os resultados evidenciam que as experiéncias
vivenciadas na comunidade, na escola e na universidade contribuiram
significativamente para o fortalecimento da identidade Kokama e para a
valorizagdo dos saberes tradicionais. Além disso, o estudo demonstra que a
articulagdo entre conhecimentos académicos e saberes indigenas pode favorecer
processos formativos mais interculturais e contextualizados. Conclui-se que
a historia de vida constitui importante instrumento pedagogico de resisténcia
cultural, valorizagao identitaria e preservagao da memoria dos povos indigenas
amazonicos.

Palavras-chave: historia de vida; educacdo intercultural; povo Kokama,;
identidade indigena; memoria cultural.
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1. INTRODUCAO

historia de vida constitui-se como uma importante abordagem

metodologica e formativa no campo das pesquisas qualitativas,
especialmente quando relacionada aos processos educativos, identitarios e culturais
de povos tradicionais. Ao possibilitar a valorizacdo das experiéncias individuais e
coletivas, esse método permite compreender como memorias, trajetorias e saberes
se articulam na constitui¢ao dos sujeitos e de suas relagdes com a comunidade, o
territorio e a cultura. No contexto indigena, as narrativas de vida assumem ainda
maior relevancia, pois contribuem para a preservacao da memoria ancestral,
o fortalecimento identitario e a valorizacdo dos conhecimentos tradicionais
historicamente marginalizados pelos modelos educacionais hegemonicos.

A discussdo acerca da valorizagdo das narrativas e dos saberes indigenas
também se articula a perspectiva da educagdo intercultural, compreendida como
um processo de dialogo entre culturas, conhecimentos e formas distintas de
compreender a realidade. Nessa perspectiva, a escola indigena nao deve limitar-se
a reprodugdo de contetidos formais descontextualizados, mas assumir um papel de
fortalecimento cultural, valorizagdo linguistica e reconhecimento das epistemologias
indigenas. Conforme argumenta Walsh (2019), a interculturalidade critica constitui
uma estratégia de resisténcia as estruturas coloniais que historicamente silenciaram
0s povos originarios e seus modos proprios de produzir conhecimento.

E nesse contexto que se insere o presente estudo, desenvolvido a partir
da trajetéria de vida de um homem indigena Kokama da comunidade Tauaru,
localizada no municipio de Tabatinga, Amazonas. Ao narrar experiéncias vividas
desde a infancia até o ingresso no ensino superior, o trabalho busca compreender
como os processos educativos, culturais e comunitarios contribuiram para a
construgao da identidade Kokama e para o fortalecimento dos vinculos com a
ancestralidade e com os saberes tradicionais.

A pesquisa fundamenta-se em uma abordagem qualitativa de carater
autobiografico, utilizando a histéria de vida como instrumento de investigagao
e reflexdo pedagodgica. A partir das experiéncias vivenciadas na comunidade
indigena, na escola e posteriormente na universidade, busca-se evidenciar os
desafios, as aprendizagens e os processos de reconstrugdo identitaria presentes
na trajetdria formativa do autor.

O objetivo geral deste trabalho consiste em compreender a historia de vida
do homem indigena Kokama como ato pedagdgico de preservacao cultural,
fortalecimento identitario e valoriza¢ao dos saberes tradicionais. Como objetivos
especificos, buscou-se refletir sobre as experiéncias educativas vivenciadas na
comunidade Kokama e analisar as contribuicdes da escola e da universidade na
constru¢ao identitaria do autor.
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2. HISTORIA DE VIDA, MEMORIA E EDUCACAO INTERCULTURAL
2.1 Historia de vida como metodologia formativa

A utilizagao da historia de vida como metodologia de pesquisa tem se
consolidado como importante instrumento de compreensdo das experiéncias
humanas, especialmente nos campos da educagdo, formagao docente e estudos
culturais. Essa abordagem possibilita compreender os sujeitos a partir de suas
vivéncias, memorias e trajetorias, reconhecendo que os processos formativos
nao se limitam aos espagos institucionais, mas sao construidos ao longo das
experiéncias sociais, familiares, culturais e educativas. Nesse sentido, a narrativa
autobiografica ultrapassa a dimensdo meramente descritiva e assume carater
reflexivo, critico e pedagdgico.

No contexto indigena, a histéria de vida relaciona-se diretamente a
oralidade, a memoria coletiva e a preservacao cultural. Dessa forma, contar a
propria historia significa também afirmar pertencimentos, preservar memorias e
fortalecer os vinculos com a ancestralidade.

A historia de vida, enquanto ato pedagogico, permite que experiéncias
individuais dialoguem com dimensdes coletivas da cultura e da educagdo. Ao
compartilhar trajetérias marcadas por deslocamentos, desafios, aprendizagens e
reconstrugdes identitarias, os sujeitos contribuem para a valorizagido de saberes
frequentemente invisibilizados pelos modelos tradicionais de ensino. Nesse
sentido, as narrativas autobiograficas tornam-se instrumentos de resisténcia
epistemologica, especialmente quando articuladas as experiéncias dos povos
indigenas amazonicos.

Ao utilizar a historia de vida como eixo central desta pesquisa, busca-
se compreender ndo apenas acontecimentos individuais, mas os significados
culturais, educativos e identitarios presentes na trajetoria do homem indigena
Kokama. A narrativa autobiografica aqui apresentada constitui, portanto, uma
forma de resisténcia cultural e de valoriza¢ao dos saberes ancestrais, reafirmando
a importancia da memoéria e da oralidade na construgdo das identidades
indigenas amazonicas.

2.2 Identidade indigena e pertencimento cultural

A identidade indigena constitui-se como um processo historico, cultural
e coletivo construido nas relagdes estabelecidas entre os sujeitos, a comunidade,
o territorio e os saberes ancestrais. No contexto amazonico, essa identidade é
continuamente atravessada por processos de resisténcia, preservagao cultural
e enfrentamento as praticas historicas de invisibilizagdo e marginalizagdao dos
povos originarios. Assim, ser indigena ultrapassa classificagOes étnicas formais e
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envolve modos especificos de viver, sentir, produzir conhecimentos e relacionar-
se com a natureza e com a coletividade.

Segundo Hall (2019), as identidades ndo sdao fixas ou imutaveis, mas
construidas continuamente através das experiéncias sociais, culturais e
historicas. Para o autor, a identidade é resultado de processos de transformacdo
e reconstru¢do que ocorrem ao longo da vida, especialmente diante das relagdes
de pertencimento e diferenca. Essa perspectiva permite compreender que a
identidade indigena também se reorganiza diante dos deslocamentos territoriais,
das experiéncias escolares e das relagdes estabelecidas com a sociedade nao
indigena.

A educacdo intercultural critica, defendida por Walsh (2019), contribui
para compreender a necessidade de valorizagdao das epistemologias indigenas
nos espagos educativos. Para a autora, os conhecimentos tradicionais ndo devem
ser tratados como elementos folcloricos ou secundarios, mas reconhecidos
como formas legitimas de produgcdo de saber. Tal perspectiva rompe com
modelos educacionais coloniais que historicamente desconsideraram as culturas
indigenas e seus modos proprios de ensinar e aprender.

As experiéncias vivenciadas pelo autor ao longo de sua trajetoria
evidenciam que a identidade indigena permanece continuamente reconstruida
nas relagOes estabelecidas entre comunidade, cultura e pertencimento.

Dessa forma, compreender a identidade Kokama implica reconhecer os
processos historicos de resisténcia, memoria e pertencimento que atravessam
a vida dos sujeitos indigenas amazonicos. Mais do que uma caracteristica
individual, a identidade indigena constitui uma experiéncia coletiva construida
narelagdo com o territorio, a cultura, a ancestralidade e os saberes compartilhados
pela comunidade.

2.3 Educacao intercultural e valorizacao dos saberes tradicionais

A educagdo intercultural emerge como uma importante perspectiva de
valorizagdo das diferengas culturais e reconhecimento dos saberes produzidos
pelos povos indigenas. Diferentemente de modelos educacionais homogéneos
e centrados exclusivamente nos conhecimentos ocidentais, a educagio
intercultural propde o dialogo entre distintas formas de produzir conhecimento,
reconhecendo a legitimidade das epistemologias indigenas e a necessidade de
construgdo de praticas pedagogicas contextualizadas as realidades culturais dos
pOVOS Originarios.

Para Freire (2019), a educagcdo deve partir da realidade concreta dos
sujeitos, valorizando seus saberes, experiéncias e modos de compreender o
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mundo. Nessa perspectiva, os conhecimentos produzidos pelas comunidades
indigenas precisam ser reconhecidos como parte fundamental dos processos
educativos, rompendo com praticas pedagogicas excludentes que hierarquizam
culturas e formas de conhecimento. Freire (2019) compreende a educagdo como
pratica de liberdade, construida no didlogo, na participacao e na valorizagao das
experiéncias humanas.

Essa compreensdo aproxima-se das discussdes de Walsh (2019), para
quem a interculturalidade critica representa uma estratégia de resisténcia
frente as estruturas coloniais ainda presentes nos sistemas educacionais latino-
americanos. A autora argumenta que a educag¢ao intercultural ndo deve limitar-se
a inclusao superficial de elementos culturais indigenas nos curriculos escolares,
mas promover transformagdes profundas nas relagdes de poder e nos modos de
produgdo do conhecimento.

Nesse contexto, a escola indigena assume papel fundamental no
fortalecimento cultural e identitario das comunidades. Mais do que espago de
ensino formal, ela pode tornar-se ambiente de valorizacdo da lingua materna,
da memoria ancestral e das praticas culturais tradicionais. Quando articulada
as experiéncias comunitarias, a escola contribui para o fortalecimento da
identidade indigena e para a formacgao de sujeitos conscientes de sua historia e
pertencimento cultural.

No percurso apresentado neste estudo, percebe-se que os processos
educativos vivenciados pelo autor foram marcados tanto pela presenga dos saberes
comunitarios quanto pelas experiéncias escolares e académicas construidas fora
da comunidade. Essa trajetoria evidencia que a articulagdo entre conhecimentos
tradicionais e saberes académicos pode contribuir significativamente para o
fortalecimento cultural e para a valoriza¢ao da identidade indigena. O retorno
a comunidade apds a formagdo universitaria simboliza, nesse sentido, um
movimento de reconexdo com as raizes culturais e de compromisso com a
preservacdo dos conhecimentos ancestrais Kokama.

Dessa forma, a educagdo intercultural configura-se como importante
instrumento de resisténcia cultural, valoriza¢do identitaria e fortalecimento
comunitario. Ao reconhecer os saberes indigenas como formas legitimas de
conhecimento, a escola pode contribuir para a construgdo de praticas pedagdgicas
mais inclusivas, contextualizadas e comprometidas com a diversidade cultural
amazodnica.
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3. ENTRE A COMUNIDADE E A ESCOLA: TRAJETORIAS DE
FORMACAO KOKAMA

3.1 Infancia, comunidade e construcao identitaria

As experiéncias vivenciadas na infancia exercem profunda influéncia na
formacgao identitaria, especialmente em contextos indigenas, onde a relagdo com
a comunidade, a familia e o territorio constitui elemento central na constru¢ao
dos saberes culturais e das formas de pertencimento. Entre os povos indigenas
amazodnicos, a infincia ndo se limita a uma fase biolégica do desenvolvimento,
mas representa um periodo de inser¢ao progressiva nas praticas culturais, nos
conhecimentos tradicionais e nas relagdes coletivas que estruturam a vida
comunitaria.

No povo Kokama, os ensinamentos transmitidos pelos familiares, pelos
mais velhos e pela convivéncia comunitaria desempenham importante papel
na formag¢do das criangas. As experiéncias cotidianas, as narrativas orais, oS
costumes tradicionais e as relagdes estabelecidas com o territério contribuem
para o fortalecimento da memoéria cultural e da identidade indigena. Nesse
sentido, a infancia constitui espago fundamental de aprendizagem coletiva e de
construg¢ao do pertencimento cultural.

Nesta logica, apresento-me como Renildo Costa Fernandes, homem
indigena Kokama, nascido em 29 de julho de 1999, na comunidade indigena
Tauart, localizada no municipio de Tabatinga, Amazonas. Sou filho de Gloria
Gean da Costa e Roberto Hidalgo Fernandes, sendo o sétimo entre oito irmaos.
Minha infincia foi marcada pelas vivéncias comunitdrias, pelas relacOes
familiares e pelas experiéncias construidas no territorio indigena, elementos que
contribuiram significativamente para minha formag¢dao humana e identitaria.

Apesar das mudangas vivenciadas naquele periodo, o vinculo com
a comunidade permaneceu presente em minha formacdo. Posteriormente,
em 2006, retornamos a comunidade Tauard, momento em que tive meus
primeiros contatos com a educagdo escolar. A entrada na escola representou
uma experiéncia significativa em minha trajetéria, marcada inicialmente
por insegurangas e dificuldades de adaptagdao. A separacdo familiar ainda
influenciava meu comportamento, fazendo com que eu demonstrasse resisténcia
ao ambiente escolar.

Nesse processo, a atuagdao da professora Maria Grandes de Carvalho
tornou-se fundamental para minha permanéncia e adaptagdo a escola. O
acolhimento, a aten¢do e o cuidado demonstrados pela professora contribuiram
nao apenas para minha aprendizagem, mas também para a superagao de
dificuldades emocionais vivenciadas naquele periodo. Tal experiéncia evidencia
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a importancia das relagdes afetivas no contexto escolar, especialmente em
comunidades indigenas, onde os vinculos humanos frequentemente ultrapassam
os limites formais do ensino.

Ao longo dos anos seguintes, as experiéncias escolares passaram a
integrar de maneira significativa minha trajetéria de formagdo. A convivéncia
com professores da prépria comunidade fortalecia a relagdo entre escola, cultura
e pertencimento, permitindo que os processos educativos dialogassem com as
experiéncias vividas no territorio indigena.

As experiéncias escolares vivenciadas na comunidade indigena
constituiram parte significativa do processo de formag¢do humana, cultural e
educacional do autor. Nesse contexto, a escola assumia nao apenas a fungao de
ensinar conteudos formais, mas também de fortalecer vinculos comunitarios e
identitarios no interior da comunidade Kokama Tauara.

Figura 1 — Escola Municipal Indigena Parana da Saudade

O ambiente escolar indigena representava um espago de convivéncia
coletiva e construgdo de aprendizagens articuladas as experiéncias culturais da
comunidade. Mesmo diante das dificuldades estruturais presentes em muitos
contextos amazonicos, a escola desempenhava importante papel na formagao
das criangas e no fortalecimento da identidade indigena Kokama.

3.2 Escola indigena e desafios da adolescéncia

A adolescéncia constitui uma fase marcada por intensas transformagoes
emocionais, sociais e identitarias, especialmente em contextos indigenas atravessados
por desafios educacionais, culturais e territoriais. Nesse periodo, a escola assume
papel ainda mais significativo na formagao dos jovens, pois além de espago de
aprendizagem formal, também se configura como ambiente de convivéncia social,
construcdo da autoestima e fortalecimento do pertencimento cultural.
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Nas comunidades indigenas amazodnicas, a adolescéncia frequentemente é
vivenciada em meio a dificuldades estruturais relacionadas ao acesso a educacao,
a permanéncia escolar e as limitagOes existentes nas escolas localizadas em
territérios mais afastados dos centros urbanos. Ainda assim, a escola permanece
como importante espaco de resisténcia cultural e de fortalecimento das relagdes
comunitarias.

Com o passar do tempo, o processo de adaptacdo ao ambiente escolar
foi se tornando mais natural. Aos poucos, as relagdes com o0s professores
e colegas passaram a contribuir para a constru¢do de vinculos de amizade,
pertencimento e convivéncia coletiva. As experiéncias vivenciadas na escola
indigena possibilitaram n3o apenas aprendizagens académicas, mas também o
fortalecimento das relagdes sociais dentro da comunidade.

Em 2015, conclui o ensino fundamental na comunidade indigena. Entre
os Kokama, a conclusdo dessa etapa escolar era marcada por momentos de
celebragdo coletiva organizados pela propria comunidade. As confraternizagdes
realizadas em frente a escola reuniam estudantes, familiares e moradores em
torno de comidas, bebidas e praticas de convivéncia comunitaria que fortaleciam
os vinculos culturais e sociais entre os participantes.

3.3 Deslocamento, universidade e reconstrucao identitaria

A continuidade dos estudos apos o ensino fundamental representou uma
importante mudanga na trajetéria de vida do autor. Em muitas comunidades
indigenas amazonicas, a auséncia do ensino médio nas proprias comunidades
obriga jovens estudantes a deslocarem-se para os centros urbanos em busca de
continuidade escolar. Esse movimento, além de envolver mudancas geograficas,
produz transformagdes culturais, emocionais e identitarias significativas na vida
dos estudantes indigenas.

Em 2016, devido a auséncia do ensino médio na comunidade Tauart, foi
necessario mudar-me para o municipio de Tabatinga com o objetivo de continuar
os estudos. Essa mudanga marcou o inicio de uma nova etapa de minha trajetoria
educacional e pessoal, caracterizada por processos de adaptagdao ao contexto
urbano, as novas dindmicas escolares e as diferencas existentes entre a educacao
comunitaria indigena e o ensino desenvolvido na cidade.

O ambiente escolar urbano apresentava diferengas significativas em
relagdo as experiéncias anteriormente vivenciadas na comunidade indigena,
exigindo constantes processos de adaptagao social, pedagogica e cultural.
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Figura 2 — Escola Estadual Concei¢dao Xavier de Alencar.

Fonte: Castro, K. 2024.

A transicdo entre a escola indigena e o contexto urbano revelou
diferencas nas metodologias de ensino, nas relagdes escolares e nos processos de
aprendizagem, exigindo constantes adaptagdes ao longo da trajetoria formativa.

O ingresso na Escola Estadual Concei¢ao Xavier de Alencar representou
inicialmente um grande desafio. O ambiente escolar urbano apresentava
metodologias, relagdes sociais e formas de organizacao distintas daquelas
vivenciadas anteriormente na comunidade indigena. Nos primeiros meses, a
timidez, a inseguranca e as dificuldades de intera¢do tornaram-se obstaculos
importantes no processo de adaptacao escolar.

O ingresso no Centro de Estudos Superiores de Tabatinga (CESTB/UEA),
em 2019, representou a ampliagido das experiéncias educacionais anteriormente
vivenciadas. O ambiente universitario trouxe novas responsabilidades,
exigéncias académicas e formas de produ¢do do conhecimento. Nos primeiros
periodos surgiram dificuldades relacionadas ao ritmo dos estudos, as demandas
universitarias e aos sentimentos de inseguranga comuns aos estudantes indigenas
que ingressam no ensino superior.

Entretanto, a permanéncia na universidade também possibilitou importantes
processos de fortalecimento pessoal, amadurecimento académico e reconstru¢ao
identitaria. As experiéncias vivenciadas no espago universitario contribuiram para
ampliar a compreensao sobre a importancia da valorizacdo dos saberes tradicionais
e da identidade Kokama no contexto académico contemporaneo.

A trajetoria universitaria permitiu compreender que o conhecimento
académico nao precisa romper com os conhecimentos tradicionais da comunidade
indigena. Pelo contrario, ambos podem dialogar e fortalecer-se mutuamente.
O retorno simbolico as raizes culturais, aliado as aprendizagens construidas na
universidade, passou a representar um compromisso com a valoriza¢do da cultura
Kokama e com a preserva¢ao dos conhecimentos ancestrais da comunidade Tauart.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES
4.1 Historia de vida como resisténcia cultural

A trajetoria apresentada ao longo deste estudo evidencia que a historia de
vida ultrapassa a dimensao autobiografica individual e assume importante fungdo
social, cultural e pedagdgica. No contexto indigena, narrar experiéncias pessoais
significa também preservar memorias coletivas, fortalecer vinculos identitarios
e valorizar conhecimentos historicamente silenciados pelos processos coloniais
de produgdo do saber.

Nesse sentido, a historia de vida transforma-se em pratica pedagogica de
resisténcia cultural. Conforme afirma Paulo Freire, “ninguém educa ninguém,
ninguém educa a si mesmo, os homens se educam em comunhao” (Freire, 2019,
p. 95). Essa perspectiva permite compreender que as aprendizagens construidas
pelo autor ndo ocorreram apenas nos espagos formais de escolarizagdo, mas
nas experiéncias comunitarias, familiares e culturais vivenciadas ao longo da
trajetéria Kokama.

As reflexdes de Walsh (2019) contribuem para compreender essa discussao
ao afirmar que a interculturalidade critica “questiona as estruturas coloniais
de poder, saber e ser” (Walsh, 2009, p. 15). No percurso apresentado pelo
autor, percebe-se que a valorizacao da identidade Kokama emerge justamente
no confronto entre os conhecimentos tradicionais e os modelos educacionais
hegemonicos encontrados fora da comunidade.

A narrativa autobiografica apresentada neste estudo rompe, portanto, com
perspectivas que historicamente invisibilizaram os sujeitos indigenas nos espagos
académicos. Ao assumir sua propria historia como objeto de investigagao e reflexao,
o0 autor transforma sua trajetéria em instrumento de valorizagdo cultural, resisténcia
epistemologica e fortalecimento da memoria coletiva Kokama.

4.2 Educacao intercultural e identidade Kokama

As experiéncias educacionais vivenciadas pelo autor demonstram que a
educacgao intercultural precisa ultrapassar perspectivas superficiais de inclusao
cultural nos curriculos escolares. A valorizagdo da identidade indigena exige
praticas pedagbgicas capazes de reconhecer os saberes tradicionais, as memorias
coletivas e as formas proprias de organizagao cultural presentes nas comunidades
indigenas amazodnicas.

Ao longo da infincia e da adolescéncia, a escola indigena apresentou-
se como espa¢o de fortalecimento comunitdrio e valorizagdo cultural. A
convivéncia com professores da propria comunidade e a articulagdo entre escola
e territério contribuiram significativamente para a constru¢ao do pertencimento
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identitario vivenciado pelo autor. Nesses contextos, 0s processos educativos
dialogavam diretamente com as experiéncias culturais da comunidade Kokama,
fortalecendo vinculos coletivos e memorias ancestrais.

Essa perspectiva aproxima-se das discussoes de Baniwa, ao afirmar que
“a escola indigena precisa fortalecer os projetos societarios dos proprios povos
indigenas” (Baniwa, 2019, p. 42). Assim, a educacdo intercultural ndo deve
promover o afastamento cultural dos estudantes indigenas, mas contribuir para
o fortalecimento das identidades e dos conhecimentos produzidos pelas proprias
comunidades.

A formagao universitaria, nesse contexto, ndo significou rompimento
com a ancestralidade indigena. Pelo contrdrio, as experiéncias académicas
possibilitaram ampliar a compreensao sobre a importancia da valorizacao dos
saberes tradicionais e fortalecer o compromisso do autor com a preservagao
cultural da comunidade Tauart. O retorno simbolico as raizes culturais revela um
movimento de reconstrucdo identitaria que articula conhecimentos académicos
e epistemologias indigenas amazonicas.

4.3 Universidade, pertencimento e reconstrucao identitaria

A permanéncia no ensino superior representou importante processo de
amadurecimento académico, fortalecimento cultural e reconstrucdo identitaria.
O ingresso na universidade colocou o autor diante de novos desafios relacionados
as exigéncias académicas, as diferengas culturais e as formas de produgdao do
conhecimento presentes no espag¢o universitario.

As contribui¢des de Novoa ajudam a compreender essa dimensao formativa
ao afirmar que “a experiéncia nao é o que nos acontece, mas o que fazemos com
aquilo que nos acontece” (N6voa, 1995, p. 25). No caso do autor, as dificuldades
enfrentadas ao longo da trajetoria universitaria contribuiram para fortalecer
processos de reflexao critica sobre pertencimento, identidade e valorizagcdo cultural.

Além disso, as experiéncias académicas permitiram compreender que os
conhecimentos cientificos nao precisam negar os saberes tradicionais indigenas.
Pelo contrario, o dialogo intercultural entre universidade e comunidade
pode contribuir para a construcdo de processos educativos mais inclusivos,
contextualizados e comprometidos com a diversidade cultural amazdnica.

Nesse percurso, a historia de vida assume importante fungdo pedagogica
ao transformar experiéncias individuais em possibilidades coletivas de reflexdo
sobre educacdo, cultura e resisténcia indigena. O autor passa a compreender sua
propria trajetéria ndo apenas como experiéncia pessoal, mas como expressao
das lutas histoéricas vivenciadas pelos povos indigenas no acesso e permanéncia
nos espagos educacionais brasileiros.
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4.4 Narrativa autobiografica como ato pedagogico

A narrativa autobiografica construida neste estudo evidencia que as
histérias de vida podem constituir importantes instrumentos pedagdgicos na
valoriza¢do das identidades indigenas e na preserva¢do da memoria coletiva.
O sujeito reorganiza memorias, ressignifica acontecimentos e produz reflexdes
criticas sobre sua propria trajetéria formativa.

Ao transformar sua trajetoria em objeto de reflexdo académica, o autor
rompe com perspectivas coloniais que historicamente relegaram os povos
indigenas a condi¢ao de objetos de pesquisa. Aqui, o sujeito indigena assume
lugar de autor, pesquisador e produtor de conhecimento sobre sua propria
realidade, fortalecendo epistemologias indigenas e ampliando a visibilidade das
experiéncias amazonicas nos espagos académicos.

Dessa forma, a histéria de vida configura-se como ato pedagogico de
resisténcia cultural, fortalecimento identitario e preservacio da memoria
coletiva Kokama, reafirmando a importancia das narrativas autobiograficas
na constru¢do de uma educagao intercultural critica e comprometida com a
valoriza¢do dos povos originarios.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa possibilitou compreender a histéria de vida como
importante instrumento pedagoégico de valorizagdo cultural, fortalecimento
identitario e preservagdo da memoria coletiva no contexto indigena Kokama.
Ao longo da trajetoria apresentada, observou-se que as experiéncias vivenciadas
na comunidade, na escola e na universidade contribuiram significativamente
para a constituicao humana, cultural e académica do autor, evidenciando que
os processos educativos ultrapassam os limites formais da escolarizagcdao e se
constroem também nas relacdes comunitarias, familiares e territoriais.

A pesquisa também evidenciou os desafios enfrentados por estudantes
indigenas no acesso e permanéncia em espagos educacionais urbanos e
universitarios. As diferencgas culturais, metodologicas e sociais presentes nesses
contextos demonstram a necessidade de fortalecimento de praticas educativas
interculturais capazes de reconhecer as especificidades culturais e os saberes
tradicionais dos povos indigenas amazOnicos. Nesse sentido, a educagdo
intercultural critica mostra-se fundamental para a constru¢do de processos
educativos mais inclusivos, contextualizados e comprometidos com a valorizagao
da diversidade cultural.

Dessa forma, este trabalho reafirma a importdncia das narrativas
autobiograficas como instrumentos pedagogicos e metodologicos na produgao

101



PEDAGOGIA INTERCULTURAL INDIGENA

de conhecimentos sobre os povos indigenas. A historia de vida aqui apresentada
ndo representa apenas uma trajetoria individual, mas constitui expressao das
experiéncias coletivas, culturais e educacionais vivenciadas pelo povo Kokama
em seu processo continuo de resisténcia, afirmac¢ao identitaria e valorizagao
cultural.

Espera-se que este estudo contribua para o fortalecimento das discussdes
sobre educagdo intercultural, memoria indigena e valorizagdo das narrativas
autobiograficas no contexto amazonico.
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RESUMO

O presente artigo discute experiéncias vivenciadas durante os estagios
supervisionados do Curso de Pedagogia Intercultural Indigena da Universidade
do Estado do Amazonas (UEA), realizados em escolas indigenas no municipio
de Tabatinga-AM. O estudo apresenta reflexdes acerca das praticas pedagogicas
interculturais, da valoriza¢do da identidade cultural indigena, da utilizagdo da
lingua materna no ambiente escolar e dos desafios enfrentados pelos professores
no contexto amazonico. A pesquisa possui carater qualitativo, fundamentada em
observagdes, experiéncias de estagio e analises reflexivas desenvolvidas ao longo da
formacgao académica. O trabalho evidencia que a educagdo intercultural indigena
ultrapassa a simples inser¢do de contetdos culturais na escola, configurando-
se como um processo de valorizagdo dos saberes ancestrais, fortalecimento
identitario e promogao de praticas pedagogicas contextualizadas. As experiéncias
desenvolvidas durante os estagios demonstraram a importancia da ludicidade, da
escuta ativa, do dialogo intercultural e da utiliza¢do de elementos da natureza
no processo de ensino-aprendizagem. Além disso, o estudo revela desafios
relacionados a organizagao pedagdgica, a auséncia de metodologias diversificadas
e a necessidade de fortalecimento da relagdo entre escola, familia e comunidade.
Conclui-se que a formagdo em Pedagogia Intercultural Indigena contribui
significativamente para a construg¢do de praticas educativas mais inclusivas,
criticas e culturalmente sensiveis, especialmente no contexto amazonico.
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1. INTRODUCAO

A educagio intercultural indigena vem assumindo crescente relevancia nos
debates educacionais contempordneos, especialmente no contexto amazonico,
onde a diversidade cultural constitui elemento fundamental na organizagdo social
e nas praticas educativas das comunidades tradicionais. Nesse cenario, pensar
uma educag¢io que respeite os saberes indigenas, as linguas maternas, os modos
de vida e as cosmologias dos povos originarios representa um desafio permanente
para as institui¢des educacionais e para os processos de formagao docente.

No municipio de Tabatinga, localizado na triplice fronteira entre Brasil,
Colombia e Peru, essa diversidade cultural se manifesta de maneira intensa
nas escolas indigenas, onde convivem estudantes de diferentes etnias, linguas
e tradigOes culturais. Tal realidade exige praticas pedagogicas que ultrapassem
modelos tradicionais de ensino e valorizem os conhecimentos produzidos
historicamente pelas comunidades indigenas.

Nesse contexto, o Curso de Pedagogia Intercultural Indigena da
Universidade do Estado do Amazonas surge como importante iniciativa voltada
a formagdo de professores comprometidos com uma educagdo diferenciada,
intercultural e culturalmente contextualizada. O curso busca fortalecer as
identidades indigenas e preparar educadores capazes de atuar de maneira critica,
reflexiva e sensivel as especificidades socioculturais da Amazonia.

Este artigo resulta das experiéncias vivenciadas durante os estagios
supervisionados realizados em escolas indigenas no municipio de Tabatinga-
AM, especialmente na Escola Municipal Indigena Meparacu e na Escola
Municipal Indigena O’i tchurune. O estudo apresenta reflexdes sobre as praticas
pedagodgicas observadas, os desafios enfrentados no cotidiano escolar, as
estratégias de ensino utilizadas pelos professores e as aprendizagens construidas
ao longo da formagdo académica.

A pesquisa possui abordagem qualitativa, fundamentada nas experiéncias
de estagio, nas observagOes realizadas em sala de aula e nas reflexdes produzidas
durante o percurso formativo. Além disso, o estudo dialoga com autores que
discutem educagdo intercultural, formacao docente, praticas pedagogicas e
diversidade cultural, buscando compreender como a interculturalidade pode
contribuir para a construgdo de praticas educativas mais inclusivas e socialmente
relevantes.

Ao longo do texto, procura-se evidenciar que a educagdo intercultural
indigena nao deve ser compreendida apenas como um modelo pedagbgico
alternativo, mas como uma perspectiva educativa que reconhece os povos
indigenas como sujeitos historicos, produtores de conhecimento e protagonistas
de seus proprios processos educativos. Dessa forma, discutir as experiéncias
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desenvolvidas durante os estagios representa também refletir sobre os caminhos
possiveis para uma educa¢ao mais democratica, plural e comprometida com a
valorizacao das identidades culturais amazonicas.

2. EDUCACAO INTERCULTURAL INDIGENA NO CONTEXTO
AMAZONICO

2.1 O curso de pedagogia intercultural indigena

O Curso de Pedagogia Intercultural Indigena oferecido pela Universidade
do Estado do Amazonas representa um importante avan¢o na consolidagao de
politicas educacionais voltadas aos povos indigenas da Amazonia. Mais do que
garantir acesso a0 ensino superior, o curso promove a valoriza¢ao das identidades
culturais, dos saberes ancestrais e das formas proprias de organizagdo social das
comunidades indigenas.

A proposta pedagbgica do curso esta fundamentada na perspectiva
da interculturalidade, compreendida ndo apenas como convivéncia entre
culturas distintas, mas como constru¢ao de relacbes baseadas no didlogo, no
respeito e na valoriza¢ao das diferengas culturais. Nesse sentido, Walsh afirma
que a interculturalidade critica busca romper com praticas colonizadoras
historicamente presentes nos sistemas educacionais, reconhecendo os povos
indigenas como sujeitos de conhecimento e ndo apenas como destinatarios das
politicas educacionais.

Além da formagdo pedagodgica, o curso busca fortalecer o protagonismo
indigena por meio da formacgao de professores capazes de atuar em suas proprias
comunidades, respeitando as linguas maternas, os conhecimentos tradicionais e
as especificidades culturais locais. Essa perspectiva dialoga com o pensamento de
Paulo Freire, quando defende que a educagdo deve partir da realidade concreta
dos sujeitos e de suas experiéncias culturais.

2.2 Interculturalidade, identidade e diversidade cultural

A regido amazoOnica caracteriza-se por sua intensa diversidade cultural,
étnica e linguistica. No contexto de Tabatinga-AM, essa pluralidade torna-se
ainda mais evidente devido a convivéncia entre povos indigenas brasileiros,
colombianos e peruanos, além de populagdes ribeirinhas e urbanas.

Essa diversidade exige praticas pedagogicas capazes de reconhecer e
valorizar as diferentes identidades culturais presentes no ambiente escolar.
Conforme destaca Candau (2008), a educagdo intercultural deve promover o
dialogo entre culturas sem apagar suas especificidades, possibilitando relagdes

mais democraticas e inclusivas no espago escolar.
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Para Walsh (2009, p. 21), “a interculturalidade critica questiona as
estruturas coloniais de poder que historicamente subalternizaram 0s povos
indigenas”.

Durante os estagios realizados nas escolas indigenas, foi possivel perceber
que a valorizagdo da lingua Tikuna, dos artefatos culturais e das praticas
tradicionais desempenha papel fundamental no fortalecimento da autoestima e
da identidade cultural dos estudantes. A presenca desses elementos no ambiente
escolar contribui para que os alunos se reconhegam como sujeitos pertencentes
aquela cultura e compreendam a importancia de suas tradigGes.

Segundo Baniwa, a escola indigena deve funcionar como espago de
fortalecimento cultural e ndo como instrumento de negacdo das identidades
indigenas. Dessa forma, a educagdo intercultural precisa promover praticas
pedagogicas que respeitem os modos proprios de ensinar e aprender presentes
nas comunidades tradicionais.

2.3 Praticas pedagdgicas interculturais e formacao docente

As experiéncias observadas durante os estagios revelaram que as praticas
pedagogicas interculturais possuem potencial significativo para tornar o processo
de ensino-aprendizagem mais dindmico, significativo e contextualizado.

O uso de elementos da natureza, atividades ludicas, musicas, narrativas
tradicionais e materiais produzidos pelos proprios alunos demonstrou contribuir
para o fortalecimento da aprendizagem e para o envolvimento dos estudantes
nas atividades escolares. Essas praticas aproximam o conhecimento escolar da
realidade cultural dos alunos, favorecendo a construgdo de aprendizagens mais
significativas.

De acordo com Freire, “ensinar nio é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua propria producdao ou construcao” (Freire, 1996,
p. 47). Essa perspectiva foi observada nas atividades desenvolvidas durante os
estagios, especialmente nas aulas que utilizaram folhas de bananeira, tintas
naturais, desenhos e atividades coletivas. Freire (1996, p. 25) afirma que “ensinar
exige respeito aos saberes dos educandos”.

Outro aspecto importante refere-se a necessidade de formacao docente
voltada para a diversidade cultural. Muitos desafios observados nas escolas
relacionavam-se a auséncia de metodologias diferenciadas e a dificuldade de
estabelecer praticas pedagdgicas mais participativas e dialogadas.

Segundo Perrenoud, o professor contemporaneo precisa desenvolver
competéncias relacionadas a reflexdo sobre a pratica, a adaptagdo metodolodgica
e a capacidade de enfrentar situa¢Ges complexas presentes no cotidiano escolar.
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3. PERCURSO METODOLOGICO

O presente estudo possui abordagem qualitativa, fundamentada nas
experiéncias vivenciadas durante os estagios supervisionados realizados no
Curso de Pedagogia Intercultural Indigena da Universidade do Estado do
Amazonas, no municipio de Tabatinga.

A pesquisa caracteriza-se como descritiva e reflexiva, uma vez que
busca compreender as praticas pedagdgicas interculturais desenvolvidas em
escolas indigenas, bem como analisar os desafios, aprendizagens e experiéncias
construidas ao longo do processo formativo.

As observagdes ocorreram principalmente na Escola Municipal Indigena
Meparacu e na Escola Municipal Indigena O’i tchurune, institui¢cbes que
atendem estudantes indigenas em contexto intercultural e bilingue. Durante o
estagio, foram realizadas observacdes das praticas docentes, participagdo em
atividades pedagodgicas, desenvolvimento de aulas aplicadas e registros reflexivos
sobre o cotidiano escolar.

Os dados analisados foram construidos a partir: das experiéncias
vivenciadas em sala de aula; das interagdbes com professores e estudantes;
das atividades pedagogicas desenvolvidas; das observagdes das metodologias
utilizadas pelos docentes e das reflexdes produzidas ao longo do processo
formativo.

A andlise das experiéncias foi articulada com referenciais tedricos
relacionados a educacgdo intercultural indigena, formac¢do docente, praticas
pedagogicas, ludicidade, identidade cultural e interculturalidade critica.

4. VIVENCIAS E APRENDIZAGENS NOS ESTAGIOS INTERCUL-
TURAIS

4.1 Estagio II: experiéncias pedagogicas e interculturalidade

O Estagio II representou uma experiéncia profundamente significativa na
formacdo académica e pessoal da pesquisadora. A vivéncia nas escolas indigenas
possibilitou compreender, de maneira concreta, como 0s processos educativos
podem ser construidos a partir do didlogo entre diferentes culturas, saberes e
formas de aprendizagem.

Durante o periodo de observagao, foi possivel perceber que o ambiente
escolar indigena ultrapassa os limites de uma educac¢do tradicional centrada
apenas na transmissao de conteudos. Nas escolas observadas, o conhecimento
se articula constantemente com os elementos da natureza, com os saberes
ancestrais e com as experiéncias culturais vivenciadas pelas comunidades.
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Uma das experiéncias mais marcantes ocorreu ao perceber que elementos
aparentemente simples do cotidiano, como os sons da floresta e os cantos
dos passaros, eram incorporados ao processo educativo como instrumentos
de aprendizagem. Essa dindmica pedagbgica demonstra uma compreensao
ampliada da educacdo, na qual o territério, a natureza e a cultura tornam-se
componentes fundamentais da pratica docente.

Segundo Vygotsky, o desenvolvimento humano ocorre por meio das
interagdes sociais e culturais estabelecidas ao longo da vida. Nesse sentido,
as experiéncias observadas durante o estdgio revelam que a aprendizagem nas
comunidades indigenas esta profundamente relacionada as vivéncias coletivas e
as relagdes estabelecidas entre os sujeitos e 0 meio em que vivem.

Além disso, o estagio permitiu compreender a importancia da flexibilidade
metodolégica na educagdo intercultural indigena. Cada comunidade possui
especificidades culturais, linguisticas e sociais proprias, exigindo dos professores
sensibilidade e capacidade de adaptagdo constante.

Essa perspectiva dialoga com Schon (2000), ao defender a necessidade do
professor reflexivo, capaz de analisar criticamente sua pratica e reorganizar suas
agoes pedagobgicas diante das situagdes concretas vivenciadas em sala de aula.

4.2 A valorizacdo da lingua materna e do bilinguismo

Um dos aspectos mais relevantes observados durante o estagio foi a
valorizagdo da lingua Tikuna no ambiente escolar. Nas escolas indigenas
acompanhadas, o ensino ocorria tanto em portugués quanto na lingua materna
da comunidade, fortalecendo a identidade cultural dos estudantes e contribuindo
para a preservagcdo dos conhecimentos tradicionais.

A presenca da lingua indigena no espago escolar representa muito mais
do que uma estratégia linguistica; trata-se de um instrumento de fortalecimento
cultural, pertencimento e resisténcia historica dos povos indigenas.

As praticas pedagogicas desenvolvidas em sala de aula buscavam integrar
a alfabetizagdo ao fortalecimento da lingua materna e da identidade cultural dos
estudantes.
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Figura 1 - Alunos na sala de aula formando frases de acordo com as letras do alfabeto.
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Fonte: Jessica Almeida Tananta, (2023).

O ensino articulado entre portugués e Tikuna contribui para ampliar as
possibilidades de aprendizagem e fortalecer os vinculos culturais dos alunos
com sua comunidade.

Segundo Munduruku (2012), preservar a lingua materna significa
preservar também as formas proprias de compreender o mundo, transmitir
saberes e fortalecer a memoria coletiva das comunidades indigenas.

Durante as observagdes em sala de aula, percebeu-se que o uso do
Tikuna favorecia a participa¢do dos estudantes e fortalecia os vinculos entre
professores, alunos e comunidade. As criangas demonstravam maior seguranga
ao interagir em sua lingua materna, especialmente nas atividades relacionadas
as experiéncias culturais da comunidade.

A valorizagao da cultura indigena no espago escolar também pode ser
percebida nas atividades desenvolvidas com os estudantes da educagao infantil,
nas quais o ensino ocorre de maneira integrada as experiéncias culturais e
comunitarias das criangas. As experiéncias observadas demonstram que a
educacgaointercultural indigena fortalece nao apenas o processo de aprendizagem,
mas também a valorizacdo das identidades culturais dos estudantes.

4.3 Ludicidade, natureza e aprendizagem intercultural

As atividades desenvolvidas durante os estagios evidenciaram que a
ludicidade ocupa papel fundamental na educacgdo intercultural indigena. As
praticas pedagogicas observadas demonstraram que o aprendizado torna-se
mais significativo quando articulado as experiéncias culturais e aos elementos
presentes no cotidiano das criangas.

As aulas que utilizaram materiais naturais, musicas, brincadeiras,
desenhos e atividades coletivas despertaram grande interesse dos estudantes,
favorecendo sua participagdo e envolvimento no processo educativo.
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Durante o estagio, diferentes estratégias ludicas foram utilizadas para
estimular o interesse e a participa¢do das criangas nas atividades escolares.

Durante a regéncia realizada no estagio, foram desenvolvidas atividades
utilizando folhas de bananeira, tintas naturais produzidas com a¢afrao e urucum,
desenhos livres e atividades artisticas relacionadas a natureza e a cultura local.
Essas experiéncias demonstraram que o uso de elementos do territorio contribui
para aproximar a aprendizagem da realidade vivida pelos estudantes.

Figura 2 - Aula aplica: atividades que produzimos junto com as criangas

il 41V

Fonte: Jessica Almeida Tananta, (2023).

O uso de materiais presentes no cotidiano das comunidades indigenas
fortalece a contextualizagdo da aprendizagem e aproxima os conteidos escolares
da realidade cultural dos alunos.

Segundo Piaget, a aprendizagem ocorre de maneira mais significativa
quando o sujeito interage ativamente com 0s objetos, com o ambiente e com as
experiéncias vivenciadas no cotidiano. Ja Vygotsky (1989, p. 33), “o aprendizado
humano pressupde uma natureza social especifica”.

Nesse sentido, a utilizagdo de elementos naturais e culturais no processo
pedagogico fortalece a construgao de aprendizagens contextualizadas e contribui
para o desenvolvimento da criatividade, da imagina¢do e da participacdo
coletiva.

Além disso, as atividades ludicas favoreceram momentos de dialogo,
cooperacgdo e interagdo entre os estudantes. Conforme destaca Freire, ensinar
exige respeito aos saberes dos educandos e valorizagao de suas experiéncias
culturais.

As praticas desenvolvidas também revelaram a importdncia do ensino
contextualizado na educagdo indigena. As atividades relacionadas a preservagao
ambiental, a coleta seletiva e ao cuidado com a natureza demonstraram como
o curriculo pode dialogar diretamente com as necessidades e experiéncias das
comunidades amazonicas.
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4.4 Desafios pedagadgicos e reflexdes sobre a pratica docente

As experiéncias vivenciadas durante o estagio também permitiram
identificar desafios significativos relacionados as praticas pedagogicas observadas
em algumas turmas.

Em determinados momentos, percebeu-se que o excesso de atividades
repetitivas, a auséncia de metodologias diversificadas e a limitacao do dialogo
entre professor e alunos contribuiam para a desmotivacdo e agitagdo dos
estudantes.

Essas observagdes evidenciam a necessidade de praticas pedagogicas mais
dindmicas, participativas e culturalmente contextualizadas. Conforme destaca
Perrenoud (2000), o professor precisa desenvolver competéncias relacionadas
a inovagdo metodologica, a gestao da sala de aula e a capacidade de enfrentar
situagdes complexas presentes no cotidiano escolar.

Outro aspecto importante refere-se a relagdo entre escola e familia.
Durante as observagdes, percebeu-se a necessidade de maior aproximagao entre
0s responsaveis e o ambiente escolar, especialmente no acompanhamento do
desenvolvimento das criancas.

Segundo Freire, a educag¢ao nao pode ocorrer de forma isolada; ela exige
participagdo coletiva, didlogo e construg¢do compartilhada entre escola, familia
e comunidade.

5. RESULTADOS E DISCUSSOES
5.1 A educagao intercultural indigena como fortalecimento identitario

As experiéncias vivenciadas durante os estagios supervisionados
evidenciaram que a educagcdo intercultural indigena desempenha papel
fundamental no fortalecimento das identidades culturais dos estudantes.
Muito além da transmissdao de conteudos curriculares, as praticas pedagogicas
observadas buscavam preservar saberes ancestrais, valorizar a lingua materna e
fortalecer os vinculos comunitarios.

Nas escolas indigenas acompanhadas, foi possivel perceber que a presenga
de elementos culturais nos espagos escolares contribui significativamente para
que os estudantes se reconhecam como sujeitos pertencentes a sua cultura.
Os artefatos indigenas, os desenhos produzidos pelos alunos, os materiais
confeccionados artesanalmente e a valorizagdo da lingua Tikuna criavam um
ambiente pedagogico marcado pela representatividade cultural.

Essa realidade dialoga com o pensamento de Baniwa, ao afirmar que a
escola indigena precisa fortalecer os conhecimentos tradicionais e contribuir
para a valorizac¢ao das identidades dos povos originarios, sem reproduzir praticas
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colonizadoras historicamente presentes na educagao brasileira. De acordo com
Baniwa (2019, p. 56), “a escola indigena deve fortalecer os conhecimentos
tradicionais e a identidade coletiva dos povos indigenas”.

Durante as observagdes realizadas na Escola Municipal Indigena
Meparacu, percebeu-se que os alunos demonstravam orgulho ao utilizar sua
lingua materna e ao participar de atividades relacionadas a sua cultura. Esse
aspecto revela que a valorizagao cultural no espago escolar fortalece ndo apenas
a aprendizagem, mas também a autoestima e o sentimento de pertencimento
dos estudantes.

Além disso, as praticas interculturais desenvolvidas durante os estagios
demonstraram que o curriculo escolar pode dialogar diretamente com os saberes
tradicionais da comunidade. As atividades relacionadas a natureza, as narrativas
culturais, aos desenhos e as experiéncias coletivas contribuiram para aproximar
a escola da realidade vivida pelos estudantes.

Segundo Santos, é necessario reconhecer a pluralidade de saberes existentes
nas diferentes culturas, superando a légica de exclusividade do conhecimento
cientifico ocidental. Nesse sentido, a educagdo intercultural indigena observada
durante o estagio apresenta-se como importante espaco de resisténcia cultural e
valorizacao dos conhecimentos tradicionais amazonicos.

5.2 O ludico como instrumento pedagdgico intercultural

Outro aspecto fortemente evidenciado durante as experiéncias de
estagio refere-se a importancia das atividades ludicas no processo de ensino-
aprendizagem. As praticas que envolviam brincadeiras, musicas, desenhos,
pinturas, atividades coletivas e utilizacdao de elementos naturais despertavam
maior interesse e participacdo dos estudantes.

As aulas desenvolvidas utilizando folhas de bananeira, tintas naturais
produzidas com acgafrdo e urucum, desenhos livres e atividades artisticas
revelaram que os alunos respondiam de maneira mais positiva quando o processo
educativo dialogava com suas experiéncias culturais e com elementos presentes
em seu cotidiano.

Essa perspectiva aproxima-se das reflexdes de Vygotsky, ao destacar
que a aprendizagem ocorre por meio das interagdes sociais e das experiéncias
construidas culturalmente pelos sujeitos.

Além disso, as atividades ludicas favoreciam a participagdo coletiva e
estimulavam a criatividade das criangas. Durante as experiéncias observadas,
ficou evidente que os estudantes apresentavam maior envolvimento quando
podiam criar, imaginar, desenhar e participar ativamente das atividades
propostas.
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Segundo Piaget, o processo de aprendizagem torna-se mais significativo
quando a crianga participa ativamente da constru¢ao do conhecimento. Nesse
sentido, as praticas pedagbgicas interculturais observadas contribuiam para
tornar os estudantes protagonistas do proprio processo educativo.

As experiéncias desenvolvidas também reforcam a importincia de
metodologias diferenciadas na educag¢do indigena. Em diversos momentos,
percebeu-se que as atividades exclusivamente repetitivas ou centradas apenas no
quadro e no caderno geravam desinteresse e agitacdo entre os alunos.

Por outro lado, as praticas que incorporavam musica, arte, natureza
e ludicidade produziam maior envolvimento emocional e cognitivo. Essa
constatacao evidencia a necessidade de praticas pedagogicas mais dindmicas e
culturalmente contextualizadas no contexto amazonico.

5.3 Formagao docente e desafios da pratica pedagogica

As experiéncias observadas durante os estagios também permitiram
refletir criticamente sobre os desafios enfrentados pelos professores no contexto
da educacdo intercultural indigena.

Em algumas situagdes, percebeu-se a auséncia de metodologias
diversificadas, limitagOes relacionadas a organizagdo pedagogica e dificuldades
no estabelecimento de relagdes mais dialdgicas entre professores e estudantes.
Em determinadas turmas, predominavam praticas centradas na repeticao de
atividades escritas e pouca interagao coletiva.

Essas observagdes evidenciam a importdncia da formagdo docente
continuada e da construgdo de praticas pedagogicas mais reflexivas e sensiveis
as especificidades culturais das comunidades indigenas. Schén (2000, p. 29)
destaca que “a reflexdo-na-agdo permite ao professor reorganizar sua pratica
diante das situagOes inesperadas”.

Segundo Schon, o professor precisa desenvolver a capacidade de refletir
constantemente sobre sua pratica, reorganizando metodologias e estratégias de
ensino diante das necessidades apresentadas pelos estudantes.

Da mesma forma, Perrenoud afirma que o professor contemporaneo
precisa saber agir diante das incertezas do cotidiano escolar, desenvolvendo
competéncias relacionadas a adaptagdo metodologica, a gestdo da sala de aula
e a resolucdo de conflitos.

Durante as observagdes, também foi possivel perceber que muitos
alunos demonstravam grande potencial intelectual, criatividade e interesse pela
aprendizagem, porém necessitavam de maior estimulo pedagogico e de praticas
mais participativas.
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Outro desafio identificado refere-se a necessidade de fortalecimento
da relacao entre escola e familia. Em alguns momentos, observou-se pouca
participacdo dos responsaveis no acompanhamento da vida escolar das criangas,
situag¢ao que pode dificultar o desenvolvimento educacional dos estudantes.

Segundo Souza (2009), a parceria entre escola e familia constitui elemento
essencial para o desenvolvimento integral da crianga, favorecendo tanto o
desempenho académico quanto o fortalecimento emocional dos estudantes.

Nesse sentido, a educagdo intercultural indigena exige nao apenas praticas
pedagogicas diferenciadas, mas também a construgdao de relagdes coletivas
baseadas no dialogo, no respeito e na participagdo comunitaria.

5.4 Educacio intercultural, sensibilidade cultural e transformacao social

As experiéncias vivenciadas durante os estagios permitiram compreender
que a educagdo intercultural indigena possui importante papel na promogio
da inclusdo social, da valorizacdo cultural e da construcdo de relacbes mais
democraticas no espago escolar.

Segundo Freire (1987), a educagdo se constréi por meio das relagdes
coletivas e do didlogo entre os sujeitos.

A convivéncia com as comunidades indigenas revelou que educar
interculturalmente exige sensibilidade cultural, escuta ativa e disposi¢do para
aprender constantemente com 0s sujeitos envolvidos no processo educativo.

Durante o estagio, tornou-se evidente que a escola indigena ndo pode
ser compreendida apenas como espago de ensino formal, mas também como
territério de preservagdo cultural, fortalecimento identitario e resisténcia
histérica dos povos originarios.

Segundo Walsh, a interculturalidade critica busca construir rela¢des
mais horizontais entre os diferentes saberes e combater praticas de exclusdao
historicamente impostas as populagdes indigenas.

As praticas pedagogicas observadas demonstraram que o respeito
a diversidade cultural favorece ambientes escolares mais acolhedores e
participativos. A utilizacdo da lingua materna, a valorizagdao das tradigdes
indigenas e a integracdo entre escola e comunidade fortalecem os vinculos entre
os estudantes e o espago escolar.

As atividades aplicadas durante a regéncia buscaram desenvolver praticas
pedagdgicas mais dinamicas, participativas e sensiveis a realidade cultural dos
estudantes.
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Figura 11 - Atividades desenvolvidas durante a aula aplicada, estagio IT1

Fonte: Jessica Almeida Tananta, (2023).

As experiéncias desenvolvidas durante a aula aplicada evidenciaram o
potencial da educagao intercultural indigena na promog¢do de aprendizagens
mais significativas e inclusivas.

Além disso, as atividades relacionadas a preservagdo ambiental
evidenciaram como a educagdo intercultural indigena também contribui para
a formagdo de sujeitos conscientes sobre o cuidado com a natureza e com o
territério amazonico.

Essa relacdo entre educagdo, cultura e meio ambiente torna-se
especialmente relevante no contexto amazodnico, onde os povos indigenas
historicamente desenvolvem formas sustentaveis de relacido com a natureza.

Assim, as experiéncias construidas durante os estagios revelam que a
educacio intercultural indigena representa nao apenas uma proposta pedagogica
diferenciada, mas também um caminho importante para a constru¢do de uma
sociedade mais inclusiva, democratica e culturalmente diversa.

6. CONSIDERACOES FINAIS

As experiéncias vivenciadas durante os estagios supervisionados no Curso
de Pedagogia Intercultural Indigena da Universidade do Estado do Amazonas
possibilitaram compreender a complexidade e a relevincia da educacgdo
intercultural indigena no contexto amazonico.

Ao longo da pesquisa, tornou-se evidente que a educagao desenvolvida nas
escolas indigenas ultrapassa os limites da transmissao de conteudos escolares,
configurando-se como espago de valorizagao cultural, fortalecimento identitario
e preservacao dos saberes tradicionais das comunidades indigenas.
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As praticas pedagdgicas observadas demonstraram que a valorizagao da
lingua materna, o uso de elementos da natureza, as atividades Iddicas e o didlogo
intercultural contribuem significativamente para a constru¢ao de aprendizagens
mais significativas e contextualizadas.

Por outro lado, os estagios também evidenciaram desafios importantes
relacionados a pratica docente, a necessidade de metodologias mais diversificadas,
a gestao da sala de aula e ao fortalecimento da relagdo entre escola, familia e
comunidade.

Nesse sentido, a formagdao em Pedagogia Intercultural Indigena mostra-se
essencial para preparar professores capazes de atuar de maneira critica, reflexiva
e sensivel as especificidades socioculturais das comunidades amazdnicas.

Conclui-se, portanto, que a educac¢do intercultural indigena representa
importante instrumento de transformagido social, fortalecimento cultural e
construcao de praticas educativas mais democraticas e inclusivas. Espera-se
que este estudo contribua para ampliar as discussdes sobre formagao docente,
praticas pedagogicas interculturais e valorizagdao das identidades indigenas no
contexto amazonico.
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OMAGUAS:
UM POSSIVEL RESGATE

Givaldo da Silva Rabelo’
Valter Luciano Gongalves Villar’

RESUMO

O presente artigo analisa aspectos historicos, culturais e identitarios do povo
Omagua/Kambeba, enfatizando os processos de apagamento -cultural,
resisténcia ancestral e possiveis caminhos de reconstrugdo identitaria na
Amazonia. A pesquisa parte da compreensao de que os Omaguas, historicamente
distribuidos ao longo do alto rio Amazonas e do rio Napo, sofreram profundas
transformagoes decorrentes da colonizacdo europeia, especialmente através
das missoes religiosas, da perda territorial e das politicas assimilacionistas que
contribuiram para o enfraquecimento de sua lingua, religiosidade e praticas
culturais. Metodologicamente, o estudo fundamenta-se em abordagem
qualitativa, de natureza bibliografica, documental e etnografica, dialogando
com autores da antropologia, historia e estudos culturais amazdnicos. Foram
analisadas produg¢des académicas, documentos histéricos, crOnicas coloniais
e pesquisas desenvolvidas por intelectuais indigenas e pesquisadores que
investigam a trajetoria historica Omagua. Os resultados evidenciam que, apesar
das rupturas historicas e do longo processo de invisibilizagdo social, diferentes
elementos culturais permaneceram vivos através da oralidade, da memoria
coletiva, das praticas tradicionais e das narrativas ancestrais preservadas por
familias e liderancgas indigenas. O estudo também demonstra que os atuais
movimentos de retomada identitaria e valorizagdo cultural representam
importantes formas de resisténcia politica, cultural e epistemologica. Conclui-se
que o resgate cultural Omégua constitui ndo apenas um processo de preservagao
histérica, mas também uma estratégia de fortalecimento identitario, valorizagao

1 Graduado em Licenciatura Intercultural Indigena, no Centro de Estudo Superiores de
Tabatinga — CESTB, da Universidade do Estado do Amazonas — UEA). E-mail: givaldo.
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2 Doutor em Literatura e Cultura Brasileira. Professor Adjunto da Universidade do Estado
do Amazonas CESTB- UEA. E-mail: valtervillar@uea.edu.br.
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da diversidade cultural amazonica e reconhecimento da contribui¢ao dos povos
indigenas para a constitui¢do do patrimoénio historico e cultural brasileiro.

Palavras-chave: Omagua; identidade indigena; resisténcia cultural; memoria
ancestral; Amazonia.

1. INTRODUCAO

Os povos indigenas da Amazonia carregam consigo histérias marcadas
por processos de resisténcia, deslocamentos territoriais, silenciamentos culturais
e continuas tentativas de preservagdo de suas identidades coletivas. Entre esses
povos, os Omaguas, também conhecidos como Kambeba, constituem uma
importante matriz civilizatéria amazonica, cuja presenga histérica ao longo do
rio Amazonas evidencia nao apenas formas sofisticadas de organiza¢io social,
mas também profundas relagdes simbdlicas, culturais e territoriais com as aguas
e as florestas amazonicas.

Os processos colonizatorios produziram profundas rupturas sociais,
culturais e linguisticas entre os Omaguas, contribuindo para o apagamento
identitario e para a negacdo de sua origem indigena. Ainda assim, praticas
culturais, memorias ancestrais e conhecimentos tradicionais permaneceram
preservados por diferentes grupos familiares, constituindo importantes
referéncias para os atuais movimentos de reconstrugdo identitaria.

“Foi necessario negar sua identidade étnica e se assumir como caboclo,
ou seja, como nao indio para fugir das pressdes e perseguicdes” (Silva, 2012, p.
63).

Hall (2006) afirma que as identidades culturais sdo produzidas
historicamente e transformadas ao longo do tempo, especialmente em contextos
marcados por relagdes de poder, deslocamentos e colonialismos. Essa perspectiva
contribui para compreender como os Omaguas vém reconstruindo coletivamente
suas referéncias identitarias, mesmo apos séculos de silenciamento historico.

Além disso, a discussdo sobre os Omaguas adquire relevancia no
contexto das reflexdes contemporaneas acerca da preservagcao dos patrimonios
culturais indigenas e da valorizagdao dos saberes originarios amazonicos. Em
tempos de intensificacdo das ameacas territoriais, culturais e ambientais sobre
os povos indigenas, torna-se essencial fortalecer estudos que contribuam para
a documentacao, reconhecimento e valorizacdo dessas historias historicamente
marginalizadas.

O presente artigo possui como objetivo compreender aspectos historicos,
culturais e identitarios do povo Omagua/Kambeba, analisando os processos
de apagamento cultural, resisténcia e possiveis caminhos de reconstrugao
identitaria. Busca-se, ainda, refletir sobre a importidncia do resgate cultural
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Omagua como instrumento de fortalecimento da memoria coletiva, valorizagao
da diversidade cultural amazonica e reconhecimento da contribuiciao historica
dos povos indigenas para a constituicao da sociedade brasileira.

Metodologicamente, a pesquisa fundamenta-se em abordagem qualitativa,
de natureza bibliogréafica, documental e etnogréafica, dialogando com estudos
antropoldgicos, histéricos e culturais acerca dos Omaguas. Foram analisadas
produgdes académicas, relatos historicos, dissertagdes, documentos etnograficos
e narrativas produzidas por pesquisadores e intelectuais indigenas Omaguas,
especialmente os trabalhos de Benedito Maciel e Marcia Kambeba.

Ao propor uma reflexdo sobre os Omaguas e seus processos de resisténcia
cultural, este artigo também se constitui como uma contribui¢do para o
fortalecimento das discussOes sobre memoria, identidade, ancestralidade e
direitos culturais indigenas na Amazdnia contemporanea.

2. 0S OMAGUAS NA HISTORIA AMAZONICA
2.1 Territorialidade e presenca historica dos omaguas

Os Omaguas constituem um dos povos indigenas historicamente mais
importantes da Amazonia ocidental, especialmente em razdao de sua ampla
ocupagao territorial ao longo do rio Amazonas e de seus afluentes. Os registros
histéricos apontam que esse povo ocupava extensas areas localizadas entre
o alto rio Napo e o alto rio Amazonas, abrangendo territérios atualmente
pertencentes ao Brasil, Peru e Equador. Essa presenca territorial demonstra nao
apenas mobilidade geografica, mas também capacidade de organizagdo social,
econdmica e politica.

Os primeiros registros coloniais acerca dos Omaguas foram produzidos
por missionarios, viajantes e cronistas europeus entre os séculos XVI e XVIII.
Essas narrativas descrevem os Oméguas como um povo numeroso, sedentario e
organizado em grandes aldeamentos as margens dos rios amazonicos. Segundo
Porro (1996), os Omaguas integravam um complexo sistema sociopolitico
amazonico marcado pela intensa circulagdo fluvial, agricultura organizada e
sofisticadas praticas culturais.

A relevancia histérica dos Omdéguas também pode ser observada nos
relatos dos cronistas ibéricos, especialmente aqueles vinculados as missdes
religiosas instaladas no Alto Solimdes. Conforme destaca Maciel (2015), as
cronicas de Gaspar de Carvajal, Cristobal de Acufia e Samuel Fritz evidenciam
a existéncia de estruturas politicas centralizadas, hierarquias sociais e praticas
cerimoniais complexas entre os Omaguas.
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Sobre essa relagdo territorial, Haesbaert (2004) afirma que o territério
ultrapassa a dimensao fisica, constituindo-se também como espago simbolico de
pertencimento, identidade e memoria coletiva. Essa perspectiva contribui para
compreender a forte ligacao historica dos Omaguas com os rios, varzeas e ilhas
amazoOnicas.

Mesmo assim, diversos relatos apontam que os Omaguas possuiam
conhecimentos avangados sobre agricultura, manejo ambiental, pesca, navegacao
e producgdo cerdmica, aspectos que demonstram elevado grau de adaptagdo ao
ambiente amazoOnico. Segundo Maciel (2015, p. 256): “As chamadas cronicas
[...] relatam que os indios dessa regiao tinham uma organizagdo politica com
poder centralizado na figura de um chefe maior.”

Esse cenario reforca a necessidade de reinterpretar historicamente os
povos amazonicos nao como sociedades “primitivas”, mas como grupos dotados
de complexas formas de organiza¢ao social e cultural.

Figura 1 - Mapa historico da distribuicdo territorial dos Omaguas/Kambeba no
Alto Solimées e Alto rio Napo.
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A Figura 1 evidencia a ampla ocupagao territorial Omagua na Amazonia
ocidental e sua inser¢ao em importantes redes socioculturais e fluviais da regido.
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2.2 Colonizaciao, violéncia e apagamento cultural

A chegada dos europeus a Amazoénia provocou profundas transformacgées
sociais, culturais e territoriais entre os povos indigenas da regiao. No caso dos
Omaguas, o processo colonizador resultou em sucessivas formas de violéncia
fisica, simbolica e cultural que contribuiram para a fragmentacao de suas
estruturas sociais tradicionais.

No Alto Solimdes, diferentemente de outras regides brasileiras marcadas
predominantemente pela colonizagdo portuguesa, houve forte presenca
espanhola, especialmente por meio das missdes religiosas organizadas por
franciscanos e jesuitas. Essa especificidade histérica produziu diferentes formas
de controle territorial e dominag¢éo indigena.

Segundo Maciel (2015), os missionarios espanhois implantaram
missdes religiosas voltadas para a catequizagdao dos povos indigenas, impondo
novos padrdes culturais, religiosos e sociais. Entre os Omaguas, essas acoes
contribuiram diretamente para o enfraquecimento das praticas tradicionais e da
lingua materna.

Essa negac¢do identitaria deve ser compreendida como uma estratégia de
sobrevivéncia diante das persegui¢cdes, discriminagdes e violéncias impostas aos
povos indigenas amazoOnicos. Muitos Omaguas passaram a ocultar sua origem
indigena para escapar das pressdes coloniais e sociais.

Ribeiro (1996) afirma que grande parte dos povos indigenas brasileiros fo1
submetida a processos historicos de destribalizagdo for¢ada, nos quais a ruptura
cultural era utilizada como mecanismo de controle politico e social. Entre os
Omaguas, esse processo provocou profundas perdas linguisticas, religiosas e
territoriais.

Além disso, a dispersao populacional ao longo das varzeas, comunidades
ribeirinhas e centros urbanos contribuiu para dificultar a manutengdo coletiva
das praticas culturais tradicionais. A perda progressiva da lingua Omagua
representa um dos exemplos mais significativos desse processo de apagamento
cultural.

Entretanto, mesmo diante dessas rupturas historicas, elementos culturais
importantes permaneceram vivos através da oralidade, da memoria coletiva e das
praticas cotidianas preservadas por familias e liderancgas indigenas. Conforme
afirma Hall (2006), as identidades culturais ndo desaparecem completamente,
mas se reorganizam continuamente em meio aos conflitos historicos e sociais.
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2.3 Os Omaguas e a resisténcia cultural amazonica

Apesar dos intensos processos de violéncia histérica e apagamento
cultural, os Omaguas desenvolveram diferentes estratégias de resisténcia
ao longo dos séculos. Essas formas de resisténcia manifestaram-se tanto na
preservacgdo silenciosa de praticas culturais quanto nos atuais movimentos de
retomada identitaria e valorizagdo ancestral.

A resisténcia cultural indigena na Amazdnia ndo ocorre apenas por meio
de confrontos diretos, mas também através da memoria, da oralidade, das praticas
simbolicas e da permanéncia de conhecimentos tradicionais transmitidos entre
geragoes.

Nesse sentido, Branddo (1986) afirma que a identidade cultural constitui
um processo coletivo continuamente reconstruido a partir das relagdes sociais, da
memoria e dos pertencimentos historicos. Para os Omaguas, essa reconstrugao
identitaria envolve o resgate da ancestralidade, da lingua, dos grafismos, das
narrativas orais e da espiritualidade tradicional.

3. IDENTIDADE, MEMORIA E RETERRITORIALIZACAO OMAGUA
3.1 Identidade indigena e reconstrugao étnica

A identidade indigena constitui uma constru¢do histérica, cultural e
politica continuamente reelaborada pelos sujeitos e coletividades ao longo do
tempo. No caso dos Omaguas/Kambeba, os processos de colonizagao, dispersdo
territorial e invisibiliza¢do social produziram profundas rupturas identitarias,
mas ndo foram capazes de eliminar completamente os vinculos ancestrais desse
povo com sua memoria coletiva e seus referenciais culturais.

Ao discutir identidade étnica, Barth (1998) afirma que os grupos indigenas
nao permanecem definidos exclusivamente pela preservagao integral de tragcos
culturais fixos, mas pela manutencdo de fronteiras simbodlicas que permitem
o reconhecimento coletivo de pertencimento. Assim, mesmo diante das
transformagdes historicas, os Oméguas continuam reconstruindo mecanismos
de identificacdo e reafirmacio cultural.

Segundo Hall (2006), as identidades culturais ndo sdo permanentes
ou estaticas, mas constantemente produzidas e transformadas em contextos
histéricos especificos. Essa perspectiva permite compreender que o ressurgimento
contempordneo da identidade Omadagua ndo representa um “retorno ao
passado”, mas uma reconstrug¢do dindmica fundamentada na memoria coletiva,
na ancestralidade e nas experiéncias contemporaneas.

Além disso, os movimentos de reafirmacdo indigena desenvolvidos
na AmazoOnia contempordnea estdo profundamente relacionados as lutas
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territoriais, ao reconhecimento étnico e a valorizacao dos saberes tradicionais.
Conforme destaca Oliveira (2016), os processos de emergéncia étnica constituem
respostas politicas e culturais diante das historicas tentativas de apagamento e
assimilac¢ao indigena.

3.2 Memodria, oralidade e ancestralidade

Entre os povos indigenas amazobnicos, a oralidade constitui um
importante instrumento de preservacdo histérica, transmissdo cultural e
fortalecimento identitario. No caso dos Omaguas, grande parte da memoria
ancestral permaneceu viva através das narrativas orais, dos cantos, dos rituais e
dos conhecimentos transmitidos entre geragoes.

Nesse sentido, os relatos dos ancidos Omagua assumem papel central na
preservacdo da historia do povo das dguas. A transmissdo oral dos conhecimentos
tradicionais mantém viva a relacdo entre ancestralidade, territério e identidade
cultural.

A obra Memdrias Vivas do Povo Omadgua (Kambeba) de Aparia Grande
do Solimoes de Sdo Paulo de Olivenca constitui um dos principais registros
contemporaneos dessa memoria coletiva. A publicagao retine relatos historicos,
conhecimentos tradicionais, experiéncias culturais e narrativas ancestrais
produzidas pelos proprios Omagua.

Conforme afirma Munduruku (2012), os povos indigenas preservam suas
histérias através da palavra viva, da memoria comunitaria e da relagao espiritual
com seus ancestrais. A oralidade indigena, portanto, ndo constitui apenas um
mecanismo de comunica¢do, mas uma forma prépria de produzir conhecimento
e interpretar o mundo.

3.3 Desterritorializagao e reterritorializacao cultural

Os processos historicos de colonizagdo provocaram profundas rupturas
territoriais entre os Omaguas. A perda dos territorios tradicionais, a dispersao
populacional e as politicas assimilacionistas contribuiram para o enfraquecimento
das estruturas comunitarias e culturais desse povo.

Entretanto, conforme destaca Haesbaert (2004), os processos de
desterritorializagdo ndo implicam necessariamente desaparecimento cultural
absoluto. Em muitos casos, os grupos sociais constroem novas formas de
pertencimento e reorganizacao simbolica de seus territdrios.
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4. CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

O presente estudo fundamenta-se em uma abordagem qualitativa, de
naturezabibliografica, documental e etnografica, buscando compreenderaspectos
histéricos, culturais e identitarios do povo Omagua/Kambeba. A escolha pela
pesquisa qualitativa decorre da necessidade de interpretar fendbmenos sociais,
culturais e simbolicos relacionados aos processos de resisténcia, memoria e
reconstru¢ao identitaria indigena.

A pesquisa bibliografica constituiu uma das principais etapas metodologicas
deste estudo. Foram analisadas obras académicas, dissertacOes, teses, relatorios
de pesquisa, artigos cientificos e produgdes etnograficas relacionadas aos
Omaguas e aos processos historicos de colonizagdo amazodnica.

Entre os documentos analisados destacam-se as cronicas dos jesuitas
Samuel Fritz e Francisco de Figueroa, além de registros historicos estudados
por Benedito Maciel em suas pesquisas sobre os Omagua/Kambeba.

5. CULTURA OMAGUA E PROCESSOS DE RESISTENCIA
5.1 A cultura omagua como patriménio ancestral amazonico

A cultura Omagua constitui um importante patrimoénio histérico e
cultural da Amazobnia, resultado de séculos de interacio entre sociedade,
territorio, espiritualidade e natureza. Mesmo diante das rupturas provocadas
pelos processos coloniais, diferentes elementos culturais permaneceram vivos
através das memorias coletivas, das praticas cotidianas e da transmissao oral
entre geracoes.

Esses elementos revelam uma profunda cosmologia indigena, marcada
pela integracdo entre ser humano, territério e natureza. Conforme afirma
Krenak (2019), os povos indigenas amazodnicos desenvolvem formas prdprias
de existéncia baseadas em relagdes de pertencimento e reciprocidade com o
ambiente natural.

Conforme destaca Branddo (1986), a cultura representa um espago de
construc¢ao da identidade coletiva e de resisténcia simbolica frente as relagcoes de
dominacgao social. No caso dos Omaguas, preservar a cultura significa também
preservar a memoria de um povo historicamente silenciado.

5.2 Lingua, oralidade e preservacao cultural

A lingua constitui um dos principais elementos de identidade de um povo
indigena. Entre os Omaguas, entretanto, os processos historicos de colonizagao
e assimilagdo cultural provocaram significativo enfraquecimento do uso da
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lingua materna, restringindo sua preservagao principalmente aos mais velhos e
a pequenos grupos familiares.

A perda linguistica entre os Omaguas revela os impactos das politicas
coloniais e civilizatérias impostas historicamente aos povos indigenas
amazodnicos. A imposicdo da lingua portuguesa e das praticas educacionais
eurocéntricas contribuiu para o apagamento gradual das linguas originarias em
diversas comunidades indigenas.

Segundo Maher(1996), alinguaindigena ultrapassa a fungdo comunicativa,
constituindo também espaco de preservagao da memoria, da cosmologia e dos
conhecimentos tradicionais de um povo. Assim, a perda da lingua representa
também a perda de importantes formas de interpretagdao do mundo.

Apesar dessas dificuldades, algumas iniciativas contemporaneas vém
buscando fortalecer a preservagao da lingua Omagua através: da oralidade; dos
registros escritos; da produgdo cultural e das pesquisas académicas indigenas.

Conforme afirma Munduruku (2012), a oralidade indigena preserva nao
apenas historias, mas formas proprias de compreender o tempo, a natureza e as
relagdes humanas. Nesse sentido, fortalecer a lingua Omagua significa também
fortalecer os vinculos entre memoria, identidade e territorio.

5.3 Liderancas indigenas e fortalecimento da memdria coletiva

As liderangas indigenas exercem papel fundamental nos processos de
preservagao cultural, reconstrugao identitaria e fortalecimento comunitario entre
os Omaguas. Sao essas liderangas que, muitas vezes, mantém vivas as praticas
ancestrais, os conhecimentos tradicionais e as narrativas historicas transmitidas
entre geragoes.

Nas comunidades Omagua/Kambeba, pajés, historiadores indigenas,
matriarcas e falantes da lingua materna assumem importantes fungdes sociais
e culturais. Esses sujeitos atuam como guardides da memoria coletiva e
responsaveis pela continuidade dos conhecimentos tradicionais.

Além disso, os conhecimentos relacionados: as plantas medicinais; aos
cantos tradicionais; a espiritualidade e as praticas rituais

continuam sendo preservados principalmente pelos mais velhos, que
desempenham importante papel na manutencdo da ancestralidade Omagua.
A valorizagdo dessas liderangas torna-se fundamental para os processos
contempordneos de reconstru¢do étnica. Conforme afirma Baniwa (2006),
os conhecimentos tradicionais indigenas representam patrimoénios coletivos
que precisam ser reconhecidos e fortalecidos pelas politicas publicas e pelas
institui¢des educacionais.
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5.4 Producdo académica indigena e resisténcia epistemologica

Nas ultimas décadas, a crescente presenca de pesquisadores indigenas
nas universidades brasileiras vem transformando significativamente a produgado
do conhecimento sobre os povos originarios. No caso dos Omaguas/Kambeba,
intelectuais indigenas tém desempenhado importante papel na reconstrugdo
historica e valorizagao cultural de seu povo.

A produgdo académica indigena rompe com perspectivas coloniais que
historicamente trataram os povos indigenas apenas como objetos de pesquisa.
Ao assumirem o protagonismo narrativo sobre suas proprias histérias, os
pesquisadores indigenas fortalecem formas de resisténcia epistemologica e
valorizac¢dao dos saberes originarios.

Santos (2019) afirma que as epistemologias do Sul buscam reconhecer
a legitimidade dos conhecimentos produzidos pelos grupos historicamente
marginalizados, especialmente povos indigenas, quilombolas e comunidades
tradicionais.

6. RESULTADOS E DISCUSSOES
6.1 O apagamento cultural e a permanéncia da memodria Omagua

A analise das produgdes académicas, dos registros historicos e das
narrativas indigenas evidencia que os Omadaguas passaram por um intenso
processo de apagamento cultural ao longo dos séculos. A violéncia colonial, as
missdes religiosas, a perda territorial e as politicas assimilacionistas contribuiram
diretamente para a invisibilizag¢do historica desse povo na Amazodnia.

Entretanto, os dados analisados demonstram que esse apagamento nao foi
absoluto. Mesmo diante das rupturas historicas, permaneceram vivos diversos
elementos culturais preservados principalmente através: da oralidade; das
memorias familiares; das praticas tradicionais; dos conhecimentos medicinais e
da ancestralidade coletiva.

A citagdo evidencia que muitos Omaguas assumiram identidades ndo
indigenas como mecanismo de protegdo social e sobrevivéncia historica. Ainda
assim, diferentes marcas culturais permaneceram presentes nas comunidades e
familias descendentes.

Ao discutir identidade cultural, Hall (2006) afirma que os sujeitos
sociais continuamente reelaboram suas identidades em meio as transformacoes
histéricas e relagdes de poder. Essa perspectiva permite compreender os atuais
movimentos de reafirmag¢do Omagua como processos legitimos de reconstrugao
histérica e nao como simples “retorno ao passado”.
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Além disso, as pesquisas analisadas revelam que o silenciamento historico
dos Omaguas ndo decorreu apenas da violéncia fisica colonial, mas também
da invisibilizagdo epistemologica produzida pelas narrativas oficiais sobre a
Amazonia.

Segundo Santos (2019), muitos povos historicamente marginalizados
foram submetidos a processos de “epistemicidio”, nos quais seus conhecimentos,
memorias e formas de existéncia foram sistematicamente desvalorizados.

Nesse contexto, os atuais movimentos de resgate cultural Omdégua
representam importantes formas de resisténcia politica, cultural e epistemologica.

6.2 O territorio como elemento de identidade cultural

Outro aspecto evidenciado pelas analises refere-se a profunda relagao
entre identidade Omagua e territorialidade amazonica. Os rios, lagos, varzeas
e ilhas ndo constituem apenas espagos fisicos de ocupag¢do, mas elementos
fundamentais da memoria, da espiritualidade e da organizacdo social desse
povo.

As pesquisas demonstram que os Omaguas desenvolveram formas
proprias de relagdo com o ambiente amazdnico, estruturando modos de vida
profundamente conectados as aguas do rio Amazonas e seus afluentes.

Conforme afirma Haesbaert (2004), o territorio ultrapassa sua dimensao
material, constituindo também espago simbolico de pertencimento cultural e
construcdo identitaria.

Nesse sentido, a desterritorializac¢do vivenciada pelos Omaguas provocou
impactos profundos em suas estruturas culturais e comunitarias. A dispersao
populacional, a perda de territérios tradicionais e a urbanizagdo contribuiram
para o enfraquecimento coletivo de determinadas praticas culturais.

Apesar disso, percebe-se que os vinculos simboélicos com o territdrio
ancestral permanecem Vvivos nas narrativas orais, nas memorias familiares e nos
atuais movimentos de retomada identitaria.

6.3 A importincia da oralidade e da memdria ancestral

Os resultados também evidenciam a importincia da oralidade como
instrumento de preservagdo histérica e fortalecimento identitario entre os
Omaguas. Em razao da escassez de registros produzidos pelos proprios indigenas
durante o periodo colonial, grande parte da memoria histérica Omagua
permaneceu preservada através das narrativas orais transmitidas entre geragoes.

Os relatos presentes na obra Memorias Vivas do Povo Omdgua demonstram
que os conhecimentos ancestrais continuam sendo preservados principalmente
pelos mais velhos, pajés, matriarcas e liderangas comunitarias.
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Essas narrativas abordam: histérias de origem; praticas culturais;
conhecimentos medicinais; experiéncias territoriais e memorias relacionadas
aos processos de dispersao e resisténcia indigena.

Segundo Bosi (1994), a memoria coletiva desempenha importante fungao
social ao fortalecer vinculos identitdrios e preservar experiéncias histéricas de
grupos socialmente marginalizados.

Além disso, a oralidade indigena permite preservar formas proprias de
interpretagdo do mundo, da natureza e das relagdes comunitarias. Conforme
afirma Munduruku (2012), a palavra indigena carrega ancestralidade,
espiritualidade e pertencimento coletivo.

Nesse contexto, a preservagdo da oralidade Omagua torna-se elemento
fundamental para os atuais processos de reconstru¢ao cultural e valorizagdao
identitaria.

6.4 O resgate cultural como possibilidade de fortalecimento identitario

Os estudos analisados apontam que o resgate cultural Omagua constitui
uma importante estratégia de fortalecimento identitario, valorizacdo da
ancestralidade e reconstru¢ao da memoria coletiva.

Esse processo de resgate manifesta-se através: da produgcdao académica
indigena; do fortalecimento cultural comunitario; da valoriza¢ao da lingua;
da preservagdo dos grafismos; da recuperagcdo das narrativas ancestrais e das
iniciativas de educacao intercultural.

Mais do que recuperar praticas culturais isoladas, o resgate Omagua busca
reconstruir coletivamente sentidos de pertencimento étnico historicamente
silenciados.

Conforme afirma Oliveira (2016), os movimentos contemporaneos de
reafirmagdo indigena representam formas legitimas de reorganizacio politica,
territorial e cultural diante das violéncias historicas sofridas pelos povos originarios.

Além disso, o fortalecimento da identidade Omdgua contribui para
ampliar debates sobre: diversidade cultural; direitos indigenas; patrimonio
imaterial e valorizacdo dos saberes amazonicos.

As pesquisas também demonstram que a valoriza¢ao da cultura Omagua
ultrapassa os interesses exclusivos das comunidades indigenas, constituindo
importante contribui¢do para a preservacdao da memoria historica e cultural da
propria Amazonia brasileira.

Nesse sentido, iniciativas de documentagdo, pesquisa, educacdo
intercultural e fortalecimento cultural tornam-se fundamentais para assegurar
a continuidade historica dos Omaguas e o reconhecimento de sua contribuigcao
para a formagao sociocultural amazoénica.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento deste artigo permitiu compreender que a trajetoria
historica dos Omaguas/Kambeba foi profundamente marcada por processos
de colonizagao, violéncia cultural, dispersao territorial e invisibiliza¢do social.
Entretanto, também evidenciou que, mesmo diante dessas rupturas histéricas,
diferentes elementos da cultura Omagua permaneceram vivos através da
memoria coletiva, da oralidade, das praticas culturais e da resisténcia ancestral
preservada por familias, liderangas e pesquisadores indigenas.

Osestudosde Benedito Maciel e Marcia Kambeba revelam-se fundamentais
nesse processo, especialmente por ampliarem a visibilidade historica dos
Omaguas e contribuirem para a reconstru¢do de memorias historicamente
silenciadas. Essas produc¢des académicas ndo apenas documentam aspectos
culturais importantes, mas também fortalecem formas contemporaneas de
resisténcia indigena e valorizacdo dos saberes originarios.

Outro aspecto relevante identificado na pesquisa refere-se a importancia
da oralidade e da ancestralidade como mecanismos de preservagao cultural. Os
relatos dos ancidos, pajés, matriarcas e falantes da lingua materna demonstram
que a memoria indigena continua sendo transmitida entre geragdes, mesmo
diante das dificuldades impostas pelos processos historicos de assimilagao
cultural.

Além disso, o artigo evidenciou que o territorio ocupa papel central na
constituicdo da identidade Omagua. Os rios, varzeas e paisagens amazonicas
nao representam apenas espagos fisicos de ocupagao, mas territoérios simboélicos
de pertencimento, espiritualidade e memoria coletiva.

Nesse contexto, o resgate cultural Omagua deve ser compreendido como
um movimento legitimo de reconstru¢io identitaria e fortalecimento étnico.
Trata-se de uma agdo coletiva voltada para a valorizagdo da ancestralidade, da
lingua, das praticas culturais e da memoria historica desse povo amazdnico.

A pesquisa também permite refletir sobre a necessidade de fortalecimento
de politicas publicas voltadas: a preservacdo das culturas indigenas; ao
reconhecimento territorial; a educacao intercultural e a valorizacdo dos saberes
originarios amazonicos.

Do mesmo modo, torna-se fundamental ampliar iniciativas académicas
e educacionais que promovam maior visibilidade histérica aos povos indigenas
amazonicos, especialmente aqueles que foram historicamente invisibilizados
pelos discursos oficiais.

Assim, “Omaguas: um possivel resgate” nao se encerra apenas como
uma investigagdo historica e cultural, mas como um convite a reflexdao sobre
memoria, resisténcia, ancestralidade e diversidade cultural. Reconhecer os
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Omaguas significa reconhecer a propria complexidade historica da Amazdnia
e a importancia dos povos indigenas na constituicdo do patriménio cultural
brasileiro.

Por fim, espera-se que este estudo contribua para futuras pesquisas,
fortalecendo debates acerca da identidade indigena, dos processos de resisténcia
cultural e da necessidade permanente de valorizacdo das multiplas vozes que
compdem a Amazdnia contemporanea.
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