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APRESENTACAO

A obra intitulada “Educa¢ao Promovendo a Dignidade e o Respeito
aos Direitos Humanos Fundamentais”, organizado por Alfredo Moreira
da Silva Junior, Fabio Anténio Gabriel, Manoel Francisco do Amaral e
Rosangela Aparecida de Oliveira Gimenez.

Com efeito, a educacao ¢ uma ferramenta poderosa para transfor-
mar as relagdes sociais e promover a igualdade de oportunidades para to-
das as pessoas, independentemente de sua origem, raga, género, orienta-
¢do sexual, entre outras caracteristicas.

Nesse sentido, vale destacar o que o filésofo brasileiro Paulo Freire
defende a importancia da educagdao como um processo de libertagao, em
que o papel do educador é ajudar os educandos a compreenderem a reali-
dade em que vivem e a transforma-la. Segundo ele, “a educagdao nao trans-
forma o mundo. Ela transforma as pessoas. As pessoas transformam o
mundo” (FREIRE, 1970). Para Hannah Arendt, a educagdo ¢ uma forma
de garantir a liberdade e a autonomia dos individuos, e deve ser voltada
para o desenvolvimento do pensamento critico e da capacidade de julga-
mento (ARENDT, 1958).

Ademais, John Dewey destaca que a educacao deve ser orientada
para o desenvolvimento de uma sociedade democratica e participativa, em
que todas as pessoas tenham voz e vez (Dewey, 1916). Segundo ele, “a
democracia deve ser aprendida por cada geragdo” (Dewey, 1916).

Com efeito, o objetivo principal deste livro é contribuir para a mu-
danga qualitativa do ser humano, por meio de temas que levam a um
processo reflexivo significativo. A obra apresenta sete capitulos, cada um
abordando uma questdo relevante relacionada a promog¢ao dos direitos
humanos por meio da educagao.

O primeiro capitulo, intitulado “Disputas pela Memoria e o Ensino
Escolar da Histéria Indigena”, de autoria de Alexandre Mazetto Vieira,
Andressa Ferreira e Jean Carlos Moreno destaca a importancia da preser-
vagao da historia e cultura dos povos indigenas e a necessidade de inclui-
-los no curriculo escolar.
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Ja o segundo, “A Educagado e Trabalho como Direitos: Historia,
Resisténcia e Experiéncias para Comunidade da Diversidade Sexual e de
Género”, de autoria de Maria Isabel Silva de Morais e Kyllian César Pires
aborda a luta pelos direitos da comunidade LGBTQIA+ e a importancia
de garantir o acesso a educagao e ao trabalho sem discriminagdo.

No terceiro, intitulado: “Habermas e o Despertar Critico dos
Professores para uma Educagdo em Direitos Humanos”, cujos autores
sdao: Diego Augusto Gongalves Ferreira, José Adriano de Oliveira, os au-
tores apresentam a teoria do filésofo Jirgen Habermas e como ela pode
ser aplicada para despertar a consciéncia critica dos professores sobre a
importancia dos direitos humanos na educag@o.

Por sua vez, o proximo trabalho de autoria de Maria Larissa da Silva
e Silva, Joao Vicente Hadich Ferreira, intitulado: “Educacao e Inclusio:
Contra o Preconceito”, destaca a necessidade de combater o preconceito
e promover a inclusido na educag¢do, abordando temas como a inclusao de
pessoas com deficiéncia e a luta contra o racismo e a discriminagao.

Ainda, o capitulo de Aldimara Catarina Brito Delabona Boutin,
Silvana de Fatima Travensoli do Carmo intitulado: “Os Desafios para
uma Educagdo na Perspectiva Inclusiva: um Recorte Histérico dos
Marcos Legais que Instrumentalizaram o Desenvolvimento da Educagdo
Inclusiva”, apresenta um panorama historico sobre a luta pela inclusao na
educagdo e os principais marcos legais que foram criados para garantir o
acesso de todos a educacao.

O pendltimo trabalho, de autoria de Ana Cassia Gabriel, Fabio
Antonio Gabriel ¢ intitulado: “Direitos Humanos Educagao: Didlogos
Possiveis e Necessarios”, os autores destacam a importancia do didlogo
entre os diferentes setores da sociedade para a promogdo dos direitos hu-
manos por meio da educagao.

Por fim, o sétimo capitulo: “A Luta pela Educagdo como Direito
nos Acordos Internacionais e seus Reflexos na Legislagdo Brasileira:
uma Questdo de Dignidade Humana para as Pessoas com Deficiéncia”,
cuja autoria é de Manoel Francisco do Amaral e Rosangela Aparecida
de Oliveira Gimenez aborda a importancia da inclusdo das pessoas com
deficiéncia na educagao e como os acordos internacionais influenciaram a
legislagdo brasileira sobre o assunto.
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Em sintese, este livro ¢ uma importante contribui¢ao para a promogao
dos direitos humanos por meio da educagdo, abordando temas relevantes e
atuais que devem ser discutidos e refletidos pela sociedade como um todo.
Uma boa leitura!

Prof. Dr. Luiz Antonio Xavier Dias
UENP- Jacarezinho PR



PREFACIO

Olivrointitulado EDUCACAO PROMOVENDO A DIGNIDADE
E O RESPEITO AOS DIREITOS HUMANOS FUNDAMENTAIS, or-
ganizado por Alfredo Moreira da Silva Junior, Fabio Anténio Gabriel,
Manoel Francisco do Amaral e Rosangela Aparecida de Oliveira Gimenez,
tem como objetivo ajudar na mudanga qualitativa do ser humano por meio
de temas que levam a um processo reflexivo significante.

Ainda mais, o titulo acima j4 sugere tal aspecto. Isso tudo lembra,
claramente, um pensador tradicional chamado de Jean Jacques Rousseau.
Para esse pensador, é preciso criar um pacto em que o homem seja mais
livre do que no estado de natureza. Esse pacto faz gerar a autonomia e a
igualdade entre os homens. Portanto, o que ¢ acentuado na teoria rous-
seauaniana ¢ encontrar uma forma de Estado cuja for¢a ndao contradiga a
liberdade, onde a alienagdo dos interesses individuais, somente, é possivel
em favor da coletividade e do direito a liberdade.

Rousseau no DO CONTRATO SOCIAL (p. 20) diz que “A pas-
sagem do estado de natureza para o estado civil determina no homem
uma mudanga notavel, substituindo o instinto pela justica e dando as suas
acOes a moralidade...”. Assim, somente, apos 0 homem ingressar no es-
tado civil é que ele tem a liberdade moral e, através dela, o homem pode
ser verdadeiramente senhor de si, obedecendo as leis que ele instituiu para
si mesmo. Rousseau tragca uma linha continua de pensamento desde o
seu ESCRITO O DISCURSO SOBRE A DESIGUALDADE ENTRE
OS HOMENS até o seu livro intitulado DO CONTRATO SOCIAL. No
DISCURSO SOBRE A DESIGUALDADE ENTRE OS HOMENS, ele
argumenta que o homem nasceu livre, mas com a ideia de propriedade
privada fundou uma sociedade onde a desigualdade ¢ a sua caracteristica
fundamental. Contudo, o homem é, essencialmente, bom. Ele s6 deve
buscar o “bom selvagem” que ha nele. No DO CONTRATO SOCIAL,
Rousseau mostra as formas de buscar e pdr em pratica uma nova socieda-
de, baseada em um sentimento, que é o sentimento moral. Entdo, dessa
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forma a filosofia rousseauniana tende a ajudar a humanidade a tomar um
caminho de melhora para o mundo. Para tanto, afirma Rousseau:

Nascemos fracos, precisamos de for¢ca; nascemos desprovidos de
tudo, temos necessidade de assisténcia; nascemos estupidos, preci-
samos de juizo, tudo que ndo temos ao nascer, de que precisamos
adultos, nos é dado pela educagio [...] essa educagdao nos vem da
natureza, ou dos homens ou das coisas. O desenvolvimento interno
de nossas faculdades e de nossos 6rgaos é a educagao da natureza;
0 uso que nos ensinam a fazer desse desenvolvimento € a educag¢do
dos homens; e o ganho de nossa propria experiéncia sobre os obje-
tos que nos afetam é a educagdo das coisas. Cada um de nés é, por-
tanto formado por trés espécies de mestres. (ROUSSEAU, Emilio
ou Da Educacgao, p. 10).

Entdo, na obra rousseauniana intitulada EMILIO OU DA
EDUCACAO o ser humano, em primeiro lugar, vai se apropriar da rea-
lidade. Apo6s adquirir consciéncia de suas relagdes com os semelhantes e
com o mundo, ele inicia o seu processo educacional reflexivo. E, por ulti-
mo, alcan¢a os dominios da teoria da sociedade e da organizagao politica.

Portanto, o que se nota na teoria de Rousseau ¢ a educagao como
fonte da liberdade por meio da reflexdo. Seu pensamento politico, cuja
ideia central é a garantia da igualdade e da liberdade aos cidadaos, constitui
uma defesa das bases do que hoje se denomina direitos humanos. Assim,
nada melhor do que tal teoria para contemplar o titulo EDUCACAO
PROMOVENDO A DIGNIDADE E O RESPEITO AOS DIREITOS
HUMANOS FUNDAMENTALIS e os seus respectivos capitulos.

Em suma, o livro intitulado EDUCACAO PROMOVENDO
A DIGNIDADE E O RESPEITO AOS DIREITOS HUMANOS
FUNDAMENTALIS, com os seus respectivos capitulos, sugere uma re-
lagdo com a teoria de Rousseau porquanto: “Encontrar uma forma de
associacao que defenda e proteja a pessoa e os bens de cada associado
com toda a for¢a comum, e pela qual cada um, unindo-se a todos, s6 obe-
dece, contudo, a si mesmo, permanecendo assim tao livre quanto antes”
(ROUSSEAU, Do Contrato Social, p. 38). Tal citacdao pode vislumbrar
que a educacao de Rousseau concebe os direitos humanos como funda-
mentais a0 homem. Assim sendo, o objetivo da educagdao rousseauniana
¢ um reconhecimento na natureza humana dos valores que justificam os



ALFREDO MOREIRA DA SILVA JUNIOR | FABIO ANTONIO GABRIEL | MANOEL FRANCISCO DO AMARAL
ROSANGELA APARECIDA DE OLIVEIRA GIMENEZ (ORGANIZADORES)

10

direitos humanos. Portanto, nada mais exemplar do que relacionar o titu-
lo do livro em questdo a teoria de Rousseau.

Profa. Dra. Elnora Maria Gondim Machado Lima
Universidade Federal do Piaui



DISPUTAS PELA MEMORIA E O ENSINO
ESCOLAR DA HISTORIA INDIGENA

Alexandre Mazetto Vieira
Andpressa Ferreira

Jean Carlos Moreno

Em 24 de julho de 2021, a estatua do Bandeirante Borba Gato foi
incendiada na cidade de Sao Paulo. O ato se deu num contexto de grande
crise econOmica e sanitaria, onde a populagdo mais carente e periférica e
0s movimentos sociais se veem cada vez mais acuados pela perda de di-
reitos sociais e pelo aparente pogo sem fim de impunidade que gozam os
detentores do poder desde o golpe de 2016.

Para além de uma reivindicada Revolugdo Periférica, o simbolis-
mo da agdo se da pela disputa de memorias onde o bandeirantismo foi
associado ao arrojo paulista no desbravamento e colonizagdao dos sertdes.
A idealizagdo dos bandeirantes encobriu, durante muito tempo, sua agcao
colonizadora e escravizadora dos povos originarios do Brasil meridional.

Embora uma toponimia tupi, muitas vezes artificial (NAVARRO,
2020), tenha se tornado intensa em principios do século XX, a memoria e
a representagcdo sobre os povos indigenas permaneceram, ao longo da tra-
jetoria do Estado Nacional brasileiro, negadas ou eivadas de preconceitos.
Um processo historico de longo prazo faz com que a grande maioria da po-
pulagdo brasileira desconheca e, até mesmo, negue suas origens. A presenca
indigena, visivel para quem tem olhos de ver, nos rostos de grande parte da
populagao brasileira, ndo é acompanhada da consciéncia de indigeneidade
da populagao brasileira. Um dos veiculos importantes deste encobrimento
foi o préprio ensino escolar que continua, ainda hoje, sob disputa.

No inicio do século XX, com o programa republicano de criagdao dos
Grupos Escolares, boa parte dos contetdos e atividades escolares, incluindo
um leque muito grande de festividades, buscava erigir a nagao, ou melhor,
um projeto de nagdo que promovesse coesao entre uma populagdo marcada
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por extrema diversidade. Inspirados em originais franceses, os livros de lei-
tura da escola primdria que caminhavam pari passu com o processo de alfa-
betizacdo, cumpriam fun¢do também de divulgar o conhecimento historico
desejado e consequentemente consolidar a visao de uma Nag¢ao homogénea
que seguiria um percurso rumo ao progresso e a civilizagao.

Um dos livros adotados oficialmente no inicio do século no estado
do Parana e em boa parte do Brasil (MORENO, 2003) foi o Histdrias da
Nossa Terra, de Julia Lopes de Almeida!, com uma série de pequenos con-
tos infantis, alguns em género epistolar, outros narrativas simples que con-
tam historietas de personagens, geralmente criangas, que inspiram gestos
nobres, heroicos e, principalmente, de caridade e piedade cristds. No livro
cada historia se passa em um estado brasileiro e se transforma também em
um roteiro para conhecer as diversas regides do pais.

Historias da Nossa Terra apresenta uma clara visao depreciativa dos
povos indigenas, ressaltando o seu instinto animal, o desapego das coi-
sas materiais, a falta de cuidado com suas propriedades e a antropofagia.
Assim € que os indios do Brasil

desafiavam o perigo, embriagavam-se com sangue e desconheciam a
caridade. As mulheres eram como escravas, mas igualmente sangui-
narias. Nao seriam muito feios se ndo achatassem os narizes e nao
deformassem a boca, furando os beicos (ALMEIDA, 1915, p. 28).

Desta maneira, Julia Lopes mostra que a crianga deve agradecer
pelo “que somos agora e o que eram os selvagens antes do descobrimento
do Brasil” (Idem, p. 26):

que alegria invade o meu espirito quando penso na felicidade de ter
nascido quatrocentos anos depois desse tempo, em que o homem
era uma fera, indigno da terra que devastava, e como estremego de
gratidao pelas multiddes que vieram redimir esta terra, cavando-a
com a sua ambigdo, regando-a com o seu sangue, salvando-a com a
sua cruz! (Idem, p. 29).

1 Autora de romances, contos e pegas de teatro Julia Lopes estard entre os escritores
mais importantes no periodo de nacionalizacdo das obras didaticas, publicando, além
do Histérias da Nossa Terra, a obra em prosa e verso Contos Infantis, escrita em conjunto
com Adelina Lopes Vieira. Histérias da Nossa Terra foi editado pela primeira vez em
1907 e teve vinte e uma edi¢des, sendo a ultima em 1930. No estado do Parana, o livro
foi utilizado nas escolas, oficialmente, até 1921 (MORENO, 2003).

12



EDUCACAO PROMOVENDO A DIGNIDADE
E O RESPEITO AOS DIREITOS HUMANOS FUNDAMENTAIS

Esta visao, contudo, se mesclara com outro tipo de abordagem na pro-
dugio didatica, especialmente a partir dos anos 1920. O discurso da democra-
cia racial e o mito da unido das trés racas vao ganhando forca como desejo
de uma nova imagem do pais e os povos indigenas passam a compor as repre-
sentagoes fundadoras (MORENO, 2014) da nag¢do. Numa delas, o momento da
chegada dos portugueses ao Brasil?, por exemplo, em que pese a discrepancia
de representagdes entre superiores e inferiores, alguma forma de convivéncia
pacifica e confraternizagdo imperaria, indicando a funda¢do da nova nagio.

Como exemplo pode-se tomar o livro Histéria do Brasil de Maria
Januaria Vilela Santos, publicado originalmente em 1973, destinado ao
ensino de primeiro grau (5% e 6% séries). A obra faz parte de um movimento
de renovagao na producgdo didatica, dos anos 1970, a superar os antigos
compéndios que eram utilizados desde os anos 1930. Em formato peque-
no (aprox. 15x21cm), é rica em imagens com fotografias, pequenos mapas
e muitas ilustra¢des. Ha o recurso a historia em quadrinhos especialmente
na parte inicial da obra com o artificio da “viagem no tempo”.

Logo de inicio, ha trés paginas com a narrativa ilustrada da viagem
de Cabral e do descobrimento do Brasil (Imagem I). Na chegada, “Nicolau
Coelho foi a terra”; aproxima-se um indigena, aparentemente oferecendo
um cocar; o portugués estende a mao e diz: “Como sdo mansos!” (p. 46). O
nativo, evidentemente, nao responde, alids os indigenas nunca falam nada.
O mesmo acontece na ilustracao da primeira missa, em tamanho grande —
ainda como histéria em quadrinhos -, quando estes observam espantados
a ere¢do da cruz de madeira, “simbolo de todos os cristaos” (p. 47).

Também na abordagem dos holandeses no Brasil tem-se a repro-
i A ducdo, precaria, da imagem candnica
(Rt ) : M da “Batalha dos Guararapes”, sem
8= & identificagdo. Logo abaixo aparece a

imagem de trés homens: um negro,

um branco e um indigena, aparente-

e mente conversando. A legenda expli-

Imagem;|. Fonte: SANTOS, 1975. ca: “o grande resultado da luta contra
os holandeses foi a unido de brancos, negros e indios” (p. 95).

2 Sabemos do anacronismo em utilizar o nome Brasil para este periodo. Mantemos,
contudo, a expressao utilizada na literatura didatica.
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Contudo, em que se considere a versao “positivada” da unido das
trés racas, ainda neste momento ha interpretagdes altamente depreciativas
da populagao indigena, que se expressam desde o inicio desta obra didatica.
Na pagina 28 indaga-se ao aluno “Vocé sabia que: os indios do Brasil eram
atrasados? Viviam da caca e da pesca, tinham uma agricultura das mais
primitivas e muitos deles eram semindémades?”’. A informagao ¢ confirmada
bem adiante, em destaque com fundo amarelo, quando se trata da “forma-
¢do étnica”: “os indios brasileiros eram bem atrasados. Estavam ainda no
periodo pré-historico” (p. 82). Enumeram-se algumas auséncias culturais (o
que desconheciam). Na religido também se destaca que “os indios nao pos-
suiam nada parecido com nossas igrejas, mas acreditavam ter uma alma que
ndo morria” (p. 84). No mesmo caminho, informa-nos o texto que:

Os indios brasileiros ndo eram um povo unido, como nds somos
hoje. No mesmo territorio em que formamos de norte a sul um tni-
co povo, eles se dividiam em varios povos, muitas vezes inimigos
uns dos outros. Nao possuiam, portanto, unidade nacional (p. 80,
grifo no original).

Esta visao é predominante, mas ndo a Unica a circular nas obras
didaticas dos anos 1970. A colegdo Estudos sociais: o processo de ocupacdo do
espago brasileiro de Elza Nadai, Joana Neves e Suria Abucarma, publicada
pela Editora Saraiva, estava, em 1979, em sua 3* edigdo com 192 pagi-
nas. Como em outras obras, grande espago é destinado para o assunto
das Entradas e Bandeiras. Mas, publicado nos finais dos anos 1970, este
manual ja investe numa postura de dessacralizacdo dos icones da historia
paulista e brasileira. As autoras insistem bastante na questdao do bandeiris-
mo apresador de indios, atribuindo, com base em referenciais historiografi-
cos, outro significado para o bandeirismo apresador:

O bandeirismo apresador representou, porém, o colonizador arma-
do e conquistador. A sua visdo como contingente “militarizado” da
Col6nia, em armas contra o gentio que se pretendia utilizar como
trabalhador, pode ser exemplificada na atitude das autoridades da
capitania de Pernambuco que, em 1699, contrataram os servigos do
bandeirante Domingos Jorge Velho para combater o Quilombo de
Palmares (p. 111).

A populagdo indigena ganha destaque na obra. Sdo 7 subcapitulos de-
dicados a tematica. Apresenta-se um mapa da ocupagdo do territorio pelos
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grupos indigenas na época da publicagdo da obra, identificando os Tupi-
guarani, os Jé, os Aruaque, os Cariba, os Cariri, os Pano, os Tucano, os
Charrua3 e outros grupos (p. 54). Apresenta-se também as situacoes de violén-
cia como os ataques dos Tupinamba e o Regimento de Tomé de Souza auto-
rizando a rea¢do agressiva (guerra justa). A seguir as autoras identificam que

Na medida em que o portugués substitui a extragdo do pau-brasil
pela agricultura, com a introdug¢do da cana-de-agucar, as relagdes
com os indios passaram a ser marcadas pelo conflito aberto. O indio
passou a ser visto como um obstaculo a posse da terra, uma fonte
farta e segura de mao-de-obra e uma das grandes ameagas a segu-
ranga da colonizag¢do, intensificando entre os brancos o anseio de
dominar o indigena (p. 59).

As autoras comentam, entdo, que os povos indigenas ficaram sem
opgao de sobrevivéncia, pois a luta direta, a submissao e a fuga para o
interior acabavam resultando, em médio prazo, na eliminagdo da sua cul-
tura (p. 60). Trazem também trecho de Momboré-uacu contra a alianga
dos Tupinamba com os franceses onde se revela certa consciéncia de alguns
processos aos que os povos indigenas estavam submetidos.

Por fim, as autoras investem na recorréncia entre passado e presente
para falar das questdes indigenas atuais, segundo elas, “embora as con-
di¢des sejam outras, pode-se verificar certa semelhanga entre a situagao
atual e a do Periodo Colonial” sob trés aspectos:

- posseiros e fazendeiros com seus jagung¢os lutando para obter as
terras dos indios sempre que o aproveitamento destas atenda ao seu
interesse econdmico.

- sertanistas e missionarios religiosos (catolicos e protestantes), tan-
to brasileiros quanto estrangeiros, realizando contato com os indios
(o).

- autoridades tentando conciliar os interesses do progresso, que as
vezes exige a ocupagao das terras pertencentes aos indios, e a preser-
vagao dos indigenas e da sua cultura. Para isso, o Governo brasileiro
vem criando institui¢des e adotando diferentes medidas para organi-
zar a a¢ao em relagdo aos grupos nativos (p. 111).

A postura de dentncia da extrema violéncia e genocidio e a relagao
com o tempo presente é prentincio de uma outra postura que os livros

3 Mantivemos a grafia dos grupos étnicos no singular e sua inicial em maitscula,
como comumente utilizado nas pesquisas antropologicas atuais.
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didaticos de Historia trarao a partir dos anos 1980, com o processo de
abertura politica. Mas, antes de seguirmos adiante neste raciocinio, € pre-
ciso voltar um pouco no tempo e perceber que a representagdao dos povos
indigenas nos livros didaticos reflete a prépria dindmica da construgao
da sociedade colonial e do colonialismo interno que se perpetuou com a
formagdo do Estado Nacional.

Povos indigenas: colonialidade e politicas publicas.

Daniel Munduruku (2012), autor indigena, salienta trés momentos
histéricos pelos quais as politicas oficiais em relagdo aos povos originarios
passaram: o paradigma exterminacionista, o paradigma integracionista e
o paradigma pos-Constituicao de 1988.

Desde o primeiro contato e com a consequente tomada das terras
americanas pelos portugueses no inicio do século XVI, instituiu-se o pri-
meiro paradigma por parte dos europeus: o exterminacionista. Os indige-
nas foram classificados como destituidos de alma e, portanto, se resistis-
sem as incursdes estrangeiras, eram passiveis de serem mortos. Segundo
Munduruku (2012) isso se alterou muito pouco com a promulgacio da
bula papal de Paulo III em 1537, que conferia aos habitantes do novo
mundo o status de “humanos com alma”, pois prevalecia a visdo que tais
populagbes ndo tinham crengas, regras e organizac¢ao social.

Se havia o impedimento legal com a bula Sublimis Deus, o discurso
europeu acabou por se alterar, concebendo os indigenas como barbaros,
selvagens que deviam se adequar ao novo padrao imposto. Essa missao ci-
vilizatoria fez uso da concepgao de “guerra justa” para exercer um massa-
cre: ou 0s nativos aceitavam a coloniza¢do, trabalhando compulsoriamen-
te ou seriam alvo de uma violéncia justificada pelo dever moral europeu de
expandir seu sistema moderno/colonial.

A antropo6loga Manuela Carneiro da Cunha discorda que o exter-
minio tenha sido minuciosamente planejado, afirmando que tanto homens
quanto micro-organismos foram os principais agentes e que os motivos da
violéncia eram banais: a ganancia e a ambi¢do colocadas em pratica pelo
capitalismo mercantil. No caso das doengas, a grande concentragdo de in-
digenas cooptados nos aldeamentos missionarios e oficiais, favoreceram a
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mortandade. E notério também que ao adoecerem, havia uma consideréavel
queda na taxa de natalidade, ja irrisoria nos aldeamentos (CUNHA, 1992).

As guerras incitadas entre os nativos para abastecer a necessidade de
mao de obra escrava ¢ um outro fator importante que contribuiu para a dizi-
macdo desses povos. A exploragdo do trabalho indigena é uma empreitada
que levara a ruina muitos povos, contraditoriamente seguem ainda hoje ale-
gacoes de que esses nao tém aptidao para a labuta (RIBEIRO, 2009).

Os portugueses irdo classificar os indigenas como preguigosos e in-
dolentes, ndao atentando para o modo de vida e organizag¢ao social proprios
deles. Esse estigma sera reproduzido incansavelmente até a atualidade. A
oposi¢do e a rebeldia contra o trabalho for¢ado, nos moldes da modernida-
de/colonialidade, ndo eram entendidas como contestacdes aos costumes
exogenos, eram simplesmente lidas, a partir da Otica europeia, como re-
pudio a qualquer esforgo fisico. E importante ressaltar que cestaria, caca,
coleta, agricultura de subsisténcia, produ¢dao de aderegos e outras ativida-
des comunitarias ndo eram vistas como trabalho, ja que nao geravam o
acumulo de bens e ndo despertavam o senso de posse individualista.

O genocidio se estendeu durante séculos, acompanhado do uso dessa
mao de obra escravizada. Apesar da Santa Sé se opor em varios momentos
ao massacre fisico desses povos, empreendeu de outro lado uma chacina
cultural, um etnocidio, uma “imposi¢ao de valores sociais, morais e religio-
sos, acarretando a desintegragdo e a consequente destruicao de incontaveis
sociedades indigenas” (MUNDURUKU, 2012, p. 29). Esse conceito foi
cunhado pelo antropologo francés Pierre Clastres que assim o define:

Se o termo genocidio remete a ideia de “raca” e a vontade de exter-
minio de uma minoria racial, o termo etnocidio aponta nao para a
destruigdo fisica dos homens [...], mas para a destruigao de sua cul-
tura. O etnocidio, portanto, ¢ a destruigao sistematica dos modos de
vida e pensamento de povos diferentes daqueles que empreendem
essa destruicdo. Em suma, o genocidio assassina os povos em seu
corpo, o etnocidio os mata em seu espirito (apud PIMENTEL, 2012,
p. 26, grifo do autor).

Outro exterminio que ndo se pode deixar de citar e que se interseccio-
na com o etnocidio é o epistemicidio. Esse termo, elaborado pelo portugués
Boaventura de Souza Santos, tenta abarcar os crimes exercidos pela moder-
nidade/colonialidade contra os conhecimentos e saberes das populagdes
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originarias e tradicionais. Quando nao eram extintos, eram reduzidos a cate-
goria de 1lusdao e/ou supersticdo. Assim suas epistemologias (nogdes ou ideias
que sustentam um conhecimento valido) eram cruelmente esmagadas por
outra que se considerava a tnica verdadeira, a europeia. Em sintese, o signifi-
cado de epistemicidio seria a “supressao dos conhecimentos locais perpetrada
por um conhecimento alienigena” (SANTOS; MENESES, 2009, p. 10).

O paradigma exterminacionista acaba se invertendo para um inte-
gracionista no século XIX, onde o Estado passa a ansiar por um etnocidio.
Nesse modelo, inspirado pelo positivismo, os indigenas sdao tidos como
parcelas atrasadas da humanidade, que se encontrariam em um estagio
evolutivo préximo ao dos povos do Paleolitico. Bem como afirma a antro-
pologa Manuela Carneiro da Cunha:

[...] um evolucionismo sumario consagra os indios e outros tantos
povos ndo ocidentais como “primitivos”, testemunhos de uma era
pela qual ja teriamos passado: fosseis, de certa forma, milagrosa-
mente preservados nas matas e que, mantidos em puerilidade pro-
longada, teriam no entanto por destino acederem a esse télos que é a
sociedade ocidental (CUNHA, 2012, p. 60).

Essa visao prossegue com for¢a ao longo do século XX, desta vez
amparada na ideia de progresso e alimentada pela crenca no fim das so-
ciedades indigenas, que seriam incorporadas e dissolvidas na “civiliza¢ao
ocidental”. Um momento crucial para a institucionaliza¢dao da concep¢ao
integracionista foi a criagdo do Servigo de Prote¢do ao Indio (SPI), em
1910, que se constituiu como 6rgao tutelar destes povos e de seus dominios
territoriais. A institui¢do nasce por uma necessidade da jovem Republica
laica de garantir a posse de seus territdrios, de expandir o processo “civili-
zatorio” e de se posicionar a respeito desses habitantes, que vinham sendo
cooptados por ordens religiosas com um histérico crescente de conflitos.
Sob a liderang¢a do Marechal Candido Mariano Rondon, que procurava
ampliar as linhas telegraficas nos estados do Mato Grosso e Amazonas, 0
SPI garantiu certos direitos a esses povos, porém com uma clara ideia de
assimilacdao e com uma visdo utilitaria de seus territérios, pontos de apoio
para uma politica de controle das fronteiras (MUNDURUKU, 2012).

O regime tutelar sobre os indigenas se consolidou na primeira metade
do século XX. Com os avangos das perspectivas tedricas, principalmente da
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antropologia, da luta por direitos das minorias e seguidos questionamen-
tos de intelectuais, a situagao parecia proxima de se alterar. Contudo, com
o golpe militar de 1964, a ideia de assimilagdao persistiu e em 1967 o SPI
tornou-se a Fundagio Nacional do Indio (FUNAI). Essa expds 0s povos
autoctones ao abandono de servigos basicos, pela falta de recursos financei-
ros injetados pelo governo; desprezou seus territorios com a constru¢ao de
grandes empreendimentos caracteristicos do regime e aprovou o polémico
Estatuto do Indio (1973). O Estatuto reiterava o codigo civil de 1916 que
considerava a populagdo nativa como ‘“silvicola de capacidade relativa” e
retirava toda sua autonomia, prescrevendo sua irremediavel assimilagao.

Contrastando com essa certeza, estava a capacidade de resisténcia
desses povos. Crendo que, por meio da inser¢io no mercado de traba-
lho, essas sociedades iriam romper a partir da quebra de suas economias
tradicionais, 0 governo passa a investir em projetos econdémicos que de-
sarticulam suas bases sociais. Porém, como Darcy Ribeiro notou, o que
ocorria era uma “integra¢ao socioecondmica, sem nenhuma assimilagao
cultural”, a resiliéncia das culturas indigenas fazia curvar a economia de
mercado sem abrir mado de suas identidades:

Muitos indios se convertem em trabalhadores assalariados ou em
produtores de alguma mercadoria, porque precisam de recursos
para comprar ferramentas, remédios, panos e outros artigos de que
necessitam. Mas, ainda assim, permanecem indios, porque se iden-
tificam e sdo aceitos como membros de sua comunidade indigena
de origem antiquissima (RIBEIRO, 2017, p. 16).

Esses ataques as culturas tradicionais faziam parte do Plano de
Integracao Nacional (PIN) dos anos 1970 e tinham como objetivo “abrir” a
Amazodnia para o desenvolvimento, agregando mao de obra indigena. Essa
empreitada fez levantar organiza¢des da sociedade civil, setores religiosos e
académicos em prol das popula¢des nativas. Assim, por meio de ingeréncias
externas e experiéncias anteriores desses povos, eles comecam a cada vez
mais se mobilizarem de maneira unificada. Foi em 1974 que o Conselho
Indigenista Missiondrio (CIMI), 6rgao da Igreja Catolica, promoveu a pri-
meira reunido de liderancas indigenas, sem vinculo com os interesses do
Estado, que iria colocar em andamento a articulagdo de seus povos e o inicio
de uma frente politica propriamente indigena (MUNDURUKU, 2012).
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Em 1978, com a promulgacao governamental de uma proposta de
emancipac¢ao dos nativos, que questionava a identidade étnica de alguns
grupos considerando-os como “aculturados” e com a clara inteng¢ao de se
apropriar de suas terras, as populagdes originarias viram a necessidade de
formalizar suas articulagdes. Assim em 1979 nasce a Unido das Nagdes
Indigenas (UNI), aglutinando diversas liderancas indigenas e dialogando
com outras entidades de apoio as suas causas. Esse ¢ um momento em que
a abordagem eurocéntrica é questionada e os direitos subjetivos e existen-
ciais desses povos, requeridos.

E por meio desse protagonismo que as bases do Movimento Indigena
sdo langadas e terdo forte impacto no desenho da vindoura Comnstituicdo
Cidada. Outro ponto de destaque é a apropriagdo politica que esse mo-
vimento faz do termo “indio”. O que antes era uma palavra desprezada
pelos indigenas, por estabelecer um esteredtipo que corroia suas multiplas
especificidades étnico-culturais, agora ¢é utilizado como marcador de dife-
renga, simbolo que combate o ainda mais nocivo atributo de identidade
nacional unificada e homogénea.

Apos muita luta do Movimento Indigena, dos setores religiosos e de
personalidades politicas e académicas, foram garantidos na Constituicao
de 1988 o direito originario dos indigenas sobre suas terras, de vivenciar
seus saberes e culturas, terem uma educacio diferenciada, serem consi-
derados cidadados e a possibilidade deles mesmos acionarem os meios ju-
ridicos quando se sentissem lesados, sem a necessidade imperiosa de um
mediador. Entretanto, o Estatuto do Indio se manteve, devido a falta de
regularizagao de um novo codigo, mais condizente com os ideais expres-
sos na Carta Magna. Esse grande avango conquistado em ambiente demo-
cratico vem tentando cumprir-se nos ultimos trinta anos, porém muitas so-
ciedades nativas ainda se encontram destituidas de territorio, em situacao
de desalento e enfrentam graves conflitos com a populagao ndo-indigena.

A partir da década de 1990, o Movimento Indigena assumiu outra
estratégia; apos as conquistas de 1988 as atuagdes tornaram-se mais locais
e regionalizadas, ja que havia ficado claro o potencial de cada lideranga em
negociar com o poder publico as demandas de suas comunidades. As arti-
culagdes nacionais nao foram abandonadas, ainda era necessario romper
com a cren¢a na incapacidade indigena e chamar a aten¢ao para os diversos
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casos de violagdes de direitos. Um exemplo que ficou marcado pela expo-
sicdo da face autoritaria do governo brasileiro em relagao aos indigenas foi
o desfecho tragico das comemoragdes oficiais dos quinhentos anos de “des-
cobrimento” do Brasil, em 22 de abril do ano 2000 em Porto Seguro (BA),
onde manifestantes sofreram com prisdes e truculéncias policiais.

Nas tultimas décadas do século passado os nativos conquistaram
maior visibilidade na reivindicacio de seus direitos e de suas identidades.
Essas populagdes denunciaram abusos e violéncias, retomaram territorios
e organizaram-se em movimentos, participando das discussdes que leva-
ram a Constitui¢ao de 1988. Os proprios indigenas mostraram, como su-
jeitos histéricos que eram, que as leituras feitas sobre seus povos estavam
distorcidas. As suas culturas eram distintas, podendo ser reelaboradas sem
prejuizo algum e que, ao contrario dos que achavam que eles estavam de-
saparecendo, seu numero populacional ndo parava de crescer.

Em busca de outras representacdes das historias indigenas no ensino
escolar de Historia

Nos finais dos anos 1980, uma produc¢ao didatica renovada trouxe
um espago maior para a questao indigena em consonancia com a efer-
vescéncia dos movimentos sociais em busca de protagonismo na abertura
politica. Colegdes como “Brasil Vivo” (Chico Alencar, Marcus Venicio
Ribeiro e Claudius Ceccon, Editora Vozes) dedicavam quase um ter¢o de
seu contetdo a histéria e a cultura indigenas. Campedes de comerciali-
zacdo e uso em sala de aula como “Historia & Vida” (Nelson Piletti e
Claudino Piletti, Editora Atica) e “Histéria & Consciéncia do Brasil”
(Gilberto Cotrim, Editora Saraiva) também dao espago e voz as popula-
¢Oes indigenas em grande propor¢do em relagdo as obras didaticas que
lhes antecederam. As interpretagdes e vozes indigenas sdo sustentadas nes-
tas produgdes didaticas, pelo livro, publicado pela Editora Vozes em 1982,
intitulado “Historia dos Povos Indigenas: 500 anos de luta no Brasil”. Este do-
cumento ¢ fruto do trabalho do CIMI — Conselho Indigenista Missionario
— organismo criado em 1972, vinculado a CNBB. O texto do CIMI apre-
senta-se como a visdo dos indios sobre suas proprias histéria e cultura®.

4 Na verdade, se trata de obra escrita por Eunice Dias de Paula, Luiz Gouvea de Pau-
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Tal abordagem era possibilitada por uma organizagdo curricular
que dividia as quatro ultimas séries do Ensino de 1° grau (11 a 14 anos) em
Histéria do Brasil e Historia Geral. Contudo, a partir da segunda metade
da década de 1990, uma nova estruturagdo da organizagdo dos conteudos
histéricos, em forma cronolégica, para além das prescri¢des curriculares
oficiais, iria se impor. Tratava-se de uma nova nomenclatura que passou
a predominar nas obras didaticas: a Historia Integrada. Nesta organiza-
¢do, os alunos estudariam uma linha do tempo unica de ‘toda a historia
dos seres humanos’ no Ensino Fundamental (nova nomenclatura apés a
LDB/96), repetindo-se esta mesma organiza¢ao no Ensino Médio. Com
a linha do tempo tnica, de uma organizagao cronologica imaginada pelos
europeus do século XIX, qualquer novo tema a ser incluido ou ampliado
ficaria dai em diante destinado a ser um adendo, um complemento que
corre a parte a derradeira narragdo cronologica da Histéria.

Apesar destas limitagdes, os movimentos indigenas passavam, desde
este periodo, a reivindicar com mais intensidade a veiculagdao de uma nova
historia contada também sob sua 6tica. No meio académico, a questdo in-
digena no Brasil ganha um novo aporte na perspectiva da chamada nova
histéria indigena, como se vé nas produg¢des de Manoela Carneiro da Cunha
e John Manuel Monteiro. Esses e outros autores buscaram entender os indi-
genas enquanto sujeitos historicos, participes ativos contra a repressao sobre
eles movida, influenciando diversas pesquisas. O objetivo foi deslocar os na-
tivos de uma perspectiva coadjuvante para um papel protagonista.

Historiadores e antropdlogos se aproximam cada vez mais, apro-
fundando as abordagens da Etnohistoria, os primeiros interessados nos
comportamentos e crengas e 0s segundos procurando entender os proces-
sos histéricos de mudangas sociais e culturais de cada povo. Essas trocas
baseiam-se na ideia dos indigenas enquanto sujeitos protagonistas de sua
propria historia, que nao precisam ser tutelados, pois podem falar e reivin-
dicar por si mesmos (CASTRO; VARGAS, 2013).

O livro “Historia dos Indios no Brasil” de 1992, organizado por
Manuela Carneiro da Cunha, cumpriu o papel de propor novas pesquisas

la e Elizabeth Amarante, professores de escolas indigenas, mas que foi redigida na
1? pessoa do plural, segundo a introducdo da obra, “a partir da 6tica das liderangas
indigenas expressas principalmente nas Assembléias de Chefes” (1982, p. 9).
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sobre o tema, inspiradas por essa renovagdo. As éticas primitivista, evolu-
cionista e a-historica sobre as populagdes indigenas foram questionadas e
novas questdes sobre memoria e historia, colocadas. Quanto a essas inova-
¢Oes deve-se estar consciente que “a percep¢ao de uma politica e de uma
consciéncia historica em que os indios sdo sujeitos e ndo apenas vitimas,
sO é nova eventualmente para nés. Para os indios ela parece ser costumei-
ra” (CUNHA, 1992, p. 18).

Isso é confirmado com o aumento do nimero de textos académicos
produzidos pelos préprios indigenas que, paulatinamente, vém ganhando
espaco nas cadeiras das universidades. De forma muito significativa come-
caram a ter mais visibilidade narrativas e perspectivas de intelectuais indi-
genas que falam de dentro do movimento, que experimentam a causa indi-
gena em seus proprios corpos. Daniel Munduruku, Ailton Krenak, Edson
Kayap6 e Gersem Baniwa sdo alguns autores indigenas que se destacam
nesta intersec¢do entre 0 mundo académico e indigena.

Congquistas advindas da pressao dos movimentos indigenas também
se fizeram presentes em termos legais, com destaque para a Lei 11.645
de 2008 que, ao reafirmar a obrigatoriedade do ensino e das historias e
culturas indigenas nas escolas, abriu caminho para uma série de praticas,
formagdes e pesquisa académicas com vistas a uma maior presenca desta
tematica, especialmente no ensino escolar de Historia.

Recentemente uma teoria, predominantemente latino-americana,
vem fortalecendo as proposi¢Oes educativas que tratam da reeducacido
étnico-racial. Apesar da inegavel influéncia europeia sobre o0 mundo oci-
dental, conceito esse também eurocentrado, alguns autores vém tentando
empreender uma luta por um espago epistemologico ndo-moderno, ou
pelo menos que ndo parta das prerrogativas da modernidade. Esse espago
procura assegurar que os saberes, tradigdes e existéncias dos povos consi-
derados periféricos sejam visibilizados, resguardados e tratados em grau
de equivaléncia no que diz respeito a sua validade em relagdo ao discurso
moderno. O movimento que busca pensar fora da ‘gaiola de ferro’ da mo-
dernidade vem sendo chamado de decolonial. E dentro desta perspectiva
que viemos desenvolvendo possibilidades de aproveitar e ampliar brechas
e intersticios que possam, em médio prazo, inferir transformagdes nas me-
morias e interpretagdes a respeito da populagdo indigena.
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Povos originarios e pedagogia decolonial: uma proposta a partir de
Mulheres indigenas da tradicio

Em face do exposto até aqui, constata-se que as teorias decoloniais e
alei 11.645/2008 apresentam alternativas para a reestruturagdo das bases
epistemologicas do ensino de Historia. As memorias ancestrais dos povos
originarios do Brasil, outrora marginalizadas, sdo pensadas, nesta pers-
pectiva, como tematicas curriculares obrigatdrias que objetivam destacar e
valorizar a indigeneidade brasileira.

A historia dos povos indigenas na aprendizagem escolar representa
a construgdo de narrativas refletidas a partir da diferenca colonial que, para
Mignolo (2003), significa pensar a partir das ruinas e das margens criadas
pela colonialidade do poder, visando reconhecer conhecimentos outros,
oriundos das subjetividades subalternizadas e excluidas. Um projeto epis-
témico criado a partir da diferenca colonial implica, portanto, reconhecer
e dialogar com produgdes de saberes distintos da modernidade ocidental.

Para Catherine Walsh (2019), no campo educacional, as pedagogias
decoloniais se constroem na medida em que as narrativas histéricas enun-
ciam as lutas politicas dos povos subalternizados contra a colonialidade,
bem como suas praticas sociais e epistémicas. Neste caminho, parte-se
para a produ¢dao de um pensamento critico ‘outro’, provindo das experién-
cias latino-americanas, marcadas pela colonialidade.

O paradigma decolonial vem sendo apropriado por pesquisadores
de diversas areas, o que tém gerado produgdes fecundas para o campo.
Progressivamente, materiais de pesquisas sobre a histéria dos povos subal-
ternos sao produzidos com vistas a visibilizar memorias que por décadas
foram estereotipadas e marginalizadas.

Como exemplo de uma dessas possibilidades, sugerimos o trabalho
com um material de facil acesso: o livro fotografico Mulheres indigenas da
tradicdo (2015), disponivel para download na pagina do CIMI°. A obra é
resultado de uma pesquisa sobre mulheres indigenas de Pernambuco, rea-
lizada por pesquisadoras de onze povos do estado. Foi criada com o obje-
tivo de apresentar a trajetéria de mulheres reconhecidas pela contribuigcao

5 https://cimi.org.br/wp-content/uploads/2019/03/livro-mulheres-indigenas-tradi-
cao.pdf. Visitado em agosto de 2021.
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em diversas areas da vida coletiva e que se destacam pelos saberes ances-
trais que possuem sobre 0s valores e praticas de seus respectivos povos.

Conforme as autoras descrevem (2015), o livro intenciona visibili-
zar lutas muitas vezes silenciadas nas narrativas e registros sobre a atua-
¢do politica das mulheres indigenas no Nordeste brasileiro. Silenciamento
este que resulta da colonialidade de género, termo definido por Maria
Lugones (2014) como “a opressdao de género racializada capitalista” (p.
941). Lugones propde que analisar os processos de subalternizagao dos
povos latino-americanos sob a o6tica da colonialidade de género, desvela
um eixo de marginalizacdo que atua a partir de sistemas econdmicos, que
sdo, a um sO tempo, racializantes e gendrados. Esta categoria de analise,
estreitamente vinculada, portanto, com questdes de classe, raca e género,
resulta no entendimento acerca dos sistemas de opressao que operam so-
bre as mulheres indigenas.

Frente a problematica exposta, para a construcao de pedagogias
decoloniais em sala de aula, muitas possibilidades didaticas podem ser
exploradas a partir da obra Mulheres indigenas da tradi¢do. Uma delas refere-
-se a utilizacdo de biografias no ensino de histéria. Especialmente a partir
do segundo quartel do século XX, a biografia ganhou um novo status de
legitimidade ndo apenas como perspectiva historiografica, mas também
como fonte para andlise no ensino de Historia. As narrativas biograficas
constituem-se, entdao, como abordagens para ensinar historia, nas quais
os personagens selecionados tornam-se os protagonistas. Com isto, cria-se
a multiperspectividade na aprendizagem historica, em que vozes outras,
muitas vezes silenciadas, sdo enunciadas a partir da escolha do professor
(MEZZOMO; PATARO, 2020).

Na interface com a pedagogia decolonial, propomos a selecdao bio-
grafica de personagens indigenas, mediada pelo livro Mulheres indigenas da
tradigdo, pois conforme explica Lugones (2014), descolonizar o género é
uma praxis que ocorre na medida em que dialogamos com as historias
e memorias das resistentes que atuam a partir da diferenga colonial. A
abordagem biografica proposta permite aos educandos visualizar que as
categorias individuo e sociedade ndo sao opostas, mas interrelacionadas
e constituidas mutuamente. Onze mulheres sdo biografadas no ambito
da obra sugerida. Todas elas integram grupos étnicos distintos. Sdo eles:
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povo indigena Atikum, Pankararu de Entre Serras, Kambiwa, Kapinawa,
Pankaiwka, Pankara, Pankararu, Pipipa, Truka, Tuxa e Xukuru.

Ao longo do livro, todas as biografias narram a vivéncia comum das
mulheres indigenas na luta politica pelo territério. Constata-se, portanto,
que esta ¢ uma das reivindicagdes centrais dos movimentos indigenas bra-
sileiros, pois lutar pela defesa do territorio e pela conservagdo da natureza,
significa lutar pela existéncia do proprio povo, uma vez que a vida indi-
vidual e coletiva dos grupos indigenas esta diretamente conectada com a
natureza. Suas praticas alimentares, religiosas e, inclusive, a fonte de renda
provém da natureza. Portanto, a sobrevivéncia dos povos indigenas, de sua
cultura, seus saberes e memorias, depende do territério demarcado.

Explorar, em sala de aula, os trechos das narrativas que abordam
a luta politica das lideres indigenas pela demarcagao de terras significar
“visibilizar as lutas contra a colonialidade a partir das pessoas, das suas
praticas sociais, epistémicas e politicas” (OLIVEIRA, CANDAU, p. 24).
Muitas perguntas orientadoras podem ser feitas para auxiliar os estudantes
na exploragdao do material didatico proposto, como: ‘Quais sdo as etnias
indigenas a que pertencem as mulheres biografadas? vocé conhece algu-
ma?’ ‘Na regido em que vocé vive, existem grupos indigenas?’ ‘Quais sao
as personagens destacadas no livro? Fora elas, quantas personalidades in-
digenas vocé ja estudou na histéria do Brasil?’ ‘Vocé conhece os movimen-
tos sociais indigenas do Brasil?” ‘Qual a principal luta dos movimentos
indigenas brasileiros, elencada em todas as biografias do livro?’.

As questdes orientadoras podem encaminhar debates em sala de
aula acerca dos processos de subalternizagao dos povos originarios ao lon-
go da historia do Brasil, oriundos do periodo colonial e que se refletem
atualmente no apagamento de suas historias e nas lutas que ainda precisam
travar pelo direito basico do territorio. Conforme descrito anteriormente,
trata-se de partir da desumanizagao e visibilizar as lutas dos grupos subal-
ternizados contra a colonialidade referenciando-se em pessoas concretas,
no caso desta abordagem biografica, as mulheres indigenas da tradigao.

As préticas e os saberes ancestrais dos povos originarios também
sdao elementos comuns nas narrativas biograficas. As mulheres protago-
nistas sao descritas como detentoras de saberes religiosos e medicinais,
no que tange ao conhecimento de plantas e ervas que possuem diversas
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propriedades curativas.

Acresce que elas sdo mencionadas como as guardids da memoria
historica de resisténcia politica e cultural que caracteriza a identidade de
seu povo. As mulheres indigenas da tradi¢do sdo, portanto, as responsaveis
por transmitir as novas geragdes as representagdes de continuidade acerca
da identidade indigena, que garantira a coesiao e a permanéncia das tradi-
¢Oes étnicas de seus respectivos povos no transcurso do tempo.

Explorar, nas narrativas do livro, os trechos que evocam os saberes
e as praticas dos povos originarios, implica direcionar o discurso historico
para a diferenga colonial. Nos termos de Candau e Oliveira, a perspectiva
da diferenca colonial “requer um olhar sobre enfoques epistemologicos e
sobre as subjetividades subalternizadas e excluidas. Supde interesse por
produgdes de conhecimento distintas da modernidade ocidental” (2010,
p. 23-24). Partir da diferenca colonial nas atividades pedagdgicas implica,
portanto, destacar os saberes e as praticas que caracterizam a subjetividade
dos povos subalternos.

Enquanto um livro fotografico, a obra mulheres indigenas da tradicdo
traz muitas representagdes imagéticas acerca da histéria e identidade das
biografadas. A fisionomia das personagens pode ser explorada pelo docen-
te e pelos alunos no sentido de perscrutar se elas se parecem com familia-
res dos educandos, ou com eles proprios, docentes ou outras trabalhadoras
da instituigao escolar. Trata-se de explorar as indigeneidades dos alunos, o
que pode ser feito por meio da comparagdo entre fotografias trazidas por
eles, para enriquecer o carater investigativo da atividade.

Neste sentido, o docente pode sugerir que os alunos criem uma nar-
rativa biografica, tal qual exposto no livro, acerca de mulheres que, para
eles, sdo inspiradoras. Aqui, outras fotografias podem ser trazidas pelos
alunos, ou eles podem desenha-las. Ao invés de uma narrativa biografica
em prosa, os educandos podem criar poesias. Trata-se de uma atividade
ludica, para explorar a criatividade e imagina¢do dos alunos, no sentido de
inseri-los na construcdao da narrativa historica.

Em ultima andlise, como descreve Catherine Walsh (2019), no cam-
po educacional, a perspectiva decolonial que propomos, baseada na obra
Mulheres indigenas da Tradigao, nao significa a inclusao de tematicas me-
ramente anexas a disciplina historica, que apenas reforcam os esteredtipos
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dos grupos subalternizados. Ao invés disso, as pedagogias decoloniais sao
concebidas como politicas culturais que visam #nsurgir contra a coloniali-
dade e possibilitar o re-existir através da construgdo de praticas pedagdgicas
que perspectivam o direito a existéncia da pluriversalidade.

Entretecendo os pontos

Embora Borba Gato ndo tenha sido exatamente um aprisionador de
indigenas, sua figura representa um dos polos em disputa pela representagio
identitaria da populagdo brasileira. A afirma¢do de um unico viés identita-
rio, positivado como agente, sujeito historico e a representagao de outros
como submissos, inferiores, vitimas passivas, foi estratégia da colonialida-
de do poder que pudemos acompanhar nas representagdes construidas pela
sociedade brasileira e, especialmente, nas obras didaticas, como elementos
fundamentais de uma cultura escolar e de um cédigo disciplinar reafirmado
constantemente por uma tradi¢ao seletiva por quase um século.

Vislumbram-se possibilidades de superagao na construgao de histo-
rias multiplas que levem em conta o ponto de vista das diversas etnias indi-
genas. Ao mesmo tempo, narrativas e biografias precisam ser incorporadas
a uma historia coletiva, fazendo com que o “nods” brasileiro se torne e se
reconhec¢a como, efetivamente, pluriversal, criando lagcos horizontais mais
profundos, afetos sociais que reflitam valores de igualdade e justica social
dentro deste Estado-nagdo ja consolidado.

Entendida dessa forma, a decolonialidade deixa de ser mera linha
tedrica a ser estudada e passa a ser uma postura que pode ser colocada em
pratica em todas as esferas da vida coletiva. Com isso, intenta-se mudar
a forma de se relacionar com a diversidade dos povos existentes e alte-
rar uma conduta epistemoldgica rude que insiste em binarismos concei-
tuais engendrados pela colonialidade, pelo capitalismo e pelo patriarcado.
Nesta senda, mais do que elucubragdes académicas, a decolonialidade é
a resposta para um mundo que ndao mais se sustenta, ¢ um clamor para
ouvirmos as vozes que, durante séculos, foram silenciadas e que tém mui-
to a contribuir para a manutengdo da vida, o repensar das identidades e
a ressignificacdo de nossas existéncias. A saida pode estar em subverter a
logica do “colonizador” e buscar na sabedoria dos “colonizados” outras
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respostas para o amanhi. E este o papel que defendemos para um ensino
de Historia em que passado e presente se entrelacam na perspectivagdo de
um futuro coletivo viavel para todos.
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A EDUCACAO E TRABALHO COMO DIREITOS:
HISTORIA, RESISTENCIA E EXPERIENCIAS
PARA COMUNIDADE DA DIVERSIDADE
SEXUAL E DE GENERO

Maria Isabel Silva de Morais
Kyllian César Pires

1. Introduc¢ao

Nos, pesquisadores ou nao, somos sujeitos imersos em uma socie-
dade em franca transformagdo. Ainda assim, algumas ideias difundidas ao
longo da histéria nos traz a memoria, frases como: “Educacgdo é dever do
Estado” ou “O trabalho dignifica 0 homem”.

Usadas em campanhas eleitorais, chamadas mididticas ou apelos
para constru¢do de género, hoje é possivel ver e rever, através do caleidos-
copio historico da sociedade, as bases potenciais geradoras e fomentadoras
do machismo estrutural, o preconceito, a discriminagdo e a exclusao.

Nessa perspectiva, o reflexo do espelho social reflete ¢ bem diferente
da Carta Magna de 1988 que versa, em seu artigo sexto, os direitos sociais
sdo: a educacao, a saude, o trabalho, o lazer, a segurancga, a previdéncia so-
cial, a protecao a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados.

Tendo como objetos de aprofundamento a educagao e o trabalho é
importante destacar que a escola ¢ um ambiente onde ocorrem disputas de
poder e o trabalho, mesmo produc¢do das rodas do capital, sdo assuntos ain-
da pouco debatidos para as comunidades em situagdo de vulnerabilidade
social, sobretudo, as pessoas do grupo de diversidade sexual e de género.

E quais origens desse sistema? O bullyng, a evasdo escolar sao pegas
da engrenagem inicial da precarizagao do trabalho na comunidade da di-
versidade sexual e de género.

Tendo novamente a analogia do espelho, tem-se na pesquisa um
papel social, isto ¢, refletindo as questdes sociais e suas transformagdes.
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Segundo Franco (2016), baseada na consciéncia critica, um dos compro-
missos da pesquisa é entender a realidade para muda-la.

Da interlocugdo entre a pratica comunitaria e a academia é possivel
conhecer determinados fendmenos de forma nao apenas a levantar fatores
como orientar estratégias e planos de agdo, permitindo ampliar a Optica e
promover mudangas sociais.

A partir desse ponto de vista, estudos com conjunto de varidveis,
como perfis socioecondmicos, por exemplo, sdo imprescindiveis para ela-
boragdo e execugdo de politicas sociais, sejam universalistas ou focalizadas
(FRANCO, 2016; PEREIRA & STEIN, 2010).

Foi desse lugar social, enquanto mulher e profissional da educagao
se deu o ponto de partida: Como o processo de educag¢ao pode excluir ou
incluir componentes da comunidade de diversidade sexual e de género?
Como esse processo excludente que comega na escola pode se perpetuar
na vida laboral?

A guisa do desejo de entendimento dessas questdes sociais, a justi-
ficativa e as bases teoricas desse capitulo tragam uma linha mestra pelos
dados e argumentos os quais demonstram, de forma breve, as dificuldades
e desafios enfrentados por essa comunidade LGBTQIAP+, no que tange
a educacgdo e ao trabalho.

Para tanto, ha que se desenvolver o olhar e a humanidade para o
sensivel entendimento dos muitos fatores que compdem essa engrenagem.

2. Historia da Educacao e do Trabalho — as bases para compreensao
do todo e da margem

O pesquisador é capaz de olhar um fato, um dado social ou grupo
de forma a consultar o passado, revendo a escrita da historia (historiogra-
fia) para que sejam revistas as a¢des presentes (histéria do tempo presente)
e as possibilidades para construgao social futura.

E qual a intersec¢do de estudos ¢ capaz de atribuir ao pesquisador tal
alinhamento? A Historia e Historiografia da Educagdo. Nela e a partir dela
¢ possivel reconhecer processos de construgcao do saber historico, os recortes
politicos, sociais e culturais, a escolha e criticas das fontes histéricas podem
influenciar os registros da historia e a salvaguarda da mesma (memoria).

Um dos autores que realiza esse dialogo é Peter Burke em seus
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estudos sobre a Historia cultural. Neles, velhas novas questoes foram tra-
zidas a luz das reflexdes, como: a critica de contexto, das fontes historicas
(seja ela fotografia, arquitetura, documentos, museu, manuais) que parea-
dos no tempo e espago, produzem e reproduzem relagdes praticas para o
passado e o tempo presente (ALVES, 2010).

Nesse aspecto da Historia Cultural, reacende o lugar social das re-
presentagdes como reflexo tanto da estrutura quanto do imaginario social
e aos seus condicionantes: as questoes étnico raciais, sexualidade e género,
classe social, por exemplo.

Aqui se insere os diversos na sexualidade e género — a comuni-
dade LGBTQIAP+, termo acronimo para: Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Transgéneros, Transexuais e Travestis, Queer, Intersexuais, Assexuais,
Pansexuais e Mais, dando ideia de pluralidade (OLIVEIRA, 2020).

3. A realidade LGBTQIAP+: dados historicos da exclusao e negacao
dos direitos

LGBTIFobia é a discriminacdo, aversao ou odio, de conteudo in-
dividual ou coletivo, baseado na inferioridade das pessoas de diversidade
sexual e de género em relagdo a heteronormatividade.

Essa fobia é reflexo de uma sociedade que mantém na LGBTFobia
estrutural (definida como um conjunto de praticas discriminatdérias, insti-
tucionais, histdricas, culturais por uma sociedade que privilegia a cis-he-
terosexualidade) em detrimento de outras identidades de género e orien-
tacOes sexuais.

Tal cenario formaliza o espago para a construg¢ao de um cotidiano
que promove, direta ou indiretamente, a discriminag¢do e o preconceito
contra a populagdo, banalizando as praticas das violéncias verbais, morais
e psicologicas, até as vias de fato dos assassinatos.

O Observatoério de Mortes e Violéncias contra LGBTQIAP+ é um
grupo que retne organizagdes da sociedade civil, catalogando e estudando
a natureza da LGBTIFobia para alertar quanto a situagao legal, de direito
fundamental & vida e a intimidade.

Esse grupo divulgou que quase 320 pessoas (316 para ser mais exa-
to!) morreram de morte violenta em 2021. Se essa informagao nao é capaz
de causar impacto, quem sabe a proxima pode sensibilizar o leitor: Desde
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2011, o Brasil alcanga mais um recorde: o de campedao mundial de crimes
contra pessoas LGBTQIAP+.

Dados anteriores a pandemia revelaram que esse nimero aumen-
ta a cada dez anos. Prova disso é que entre o periodo de 2007 - 2017, o
saldo de mortes nessa populacao foi trés vezes maior: 445 1ésbicas, gays,
bissexuais, travestis e transexuais foram mortos em crimes motivados por
LGBTIFobia (rejeicao ou aversao ao homossexual e 2 homossexualidade),
representando uma vitima a cada 19 horas. (VALENTE, 2018).

Embora os dados sejam alarmantes, acredita-se , ainda, em subnoti-
ficacdo tendo em vista a dificuldade de reconhecimento dos crimes violen-
tos praticados. Além do alto indice, o que assunta ¢ a violéncia conferida
nas mortes, caracterizadas por ataques em vias publicas ou no ambiente
domiciliar e com requintes de crueldade.

Esse cendrio preocupante destaca dentre muitos fatores, a exposicao
social constante na rotina da comunidade LGBTQIAP+ a qual se da pelo
lado direito do preconceito: a precarizagao social, com reflexos mais visiveis
na vida escolar e profissional (MARINHO, 2016; SANTOS NETO, 2015).

Segundo o Grupo Gay da Bahia, uma das mais antigas entidades
militantes brasileiras, a estatistica estadual confere ao Nordeste o titulo de
regido mais homofobica, na qual o risco de morte para o homossexual seja
proximo de 80% maior do que no Sudeste.

Contudo, ainda que na regiao Sudeste os crimes sejam em menor
numero, 0 que chama ateng¢ao é que estados como Sao Paulo e Rio de
Janeiro ocupam o terceiro lugar no ranking dos crimes motivados pela
LGBTIFobia. Isso quer dizer que a regido mais populosa do pais carece de
estudos que visem educar, prevenir e alertar que, para além das fronteiras
geograficas e/ou quantitativas, o preconceito tem atingido seus alvos e a
estatistica continua crescendo.

Além dos nameros e situagdo social estarrecedora, a morte ou vio-
Iéncia por motivagao homofébica é a coroacdo de um processo cruel que
se inicia nos bancos escolares e segue até a vida profissional, fechando o
ciclo da discriminagdo e da segregacao.

No inicio do novelo pode-se dizer que a escola ainda é um ambien-
te hostil para muitos alunos LGBTQIAP+. Deles, 68% dos jovens entre
13 e 21 anos declaram ja ter sido vitimas de agressoes fisicas ou verbais,
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no ambiente escolar, por causa de sua orientacdo sexual. (BERNARDO,
2016; BRASIL, 2011).

Isso mostra que os processos escolares e educacionais ficam com-
prometidos por conta do bullying e, em menor escala, pela falta de preparo
profissional e humano dos profissionais da drea (sugiro: profissionais da
Educagao, ou que trabalham nas escolas).

Em decorréncia disso, os altos indices de evasdo escolar acarretam
baixa escolaridade e a precariza¢do da formagao profissional, levando a
ocupagdo de subempregos, trabalhos informais e outros (incluindo a pro-
fissao do sexo), reforcando ainda mais, a discriminagdo e a marginaliza-
¢do (BERNARDO, 2016; MARINHO, 2016; JUNQUEIRA, 2012).

Para além das fronteiras da escola, a discriminacao considerando a
orientagao de género e sexual estende suas teias até o trabalho. Ainda que
75% das empresas possuam politicas anti-discriminagdo (sugiro: contra-
rias a discrimina¢do) por identidade de género e orientagdo sexual, 61%
dos funcionarios LGBTQIAP+ no Brasil preferem esconder sua sexuali-
dade para colegas e gestores (BELLONI,2016)alegando perda de vagas,
inviabilizagdo de processos seletivos para carreiras e até prejuizos em (su-
giro: fechamento de parcerias) e oportunidades de negocios (BELLONI,
2016; PASSATORE, 2016).

O mundo do trabalho, fundamentado no social e no capital con-
trola e fomenta as relagdes de trabalho baseada nas diferengas. Segundo
Antunes (2018) e Harvey (2011), a for¢a de trabalho potencial tem género,
racga e etnia, se dividindo por meio da lingua, politica, orientagdo sexual e
crenga religiosa.

Nao ha nesse contexto, direcionamento a vitimizag¢do. Ao contra-
rio, se por um lado grande parte da comunidade LGBTQIAP+ enfrenta
problemas na base escolar e profissional, as geragdes anteriores que omiti-
ram sua orientacdo e identidade de género foram capazes de lograr éxito,
alcancando postos de trabalho e posi¢des sociais de destaque capazes de
torna-los bons consumidores e um 6timo nicho de mercado (OLIVEIRA
JUNIOR, 2014).

Nessa dualidade, a comunidade LGBTQIAP+ se mostra fragilizada
socialmente, situagdo que ainda mais se agrava se citados 0os comprome-
timentos nas relagdes familiares e de saide mental, o que leva aos altos
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indices de suicidio.

Os argumentos supracitados demonstram a importancia de se discu-
tir questdes que entrelacam escola, trabalho e LGBTIFobia para que os su-
jeitos se empoderem de forma ndo apenas a resistir e sim, existir com acesso
e garantia de direitos fundamentais (ANTUNES, 2018; SAVIANI, 2011).

4. O “Viva Mais Diversidade” : uma a¢ao-semente em busca de lumiar
0 caminho

O capitulo aqui apresentado tem como base epistemologica o ma-
terialismo histérico dialético e entendendo que as questdes sociais estao
arraigadas no objeto, a pesquisa deve, além de problematizar a realidade,
fazer proposigdes para intervengdes.

Segundo Gil (2007), a metodologia é a espinha dorsal da pesquisa
e sendo assim faz-se necessario detalhar os procedimentos metodoldgicos
a serem utilizados bem como a coleta de dados e andlise dos resultados.
Para iniciar tal descrigdo classificamos a proposta apresentada como qua-
litativa, tendo como foco a pesquisa-a¢ao que pode ser definida como:

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que ¢ concebida e
realizada em estreita associagdo com uma agao ou com a resolu¢do
de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participan-
tes representativos da situagdo ou do problema estdo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo. (THIOLLENT, 1998).

A proposta desse capitulo se traduz em os relatos de vivéncias com-
pdem uma pesquisa qualitativa, ou seja, um tipo de investigacdo que con-
sidera os aspectos qualitativos da questdo da diversidade no contexto es-
colar e no mundo do trabalho, voltado para os principios da pesquisa-a¢ao
emancipatoria, considerando o contexto investigado em sua totalidade, e
contexto social no qual estao inseridos (IBIAPINA, 2008).

Entendendo que a formacgao escolar e profissional desse publico
¢ comprometido pelo preconceito e discriminagdao que levam a evasao,
a precarizagdo da formacgao escolar e a empregabilidade da comunidade
LGBTQIAP+ de um municipio do Tridngulo Mineiro/MG.

Atendendo a demanda espontinea e dos encaminhamentos do
Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) e o Centro de Referéncia
Especializado de Assisténcia Social (CREAS) do complexo dos bairros
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da zona Oeste de um municipio do Tridngulo Mineiro, Minas Gerais, 0s
moradores foram acolhidos em uma Organizagdo Nao Governamental
(ONGQG), sendo cadastrados e convidados a participar do programa “Viva
Mais Diversidade”.

O programa Viva Mais foi idealizado para debater teméticas de direi-
tos fundamentais e temas transversais como: educagdo, saude e promog¢ao
da saude, trabalho e empregabilidade, vinculos familiares e afetivos e vio-
léncia, dentre outras questOes trazidas pelos associados da institui¢do local.
Com as agdes voltadas a comunidade geral, dois eixos mereceram atenc¢ao
especifica: as mulheres e a comunidade LGBTQIAP+ . Para esse tltimo pu-
blico foi criado o eixo “Viva Mais Diversidade” de forma a direcionar agoes
para lidar com os direitos sociais de educa¢ao, saude e trabalho.

Idealizado e executado por uma equipe formada de assistente so-
cial, pedagogo, psicélogo, técnico de enfermagem, agente de saude e trés
estagiarios (dos cursos de Servico Social, Psicologia e Pedagogia), o proje-
to era composto de sessdes de filmes, rodas de conversas, palestras, grupo
de apoio (coach) e direcionamento para cursos e emprego.

Nos meses de novembro de 2016 e julho de 2018, o grupo se re-
uniu em dias e horarios agendados para assistir aos filmes: Tudo sobre
minha mae, Hoje eu ndo quero voltar sozinho, Milk, Azul é a cor mais
quente, O jogo da imitagdo, Tatuagem, Filadélfia, A garota dinamarque-
sa, Clube de compras Dallas. Logo apos a exibi¢ao dos lingas metragens
eram feitas roda de conversa tematica associando o filme as questdes da
LGBTQIAP+, sobretudo, a LGBTIFobia.

Além desses encontros, completando as quinzenas e enfatizando o sen-
tido prevencionista do Projeto, os facilitadores (assistente social e pedagogo)
se revezavam para realizar oficinas e palestras sobre organizacao de curriculo,
postura e etiqueta para entrevista, selecao e recrutamento de trabalho.

Como a ONG apresentava parceria com empresas € possuia progra-
ma mensal de captagdo de talentos, as pessoas que passavam pelo “Viva
Mais Diversidade”, apresentando interesse eram encaminhadas para esses
estabelecimentos, com politica de diversidade estabelecida.

Respeitando e empoderando a diversidade, essas empresas ofere-
ciam como a¢ao afirmativa, a oportunidade de bolsas para estudantes a fim
de que os mesmos continuassem sua qualificacao e formagdo profissional.
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Para os que demonstraram interesse em empreender, a equipe encami-
nhava para cursos de formagdo na area de beleza (cabelereiro, depilador, de-
sign de sobrancelhas) e tecnologia (manutencao de computadores e celulares).

5. Considerac¢oes Finais

O que a historia registra sobre a comunidade de diversidade sexual
e de género é importante para, com o olhar do presente, revisar as con-
quistas, avaliar os desafios atuais para a continuidade e avangos para as
politicas publicas e sociais.

Entao, mesmo que os dados sejam de 2016 a 2018, a importancia de
registra-los, em si ja é um exercicio de direito fundamental, uma vez que
potencializa a voz e fortalece essa populagao.

Dessa maneira, para além do territério plural que é necessario con-
solidar para as pessoas da comunidade LGBTQIAP+ ¢ essencial que a
educagdo e o trabalho sejam pesquisados e revistos ndo apenas como di-
reitos sociais e deveres do Estado.

Na perspectiva de campos de disputas e conflitos sociais e politicos, a
educacio e trabalho se intersecciona a saude (sobretudo, a Satide Coletiva).

Sao os marginalizados e como bem retrata as Ciéncias Sociais, as
pessoas em situagdo de vulnerabilidade que buscou-se agregar algumas
reflexdes e vivéncias.

Apresentam-se alguns resultados de vivéncias para além das reuni-
Oes profissionais, destacando a importancia de grupos para construgdo de
identidade e autoestima.

No periodo de projeto “Viva Mais Diversidade”, a equipe acolheu e
orientou cinquenta e sete pessoas, na faixa etaria de 18 a 48 anos.

O publico trazia em seu discurso relatos diversos de bullyng e
LGBTIFobia, os resultados demonstraram interesse em palestras e orien-
tacdes quanto as tematicas de retorno a vida escolar, planos para formagao
técnica e trabalho.

Como relato de vivéncias, ressalta-se algumas falas iniciais trazidas
pelos profissionais, sem identificagdo deste ou dos participantes, guardan-
do o anonimato.

“A gente nao tem espago para debater sobre nossa vida e dificuldade
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na escola e de trabalho.” Relatou um dos participantes.

Contudo, a mudang¢a maior se mostrou na oralidade dos participan-
tes, destacando as seguintes falas:

“Me enxergar como uma pessoa capaz de ser mais...Olhar para
mim, como profissional, mudou meu mundo...me trouxe mais sonhos e
vontade de realizar”, homem cis gay, de 30 anos.

“Mudar de vida...€¢ mudar tudo, a forma de valorizar o trabalho de
cada dia”,

Mulher trans, 35 anos, que voltou ao mercado de trabalho apos 10
meses desempregada.

“Saber que existem empresas e trabalho que me aceitam com nome
social e exatamente como sou... me devolveu a possibilidade de planejar o
futuro”, homem trans, de 25 anos.

Como resultados dessa vivéncia observou-se os participantes tinham
dificuldade de debate sobre os temas, sob a justificativa de ja terem sido vi-
timas ou terem presenciado situagdes de LGBTIFobia em diversos espagos.

Notou-se nas falas e nos relatos dos participantes maior necessidade
de programas especificos para saude da mulher lésbica e mulher trans,
grupo prejudicado pela invisibilidade social, bem como refor¢o nas agdes
preventivas sobre doengas sexualmente transmissiveis.

O projeto “Viva Mais Diversidade” precisa ganhar mais for¢a. Nao
apenas nos campos de um municipio do Tridngulo Mineiro, mas também
em cidades em que a LGBTIFobia faz vitimas, para além das fatais, da
precariedade de formagao educacional e de trabalho.

As equipes de profissionais dos campos de saber da educagao, cién-
cias sociais aplicadas e saude precisam de reflexdes e formagao continua
para o trabalho multiprofissional e interdisciplinar.

Sem julgamentos, as populagdes advindas da minoria, como se clas-
sificam socialmente, a comunidade LGBTQIAP+ precisam de politicas
publicas e agbes afirmativas focalizadas.

Nao isentando o papel do Estado nessas necessidades, contudo,
mostrando que hé necessidades imediatas para prevencao ao ciclos de vio-
léncia e vulnerabilidades sociais.

Num tempo em que o fascismo e moralismo tende a imperar no
cendrio socioecondmico e politico, a educagdo e o respeito as diferencas
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sdo ainda mais importantes.

E uma construgdo diaria de justica e igualdade social, que se inicia
nos bancos escolares, na formag¢ao de bons professores até a vida coorpo-
rativa e o mundo do trabalho, para todos, sem distingdo, sabedores dos
direitos e deveres que todo cidaddo exerce cotidianamente.

Dessa forma, as vivéncias desse projeto demonstram que a¢ao efe-
tiva da equipe interdisciplinar e a necessidade de trabalhar essas questdes
dentro e fora dos muros das universidades, formando pessoas preparadas
para enfrentar, formar e empreender, sem precariedade, discriminagdao ou
preconceito de qualquer ordem.
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HABERMAS E O DESPERTAR CRITICO DOS
PROFESSORES PARA UMA EDUCACAO
EM DIREITOS HUMANOS

Diego Augusto Gongalves Ferreira

José Adriano de Oliveira

Introducao

Emoldurado pelas implicancias do periodo entreguerras (1918-
1939), o Instituto de Pesquisa Social da Universidade de Frankfurt, na
Alemanha, foi fundado em 1924 pelo economista e cientista social Felix
Weil (1898-1975) e congregou intelectuais da envergadura de Theodor W.
Adorno (1903-1969), Max Horkheimer (1895-1973), Erich Fromm (1900-
1980) e Herbert Marcuse (1898-1979), que se dedicaram “aos estudos das
teorias socialistas” (MOGENDORFF, 2012, p. 153), elaborando uma re-
flexdo critica sobre a sociedade na qual estavam inseridos. A luz da leitura
materialista da historia feita por Karl Marx (1818-1883), eles interpreta-
ram, dialeticamente, as “mudang¢as que ocorrem na natureza, no homem
e na sociedade” (PEREIRA; FRANCIOLI, 2011, p. 96), produzindo um
vasto legado intelectual e uma praxis politica revolucionaria.

A Escola de Frankfurt conheceu diferentes gera¢des de pensadores
com interesses proprios, ja que

¢ caracteristica fundamental da Teoria Critica [...] ser permanen-
temente renovada e exercitada, ndo podendo ser fixada em um
conjunto de teses imutaveis. O que significa dizer, igualmente, que
tomar a obra de Marx como referéncia primeira da investiga¢do nao
significa toma-la como doutrina acabada, mas como um conjunto
de problemas e de perguntas que cabe atualizar a cada vez, segundo
cada constelagdo historica especifica (NOBRE, 2004, p. 23).

Se inicialmente, na década de 1930, os pensadores da Escola de
Frankfurt se alinharam a reflexdo marxista sobre as relacoes de trabalho e
os meios de produgdo material, concluindo quase que a impossibilidade de
uma emancipagao a partir de mudangas na estrutura politico-econémica
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da sociedade de classes, num momento posterior, entre os anos de 1940
e 1951, passaram a criticar a racionalidade moderna e a se esforgar para
manter “a capacidade do ser humano de preservar nas maos as rédeas do
seu destino pelo manejo de sua racionalidade” (GOERGEN, 2001, p. 69).
Tais pensadores ndo concluem “que as oportunidades para a emancipa-
¢do tenham sido estruturalmente bloqueadas, mas sim que é necessario
repensar o proprio sentido de emancipagao da sociedade” (NOBRE, 2004,
p.- 54) a partir da racionalidade moderna, passando a assimilar Marx no
contexto académico da universidade.

No contexto dessa segunda geragdao de intelectuais frankfurtianos
se encontra o filésofo e socidlogo Jirgen Habermas (1929-), que “passa
a empreender esfor¢os para elaborar uma metanarrativa, nao subordina-
da apenas a dimensao econdmica” (POLLI, 2018, p. 8), mas centrada na
razao que ¢ capaz de produzir a a¢cdo que emancipara o ser humano e for-
jara uma sociedade mais justa e humanizada. Para tanto, a partir do Giro
linguistico (Linguistic turn) que ganhou espago na elaboragao filosofica do
século XX, ele “substitui a centralidade do ‘trabalho’ da teoria marxista
por um novo fundamento: a ‘linguagem’” (VIANNA, 2008, p. 36), que
exterioriza o pensamento e que, portanto, preconiza e prepara a revolugao
social, no espago democratico do Estado de direito, que garante a cada ser
humano seus direitos subjetivos e civis inalienaveis.

O objetivo deste texto € apresentar o enredo da filosofia desenvolvi-
da pelo pensador alemao, especialmente no que respeita ao pensar e ao agir
comunicativos, com vistas a despertar, nos professores, um espirito critico
em relagdo a colonizagdo da educagdo pela acao estratégica e pela razao
instrumental, “que pondera, calcula e ajusta os melhores meios a fins da-
dos exteriormente ao agente” (NOBRE, 2004, p. 51). A partir do despertar
critico dos professores para a crise da educagao na modernidade, gragas as
investidas do sistema, se podera praticar “o ato de denunciar a estrutura
desumanizante e de anunciar a estrutura humanizante” (FREIRE, 1979,
p. 27) na qual repousa a utopia de uma educac¢ao em direitos humanos.

Ainda que ndo tenha se dedicado objetivamente a questdao da educa-
¢do, Habermas ¢ um filésofo e toda a filosofia esta gravida de um ideal de
ser humano que se realiza por meio de processos pedagdgicos, sejam eles for-
mais ou ndo. Assim sendo, na confluéncia entre filosofia e forma¢dao humana,
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Habermas tem muito para contribuir com a constru¢ao de uma educagdo que
pretenda “dar sustentacao as agdes de promogao, protecdo e defesa dos direi-
tos humanos, e de reparagao das violagdes” (BRASIL, 2007, p. 26).

1. Educagao entre dois mundos

A reflexdao sobre a educagdo em direitos humanos a partir de
Habermas depende de uma contextualizagdo do seu pensamento. Ao inves-
tigar a sociedade a partir da linguagem, ele denuncia “o potencial racional
da cultura burguesa” (HABERMAS, 2000, p. 169), identificando uma dupla
racionalidade no solo epistemoldgico da modernidade, que nasce de uma
visdo também bidimensional da realidade: o sistema, que se refere aos meca-
nismos de reproducao material da sociedade, e o mundo vivido, que respeita
ao universo da reproducao cultural. “Habermas ira formular uma teoria da
racionalidade de dupla face, em que a [racionalidade] instrumental convi-
ve com um outro tipo de racionalidade que ele denomina ‘comunicativa’
(NOBRE, 2004, p. 55). A educagao esta emoldurada por estes dois mundos,
e ocorre nas convergéncias e divergéncias estabelecidas entre eles.

O sistema ¢é a dimensao objetiva da realidade, através da qual o ser
humano desenvolve os meios para sua subsisténcia material, tanto no cam-
po da economia quanto da politica. Nele, o capitalismo burgués e o Estado
burocratico impulsionam o processo de modernizagdo da sociedade, ins-
trumentalizando a linguagem, ou seja, reduzindo-a a0 monologo egoista e
persuasivo que sustenta o agir estratégico, em que os interesses individuais,
por lucro e éxito, se sobrepdem as demandas sociais, especialmente no que
se refere aos direitos humanos, coletivos e universais.

De modo geral,

a a¢do instrumental é aquela orientada para o éxito, em que o agente
calcula os melhores meios para atingir fins determinados previa-
mente. Esse tipo de agdo é aquele que caracteriza para Habermas
o trabalho — aquelas ac¢des dirigidas a dominac¢do da natureza e
a organizag¢do da sociedade que visam a produ¢do das condigdes
materiais da vida e que permite a coordenagido das agdes, isto €,
possibilitam a reproducdo material da sociedade [grifos do autor]
(NOBRE, 2004, p. 56).

Nesse contexto “onde impera a ndo linguagem, a nao discussdo”
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(FIEDLER, 2006, p. 96), que se refere “a formacgao de capital e mobilizagao
de recursos; ao desenvolvimento das forgas produtivas e ao aumento da pro-
dutividade do trabalho; ao estabelecimento do poder politico centralizado”
(HABERMAS, 2000, p. 5), a razao instrumental impede que a emancipagao
humana se concretize e colabora para o surgimento e a manuten¢ao de cena-
rios sociais de desigualdade, fome, miséria, violéncia e pobreza. Ela “é a for-
ma unica de racionalidade no capitalismo administrado, bloqueando qual-
quer possibilidade real de emancipagao” [grifo do autor] (NOBRE, 2004,
p. 52) e, por consequéncia, de defesa e de conquista dos direitos humanos.

Contudo, o sistema é uma dimensao complementar ao mundo Vvivi-
do, que lhe € superior em importancia por atribuir significado a existéncia
do ser humano, na qualidade de individuo, mas sobretudo enquanto cida-
dao. O mundo vivido “é o horizonte, o pano de fundo, onde se processa a
racionalidade comunicativa” (DUTRA, 1993, p. 42) e, consequentemente,
o agir comunicativo. Ele se personifica na ética, na arte e na ciéncia de
uma civilizagdo, produzindo o que Habermas (1990, p. 96) chamou de
modernidade cultural, isto é, “o armazém de saber do qual os participan-
tes da comunica¢do extraem interpretacdes no momento em que se en-
tendem mutuamente sobre algo”. No mundo vivido subsiste o didlogo, o
debate e a democracia discursiva, por meio dos quais os individuos estabe-
lecem relagdes simétricas de fala “em contextos interativos, livres de coa-
¢ao” (FREITAG, 1995, p. 141), e buscam o entendimento mutuo, ainda
que minimo e provisorio, num espago publico que privilegia os interesses
coletivos, comunitarios.

Contrastando com a racionalidade instrumental, desse modo,

surge aquela prépria da agdo de tipo comunicativo, quer dizer,
orientada para o entendimento e ndo para a manipulacdo de objetos
e pessoas no mundo em vista da reprodugido material da vida (como
¢ o caso da racionalidade instrumental). A a¢do orientada para o
entendimento é aquela que permite, por sua vez, a reprodugdo sim-
bélica da sociedade [grifos do autor] (NOBRE, 2004, p. 56).

Enquanto Marx enxergava a emancipa¢do humana no plano da
dimensao sistémica, na revolugdo que se operaria a partir da tomada de
consciéncia dos proletarios, Habermas a compreende “como liberagao do
potencial emancipatdrio que vem a tona em processos comunicativos que
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visam o entendimento” (PINZANI, 2009, p. 78). Isso ndo significa que a
Teoria Critica de Habermas caregca de um proposito pratico: ele “resgata,
portanto, o sentido da luta pela emancipagao social, presente no movimento
da Escola de Frankfurt tentando livra-lo do negativismo, do logocentrismo,
de uma filosofia centrada no sujeito” (POLLI, 2018, p. 10). A a¢do politica
que pode mudar a sociedade comec¢a na tomada de consciéncia coletiva, que
depende do dialogo e do consenso, que “engloba de imediato o campo da
pratica (decisdes, valoragdo e vontade) e seu aparelho mediador de evolugdo
¢ a capacidade comunicativa da espécie humana” (BARROS, 2017, p. 104).

Sistema e mundo vivido sao dimensdes complementares de uma mes-
ma e unica realidade, e a emancipagdo se lanca da conscientizagdo coletiva
para o agir social num movimento que deveria aproximar a modernizagao
societaria (economia e politica) da modernidade cultural (ética, arte e cién-
cia): “a racionalidade instrumental e a comunicativa se mostram ambas nao
apenas necessarias a producao e reproducdo da vida em sociedade, como
também complementares” (NOBRE, 2004, p. 58). Entretanto, ha um pro-
cesso de dissociacdo entre elas que causa as “patologias dos tempos mo-
dernos” (FREITAG, 1995, p. 138), e tensiona a reflexao e a agdao pedagd-
gicas. A educagdo, que ¢ “um meio privilegiado na promog¢ao dos direitos
humanos” (BRASIL, 2007, p. 25) e, por consequéncia, na sintonia entre a
reproducdo material e cultural, se encontra estirada entre esses dois mundos.

Os professores possuem um papel fundamental no desvendamento
deste complexo cendrio. Contudo, para que esteja qualificado a agir de for-
ma comunicativa buscando reverter as patologias modernas e intensificar
o discurso e a luta pelos direitos humanos, o (futuro) docente precisa des-
pertar criticamente para a situagdo na qual a educagdo estd sendo desenha-
da, especialmente porque se ela é um ponto emblematico na dinamica do
mundo vivido, que esta colonizado pelo sistema, a educagdo tecida pelo
capitalismo vai na contramao da conquista e da manuten¢do dos direitos
humanos. A educag¢ao colonizada pelo sistema produz a desumanizagao,
“que nao se verifica apenas nos que tém sua humanidade roubada, mas
também, ainda que de forma diferente, nos que a roubam, ¢ distor¢do da
vocagao do ser mais” (FREIRE, 1981, p. 30).
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2. Educagdo colonizada pelo sistema

O processo de dissociagao entre o sistema e o0 mundo vivido, identi-
ficado por Habermas é causado pelo avango dos interesses do neoliberalis-
mo politico-econdmico sobre as instancias de formagao cultural, ocasiona
ndo somente o estranhamento entre dimensdes que deveriam ser comple-
mentares, como também acarreta a coloniza¢dao de uma em relacdao a ou-
tra. Ao desengatar-se do mundo vivido, o sistema passa a instrumentalizar
— processo definido por Habermas como racionalizagdao — a ética, a arte e
a ciéncia em fun¢ao do acimulo de capital e da concentragdo de poder nas
maos das elites, produzindo a “colonizagdao do mundo da vida por siste-
mas de agdo econdmicos e administrativos” (HABERMAS, 2015, p. 61).

Para o filésofo frankfurtiano é fundamental que cada forma de ra-
cionalidade, instrumental e comunicativa,

ndo extrapole seus dominios proprios. Quando isso acontece, temos
o que ele denomina patologia social. Também aqui, a teoria com-
porta-se criticamente em relagdo a realidade social, na medida em que €
capaz de detectar essas patologias e dispde de pardmetros criticos
para apontar a agdo concreta a ser empreendida para elimind-las
[grifo do autor] (NOBRE, 2004, p. 58).

Gragas a colonizagdo sistémica, os ambitos da existéncia humana
em que deveria reinar a comunicagao nao coercitiva passam a ser regidos
pela razao instrumental e pela acdo estratégica, que impdem “ao mun-
do da vida, agora marginalizado, imperativos proprios” (HABERMAS,
2015, p. 575), tais como a monetarizagdo e a burocratiza¢ao. O capitalis-
mo burgués submete o mundo vivido e a pratica comunicativa a “um estilo
de vida marcado pela especializacdo e pelo utilitarismo” (HABERMAS,
2012b, p. 588), no qual a ética, a arte e a ciéncia se tornaram meios para a
conquista do éxito individual e do sucesso na esfera privada.

Neste cenario, a educacao se encontra dominada pelo capitalismo e
instrumentalizada

para atender as necessidades do capital em seu processo de expan-
sdo e acumulagdo ampliada. Produ¢do da riqueza e homens sao
postos, sob o capital, numa relagdo invertida: nao ¢ a produgdo da
riqueza material que estd a servico dos homens, mas o contrario:
0 que se produz ndo é para a coletividade, mas para alguns que
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se tornaram historicamente proprietarios dos meios de produgéo e
de subsisténcia. Estes buscam, em nome de um suposto desenvol-
vimento econdmico, decidir quais os destinos da sociedade, bem
como ela deve ser organizada, como deve pensar, como deve agir
(FRERES; RABELO; SEGUNDO, 2008, p. 3-4).

A educagdo, que ocupa um espago privilegiado no mundo vivido,
justamente por dinamizar as esferas préprias da reproducao cultural, uma
vez que ela protagoniza a formagao dos principios éticos, estéticos e cien-
tificos que compdem a identidade de um povo na modernidade, também
sofre o processo de colonizagdo sistémica em que o dinheiro e o poder
ocupam “como tropas invasoras, os espag¢os privilegiados da razao co-
municativa” (FREITAG, 1995, p. 146). Muitas propostas pedagdgicas
modernas se alinham “ao progresso técnico e ao crescimento capitalista”
(HABERMAS, 2015, p. 84), servindo aos interesses do mercado burgués
e da conservagdo da sociedade de classes, com suas desigualdades e negli-
géncia em relagdo aos direitos fundamentais do ser humano.

Por exemplo,

a educagdo no Brasil, particularmente nas décadas de 1960 e 1970,
de pratica social que se define pelo desenvolvimento de conheci-
mentos, habilidades, atitudes, concepgdes de valores articulados as
necessidades e interesses das diferentes classes e grupos sociais, foi
reduzida, pelo economicismo, a mero fator de produgdo — “capital
humano”. Asceticamente abstraida das relagdes de poder, passa a
definir-se como uma técnica de preparar recursos humanos para o
processo de produgdo. Essa concep¢do de educagdo como “fator
econOmico” vai constituir-se numa espécie de fetiche, um poder
em si que, uma vez adquirido, independentemente das relagdes de
forca e de classe, é capaz de operar o “milagre” da equalizagao so-
cial, econdmica e politica entre individuos, grupos, classes e nagoes
(FRIGOTTO, 2010, p. 20).

Mesmo as propostas educacionais mais recentes, como a implan-
tacdo de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC), elaborada de
2015 a 2018 e implementada a partir de 2020, apontam para a educagao
colonizada pelo capitalismo:

quem realizar uma leitura, ainda que apressada, da segunda versao
finalizada da Base na pagina do Ministério da Educacdo (MEC)
e do documento “Fundamentos pedagdgicos e estrutura geral
da BNCC”, vai observar a auséncia de referéncia em relacdo aos
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conteudos cientificos, artisticos e filosoficos, e a énfase em métodos,
procedimentos, competéncias e habilidades voltadas para a adap-
tacdo do individuo aos interesses do grande capital. Expressando
a hegemonia da classe empresarial no processo de elaboracdao do
documento (MARSIGLIA, 2017, p. 109).

A proposi¢do de uma educag¢do em direitos humanos requer uma
etapa propedéutica, em que os sujeitos envolvidos nos processos pedago-
gicos, especialmente os professores, se conscientizem de que ha patologias
que impedem a reflexdo e a conquista desses direitos, e que elas precisam
ser denunciadas e desvendadas: “tentar compreender adequadamente os di-
lemas e impasses do campo educativo hoje €, inicialmente, dispor-se a en-
tender a crise da educagdo, no escopo mais amplo da crise do capitalismo”
(FRIGOTTO, 2010 p. 74). Quando os professores, enquanto comunidade de
fala em que todos podem se expressar e devem se ouvir mutuamente num
dialogo critico e democratico, despertarem para o fato de que a educagao
esta colonizada por ideais de preparacdao de mao de obra para o mercado
capitalista, a educagdo em direitos humanos comegara a ganhar forga.

No contexto de crise da sociedade moderna diagnosticado por
Habermas, a educagdo se tornou “um produto de mercado. Enfim, a edu-
cagao torna-se mercadoria e, como tal, sujeita a todas as leis do mercado.
Nisso perde-se, novamente, o rosto humano da educa¢do que era entendi-
do” (GOERGEN, 2001, p. 76). A recuperagdo desse “rosto humano da edu-
ca¢ao”, condigdo para que ela seja meio de acesso aos direitos humanos, se
da através de um processo que esta em vias de acontecer, mas que depende
do despertar critico daqueles que possuem nas maos a tarefa de educar, res-
gatando a centralidade do mundo vivido com seus esteios comunicativos.

3. Educacao reacoplada ao mundo vivido

Habermas, diferentemente de seus mestres frankfurtianos, que en-
xergaram raras possibilidades de emancipa¢dao humana no plano sistémi-
co, indica que ela pode se tornar real a partir de um reacoplamento do sis-
tema ao mundo vivido, e de uma reorganizacao da economia e da politica
a partir de valores e principios comunicativos. O agir comunicativo seria
o responsavel por “reverter os processos do ‘desengate’ e da ‘colonizagao’
e [...] ‘reacoplar’ o sistema ao mundo vivido” (FREITAG, 1995, p. 146),
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colocando os limites necessarios a reprodugao material e expandindo o
horizonte de realizacdo da modernidade cultural, e dos direitos huma-
nos. Ele leva os sujeitos que interagem entre si “a abandonar o egocentris-
mo de uma orientagdo pautada pelo fim racional de seu préprio sucesso
€ a se submeter aos critérios publicos da racionalidade do entendimento
(HABERMAS, 1990, p. 82-83).

Apartando-se da agdo estratégica, vinculada aos fins individuais do
capitalismo, o agir comunicativo ocorre quando, numa comunidade de
fala, os sujeitos estdo aptos a falar, apresentar os argumentos racionais e
interagir simetricamente na busca de um entendimento mutuo, mesmo que
seja provisorio, em torno de temas que beneficiam a coletividade. O agir
comunicativo ocorre “na for¢a racionalmente motivadora de atos de en-
tendimento, portanto, numa racionalidade que se manifesta nas condigdes
requeridas para um acordo obtido comunicativamente” (HABERMAS,
1990, p. 72), em que a esfera publica desponta como o palco para o debate
e a luta “em bases igualitarias apds a superagdo dos condicionamentos e
impeditivos sociais de classe, tentando garantir a universaliza¢do de princi-
pios em face a realidade historica concreta” (POLLI, 2018, p. 11).

A agdo comunicativa se caracteriza por pressupor a cada vez uma
série de condigdes como: que ndo haja assimetrias de poder, dinhei-
ro ou posi¢cao social entre os sujeitos que pretendem se entender,
que os sujeitos so se deixem convencer pelo melhor argumento; ou
que ndo haja distarbios psicologicos que atrapalhem a comunica-
¢do. Salta aos olhos, entretanto, que condigdes como esses jamais se
cumprem no mundo real das relagdes sociais, em que as assimetrias
e dissimetrias entre 0s sujeitos sdo a regra e nao a exce¢cao. Mas esse
¢ justamente o argumento de Habermas: ao orientar sua a¢ao para
o entendimento, 0s sujeitos antecipam necessariamente tais condigdes
ideais, pois sem elas ndo seria possivel uma agdo comunicativa. [...]
Com isso, Habermas pode simultaneamente fornecer uma solugao
para o ancoramento real da emancipa¢do na configuragio social
atual e estabelecer um parametro critico para avaliar tanto o conhe-
cimento produzido quanto situa¢des sociais concretas [grifos do au-
tor] (NOBRE, 2004, p. 57-58).

O agir comunicativo “no interior do mundo vivido passa a ser um
componente estrutural necessario para impedir a paralisagao e consoli-
dagdo de estruturas da modernidade com caracteristicas patologicas”
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(FREITAG, 1995, p. 159), e o elemento anunciador de uma pratica pe-
dagodgica reacoplada ao mundo vivido, “ orientada para a educagdo em
direitos humanos, assegurando o seu carater transversal e a relagao dia-
logica entre os diversos atores sociais” (BRASIL, 2007, p. 32). Assim, o
despertar docente para a necessidade de uma pedagogia baseada no agir
comunicativo é condi¢do sem a qual ndo se pode falar de educagao em
direitos humanos, ja que ela, “por seu carater coletivo, democratico e par-
ticipativo, deve ocorrer em espagos marcados pelo entendimento mutuo,
respeito e responsabilidade” (BRASIL 2007, p. 32). A educagdao em direi-
tos humanos “nao pode realizar-se no isolamento, no individualismo, mas
na comunhao, na solidariedade dos existires” (FREIRE, 1981, p. 86), que
rompe com o egoismo e o egocentrismo da realidade sistémica.

A feitura de um projeto de educagdo a luz do agir comunicativo
¢ a resposta docente a situacao de colonizag¢do operada pelo sistema e
uma pratica em torno dos direitos humanos, pois visa “instaurar uma nova
compreensao da formagao humana, nao mais apoiada em uma fundamen-
tacdo ultima, mas nos pressupostos inevitdveis da pratica comunicativa
cotidiana, na qual estamos desde ja imersos” (HERMANN, 2004, p. 107).
A proposta de uma pedagogia do agir comunicativo vai de encontro a con-
cretizacao de uma educacao em direitos humanos ao assumir a formagao
integral do sujeito como objetivo ultimo, a partir de reflexdes e agdes “ins-
piradas em valores humanistas e embasadas nos principios da liberdade,
da igualdade, da equidade e da diversidade, afirmando sua universalidade,
indivisibilidade e interdependéncia” (BRASIL, 2007, p. 23).

A logica do capital e do poder, que invadiu e racionalizou as esferas
do mundo vivido, deve ser substituida, a partir da tomada de consciéncia
docente em relagao aos fatores que causam a crise da modernidade, por
uma educagdo que se ocupe com “a formagao de cada cidaddao(a) como
sujeito de direitos” (BRASIL, 2007, p. 23), porque “o homem integrado é
0 homem Sujeito” (FREIRE, 1980, p. 42). Habermas, com seu agir comu-
nicativo, contribui com a compreensdo da educagdo como “formagao si-
multanea do individuo como individuo insubstituivel [...]; como membro
de um grupo social e cultural [...]; bem como cidadao, ou seja, membro
de uma comunidade politica maior, que abrange os grupos sociais diferen-
ciados” (BANNELL, 2007, p. 294). Ele acena para a constru¢do de uma
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educacao em direitos humanos, integral e integralizadora das maultiplas
facetas de cada pessoa, cujo escopo ¢ a “recuperagdo de espacos democra-
ticos no seio da sociedade civil e busca de novos sentidos para a existéncia
individual e coletiva” (POLLI, 2018, p. 16).

Conclusao

Habermas, ao “oferecer importantes apontamentos para pensarmos
um modelo educacional pautado na racionalidade, autonomia e participa-
¢ao” (TREVISOL, 2010, p. 02), alerta os professores para a necessidade
de um despertar critico que antecede a praxis educadora em direitos hu-
manos. Chegar ao entendimento de que a educagdo esta colonizada pela
racionalidade instrumental e pela a¢ao estratégica, caracteristicas proprias
do sistema, é o passo inicial para o desenrolar do processo de reacopla-
mento da educagdo ao mundo vivido, que permitira a ela ser pensada e
realizada a partir do enfoque dos direitos humanos: “ai daqueles e daque-
las, entre nos, que pararem com a sua capacidade de sonhar, de inventar a
sua coragem de denunciar e anunciar” (FREIRE, 1983, p. 101).

O agir comunicativo enquanto praxis pedagdgica motiva uma
“educagdo que visa a formagao de individuos criticos e participativos”
(GONCALVES, 1999, p. 131), “conscientes da realidade social que estdo
inseridos” (TREVISOL, 2010, p. 07), e favorece a criacao de uma socieda-
de em que “a radicalidade democratica deve produzir a ampliagao de di-
reitos em relagdo as questOes de género, de etnia, as lutas das pessoas com
deficiéncia e ecologicas” (POLLI, 2018, p. 13). As concordancias entre o
pensamento Habermasiano e a educagdao em direitos humanos emanam
da ideia de emancipacao, que

deixa de ser sinonimo de “revolu¢dao”, de aboli¢do das relacdes so-
ciais capitalistas pela acdo consciente do proletariado como classe.
O que tera como contrapartida, por exemplo, uma valorizagdo dos
potenciais emancipatorios presentes nos mecanismos de participagao
préprios do Estado democratico de direito (NOBRE, 2004, p. 58).

A formagao docente que se da através de uma leitura critica da so-
ciedade moderna pode levar o (futuro) professor a reconhecer que “sé o
conceito de uma racionalidade comunicativa, centrada na intersubjetivida-
de, pode dar conta das multiplas dimensdes que fazem parte dos processos
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educativos” (BOUFLEUER, 1997, p. 31), especialmente no que respeita a
necessidade de “educar em direitos humanos, tarefa indispenséavel para a
defesa, o respeito, a promogao e a valorizagao desses direitos” (BRASIL,
2007, p. 22). A educagado em direitos humanos ocorre numa sociedade que
“ndo pode ser muda, silenciosa, nem tampouco pode nutrir-se de falsas
palavras, mas de palavras verdadeiras, com que os homens transformam o
mundo” (FREIRE, 1981, p. 90).
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EDUCACAO E INCLUSAO:
CONTRA O PRECONCEITO*

Maria Larissa da Silva e Silva

Jodo Vicente Hadich Ferreira

Introducao

O preconceito é um assunto que continua em pauta na atualidade,
especialmente diante da conjuntura em que nos encontramos. Estamos
vendo o recrudescimento do racismo, o reavivamento do etnocentrismo,
a xenofobia, a segregacao das pessoas e dos diferentes, além do aumento
da violéncia, representando um conjunto de desrespeito, quando nao, de
desmontes dos Direitos Humanos e das politicas sociais.

Entendemos que o extremismo politico que se apresenta, polarizan-
do a sociedade e na contramao da democracia, ndo é uma questao exclusi-
va do Brasil. Entretanto, por aqui, o projeto se apresentou mais claro com
o bolsonarismo. Passamos e ainda vivenciamos uma inimaginavel tragédia
com a pandemia da COVID-19, acompanhamos pasmos o negacionismo
da ciéncia explicitado pelo governo Federal e seus rompantes autocrati-
cos, contemplamos a apatia e a letargia do Ministério da Educacao em
suas agdes e, consequentemente, o estabelecimento de grandes prejuizos
neste campo. Se pensarmos na questao da inclusdo, a situacao se agrava,
desnudada pelas contradi¢es sociais que se manifestaram mais explici-
tamente nesta crise sanitaria. O que se demonstrou até aqui, pelas pro-
postas do ainda atual governo, foi a defesa de uma pauta de costumes,
retrograda e segregacionista, ou seja, anti-inclusiva. Desde a proposi¢cao

6 Compondo o Trabalho de Conclusdo de Curso da autora, este artigo foi elaborado
a partir de estudos, orienta¢Ges e desenvolvimento do Projeto de Pesquisa intitulado
Educacgio e fascismo: estudos sobre democracia, totalitarismo, formagao politica
e emancipacao. Coordenado pelo coautor do texto aqui apresentado, o projeto con-
tinua em execugdo na Universidade Estadual do Norte do Parand (UENP) vincula-
do ao Grupo de Pesquisa e Ensino em Politicas Publicas em Educagdo e Processos
de Escolarizagao (GEPEPPE).
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de um método de alfabetizagdo apresentado como absoluto — apesar de
questiondvel —, passando pela defesa do homeschooling, pelo investimen-
to financeiro gigantesco na militarizacao das escolas e o corte de verbas
para ciéncia e educagao no ambito geral, ou a defesa de projetos incons-
titucionais como o Escola sem Partido, 0 que se apresentou no ambito do
Ministério da Educagdo nestes anos foi o aparelhamento ideoldgico das
estruturas e projetos educativos. Podemos ainda resgatar a péssima admi-
nistragdo logistica e financeira, como os problemas com a realizacao do
ENEM, por exemplo, e a devolugdo de recursos — em torno de 1 bilhao de
reais — referente a 20207, primeiro ano da pandemia, periodo crucial para
investimentos na Educag¢do. Sem falar nos escandalos de propina com pas-
tores no MEC. Foi, indiscutivelmente, uma administracao cadtica e com
indicios de criminalidade.

Retomar, portanto, o que ja se avangou na legislagao e na luta pela
inclusao, especialmente ancoradas na Constituicao de 1988, é fundamen-
tal para que nao se perca de vista a importancia da Educagao e a necessi-
dade de que ela seja cada vez mais inclusiva, independentemente do go-
verno em exercicio.

Deste modo, como objetivo geral do trabalho esta colocada a ques-
tdo de se pensar elementos para uma educacao inclusiva. Sdo estudos ini-
ciais para que, entendendo a questdo da inclusdao como fundamental no
processo educativo, possamos olhar para escola e para a questao do pre-
conceito com a atengao necessaria para pensar perspectivas inclusivas no
campo da educagao.

Nao é uma preocupagdao empirica que move o trabalho, mas o enca-
minhamento na linha da andlise dos fundamentos da educac¢ao. De modo
especifico, objetivamos refletir sobre a questao do preconceito e, na se-
quéncia, sobre a questao da inclusdo. Por fim, a par destes estudos, tecer
nossas consideragdes sobre a importancia e a necessidade da inclusdao no
campo educativo e seu /cus principal de efetivagdao: a escola. Nesse sen-
tido, ndo s6 na relagdo com o processo que trata da inclusao do aluno,
mas de um breve olhar também para a questdo da formagdo docente e,

7 OLIVEIRA (2021). Disponivel em: https://gl.globo.com/educacao/noti-
cia/2021/02/21/ministerio-da-educacao-nao-gasta-o-dinheiro-que-tem-disponi-
vel-e-sofre-reducao-de-recursos-em-2020-aponta-relatorio.ghtml.
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consequentemente, das questdes sociais que estdo inerentes e orbitam a
existéncia da escola e dos idearios educacionais.

Para fundamentar nossa discussdao utilizamos como referéncia os
estudos e analises de autores como Horkheimer e Adorno (1978), a partir
do texto Preconceito, José Leon Crochik (1996), autor de Preconceito, indivi-
duo e sociedade e outros documentos referentes a questao da inclusao.

Preconceito: uma discussao inerente a educacao

Compreender o preconceito como uma discussao inerente a edu-
cagao, implica em considerar que é fundamental que se trate da questao
dentro do processo educativo. Nesse sentido, tanto na perspectiva da for-
macao discente quanto da formagao docente.

Na percepgao de que a educagao é um processo de formagdao hu-
mana, o que implica na nossa humaniza¢ido e emancipagdo como seres
autdénomos e livres, a questao do preconceito se correlaciona com outra
questao fundamental no campo educativo: a inclusdo. Ou seja, ndo pode
ser a educagdo segregadora ou elitizadora na sua condi¢do formativa.

Nesse contexto, cabe a educacdo a responsabilidade, para além do
processo de ensino e aprendizagem classicamente reconhecido, uma pers-
pectiva formativa mais ampla e complexa: a de nos preparar para uma vida
comum, onde habitam as mulheres e os homens e experimenta-se a liberda-
de para a agao e a transformagdo do mundo. Espaco em que os diferentes, a
pluralidade e a diversidade se manifestam nas singularidades e a igualdade
que se da na liberagdao dos homens para essa esfera, a esfera publica ou,
efetivamente, a vida politica. Nesta perspectiva encontra-se Hannah Arendt
(2011) ao tratar da politica e da crise na educagdo como uma crise politica.

Por isso, tratar da questdao do preconceito é imprescindivel na per-
cepgao de que, mais do que uma questao didatica ou metodologica, é fun-
damental para pensarmos uma educagao inclusiva e os elementos fundan-
tes para a vida comum dos homens. Além de ser “educac¢do para todos”,
no sentido de acesso aos contetidos ou ao espago escolar, ¢ a “educacao
de todos” para o reconhecimento e a vivéncia da nossa condi¢do humana,
com e entre 0os homens.

Partindo da hipodtese de que ndo nascemos preconceituosos, e sim
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nos tornamos, importa pensar como promover uma educagdo que nos
conduza para um mundo mais humanizado, inclusivo e ndo violento.
Todos estes sao elementos contrapostos aos frutos do pensamento precon-
ceituoso que, em sua maxima expressao, levou a barbarie produzida pelo
fascismo e seus projetos de morte e destruicdo no periodo do nazismo.
Nesse sentido, a premissa do filosofo Theodor Adorno (1995) diante do
inominavel que representou esse momento, nos lembra que é fundamental
para toda perspectiva de educacdo que Auschwitz nao se repita.

Nesse contexto, uma educacdo contra a barbdrie deve ser uma edu-
cagdo contra a violéncia, o preconceito, a segregacao e todos os seus re-
presentativos, como a competitividade e a meritocracia. Numa proposta
inclusiva, inevitavelmente, nao seria aceitavel a perpetuaciao do mesmo
modelo que propde a distingdo dos homens nao por suas singularidades,
mas por classifica-los em “melhores ou piores”. Isso colabora, efetivamen-
te, para a gestacao da barbarie que Adorno (1995) denuncia.

Como ja destacamos, nao é apenas uma questao pedagogica o que
esta implicado no problema, mas a compreensao dos fundamentos de um
pensar preconceituoso que, ao longo da nossa histéria vai se constituindo
a partir de questdes objetivas e subjetivas que permeiam a nossa existéncia.
Ou seja, o preconceito ndo esta relacionado apenas a questdes materiais,
culturais ou historicas, mas implica também naquilo que esta na base da
formagdo da estrutura psiquica das pessoas. No fundo, portanto, perpassa
a questao politica, como nos apresenta Adorno (1995).

Como ponto inicial para nossa discussao, é interessante uma pri-
meira conceituagdo da palavra preconceito e sua significagao. Para Mezan
(apud SILVA, 2003, p. 2), preconceito ¢é

[...] o conjunto de crengas, atitudes e comportamentos que consiste
em atribuir a qualquer membro de determinado grupo humano uma
caracteristica negativa, pelo simples fato de pertencer aquele grupo:
a caracteristica em questdo € vista como essencial, definidora da
natureza do grupo, se, portanto, adere indelevelmente a todos os
individuos que o compdem.

Dessa forma, a palavra preconceito

[...] refere-se, entdo, a um conceito formado de forma anterior ou
antecedente a constatacao dos fatos, utilizando-se de caracteristicas
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julgadas universais, sendo atribuiveis a todos que se encaixam na
categoria referida, ou implicitas, naturais ao objeto que ¢ dirigida
(RODRIGUES, 2020).

Seguindo esse pensamento, para Crochik (1996) o preconceito inde-
pende de um objeto especifico para existir, pois é determinado por pensa-
mentos estereotipados do individuo. Ou seja, o preconceito existe mesmo
sem O preconceituoso ter contato com o objeto que lhe gera sentimentos de
odio ou repulsa, reafirmando assim, o conceito de preconceito expressado
por Silva (2003), ao citar Mezan.

Essa relagdo se da, segundo Crochik (1996) pelas dimensdes psiqui-
cas e sociais que envolvem o preconceito, deixando claro que o objeto do
preconceito ndo segue um padrdo. Nesse entendimento, Crochik (1996)
cita o estudo de Jahoda e Ackerman realizado em 1969, sobre o antisse-
mitismo, em que afirmam que o preconceituoso tende a depositar seus
medos em cima do objeto do preconceito tratando-o como uma prancha
de Rorschach. Sobre o teste de Rorschach, esclarece,

[...] compde-se de uma série de manchas a serem mostradas para
os sujeitos, que devem dizer o que percebem nelas, ou seja, pede-
-se para configurar algo apresentado como desconfigurado, ha
um objeto ndo definido ao qual se deve dar significagdes definidas
(CROCHIK, 1996, p. 48).

O preconceituoso interpreta seu objeto de preconceito de acordo
com a imagem psiquica que dele faz, ndo tendo uma explica¢ao racional
para o seu 6dio. Por isso, ha elementos de base psiquica que permeiam a
questdo do preconceito.

Concepgodes historicas também sao compreendidas como parte in-
tegrante para a origem do preconceito. Nesse caso, talvez o exemplo mais
forte seja o que trata do papel civilizador do povo judaico e que remete ao
antissemitismo. Historicamente, o fato da participa¢ao vedada dos judeus
no processo de produgao, por ndao possuirem uma terra propria, limitou-os
ao comércio tragando o esteredtipo do apego aos bens materiais. Ou seja,
uma situagdo histérica determinou caracteristicas tomadas como inerentes
a esse povo (CROCHIK, 1996).

Nesse mesmo contexto, podemos comentar brevemente 0 nosso
processo de colonizagao e a era da escravidao no Brasil, em que os donos
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de terras compravam pessoas negras do continente africano como merca-
dorias, espoliadas de suas existéncias e transportadas em navios em con-
digdes desumanas. Quando chegavam ao Brasil, aqueles que sobreviviam
eram tratados como animais, sofrendo torturas fisicas e sendo utilizados
para o trabalho bragal nas fazendas, cabendo aos homens o servigco nas
lavouras e, as mulheres, o servico doméstico. Nessa perspectiva criou-se
um esteredtipo de que as pessoas negras nao podem ocupar um papel de
destaque na sociedade, por exemplo, pois quando ocupam sao humilhados
a partir de uma percepg¢ao estabelecida pelo racismo estrutural de que se-
riam inferiores, o que é um absurdo.

Além do preconceito racial, poderiamos falar em outras vertentes,
como o relacionado a género ou a deficiéncia, também constituidos histori-
camente. Ao realizarmos uma breve pesquisa em sites de noticias na inter-
net, por exemplo, podemos perceber quantas noticias aparecem tendo como
tema principal o preconceito, seja racial, de género ou contra a pessoa com
deficiéncia. Destacamos aqui um caso de grande repercussao, o da atenden-
te Danielle da Cruz?, humilhada pelo advogado Frederick Wassef, por ser
negra. Bombardeando-a com falas, tais como: “[...] ah, mas vocé é uma ma-
caca. Vocé come o que derem para vocé comer”, expressou o interlocutor o
racismo, como se sua compreensao sobre a negritude fosse natural, quando,
na realidade, demonstra exatamente, que ela é estrutural. Sobre o ocorrido
ainda, Danielle diz que Wassef gosta de humilhar as pessoas por seu alto
poder aquisitivo, trazendo a tona outra perspectiva de soberania racial e de
classe. E o que nos demonstram falas ou consideragdes como, a classica
expressao ‘“vocé sabe com quem esta falando?”.

Retomando nossa questdo, ao analisarmos a pesquisa citada por
Horkheimer e Adorno (1978), realizada pelo Instituto de Pesquisa Social’
nos Estados Unidos em parceria com o Grupo de Estudo de Opinido
Publica, da Universidade de Berkeley (Califérnia), percebemos como o

8 In: BORGES (2020). Disponivel em: https://noticias.uol.com.br/cotidiano/ul-
timas-noticias/2020/11/16/atendente-racismo-wassef-entrevista.htm, acesso em
17.n0v.2020.

9 A pesquisa a que se referem Adorno e Horkheimer (1978) ¢ o classico estudo pu-
blicado como The Authoritarian Personality (A Personalidade Autoritaria). Realizado
na década de 1940, nos Estados Unidos, o trabalho compunha com outras quatro
pesquisas um projeto maior, intitulado Estudos sobre o preconceito.
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pensamento estereotipado abordado por Crochik (1996) é presente no
contexto do estudo. Iniciada nos Estados Unidos antes do término da
Segunda Guerra Mundial e concluida logo ap6s a derrota do nazifascis-
mo, a pesquisa tinha como proposta “[...] definir, de um modo coerente e
1dOneo, quais sdo as energias e reagdes humanas mobilizadas, em todos os
casos de grande expansao dos movimentos totalitarios e sua propaganda”
(HORKHEIMER; ADORNO, 1978, p. 172).

O pano de fundo era o problema, gravissimo, do 6dio de raca e do
antissemitismo, considerando o contexto fascista do periodo. Pesquisa em-
pirica, baseada em entrevistas e analise de dados, ancorada na psicanalise,
buscava compreender a questdo do preconceito, estando presente o proble-
ma do fascismo que, mais do que um modelo de governo totalitario, cons-
titui-se como um tipo de pensamento de origem preconceituosa. Nesse
sentido, no momento em que se perguntava aos entrevistados se eles eram
preconceituosos, ninguém se auto declarava nessa condi¢do, mas no de-
correr da pesquisa o discurso de 6dio aos judeus e a falta de sensibiliza¢ao
da populacao para o problema vinham a tona. A questao se apresentava
entdo, em entender como se dava essa relacao.

Ao abordarmos essa situacdo, a auto declaracdo sobre ser ou nao
preconceituoso, destacamos 0 momento atual. Pensamos no Brasil, con-
siderando que grande parcela da populacdo nao se julga preconceituosa.
Conforme relata Isabela Alves (2017), em destaque para o Observatorio
do Terceiro Setor'?, em uma pesquisa feita pela Skol junto com o IBOPE
Inteligéncia, foi constatado que 83% da populacdo brasileira nao se de
declara preconceituosa, mas em contrapartida 73% confessam que ja pro-
feriram comentérios preconceituosos e agressivos a algum grupo consi-
derado das minorias!!. Outro dado disponivel nesta pesquisa é que 45%
da populagdo é capaz de perceber o preconceito no seu cotidiano. Porém,

10 O Observatério do Terceiro Setor é uma agéncia brasileira de conteudo multimidia
com foco nas tematicas sociais e nos direitos humanos. Reune plataformas de TV, de
radio e digitais para divulgar as boas praticas das organiza¢des da sociedade civil.

11 Cabe o esclarecimento de que o conceito de minorias nao implica necessariamente
que o grupo representado seja menos numeroso socialmente, mas que sofrem o pre-
conceito ou sdo desconsiderados politicamente. E a questdo do racismo estrutural
no Brasil e o tratamento com a populagdo negra que, apesar de ser maioria percen-
tualmente, € menos respeitada socialmente.
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metade dessas pessoas afirmam nao reagir a essas situagdes e comentarios.

A partir desse breve registro, podemos perceber indicios de que a
exclusao das minorias sociais nem sempre ocorre de maneira consciente,
pois algumas afirmagdes estdo implicitas nas respostas, aparentemente,
por uma “normalizac¢ao social” mais do que por uma andlise racional da
questdo. Nesse contexto estao presentes relagdes intrinsecas a nossa edu-
cacao familiar e construgdo social, em que agimos com naturalidade sobre
as situagdes preconceituosas em nosso dia a dia, fazendo assim com que
haja a naturaliza¢ao da discriminagao.

O individuo ¢ formado psicoldgica e socialmente por crengas ex-
teriores a sua pessoa. Seguindo o pressuposto de que ndo nascemos pre-
conceituosos, podemos deduzir que somos ensinados a ser pelo ambiente
social em que cada pessoa ¢ inserida desde seu nascimento.

Pensando na formagdo docente, em alguns momentos, passa desper-
cebido que o professor também ¢é um individuo com crengas particulares
que, por sua vez, também nao sao tdo simples para desvincular do seu tra-
balho e atitudes. Neste sentido, em muitas situagdes os docentes, se nao re-
fletem e nao reconhecem tais condi¢des, como responsaveis pela formac¢ao
dos discentes, podem reforgar esses elementos do preconceito, como piadas
racistas ou comentdrios homofébicos, expressdo muitas vezes também do
seu meio de criagao familiar e social e entendidos, geralmente, como fruto
de um conhecimento empirico. Na realidade, ¢ uma interpretagdo equivo-
cada a respeito de grupos ou minorias sociais a partir da generalizagao de
comportamentos individuais que podem se aplicar a qualquer pessoa.

Como ja apontamos anteriormente, ndao ¢ natural o estereétipo,
mas construido socialmente e psiquicamente. Parte da presuncdo de que
percepgoes e fatos isolados se aplicam a todos os individuos de um deter-
minado grupo natural ou geneticamente. Para o preconceituoso parecem
confirmados histérica e socialmente, mas, na realidade, ndo encontram
respaldo cientifico para tal afirmacao.

Dado esse breve contexto, ao retomarmos as observacdes sobre a
pesquisa analisada por Horkheimer e Adorno (1978), percebemos que
os autores identificaram padrdes psicologicos em seus estudos e busca-
ram entender quais fatores externos ao individuo poderiam influencia-lo.
Constataram, por exemplo, que as estereotipias provindas de ideologia
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politica influenciavam as caracteristicas do pensamento de seus adeptos,
que se vinculavam a partidos de carater autoritario, além das consequén-
cias de uma educagao familiar problematica.

Por conseguinte, os pesquisadores analisaram que o individuo tende
a expressar seus sentimentos da maneira com que foi ensinado ou proces-
sou sua relagdo familiar, especialmente com o pai. Se, por exemplo, duran-
te a infincia ndo houve afeto e a figura paterna era autoritaria, a tendéncia
¢ que ele busque se expressar de maneira autoritaria, podendo filiar-se a
partidos politicos ou grupos sociais que se expressem assim, espelhando-se
em figuras que representam o poder absoluto. Ou seja, ha uma identifi-
cagdo nesse contexto com o autoritarismo na busca por uma gratificacao
psiquica. De acordo com Crochik (1996, p. 66),

O tipo autoritario dirige impulsos hostis ao objeto do preconceito.
Devido a sua ambivaléncia frente ao pai, que representa a autorida-
de, cinde os seus afetos, dirigindo o seu amor ao pai e o 6dio aqueles
que representam uma ameaga imagindria ao grupo a que pertence.
O 6dio que sente também ¢é cindido em uma parte masoquista, que
emprega para submeter aqueles que julga mais frageis a si. A expe-
riéncia e a razdo pouco podem fazer para atenuar ou eliminar o seu
preconceito e, de outro lado, como a nossa cultura preza a hierar-
quia, a obediéncia e a forga, ndo se sente inadaptado a ela.

Deste modo, para o autoritario, seu ajustamento social ocorrera a
partir do prazer que ele sente pela obediéncia e pela subordinagdao, manifes-
tando aquilo que a psicanalise identifica como o sadomasoquismo'?. Realiza-
se mandando em outras pessoas, que ele considera inferiores, mas, parado-
xalmente, submete-se de forma irrestrita na obediéncia ao lider ou ao grupo
com o qual estabelece identificagao e que refor¢a os preconceitos que ele
apresenta. A esses, considera superiores, tanto o lider quanto o grupo.

Horkheimer e Adorno (1978) abordam, de acordo com a pesquisa, as
caracteristicas padronizadas presentes nos discursos de 6dio apresentadas

12 Sadomasoquismo: de acordo com o dicionario Novo Aurélio Século XXI, significa per-
versdo sexual que consiste na conjugacdo do sadismo e do masoquismo. O primei-
ro, implica na satisfagcdo erdtica que advém de atos de violéncia ou crueldade fisica
ou moral infligidos ao parceiro sexual e, por extensao, socialmente, é o prazer com
o sofrimento alheio. O masoquismo, por sua vez, € a perversdo sexual em que a
pessoa so tem prazer ao ser maltratada fisica ou moralmente e, por extensao, social-
mente, € 0 prazer que se sente com o proprio sofrimento (FERREIRA, 1999).
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por aqueles que detém o poder, que geralmente mostram a face de pessoa
comum que deseja fazer do mundo um lugar melhor, mas € perseguido pela
oposi¢cao. Dessa forma cativam pessoas da populacdao que se identificam
com esse discurso, mesmo que ele seja autoritario e desrespeitoso com as de-
mais pessoas ou um grupo especifico. Os seguidores desses lideres politicos
sdo denominados “agitadores” (HORKHEIMER; ADORNO, 1978), pois
sdo disseminadores dessa ideologia. Esses lideres politicos, segundo os auto-
res, seguem um truque ensinado por Hitler, que € “[...] a subdivisao do mun-
do em ovelhas brancas e negras[...]” (HORKHEIMER; ADORNO, 1978,
p. 174). Ou seja, bons e maus, sendo bons apenas aqueles que compactuam
dos mesmos pensamentos e maus os que vao contra a doutrina da situagao.
Dessa forma, esses agitadores espalhnam o caos em nome do pensamento de
um lider, sem se importar com as consequéncias de seus atos.

Os textos de Horkheimer e Adorno (1978) e Crochik (1996), portan-
to, nos permitem refletir, mesmo que introdutoriamente, sobre a sociedade
atual e, consideramos aqui, também sobre o contexto educacional. Neste
sentido, apontando para o campo da Educacgdo, ja se apresentam alguns
elementos que, inevitavelmente, devem ser considerados nos fundamentos
de uma educagdo inclusiva, como por exemplo, a questdao do preconceito
e a necessidade de se combaté-lo sempre.

A questdao da Inclusao diante de perspectivas nao inclusivas

Assim como ¢é importante entendermos o conceito de preconceito,
devemos entender também o conceito de inclusdo, que ja estdo interliga-
dos nesta discussao.

Inclus@o significa incluir, fazer parte, inserir, introduzir, tornar as
pessoas participantes da vida economica, politica e social, assegurando o
respeito aos seus direitos no ambito da sociedade, do Estado e do poder
publico. Desta forma, inferimos de acordo com a proposta até aqui que a in-
clusdo deve ocorrer em todos os meios sociais, ndo somente em sala de aula.

A discussao da inclusao ganha for¢a mundialmente a partir de dois
marcos que representam, historicamente, o estabelecimento da urgén-
cia dessa pauta na agenda dos paises e governos signatarios no trato das
questdes com a Educagdo. O primeiro evento foi o Congresso de Jomtien,
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realizado em 1990, conhecido também como Conferéncia Mundial so-
bre Educagao para Todos. Neste congresso, reuniram-se organizagoes de
grande importancia e referéncia, como a UNESCO" e a UNICEF", além
de Organizagdes ndo governamentais e intergovernamentais, contando
com o apoio também do Banco Mundial. O objetivo desta conferéncia foi
discutir e tornar efetiva uma educagdo justa, garantindo a todos o direito
a educacdo basica.

A partir desta conferéncia, originou-se a Declaracao Mundial sobre
Educacio para Todos (TAILANDIA, 1990), que deu enfoque em seu arti-
go 3 ao artigo 7, a uma educagdo equitativa, propondo metas e objetivos a
serem alcangados, sendo eles:

Artigo 3- Universalizar o acesso a educag¢ao e promover a equidade;
Artigo 4: Concentrar a aten¢do na aprendizagem;

Artigo 5: Ampliar os meios e o raio de a¢do da educagdo basica;
Artigo 6: Propiciar um ambiente adequado a aprendizagem;
Artigo 7: Fortalecer aliangas.

Por conseguinte, este documento passou a ser considerado um mar-
co para a educagdo especial. Para sua producao foram analisados dados
que mostravam o percentual de criangas e jovens com ou sem deficiéncias
que ndo tinham acesso a educagao basica e, a partir desta declaragdo, pas-
sou-se a buscar suprir as necessidades educacionais de todos os individuos
excluidos do processo educacional. Desta forma, teve inicio a discussao
sobre uma educacgao igualitaria, fortalecendo assim o debate sobre a inclu-
sdao da educagdo especial. Além disto, foram firmados compromissos com

13 UNESCO - Organizacio para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura. é uma organiza-
¢do das Nagoes Unidas que busca promover a paz mundial por meio da educagao,
cultura e ciéncia. A sigla UNESCO corresponde a0 nome em inglés da organi-
zacdo: United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (LEITAQ,
2020). Disponivel em: https://www.infoescola.com/geografia/unesco/ Acesso
em: 31.mar.2021.

14 O Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF) foi criado em 11 de dezem-
bro de 1946, pela Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), para atender, na Europa
e na China, as necessidades emergenciais das criangas durante o periodo pos-guerra.
Em 1950, o mandato do Fundo foi estendido com a finalidade de atender, em pro-
jetos de longo prazo, criangas e mulheres nos paises em desenvolvimento. O UNI-
CEF tornou-se parte permanente das Nagdes Unidas em 1953 (UNICEF-BRASIL,
2020). Disponivel em https://www.unicef.org/brazil/perguntas-frequentes acesso
em 31.mar. 2021.

67



ALFREDO MOREIRA DA SILVA JUNIOR | FABIO ANTONIO GABRIEL | MANOEL FRANCISCO DO AMARAL
ROSANGELA APARECIDA DE OLIVEIRA GIMENEZ (ORGANIZADORES)

0s governos, incentivando-os a criar planos de uma educagao para todos
que a cada dez anos seriam renovadas, de modo que as metas e diretrizes
da declaracao fossem contempladas.

O segundo marco ¢ a Declara¢dao de Salamanca, de 1994, documento
redigido na Conferéncia Mundial sobre a educagdo especial, na cidade de
Salamanca, de onde se origina o nome, destacando a importancia de uma
reforma nos paradigmas educacionais para que houvesse uma adequagao de
acordo com um movimento da inclusao social (MENEZES, 2001b).

A declaragao de Salamanca é considerada inovadora, pois estru-
turou-se dentro de uma perspectiva de educagao para todos, como ja co-
mentado anteriormente, consolidada nos anos 90. Além disto, segundo
Menezes (2001), ela é “[...] o resultado de uma tendéncia mundial que
consolidou a educag¢ao inclusiva, e cuja origem tem sido atribuida aos mo-
vimentos de direitos humanos e de desinstitucionaliza¢do manicomial que
surgiram a partir das décadas de 60 e 70”.

Desta forma, podemos destacar as seguintes conquistas por meio da
Declaracao de Salamanca:

- Marca o inicio da inclusdo em diversos paises, incluindo o Brasil;

- A diversidade passa a ser respeitada;

- Reconhecimento politico das diferengas; a consideragao da socieda-
de inclusiva como processo fundamental para a manutengdo do esta-
do democratico, tendo como parte integrante a educagdo inclusiva;

- No final do século XX tornou-se obrigatéria a educagdo inclusiva
no campo das ciéncias humanas.

Apesar destes documentos ganharem destaques na historia da edu-
cagao inclusiva, ndo sé para aqueles que tenham necessidades educacionais
especiais, mas também para aqueles que por algum motivo nao tinham aces-
so adequado a educagao basica, a educagao especial e inclusiva ja era parte
integrante dos estudos na area da Pedagogia. Passa a ser estruturada em
meados do séc. XX, sendo incorporada as Secretarias de Estado e Educagdo
na década de 60, em decorréncia da primeira Lei de Diretrizes da Educacao
Nacional lei 4024/6-1961 (PARANA, 2006). O atendimento educacional as
pessoas com deficiéncia, naquele contexto, passa a ser fundamentado pelas
disposi¢coes da referida lei, que destaca os direitos “excepcionais” a educa-
¢do, de preferéncia dentro do sistema geral de ensino.
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Este movimento histérico ocorreu em meio as contradigoes ja exis-
tentes na educagao, por imposi¢cao do modo do sistema capitalista, no qual
estamos inseridos, e voltada para a perspectiva da educagao para o traba-
lho. Desta forma, a educagao especial firmou-se carregada de estere6tipos,
sendo utilizada para enquadrar aqueles que nao se encaixavam nos pa-
droes de normalidade e que nao produziriam frutos para a sociedade.

Neste contexto, a discussao da inclusao no Brasil daquele periodo
apresentava uma perspectiva integradora, onde o aluno deveria se ade-
quar a escola. S6 posteriormente, a perspectiva inclusiva que conhecemos
atualmente ganhou forga, a partir de legislagdes que se estabeleceram nos
anos 80 e com a Constituicao Federal de 1988. E a nossa Carta Magna,
chamada de “constituicao cidada”, o documento precursor de todo o pro-
cesso educacional integral, assegurando o direito de todos a uma educagao
integral e gratuita. Destaca-se em seu artigo 205 (BRASIL, 1988, p.123):

Art. 205. A educacio, direito de todos e dever do Estado e da fami-
lia, sera promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:
I - Igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;
IT - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensa-

mento, a arte e o saber;

III - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas, e coexistén-
cia de instituigdes publicas e privadas de ensino;

IV - Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais.

Apesar disso, ainda que a Constituicao Federal garantisse os direi-
tos de todos a uma educagdo de qualidade, em 1994 o Plano Nacional
da Educacdo Especial (PNEE), orientava que houvesse um processo de
“integracao instrucional”. Essa orientagdo determinava o acesso as classes
comuns de ensino regular aqueles que “[...] possuem condigdes de acom-
panhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino co-
mum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais” (PNEE, 1994, p. 19).
Perpetuava-se ainda o conceito de integracao dos alunos sem garantir que
as atividades e praticas pedagogicas fossem estruturadas de acordo com a
necessidade educacional de cada aluno. Nao havia, assim, uma adequagao
do curriculo escolar e, por consequéncia disso, os alunos eram excluidos
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do processo educacional, indo contra as perspectivas do Congresso de
Jomtien e da Declaragdao de Salamanca.

Em contraposi¢ao ao PNEE, em 1996 foi estruturada uma nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, a Lei 9.394/96 que, em seu
art. 59 afirma que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos cur-
riculo, métodos, recursos e organizagdes especificas para atender as suas
necessidades, fazendo com que voltasse a prevalecer a perspectiva de uma
educacgdo para todos.

Nesta condi¢do, apesar dos avangos que se deram na proposicao
da inclusdo na educagido, ¢ claro que nem sempre a teoria condiz com a
pratica. E uma luta constante para que se efetive a inclusio. Por isso, sdo
fundamentais tanto a legislagcao que se estabelece, como a luta através das
politicas afirmativas. Mesmo assim, tudo isso nao implica que, necessaria-
mente ocorra a adesao de quem estd na ponta, na escola e no cotidiano do
processo educativo. Além disso, muitas vezes as legislagdes manifestam
o anseio e a adesdo de quem também esta na base, mas as condi¢des de
trabalho e formagdo nao sao correspondentes a idealizagdo daqueles que
organizam os documentos. Muitas vezes também ha o descompromisso
dos legisladores ao aprovarem as leis sem condicionarem efetivamente os
recursos necessarios para sua aplicabilidade ou, de modo pior, na contra-
mao da propria pauta da inclusdao. Ou seja, o discurso e a atitude de lideres
politicos e, mesmo profissionais da educagao, ainda hoje contribuem para
o0 segregacionismo presente na sociedade e dentro do ambiente escolar.

Exemplo recente dessas dissonancias é a tentativa de criacdo da
Politica Nacional da Educac¢ao Especial (BRASIL, 2020), que a partir do
Decreto 10.502/2020, editado pelo presidente da Republica, flexibilizava
a oferta da uma educacao especial aos alunos com deficiéncia, ficando a
critério dos pais e da escola a matricula desse aluno.

Este decreto, ja derrubado, foi caracterizado como um retrocesso na
educagdo especial por especialistas e educadores, pois desresponsabilizava
o Estado e as escolas da oferta de inclusdo para os alunos com deficiéncia.
Além disso, feria o direito previsto no artigo 206 da Constitui¢do, que escla-
rece que a educacgao € vista como principio de igualdade e garante o acesso
e a permanéncia do individuo no ambiente escolar, refor¢cado pelo artigo
208 que traz a garantia do atendimento desses alunos preferencialmente
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no ensino regular. Para agravar a situacdo, o decreto também retiraria a
obrigatoriedade de um professor especializado no atendimento desse es-
tudante no ensino regular, o que tornaria ainda mais dificil a inclusdo do
aluno com deficiéncia nesse contexto educacional. Dessa forma, era mais
um resquicio de segregacionismo e da exclusdo, mentalidade que permeia
nossa sociedade, na tentativa de legislar por Decreto, sem a discussao ne-
cessaria e devida que deve envolver um processo de tamanha importancia.
Por sorte, o referido Decreto foi considerado inconstitucional.-

Outro elemento fundamental, é o curriculo. Se temos na padroni-
zagcdao do pensamento a produgdo do curriculo ou se, este reproduz os
processos de exclusao histdrica e social, € preciso pensar também sua cons-
trucao e fundamentagdo. Sao grandes desafios.

Entre estes, evidentemente, a preocupagdo com a formagao de pro-
fessores € outra questao importante. Nao apenas pelo fato de se pensar as
didaticas e as metodologias necessarias para o processo da educagao inclu-
siva, mas, inevitavelmente, os fundamentos de uma educacao inclusiva e,
consequentemente, do proprio conceito de educagdo. Como nos esclare-
cem CROCHIK e CROCHIK (2008, p. 147), “a educacio inclusiva é uma
proposta importante que nos ajuda a pensar na educagdo com um todo.
A dificuldade que as escolas mostram em relagdo a inclusdo apenas com-
prova que a no¢ao de educagao esta pouco clara para essas instituigdes”.

Neste entendimento, em seu processo de doutoramento, a profes-
sora Célia Regina Vitaliano (2007) realizou um estudo na Universidade
Estadual de Londrina com os professores dos cursos de Licenciatura inti-
tulado, Andlise da necessidade de preparagdo pedagogica de professores de cursos
de Licenciatura para inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais.

Com o retorno de 178 professores ativos em 13 cursos de licenciatu-
ra da institui¢do, 84% dos participantes consideraram nao ter conhecimen-
to suficiente para trabalhar com a inclusao de alunos com Necessidades
Especiais Educacionais — NEE. Do total ainda, 63% mostraram-se interes-
sados em participar de um programa de formagdo no sentido da inclusao
desses alunos e realizaram indicag¢bes de temas e metodologias de ensino a
serem utilizadas.

Estes dados gerais ja mostram a dificuldade que muitos professores
encontram para incluir o aluno com qualquer tipo de deficiéncia. Muitos
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se julgam despreparados para trabalhar com esses alunos, alegando que a
formagao da faculdade nao € o suficiente para uma inclusdo efetiva. O relato
dos professores indica que os cursos de licenciatura deveriam investir mais
na preparagao para uma educagao inclusiva, além do governo investir na
formagao continuada, valorizando a importancia dos professores se especia-
lizarem em como incluir esse aluno e alfabetizé-lo de maneira efetiva.

Na contramao do que constata o estudo de Vitaliano (2007), com-
parando os relatos dos professores com a proposta do Decreto 10.502/20,
percebemos que o governante, ao invés de auxiliar os professores em sua
formagao, para que contemplem melhor a inclusdo no ensino regular, op-
tou por defender a segregacao desse aluno em salas especiais ou no retorno
das “Escolas especiais”, sem o contato com os demais alunos impedindo
seu desenvolvimento integral.

Evidentemente, esse ¢ mais um agravante de um governo que nao
apresentou nenhum projeto coerente para a Educacao no geral. Contudo,
¢ importante destacar que, tanto no ambito da Federagdo, quanto dos
Estados e Municipios, hd muita a coisa a se fazer ainda para que se avance
mais nas propostas e implementa¢do de uma educacao mais inclusiva.

Consideragdes: por uma perspectiva inclusiva

A proposi¢ao de uma educagdo inclusiva, considerando as reflexdes
desenvolvidas neste ensaio, deve levar em conta a necessidade de que se
pense as questdes que envolvem o processo de inclusdo para além de sua
formalidade legal. Exige pensar seus fundamentos.

Nesse sentido, € inevitavel a reflexao sobre questdes como as politicas
publicas, o curriculo e o papel da educagio na sociedade. Paralelamente a
tais questOes, imbricam-se outras, referentes as dindmicas do capitalismo e
seu potencial de reestruturacao constante, o que se demonstra, tem torna-
do pratica habitual a imposi¢do de projetos para a Educagdo determinados
por uma légica de mercado e ndo por uma perspectiva educacional eman-
cipadora. Nesse sentido cabe destacar que, apesar das referéncias impor-
tantes a partir do Congresso de Jomtien, é evidente que a participacdo e o
aporte do Banco Mundial e das grandes economias nas propostas de uma
Educagdo para Todos nao foi, evidentemente, por uma questao meramente
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altruista. Por isso, mais do que a importancia, se faz necessario entender
como a sociedade capitalista influencia na educagao através das politicas
de governos, pelas praticas pedagogicas de muitos professores que, por ig-
norancia ou mesmo por adesdo, coadunam com tais pressupostos e, com
isso, também sdo vitimas e responsaveis pelas defasagens formativas de-
correntes dessa interferéncia social.

Como dito anteriormente, o professor ¢ um individuo com suas
crengas decorrentes de sua formagdo familiar, numa percepgao muitas ve-
zes predominantemente empirica, e isso nao afeta somente professores da
educacao basica. Afeta, inevitavelmente a estrutura do curso de formacao
de professores, ja que para formar um professor € necessario que outro pro-
fessor o faga. Esta ja era parte da preocupacao de Adorno (1995) em seus
ensaios em Educacdo e emancipagdo. Formar implica, na leitura adorniana,
formar para a emancipagao. Para isto, é necessario superar a semiformagdo
e a deformacdo a que estamos sujeitos. Nisso, é fundamental o papel de
quem forma, de quem educa, posto que a preocupagao de Adorno é a
educagdo contra a barbarie pois, depois de Auschwitz, permanece para nos a
inevitavel pergunta: “por que a cultura fracassou”?

Dessa forma, a pesquisa de Vitaliano (2007), nos ajuda a entender
0 quanto professores se sentem despreparados para fazer uma inclusio
efetiva em sala de aula, sejam os recém-formados ou aqueles que ja lecio-
nam a um longo tempo. Na pesquisa ha relatos de diversos professores,
em diferentes niveis da educag¢do, afirmando que o Curso de Formagdo
Docente e o curso de Licenciatura em Pedagogia ndo os preparou para a
realidade escolar. Atribuem a isso, por exemplo, o fato de que na maioria
das universidades, a disciplina que envolve a educagao especial e inclusiva
¢é opcional, ou é trabalhada somente nos ultimos anos do curso, além dis-
s0, que a disciplina que envolve adaptagao de curriculo nem sempre é bem
trabalhada dificultando mais ainda a constru¢do do trabalho pedagogico.
Sao problemas que, com certeza existem.

A par disso, empiricamente, talvez a diferenga entre os recém-forma-
dos para os mais experientes é que eles ainda se arriscam um pouco, buscan-
do maneiras de fazer com que a inclusao aconteca. Os mais experientes, em
muitas situagdes, sao mais resistentes a mudangas. Mas, de qualquer forma,
a questdo principal ndo seria o agir pelo agir, pela forca da vitalidade da
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idade, ou simplesmente o acerto estrutural com a oferta das disciplinas. A
questdo maior € formativa, da busca pela compreensao e o aprofundamento
da reflexao sobre o problema da formag¢ao do educador, ndo apenas de in-
clusao de uma disciplina especifica na grade da licenciatura.

Por isso, ao longo da discussdo apontamos para fatos que permeiam
a educagdo também em um contexto social, ja que ambas sao interligadas.
E inevitavel nos questionarmos sobre a ineficiéncia da aplicabilidade das
leis que garantem o acesso a essa educagdo igualitaria e inclusiva, consta-
tando a dificuldade do encontro entre o ideal e o real, que sempre se apre-
senta. Nesse sentido, ndo objetivamos apresentar respostas, mas provocar
0 pensamento para essas lacunas presentes, tanto politicamente, quanto
educacionalmente em nossa realidade.

A inclusdo deve ocorrer como processo em toda a sociedade, mas
talvez seja na escola que devéssemos ver a inclusdo acontecer referencial-
mente, ja que na maioria das vezes € o primeiro local em que temos con-
tato com as diversidades existentes no mundo e, a educacdo, é um direito
constitucional do individuo.

Ainda que existam legislacbes da educag¢do em geral, especificas
para a educagdo especial e a mais simples de todas, a que garante o direi-
to do individuo a uma vida digna, se ndo ha incentivo dos governos em
aplicar essas legislacbes e qualificar o professor para vivencia-las em sua
rotina escolar, a inclusdao nao ocorre. E, quando ocorre nao é efetiva, se-
gregando os alunos com mais dificuldades, trazendo a tona expressoes da
divisdo ainda presente no imaginario da rotina escolar. E o caso da divisio
em turmas A, B e C, por exemplo, que se da muitas vezes pela segregacao
em uma delas dos “piores”, dos “atrasados”, daqueles que “necessitam”
de uma adaptacao curricular e metodologica e que, geralmente, nenhum
professor quer assumir para “dar” aulas. Ha muito que se repensar, reafir-
mamos, mais do que a questao puramente didatica ou metodoldgica, sobre
aquilo que pretendemos como educac¢ao.

Assim sendo, estes estudos para uma perspectiva inclusiva caminha-
ram no entendimento de que o processo educacional ¢ essencial na vida do
individuo, comportando o processo de formag¢do na familia e o encontro
com a escolarizac¢ao, além da relagdo com a sociedade e suas pretensoes
adaptativas. Nesse sentido, o papel da escola como /dcus de formagdo para
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um processo emancipatério, nao pela utopia, mas pela contradicdo que
manifesta, com seus limites e potencialidades, tem que ser considerado.
Na escola, a crianga se deparara com a pluralidade do pensamento e o
conflito com a formag¢do familiar e social, muitas vezes carregada de es-
tereotipos que devem ser quebrados pela educagao escolar. Mais do que a
simples ideia de formacgao para a cidadania, conduzir para um processo de
emancipacao dos sujeitos ¢ fundamental. Nesse contexto, uma formagao
contra a violéncia, o preconceito, a barbarie.

Essa formagao para uma sociedade ndo preconceituosa deve ter ini-
cio na educagdo infantil, quando se constitui a formag¢ao do carater, os
estabelecimentos da rigidez ou das possibilidades de desenvolvimento da
criticidade do pensamento. Sao importantes, portanto, o cuidado e a res-
ponsabilidade de introduzir a formagao cientifica adequada a cada idade,
percorrendo o processo educativo até a vida adulta. Diante da necessi-
dade de desbarbarizacio, talvez tenhamos, futuramente, menos adultos
apostando na violéncia das armas, negando a ciéncia ou manifestando
comportamentos homofébicos, machistas e de qualquer outra perspectiva
preconceituosa com relagao aos seus semelhantes. Por mais simpléria que
parega, fica a esperanga de que, se provocarmos o pensamento, desde a
primeira infancia, € possivel que tenhamos adultos capazes de lutar contra
as injusticas e 0s preconceitos existentes em nossa sociedade.
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OS DESAFIOS PARA UMA
EDUCACAO NA PERSPECTIVA INCLUSIVA:
UM RECORTE HISTORIO DOS MARCOS LEGAIS
QUE INSTRUMENTALIZARAM
O DESENVOLVIMENTO DA
EDUCACAO INCLUSIVA

Aldimara Catarina Brito Delabona Boutin

Silvana de Fatima Travensoli do Carmo

Introducao

A educagdo ¢ uma pratica social que ndo esta desvinculada do modo
como a sociedade se organiza em determinado momento historico. Pode-
se afirmar que a educagdo atende aos interesses que se articulam as pers-
pectivas de conservagao ou superagao das relagdes sociais de producao.

Tomando como referéncia essa reflexdo, destacamos que o desenvol-
vimento de uma educa¢do na perspectiva inclusiva, trilhou um longo cami-
nho até a sua constituicdo enquanto um direito. Historicamente, as pessoas
com limitagdes fisicas ou intelectuais, eram consideradas incapazes e, assim,
nao poderiam contribuir para o desenvolvimento do sistema produtivo, logo
o seu destino era o0 abandono, preconceito e privagao do contato social.

Neste capitulo temos como objetivo abordar sobre os desafios para a
constituicdo de uma educagao na perspectiva inclusiva, estabelecendo um re-
corte historico dos marcos legais que dispde sobre esse direito. Ressaltamos
que a educacgdo na perspectiva inclusiva precisa ser entendida como um pro-
cesso global, sendo a escola um local privilegiado para a socializagdao de di-
ferentes sujeitos, que por meio do contato com o outro, na intera¢ao e troca
de culturas se desenvolvem nos aspectos fisicos ou intelectuais.

As reflexdes aqui desenvolvidas encontram-se sistematizadas em
trés secdes. Na primeira, abordamos sobre o tratamento dispensado as
pessoas com necessidades especiais em diferentes periodos da historia,
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destacamos que a forma a sociedade compreende as limitagdes fisicas ou
intelectuais, esta relacionada aos elementos culturais que se fazem presen-
tes em determinadas conjunturas.

Posteriormente, avancamos nas discussoes sobre a internacionaliza-
¢do do debate sobre a necessidade de desenvolver uma educag¢do voltada
para as pessoas com necessidades educativas especiais, onde a Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos da Organizagdo das Nagdes Unidas —
(ONU), com a defesa da educagao como um direito social e universal,
abriu caminho para a realizagdao de conferéncias que contribuiram para o
estabelecimento de orientagdes para a educagdo inclusiva.

Na ultima secao, realizamos um levantamento de leis e decretos que
instrumentalizam o desenvolvimento da educa¢ao na perspectiva inclusiva
no Brasil. Por fim, em nossas consideragoes finais indicamos que a edu-
cagdo inclusiva ¢ um desafio e que, embora a legislacdo, disponha sobre o
direito da inclusdo é importante que sejam destinados investimentos e re-
cursos para as instituigdes publicas de ensino e que a formagao continuada
de professores seja contemplada, como um dos caminhos que contribuem,
para o desenvolvimento do ensino e aprendizagem de alunos com necessi-
dades educativas especiais.

Do exterminio, a segregacao e confinamento: o tratamento dispensado
as pessoas com limitagdes fisicas, intelectuais e motoras em diferentes
periodos historicos

Ao realizarmos um levantamento histérico sobre a educagao de pes-
soas com limitacdes motoras, cognitivas ou sensoriais, percebemos que
em diferentes conjunturas essas pessoas foram consideradas “anormais” e,
por isso, alvo de a¢des que as marginalizavam, segregavam e excluiam do
contato social. De acordo com Aranha (2005):

A historia da atengdo a pessoa com necessidades educacionais espe-
ciais tem se caracterizado pela segregacao, acompanhada pela con-
sequente e gradativa exclusdo, sob diferentes argumentos, depen-
dendo do momento histoérico focalizado. No decorrer da Histéria da
Humanidade foram se diversificando a visdo e a compreensdo que
as diferentes sociedades tinham acerca da deficiéncia. A forma de
pensar e por consequéncia a forma de agir com relagio a deficién-
cia enquanto fendmeno e a pessoa com necessidades educacionais
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especiais enquanto ser modificaram-se no decorrer do tempo e das
condig¢des socio-historicas. (p. 5).

A segregacdo, internagdo em instituigdes psiquiatricas e isolamento
social, que permeava as praticas que excluiam as pessoas com necessidades
especiais, denominada “pedagogia da exclusdo tem origens remotas, con-
dizentes com o0 modo como estdo sendo construidas as condi¢Oes de exis-
téncia da humanidade em determinado momento historico”. (BRASIL,
2004, p. 322). O olhar da sociedade sobre as pessoas com necessidades
especiais, historicamente foi guiado por um preconceito, justificado pela
compreensdo de que essas pessoas eram incapazes de aprender, trabalhar
ou gerir suas proprias vidas.

Embora ndo haja muitos registros historicos, fontes indicam que
nos primordios da humanidade as pessoas que nao eram capazes de sobre-
viver aos desafios impostos pelo meio, como por exemplo movimentar-se
com agilidade para fugir de predadores, suportar dias e noites de intenso
calor ou frio, falta de comida etc., eram abandonadas.

De acordo com Gugel (2007) a partir do estudo das sociedades
primitivas:

Os estudiosos concluem que a sobrevivéncia de uma pessoa com de-
ficiéncia nos grupos primitivos de humanos era impossivel porque
o ambiente era muito desfavoravel e porque essas pessoas represen-
tavam um fardo para o grupo. S6 os mais fortes sobreviviam e era

inclusive muito comum que certas tribos se desfizessem de criangas
com deficiéncias. (p. 12)

Na Grécia Antiga, as criangas que nasciam com alguma deficiéncia
ou mesmo aquelas que adquiriam deficiéncias no transcorrer da vida, eram
“eliminadas” ou abandonadas. Gugel (2007) cita que na obra de Platao “A
republica” livro IV é possivel observar as seguintes recomendagdes para o
tratamento as pessoas com necessidades especiais:

A Republica, livro IV, 460- Pegardo entdo os filhos dos homens su-
periores, e leva-los-do para o aprisco, para junto de amas que moram
a parte num bairro da cidade, os dos homens inferiores, e qualquer
dos outros que sejam disforme, escondé-los-ao num lugar interdito
e oculto, como convém. (p. 63)

Gugel (2007) ainda menciona que Aristételes na obra “A politica”
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livro IT também traz orientagdes para a criagao de uma legislagao especifi-
ca direcionada as pessoas com necessidades especiais:

A Politica, Livro VII, capitulo XIV, 1335 b — Quanto a rejeitar ou
criar os recém- nascidos, terd de haver uma lei segundo a qual ne-
nhuma criangas disforme sera criada, com vistas a evitar o excesso
de criangas, se os costumes das cidades impedem o abandono de
recém- nascidos deve haver um dispositivo legal limitando a procria-
¢do se alguém tiver um filho contrariamente a tal dispositivo, devera
ser provocado o aborto antes que comece, as sensagoes € a vida (a
legalidade ou ilegalidade do aborto sera definida pelo critério de
haver ou ndo a sensagdo e vida). (p. 63)

A defesa dessas ideias se justificava pelo fato de que a sociedade grega
cultuava a beleza e a perfeicao e, nesse sentido, a o nascimento de crian-
¢as com algum tipo de limitagdo fisica ou intelectual era considerado uma
ofensa a sociedade. Na cidade estado de Esparta, os “bebés e as pessoas
que adquiriam alguma deficiéncia eram langadas ao mar ou em precipicios”
(GARCIA, 2011, p. 03). De acordo com os registros existentes da época,
a familia de qualquer recém-nascido deveria “apresentar seu filho a um
Conselho de Espartanos, independentemente da deficiéncia ou ndo. Se esta
comissao de sabios avaliasse que o bebé era normal e forte, ele era devolvido
ao pai, que tinha a obrigagao de cuida-lo até os sete anos® [...]”. (GARCIA,
2011, p. 05). Por outro lado, se a crianga fosse considerada, por esse conse-
lIho, como “feia, disforme e franzina, indicando algum tipo de limitagao fisi-
ca, os ancioes ficavam com a crian¢a e, em nome do Estado, a levavam para
um local conhecido como Apothetai (que significa depodsitos”, o qual “tra-
tava-se de um abismo onde a crianga era jogada. (GARCIA, 2011, p. 05).

Atitudes como essa, ndo era exclusividade da sociedade grega. Na
Roma antiga, as leis das XII tabuas, que deu os subsidios para o direito
romano, dispunham que os pais sacrificassem as crian¢as com limitagdes
fisicas ou intelectuais, conforme expde no fragmento:

Tabua IV - Sobre o Direito do Pai e do Casamento. - Lei I11 - O pai de ime-
diato matara o filho monstruoso e contra a forma do género humano, que lhe
tenha nascido recentemente. (“Tabula IV - De Jure Patrio et Jure Connubii)
Lex III - Pater filium monstrosum et contra formam generis humanae,

15 Apos essa idade a educagao da crianga era para a guerra e de responsabilidade do
Estado espartano.
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recens sibi natum, cito necato “). (apud ANATALINO, 2017, p. 05)

Algumas familias, optavam por abandonar os filhos recém-nascidos a
sua propria sorte, em “cestos no rio Tibre, ou em outros lugares sagrados. Os
sobreviventes eram explorados nas cidades por ‘esmoladores’, ou passavam
a fazer parte de circos para o entretenimento”. (GUGEL, 2007, p. 05)

A defesa da pratica da eugenia em pessoas com algum tipo de limi-
tacdo motora ou intelectual, também se faz presente nas ideias langadas
por Seneca (4 a.c. a 65 d.c), um dos mais conhecidos filésofos romanos:

[...] Nao se sente ira contra um membro gangrenado que se manda amputar;
ndo o cortamos por ressentimento, pois, trata-se de um rigor salutar. Matam-
se cdes quando estdo com raiva; exterminam-se touros bravios; cortam-se as
cabegas das ovelhas enfermas para que as demais ndo sejam contaminadas;
matamos os fetos e os recém-nascidos monstruosos; se nascerem defeituosos e
monstruosos afogamo-los; ndo devido ao édio, mas a razdo, para distinguir-
mos as coisas inuteis das sauddveis. (SENECA, 2001, p. 234)

Com o passar do tempo, a pratica do exterminio, realizada na an-
tiguidade, cedeu lugar para agbes que oscilavam entre o assistencialismo
ou abandono das pessoas com algum tipo de deficiéncia no periodo da
Idade Média - (século V ao XV). Nessa conjuntura, os valores propagados
pelo cristianismo, condenavam os maus tratos direcionados as pessoas de-
ficiente, as quais passaram a ser atendidas em instituigdes mantidas pelos
senhores feudais. (NUNES; et al, 2015)

As limitagbes de ordem fisica, intelectual ou motora, na idade mé-
dia, eram vistas como punicao divina, castigo, pecado ou possessao de
entidades sobrenaturais. De acordo com Tozetto (2012, p. 15-16) “as cri-
ses de epilepsia ou atitudes psicoticas” eram “interpretadas como atos de
feiticaria ou possessdes diabolicas”, diante disso, “predominam as ideias
de possessao demoniaca, vontade de Deus, doenca incuravel” e a “pratica
social centra-se na institucionalizag¢do total, na segregacdo e exclusao. A
deficiéncia passou a ser vista como doenga”.

Com o avanco da medicina, no século XVI, houve a tentativa de
explicar as causas da deficiéncia por meio de pesquisas que consideravam
a heranga genética dessas pessoas. Nesse momento historico, o paradig-
ma predominante foi o da institucionalizagdo, onde a pessoa “com de-
ficiéncia era considerada uma eterna crianga doente, invalida, incapaz”.
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(TOZETTO, 2012, p.16). Essas concepgoes “determinaram a caracteriza-
¢do das primeiras praticas sociais formais de aten¢ao a pessoa com defi-
ciéncia: as de segrega-las em institui¢cdes para cuidado, prote¢ao ou trata-
mento médico”. (TOZETTO, 2012, p.16).

Tozetto (2012) expde que o “Paradigma da Institucionalizagdo” vi-
gorou entre os séculos XVI e XX, segregava as pessoas com algum tipo de
necessidade especial, privando do contato com a sociedade, por meio do
enclausuramento em instituicdes. Essa segregacao também incluia, pes-
soas leprosas, paraliticas, com doengas venéreas, mentais e aquelas consi-
derados “desajustados socialmente”. (TOZETTO, 2012, p. 16)

No século XVIII, houve uma mudanca de paradigma em relagdo
ao tratamento de pessoas com necessidades especiais. Neste, prevaleceu
o enfoque social, ou seja, a percepgdo era de que a pessoa com deficién-
cias, possuia limita¢des, contudo era potencialmente capaz. (TOZETTO,
2012). Tozetto (2012, p. 17) expbe que o enfoque social, priorizava “as
pessoas cegas e surdas por apresentarem possibilidades de participagao no
processo produtivo” e as pessoas que possuiam algum tipo de limitagao in-
telectual eram internadas em institui¢cdes psiquidtricas ou assistencialistas.

Destaca-se a criagdo de um método para a comunicacao de pes-
soas surdas, por meio da linguagem de sinais, pelo médico e matematico
Gerolamo Cardomo (1501- 1576), abrindo caminho posteriormente para
pesquisas como a de Juan Pablo Bonet (1579-1633) que investigou as cau-
sas da surdez e “dos problemas da comunica¢do, condenando métodos
brutas e de gritos para ensinar surdos. No livro Reduction de las letras y arte
para ensenar a hablar los mudos, Pablo Bonet demonstra pela primeira vez o
alfabeto da lingua de sinais”. (GUGEL, 2007, p. 09)

A partir dos ideais de liberdade, igualdade e fraternidade da revolu-
¢ao francesa de 1799, os quais inspiraram a elaborac¢ao da Declaragdao dos
Direitos do Homem e do Cidadao, foram sistematizados alguns suportes
legais para a educagao especial, sendo esses, posteriormente retomados na
Declaragao Universal dos Direitos do Homem em 1948 pela Organizagao
das Nag¢des Unidas — (ONU). (TOZETTO, 2012).

No que se refere as agdes educativas de pessoas com necessidades
especiais, Rodrigues (2017) pontua que no século XIX, Jean Itard o médi-
co francés, considerado o pai da educacgdo especial, colocou em pratica um
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programa educativo para pessoas com limitagdes psicomotoras ou cogni-
tivas. Rodrigues (2017, p. 12) cita uma experiéncia realizada por Itard, no
ano de 1800, quando tentou educar uma crianga encontrada na floresta,
a qual vivia como ‘“um animal, sem conhecer qualquer forma de comuni-
cacdo”, sendo essa uma “das primeiras tentativas de educar e modificar o
potencial cognitivo de uma crianca diferente”.

De acordo com Rodrigues (2017, p. 12) os objetivos de Itard para
a educacao do menino encontrado na floresta, eram despertar o interesse
pela vida social, pela “sensibilidade nervosa”, “ampliar a esfera de ideias”,
“levar ao uso da fala” e “exercitar operagdes da mente”, desenvolvendo
praticas educativas que buscavam o desenvolvimento cognitivo e a amplia-
¢do do repertorio de conhecimentos da crianga.

A partir dessa experiéncia, surgem outras em diversas partes do
mundo. Em 1819, o capitdo do exército francés, Charles Barbier (1764-
1841) criou um sistema de letras para a comunicagdao de pessoas cegas.
Esse sistema referia-se a “um conjunto de letras, era representado por duas
colunas de pontos que por sua vez se referiam as coordenadas de uma
tabela. Cada coluna podia ter de um a seis pontos, que deveriam estar em
relevo para serem lidos com as maos”. (GUGEL, 2007, p. 12)

Gugel (2007, p. 12) afirma que mais tarde Barbier “apresentou o
seu invento ao Instituto Nacional dos Jovens Cegos de Paris” e entre “os
alunos que assistiram a apresentacdao encontrava-se Louis Braille (1809-
1852), entdo com quatorze anos, que se interessou pelo sistema e apresen-
tou algumas sugestdes para seu aperfeicoamento”. No entanto, “Barbier
se recusou a fazer alteracdes em seu sistema, Braille modificou totalmente
o sistema de escrita criando o sistema de escrita padrao — o BRAILLE —
usado por pessoas cegas até aos dias de hoje”. (GUGEL, 2007, p. 12)

O debate em relagdo a educagdo de pessoas com necessidades es-
peciais, cresceu na Europa e a demanda era a integracao dessas pessoas
a sociedade, sendo a educagdo uma pratica que poderia contribuir para
isso. Desse modo, foram realizadas reunides e conferéncias para discutir
as estratégias educativas para pessoas com limitacoes. Gugel (2007, p. 12)
contribui para essa reflexao expondo que em Londres em 1904, “realizou-
-se a Primeira Conferéncia sobre Criangas Invalidas, tendo como tema
principal a integracdo na sociedade das criangas institucionalizadas” e ao
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“mesmo tempo, nos Estados Unidos, na cidade de Saint Louis, organizou-
-se o primeiro Congresso Mundial dos Surdos para discutir os métodos de
comunicagao por sinais e o do oralismo”.

No ano de 1907, ocorreu nos Estados Unidos a Primeira Conferéncia
Casa Branca sobre os Cuidados de Criangas Deficientes e, na cidade de
Boston e a Alemanha, posteriormente, realizou o primeiro censo demo-
grafico de pessoas com deficiéncia, tendo como objetivo identificar, quan-
tificar e mapear pessoas que necessitavam de educacao e cuidados espe-
ciais, naquele pais. (GUGEL, 2007, p. 12)

A partir dessas inciativas e das pressdes de movimentos sociais,
cujas demandas incluiam a busca pela ampliacao de direitos para pessoas
com deficiéncias, o dispositivo da inclusao comegou a ganhar félego em
diferentes paises do mundo, conforme apontamos nas reflexdes que dao
sequéncia a esse debate.

Marcos internacionais para a inclusao de pessoas com Necessidades
Educativas Especiais

A Declaragdo Universal dos Direitos do Humanos da Organizagdo
das Nagdes Unidas, elaborada em 1948 ap6ds a IT Guerra Mundial®s (1939-
1945), estabelece em seu artigo I que “Todos os homens nascem livres e
iguais em dignidade e direitos. Sdo dotados de razdo e consciéncia e de-
vem agir em relagdo uns aos outros com espirito de fraternidade”. (ONU,
1948) e em seu artigo II sinaliza que “Todo o homem tem capacidade
para gozar os direitos e as liberdades estabelecidos nesta sem distingao de
qualquer espécie, seja de raga, cor, sexo, lingua, religido, opinido politica
ou de outra natureza, origem nacional ou social, riqueza, nascimento, ou
qualquer outra condi¢ao” (ONU, 1948).

Ainda de acordo com a Declaracio Universal dos Direitos do
Humanos, nao sera realizada ‘“nenhuma distincao fundada na condigdo
politica, juridica ou internacional do pais ou territorio a que pertengca uma
pessoa, quer se trate de um territorio independente, sob tutela, sem governo
proprio, quer sujeito a qualquer outra limitagao de soberania”. (ONU, 1948)

16 Na IT Guerra Mundial cerca de 50 milhdes de pessoas perderam a vida e um contin-
gente elevado de seres humanos ficaram mutiladas, adquirindo sequelas fisicas ou
psicoldgicas.

85



ALFREDO MOREIRA DA SILVA JUNIOR | FABIO ANTONIO GABRIEL | MANOEL FRANCISCO DO AMARAL
ROSANGELA APARECIDA DE OLIVEIRA GIMENEZ (ORGANIZADORES)

Embora a Declaragdao Universal dos Direitos do Humanos nao cite
explicitamente sobre as pessoas com necessidades especiais, pode-se com-
preender que ao dispor sobre a igualdade de direitos a todas as pessoas,
independente de suas diferengas, o documento abriu caminho para a rea-
lizagdo de conferéncias que debateram os encaminhamentos e orientagdes
para a educacgao e inclusdao de pessoas com limitagGes fisicas, motoras ou
intelectuais.

A Conferéncia Mundial de Educagdo Para Todos, realizada em 1990
na cidade da Tailandia, sistematizou um conjunto de diretrizes para a edu-
cacao, destacando a importancia da educagdo de carater universal e no que
se refere a educagao de pessoas com necessidades especiais, enfatiza que:

As necessidades bésicas de aprendizagem das pessoas portadoras
de deficiéncia requerem atengio especial. E preciso tomar medidas
que garantam a igualdade de acesso a educagdo aos portadores de
todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do siste-
ma educativo. (UNESCOQO, 1990, p. 4)

A partir das conferéncias realizadas pela Organiza¢dao das Nagdes
Unidas para a Educagido Ciéncia e Cultura — (UNESCO) houve a amplia-
¢do das discussdes mundiais, para encaminhamentos de a¢des educacio-
nais com o objetivo de potencializar esfor¢os para a democratizagdao de
uma educacio inclusiva.

Na Declara¢do de Salamanca, documento elaborado na Conferéncia
Mundial de Educagao Especial, em Salamanca, na Espanha pela UNESCO
em 1994, os governos reconheceram a necessidade de democratizar a edu-
cagdo para criangas, jovens e adultos com Necessidades Educacionais
Especiais - (NEE). Neste documento, a UNESCO (1994) enfatiza que
“toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades
de aprendizagem que sdo Unicas” assim, os “sistemas educacionais de-
veriam designar, implementar programas educacionais que refletissem os
propositos da diversidade que se apresenta no contexto educacional”.

De acordo com a Declaragdao de Salamanca, caberia aos governos
assegurar a prioridade politica e financeira para aprimorar os sistemas
educacionais adotando o principio da educagao inclusiva nas escolas, bem
como a garantia de programas para os professores, tanto em servigo como
em formacao. Desse modo:
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Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as crian-
cas devem aprender juntas, sempre que possivel, independente-
mente de quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter.
Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades
diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de
aprendizagem e assegurando uma educa¢do de qualidade a todos
através de um curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estra-
tégias de ensino, uso de recurso e parceria com as comunidades. Na
verdade, deveria existir uma continuidade de servigos e apoio pro-
porcional ao continuo de necessidades especiais encontradas dentro
da escola. (UNESCO, 1994, p. 5)

Reafirmando os principios e orientacdes da Declaragdo de
Salamanca, em 2001 a Convencao para a Elimina¢do de Todas as Formas
de Discriminac¢ao contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, foi cele-
brada na Guatemala, objetivando “prevenir e eliminar todas as formas de
discriminagao contra as pessoas portadoras de deficiéncia e propiciar a sua
plena integragdo a sociedade”. (BRASIL, 2001)

Essa conven¢do foi promulgada pelo Brasil, por meio do Decreto
n. 3.956/2001, condenando todas as formas de discrimina¢do contra as
pessoas portadoras de deficiéncia e compreendendo que:

Discriminagdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia a) o
termo ‘discrimina¢do contra as pessoas portadoras de deficiéncia’
significa toda diferenciacdo, exclusdo ou restricdo baseada em de-
ficiéncia, antecedente de deficiéncia, conseqiiéncia de deficiéncia
anterior ou percep¢ao de deficiéncia presente ou passada, que tenha
o efeito ou proposito de impedir ou anular o reconhecimento, gozo
ou exercicio por parte das pessoas portadoras de deficiéncia de seus
direitos humanos e suas liberdades fundamentais. b) N4o constitui
discriminac¢ao a diferenciagcdo ou preferéncia adotada pelo Estado
Parte para promover a integragao social ou o desenvolvimento pes-
soal dos portadores de deficiéncia, desde que a diferenciag¢do ou pre-
feréncia nao limite em si mesma o direito a igualdade dessas pessoas
e que elas ndo sejam obrigadas a aceitar tal diferenciagdo ou prefe-
réncia. Nos casos em que a legisla¢do interna preveja a declaragao
de interdi¢ao, quando for necessaria e apropriada para o seu bem-es-
tar, esta ndo constituira discriminag¢ao. (BRASIL, 2001)

Ao abordar sobre a Conveng¢ao de Guatemala, Tozetto (2012, p. 33)
avalia que foi um passo importante 0 nosso pais se tornar signatario do
Documento, visto que a partir dessa inciativa, houve o comprometimento
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para a implementagdo de uma “politica publica no processo de transfor-
macao dos sistemas educacionais em sistemas educacionais inclusivos” e
a definicao de “planos, leis e procedimentos para assegurar educagao para
todos em consonancia com aqueles instrumentos legais”

Destaca-se que garantir o acesso e permanéncia de todos os alunos
no contexto escolar é promover avangos rumo a uma sociedade que re-
conhece e contribui para a efetivagdo dos direitos. Consideramos que os
direitos s6 podem ser efetivados quando todos se mobilizam buscando o
desenvolvimento de praticas de cidadania, respeito, dialogo, aprofunda-
mento teorico, formagao e desconstrugdo de preconceitos que impossibili-
tam a inclusao na educacgao.

Embora, as conferéncias internacionais e os documentos elabora-
dos a partir delas, constituam um avang¢o no que se refere ao debate e
mobilizagao para a inclusdo de pessoas com NEE nas escolas regulares,
destacamos que isso s6 ocorreu devido ao desenvolvimento de pesquisas
cientificas e apos pressoes de segmentos da sociedade civil e das familias,
que mobilizados abriram caminhos para a internacionaliza¢do do debate
sobre a inclusao, conforme explicita Mendes (2006) ao elencar os elemen-
tos que determinaram a mudanga de paradigmas em relagdo a educacao
de pessoas com NEE:

a) intensificagdo dos movimentos sociais na década de 1960, que
alertavam sobre os prejuizos da segregacao e da marginalizacao, ali-
cercando uma base moral que resultou na proposta de integra¢ao
escolar, combatendo a segregacdo; b) as pesquisas cientificas sobre
a descoberta de formas de ensinar pessoas que, por muito tempo,
foram consideradas incapazes de aprendizado. Somaram-se, ainda,
a esses fatores, a organizagdo de varios grupos de pessoas com de-
ficiéncia, pais e profissionais, que passaram a cobrar politicas para
fins de garantir direitos e combater discriminagdes (p. 390).

Os direitos adquiridos resultam de um processo dialético, no qual a
realidade permeada por interesses hegemonicos da sociedade é confronta-
da e, dessa relacao de forgas, emerge a possibilidade de uma praxis dire-
cionada para o rompimento em definitivo com as contradigdes presentes
em toda a sociedade. E interessante retomarmos para esse debate a dife-
renciac¢ao estabelecida por Gramsci (2016, p. 21) entre “grande politica” e
“pequena politica”.
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Para o filésofo sardo, a “grande politica” é constituida pelo obje-
tivo de criar novas relagdes de hegemonia, sendo essas, orientadas pelos
interesses e necessidade das classes subalternizadas. Ja a “pequena politi-
ca compreende questdes parciais e cotidianas que se apresentam no inte-
rior da estrutura ja estabelecida”. (GRAMSCI, 2016, p. 21). Na pequena
politica, as demandas sdo fragmentadas e desagregadas, ao passo que na
grande politica, sao unificadas em torno de um objetivo. Assim, a luta
pela educacdo ndo se descola da luta pela democratizagdo da educacgdo
de pessoas com NEE, pois o direito a educagado é universal, sem nenhuma
distingdo e a “escola precisa incluir ndo apenas os ‘especiais’, mas todos
os alunos” (NUNES; ez a/, 2015, p. 1109) e, sendo assim, “a educagdo
inclusiva, talvez seja, uma das alternativas para os sistemas educacionais
comegarem a romper com suas diferentes formas de exclusdao educacio-
nal”. (SANTOS, 2002, p. 31)

O debate da inclusdo de pessoas com NEE do ponto de vista das
politicas educacionais brasileira

No transcorrer do percurso historico da formagao da sociedade bra-
sileira, o tratamento dispensado as pessoas com necessidades especiais,
sejam essas limitacdes cognitivas, fisicas ou motoras, ndo esteve desco-
lado do movimento mundial. Assim, vemos em nossa sociedade marcas
do preconceito, abandono, exclusao e segregacdao de pessoas consideradas
“diferentes” do padrao estabelecido socialmente como normalidade.

E importante também destacar que, no caso brasileiro, o paradigma
da inclusdao acompanhou as discussdes e orientagdes postas pelos segmen-
tos internacionais. Assim, a Constitui¢ao de 1988, através do artigo 205
estabeleceu que “a educac¢do ¢ um direito de todos e dever do Estado e
da familia”, para tanto, é essencial a garantia da “igualdade de condig¢des
para o acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 1988). Portanto, a par-
tir desse precito abre-se caminho para a ampliagdo do debate em torno da
oferta da educagao para todas as pessoas.

No que se refere a educagao especializada, o Estatuto da Crianca
do Adolescente, instituido por meio da Lei Federal n° 8.069, de 13 de
julho de 1990, definiu um conjunto de direitos para criangas e adolescen-
tes, dentre os quais destaca-se o atendimento educacional especializado
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para os portadores de deficiéncia, de preferéncia na rede regular de ensino
(BRASIL, 1990), sendo esse direito comtemplado na Lei de Diretrizes e
Bases da Educac¢ao Nacional —- LDBEN 9394/96 a qual preconiza que os
sistemas de ensino devem assegurar aos alunos com deficiéncia, altas habi-
lidades ou superdotados, condi¢des de estudo e de desenvolvimento pleno
de suas habilidades. (BRASIL, 1996)

Apos a promulgacdo da LDB é possivel observar um conjunto
de leis e resolugdes que buscam a inclusao de pessoas com deficiéncias.
Dessas podemos destacar:

- Decreto n°® 3.298 de 1999 altera a Lei 7853/89, que dispde sobre a
Politica Nacional para a Integracao da Pessoa Portadora de Deficiéncia,
a qual “compreende o conjunto de orienta¢des normativas que objetivam
assegurar o pleno exercicio dos direitos individuais e sociais das pessoas
portadoras de deficiéncia” (BRASIL, 1999);

- Resolu¢ao n°® 2 do CNE/CEB de 11 de setembro de 2001 que
Institui Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacao
Bésica, a qual contempla que o atendimento escolar de alunos com neces-
sidades educativas especiais iniciara na educag¢do infantil, creches e pré-es-
colas, “assegurando-lhes os servigos de educagao especial sempre que se
evidencie, mediante avaliacao e interagdo com a familia e a comunidade, a
necessidade de atendimento educacional especializado” (BRASIL, 2001).
Assim, “os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo
as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessi-
dades educacionais especiais, assegurando as condi¢des necessarias para
uma educagao de qualidade para todos” (BRASIL, 2001);

- Resolugdo CNE/CP n° 1/2002 que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdao de Professores da Educagdao
Basica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagao plena, de-
finindo “um conjunto de principios, fundamentos e procedimentos a serem
observados na organizagao institucional e curricular de cada estabelecimen-
to de ensino” (BRASIL, 2002), aplicando-se “a todas as etapas e modali-
dades da educagdo basica” (BRASIL, 2002). A “organizagao curricular de
cada institui¢ao observara” orientacdes “inerentes a formagado para a ativi-
dade docente, entre as quais” cita-se “o preparo para: I - o ensino visando a
aprendizagem do aluno; II - 0 acolhimento e o trato da diversidade; III - o
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exercicio de atividades de enriquecimento cultural; [...] (BRASIL, 2002);

- Lei n° 10.436 de 24 de abril de 2002, a qual reconhece a Lingua
Brasileira de Sinais como um meio de comunicagdo e expressao de surdos,
devendo ser garantido, pelo poder publico “e empresas concessionarias de
servigos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o uso e difusdo da
Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de comunica¢do objetiva e
de utilizac¢ao corrente das comunidades surdas do Brasil” (BRASIL, 2002);

- Portaria n° 2.678 de 24 de setembro de 2002 do Ministério da edu-
cagao que aprovou normas para o uso e o ensino do Braile na educacao em
todas as suas modalidades.

-Decreton®5.296de2 dedezembrode 2004 queregulamentouasleisn®
10.048/00 e n° 10.098/00, estabelecendo “normas gerais e critérios basi-
cos para a promog¢ao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficién-
cia ou com mobilidade reduzida” (BRASIL, 2004).

- Decreto n® 6.094 de 24 de abril de 2007 que “dispde sobre a imple-
menta¢ao do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagiao”, com
destaque para a defesa do “acesso e permanéncia das pessoas com neces-
sidades educacionais especiais nas classes comuns do ensino regular, for-
talecendo a inclusao educacional nas escolas publicas” (BRASIL, 2007);

- Decreto 6.571 de 17 de setembro de 2008, “dispde sobre o atendi-
mento educacional especializado”, compreendendo-o como um “conjunto
de atividades, recursos de acessibilidade e pedagogicos organizados institu-
cionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a formagao
dos alunos no ensino regular”. (BRASIL, 2008). Desse modo, o “atendi-
mento educacional especializado deve integrar a proposta pedagogica da
escola, envolver a participacdo da familia e ser realizado em articulagdo com
as demais politicas publicas” (BRASIL, 2008), tendo como objetivos: “ I -
prover condigdes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular
aos alunos referidos no art. 1°; “ II - garantir a transversalidade das agdes da
educac¢ao especial no ensino regular”; “III - fomentar o desenvolvimento de
recursos didaticos e pedagogicos que eliminem as barreiras no processo de
ensino e aprendizagem”; e “IV - assegurar condigdes para a continuidade de
estudos nos demais niveis de ensino”. (BRASIL, 2008);

- Resolugao n.° 4 de 2 de outubro de 2009 que “institui as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagao
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Basica, modalidade Educacao Especial” — (AEE) (BRASIL, 2009), desta-
cando que a educagdo especial “se realiza em todos os niveis, etapas e
modalidades de ensino, tendo o AEE como parte integrante do processo
educacional”. (BRASIL, 2009).

A Resolugdo n.° 4 de 2009, considera como publico-alvo do AEE:

I - Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

IT — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles
que apresentam um quadro de altera¢des no desenvolvimento neu-
ropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais, na comuni-
cagdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos
com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett,
transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasi-
vos sem outra especificagdo.

IIT — Alunos com altas habilidades/superdotacao: aqueles que apre-
sentam um potencial elevado e grande envolvimento com as areas
do conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, li-
derancga, psicomotora, artes e criatividade. (BRASIL, 2009)

Ao definir o publico-alvo do AEE, a Resolu¢ao n.° 4 de 2009, em
seu Art. 5° dispOe sobre a utilizagdo da sala de recursos multifuncionais
da escola e os turnos para a realizacao das atividades do AEE, conforme é
possivel observar por meio do fragmento:

O AEE ¢ realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifun-
cionais da propria escola ou em outra escola de ensino regular, no
turno inverso da escolarizagdo, nao sendo substitutivo as classes co-
muns, podendo ser realizado, também, em centro de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de institui¢des co-
munitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, con-
veniadas com a Secretaria de Educagdo ou 6rgao equivalente dos
Estados, Distrito Federal ou dos Municipios. (BRASIL, 2009)

- Decreto 7611 de 17 de novembro de 2011 17institui o Plano
Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Plano Viver sem
Limite, sua finalidade constituida para promover a integragcdo e articu-
lacao de politicas, programas e a¢des no exercicio pleno e equitativo dos
direitos das pessoas com deficiéncia. O decreto apresentava um conjunto

17 E importante destacar que a partir do Decreto 7611/2011 foi conquistado avancos im-
portantes na drea da saude otimizando e priorizando as agbes no ambito do Sistema
Unico de Saude — (SUS) que instituiu uma rede de cuidados a pessoa com deficiéncia.
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de agdes estruturadas nos eixos:

Acesso a Educacao; Inclusido social; Atencdo a Saude e Acessibilidade.
Cada agdo presente nesses eixos € interdependente e articulada com
as demais, construindo redes de servicos e politicas publicas na ex-
pectativa de garantir acesso as politicas publicas para as pessoas com
deficiéncia, considerando suas multiplas necessidades e as redes de
servigos publicos existentes (OLIVEIRA; SOUZA, ,201 p. 01).

- Lei 13146 de 6 de julho de 2015 que Institui a Lei Brasileira de
Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia),
destinada a assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exerci-
cio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclusdo social e cidadania.

Um dos avangos mais significativos com relagdo ao processo in-
clusivo foi a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva — (PNEEPEI), a qual tem como objetivo:

[...] assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtor-
nos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo,
orientando os sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino
regular, com participagdo, aprendizagem e continuidade nos niveis
mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de educa-
¢do especial desde a educagio infantil até a educagao superior; oferta
do atendimento educacional especializado; formagao de professores
para o atendimento educacional especializado e demais profissionais
da educacdo para a inclusao; participagao da familia e da comunida-
de; acessibilidade arquitetonica, nos transportes, nos mobiliarios, nas
comunicagdes e informagdo; e articulagdo intersetorial na implemen-
tagdo das politicas publicas (BRASIL,, 2008 p. 14).

A PNEEPEI apresenta-se com o desafio de atender as diferengas e a
educacgao especial passa a constituir-se numa proposta pedagogica na pers-
pectiva da educagao inclusiva que enfatiza a importancia de ambientes he-
terogéneos para o desenvolvimento das aprendizagens de todos os alunos.

O conjunto de documentos aqui citados, mostra 0s avangos no que
se refere a oferta da educagdo inclusiva, contudo é fundamental pontuar
que ha muito o que se conquistar em termos de direitos para pessoas com
necessidades educativas especiais. Sabemos que a realidade do sistema edu-
cacional brasileiro é permeada por desigualdades sociais que dificultam a
materializagao de uma escola realmente inclusiva. Ha instituicbes que nao

93



ALFREDO MOREIRA DA SILVA JUNIOR | FABIO ANTONIO GABRIEL | MANOEL FRANCISCO DO AMARAL
ROSANGELA APARECIDA DE OLIVEIRA GIMENEZ (ORGANIZADORES)

dispde de estruturas fisicas adequadas para receber alunos cadeirantes por
exemplo, profissionais qualificados ou materiais adequados para o trabalho
com alunos com baixa visao, surdez, limitagdes motoras, cognitivas etc.

Desse modo, embora a legislagdo disponha sobre o direito da in-
clusao é importante que sejam destinados investimentos e recursos para
as instituicdes publicas de ensino e a formac¢ao continuada de professores,
contemple orientagdes pedagogicas para recebimento de alunos que sao
publico-alvo da educacdo inclusiva, pois a inclusdo exige “preparagdo e
dedicagdao dos professores; apoio especializado para os que necessitam; e
a realiza¢ao de adaptagdes curriculares e de acesso ao curriculo, se perti-
nentes” (CARVALHO, 1999, p.52).

Conclusao

Ao realizarmos um levantamento historico sobre a educagao inclu-
siva, verificamos que nas diferentes conjunturas o tratamento dispensado
as pessoas com necessidades especiais, foi permeado por praticas de discri-
minagao, segregacao e abandono.

Foram necessarios séculos de lutas para que pudéssemos avangar
para o debate orientado para o desenvolvimento de uma educagdo real-
mente inclusiva. Consideramos que embora tenhamos conquistado direi-
tos, amparados por um corpo de leis e decretos que dispde sobre o direito
a educagdo de pessoas com NEE, ainda € necessario avangarmos, tanto no
que se refere a pratica desses direitos, quanto a realiza¢do de investimen-
tos em institui¢cdes publicas de ensino para o recebimento de alunos com
algum tipo de limitagdo.

Pontuamos que quando falamos em educagao inclusiva e dos ele-
mentos que dificultam a materializagao de praticas educativas que de fato
promovam a inclusdo, é importante trazer para a cena de debates a ur-
géncia de romper o preconceito do qual alunos e pessoas com deficiéncia
ainda sdo alvo em nossa sociedade.

O mesmo preconceito que historicamente condenou pessoas com
limitagdes fisicas ou intelectuais a morte, segregacio e abandono é o mes-
mo que atualmente, compreende essas pessoas como incapazes ou dife-
rentes e, assim justificam-se discursos que afirmam que as criangas com
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deficiéncia “atrapalham” o ensino “dos demais estudantes”, visto que é
“impossivel” estabelecer relacdes de convivéncia com essas criangas, con-
forme afirmou o Ministro da Educa¢do, Milton Ribeiro'® no ano de 2021,
em entrevista a radio Jovem Pan.
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DIREITOS HUMANOS E EDUCACAO:
DIALOGOS POSSIVEIS E NECESSARIOS

Ana Cassia Gabriel
Fabio Anténio Gabriel

Neste artigo, temos como objetivo discutir os direitos humanos no
ambito da educagdo. A dignidade é um principio da existéncia do ser hu-
mano; assim sendo, ela deve ser abordada no campo escolar, a fim de ga-
rantir a construg¢do de uma sociedade mais justa, com seres humanos mais
conscientes de seu papel onde quer que se encontrem.

O ambiente escolar é o local propicio para aprofundar-se o conceito
de comunidade, o que é primordial quando se trata dos direitos humanos,
pois, nele, se concentram os meios para se desenvolverem os valores essen-
ciais de respeito, de tolerancia e de dignidade que formam o cidadao e o
capacitam para a constru¢do de sua cidadania, a fim de que ele contribua
para uma melhor comunidade escolar, bem como tornar o jovem ciente
dos direitos de cidadania que lhe competem.

Para isso, nesta pesquisa, de natureza bibliografica, contamos com
Boto (2005), Castilho (2019) e Ferreira Filho (2016) para nortear nossas
reflexdes. E, com Paulo Freire, que tanto contribui para a educagdo e os
direitos humanos, tratamos da importancia da educagdo para a cidada-
nia, visto que ela pode promover os direitos humanos na medida em que
da condigdes do pleno desenvolvimento dos sujeitos e sua formagao para
transformar a sociedade na sua dimensao ética e justa.

Direitos humanos e legislacao brasileira

Inicialmente, devemos destacar que os direitos humanos sao os di-
reitos basicos de todos os seres humanos, desde o momento da sua con-
cepe¢do, que independe de condigao social, econémica, de cor e de raga. A
todos devem ser garantidos os mesmos direitos de cidadania. Além disso,
ao falarmos dos direitos humanos de todos os cidadaos, temos a garantia a
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vida, a satde, a educacgao, a liberdade, entre tantos outros assegurados em
tratados e em leis ao longo do tempo.

Estamos tratando, entdo, de garantias ao ser humano, amparados
por uma ordem juridica, muitas vezes denominado de direito natural,
aquele que ¢ garantido aos individuos antes mesmo de uma norma que o
regulamente. Castilho (2019) destaca:

[...] esse ordenamento natural ora é visto como um conjunto de re-
gras universais e abstratas (ou seja, eternamente imutaveis e validas
para todos os individuos independentemente de sua origem, cultu-
ra, raga e etc.). [...] por sua vez, o chamado direito positivo seria
o conjunto de normas juridicas estabelecidas pelo homem. Seria o
fendmeno juridico em concreto, na forma como manifestado pelas
diferentes sociedades. (CASTILHO, 2019, p. 10-11).

Em um primeiro momento, €, portanto, de grande importancia essa
distingdo, tendo em vista que o direito natural é norteador da justica, pois
ndo ha uma diferenciacdo entre os detentores desse direito, uma vez que
todos tétm o mesmo direito. Assim, a fundamentacdo dos direitos huma-
nos da-se mediante reconhecimento dos direitos do homem, em outras
palavras, ¢ a declaragdao da proteg¢dao dos direitos do homem.

Com isso, declaragdes que garantem direitos do ser humano fo-
ram feitas, e o direito internacional teve um novo posicionamento depois
da Segunda Guerra Mundial. A mais conhecida ¢ a de 1789, chamada
Declaragdo dos Direitos do Homem e do Cidaddo®, que foi considerada
como o modelo a ser seguido pelo constitucionalismo liberal.

O novo posicionamento do direito internacional, juntamente aos
direitos humanos, e apos a criagdo da Organiza¢do das Nagdes Unidas
(ONU), tem o intuito de assegurar a paz e promover o respeito aos direitos
humanos e as liberdades fundamentais. Em 1948, a Declaracao Universal
dos Direitos Humanos (DUDH) foi concebida para que todas as pessoas
tivessem seus direitos garantidos. Vale destacarmos que regras nao sao im-
postas, mas a DUDH evidencia-se como uma norma educativa, qual seja:
a de ensinar os cidaddos acerca dos seus direitos e deveres como tal. Na
DUDH, afirma-se:

19 Disponivel em: https://www.ufsm.br/app/uploads/sites/414/2018/10/1789.pdf.
Acesso em: 23 jan. 2023.
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A Assembléia Geral proclama a presente Declaragdao Universal dos
Direitos Humanos como ideal comum a atingir por todos os povos
e todas as nagdes, a fim de que todos os individuos e todos os 6rgaos
da sociedade, tendo-a constantemente no espirito, se esforcem, pelo
ensino e pela educagdo, por desenvolver o respeito desses direitos e
liberdades [...]. (ONU, 2022, n.p.).

A Declaragao, disposta em artigos, é oriunda de acordos e tratados
internacionais, tanto de paises signatarios quanto de legislagdes internas.
A complexidade do tema de direitos humanos dispde de artigos que asse-
guram ao ser humano as garantias e os deveres que devem ser respeitados.

Em se tratando do ambito do Estado brasileiro, todas as constitui-
¢Oes asseguram direitos e garantias, algumas dando énfase a um tipo de
direito e outras nas demais. Em especial, a Constitui¢ao Federal de 1988
(BRASIL, 1988), vigente em nosso pais, elenca, em seu titulo segundo,
os direitos e as garantias fundamentais. Segundo Ferreira Filho (2016, p.
120):

Em todas as Constitui¢des brasileiras, desde a de 1891 (art. 78), a
enumeracdo de direitos fundamentais tem carater exemplificativo.
E o que decorre do art. 5°, § 2°, da Carta em vigor: “Os direitos e

garantias expressos nesta Constituicdo ndo excluem outros decor-
rentes do regime e dos principios por ela adotados [...].

A Constituicdo vigente no Estado brasileiro, conhecida como
“Constitui¢ao Cidada”, esta diretamente interligada 8 DUDH, garantindo
a todos os cidadaos os seus direitos e deveres e trazendo os direitos huma-
nos como uma tematica social.

A importancia dos direitos humanos para a sociedade

A partir da Segunda Guerra Mundial, para que fosse assegurada a
vida das pessoas, em 1945, a ONU foi instituida, tendo a missao de esta-
belecer regras e criar mecanismos que garantissem a eficdcia das normas
dentro dos Estados, em busca da pacificacdo entre as nagdes.

A missao precipua da ONU é manter a paz. Os paises-membros que
a constituem se propdem a lutar pela paz e pelo desenvolvimento mundial.
O direito humanitario impde-se como uma forma de coibir a violéncia no
ambito internacional. A ONU desempenha, ainda, o papel de reguladora
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das relagdes entre Estados; assim, passou a ser vista como uma garanti-
dora da paz em ambito internacional, responsabilizando os transgresso-
res pelos atos de seus agentes em campo nacional. Desse modo, Castilho
(2019, p. 133) afirma que: “Juridicamente, isso significou, por um lado, a
relativizagao do conceito de soberania estatal; por outro, a valoriza¢ao da
pessoa humana, que, de objeto, passou a ser reconhecida como verdadeiro
sujeito de direito internacional”.

Contudo, destacamos que, mesmo nos propodsitos trazidos pela
Carta das Nagdes Unidas, que diz respeito a um tratado que estabeleceu
a ONU?%, deixou de ser definido o que seriam direitos humanos, moti-
vo pelo qual, em 1948, se criou a DUDH, documento que traca princi-
pios que se destacam como marcos, a fim de averiguar tais aspectos. Dois
pactos foram, entdo, assinados com o objetivo de suprir lacunas: o Pacto
Internacional dos Direitos Economicos, Sociais e Culturais e o Pacto
Internacional de Direitos Civis e Politicos?'.

A DUDH tem por base assegurar que todos sao iguais e tém os mes-
mos direitos e deveres garantidos. Assim, no decorrer de seus artigos, ela
discorre sobre o direito a vida, a saude, a educacao, a moradia, entre tantos
outros inerentes a vida humana (ONU, 2022). De acordo com Castilho
(2019, p. 141),

[...] a0 lado dos direitos civis e politicos, a Declaragdo consagrou
também direitos econOmicos, sociais e culturais, demonstrando nao
existir nenhuma incompatibilidade 16gica entre eles. Mais uma vez,
aideia de geragcdes de direitos humanos ressalta a nogao de cumula-
tividade, e ndo de superagao.

Além disso, podemos constatar que ha uma universalidade dos di-
reitos humanos no Artigo 2° da DUDH, quando declara que todo ser hu-
mano ¢é abrangido por direitos que, muitas vezes, foram restringidos a uma
parcela da populagao.

Rezende (2005) analisa, em seu artigo As desigualdades no Brasil:
uma forma de violéncia insuperavel? As reflexdes de Manoel Bonfim, Euclides da

20 Disponivel em: https://brasil.un.org/pt-br/91220-carta-das-nacoes-unidas. Acesso
em 23 jan. 2023.

21 Disponiveis respectivamente em: http://www.unfpa.org.br/ Arquivos/pacto_inter-
nacional.pdf e https://www.cne.pt/content/onu-pacto-internacional-sobre-os-di-
reitos-civis-e-politicos. Acesso em 23 jan. 2023.
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Cunha, Fernando de Azevedo e Josué de Castro, que, na seara da responsabili-
dade social na garantia dos direitos humanos a todos, h4d enquadramentos
que levam a verificar um outro angulo da questdo: o do parasitismo de cer-
tos setores, como a corrupg¢ao, a exploragao do trabalho, entre outros que
desigualam os cidaddos. Para Rezende (2005, p. 30): “A responsabilidade
social de todos na constru¢ao de uma sociedade nao fundada em multiplas
formas de violagdes emergiria de um amplo processo de inclusao social
e politica que seria fruto da efetivacdo da instrugao publica e universal”.

Ha, no Estado brasileiro, uma diferenciacdo de poder aquisitivo
desde o comego do processo de urbanizagdo e de industrializagdo, um
cerceamento a condi¢do igualitaria entre os cidaddos, pois, no lapso de
tempo, instalou-se uma grande margem de pobreza e de analfabetismo.
Por consequéncia, os trabalhadores perderam as condigdes econdmicas
em relacao aos patrdes. Uma das hipoteses trazidas por Bonfim (1993, p.
123 apud REZENDE, 2005, p. 30) é a de que “[...] somente a educagao so-
cial — pautada na propagacgdo de valores altruistas, de interesses coletivos
e de respeito aos direitos e aos deveres de todos” — poderia ser a base para
uma mudanga em toda a sociedade para a valorizag¢do de forma igualitaria
de todos os cidadaos.

Bonfim (1993 apud REZENDE, 2005) relata que a educagdo € a
chave para essa mudanca, para transformar a realidade social, para que o
aluno saiba de sua valorizagdao como cidadado, tendo amparo para que nao
haja distingao de cor, de raga entre os individuos, condi¢des que devol-
veriam a sensa¢do de seguranga aos nao privilegiados, e os componentes
dessa classe se sentiriam mais importantes na sociedade.

Por essa razdo, por mais que haja uma DUDH, caso ndo se alimente
e se garanta a todos os cidaddaos uma vida plena, com direitos inerentes
a sobrevivéncia, de nada ela valera, na hipotese de o individuo néo a co-
nhecer e ndo souber o verdadeiro significado de ser cidadao. Ainda, no
que tange aos dirigentes, é necessario que estes conhecam e compreendam
todo o processo educacional, pois, além de ser algo garantido, é funda-
mental que haja mais politicas publicas voltadas ao empregado, com o
intuito de garantir o futuro de toda uma nagao.

103



ALFREDO MOREIRA DA SILVA JUNIOR | FABIO ANTONIO GABRIEL | MANOEL FRANCISCO DO AMARAL
ROSANGELA APARECIDA DE OLIVEIRA GIMENEZ (ORGANIZADORES)

A educagdo escolar como direito humano

No Artigo 26 da DUDH, existem pontos a serem analisados. A pri-
meira parte diz que: “Toda pessoa tem direito a educagdo. A educacao
deve ser gratuita, pelo menos a correspondente ao ensino elementar fun-
damental” (ONU, 2022, n.p.) — vemos, entdo, que a educagdo deve ser
garantida a todos, de forma gratuita, e, assim, nesse primeiro momento,
analisamos que ¢ um ponto de partida para todos os cidadaos a fim de
que possam iniciar suas vidas de forma ética. Nesse sentido, a entidade
escolar ¢ uma forma de produzir cultura, sendo ela uma garantia dentro
dos direitos humanos e, também, uma forma de produzir cidadaos éticos e
responsaveis, capazes de cumprir com suas obrigagdes.

A educacgdo é de grande importancia para a vida de cada um de
nos, uma vez que nos faz conhecer a n6s mesmos e acerca da necessidade
de evoluirmos ao longo da vida; assim, a segunda premissa do Artigo 26
da DUDH destaca: “A educagao deve visar a plena expansao da persona-
lidade humana e ao reforco dos direitos do homem e das liberdades fun-
damentais” (ONU, 2022, n.p.). Podemos observar, nessa segunda parte, o
quanto a evolugdo do individuo esta diretamente ligada a educacgdo, pois
ele evolui a partir da compreensdo dos seus afazeres e do conhecimento da
ética, cujos principios devem nortear sua conduta em relagdo aos demais
e dentro da sociedade.

Em ambito nacional, a Constituicao Federal de 1988, em seu Art.
205, estabelece: “A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da fa-
milia, sera promovida e incentivada em colabora¢ao com a sociedade [...]”
(BRASIL, 1988, p. 137). Mais uma vez, a educagdo esta diretamente ligada
ao desenvolvimento do cidaddo, da pessoa humana, e tende a ser o princi-
pal meio a se desenvolver social e eticamente dentro da sociedade, pois é
necessario o conhecimento que a educagao oferece para uma qualificagao
profissional, para que, assim, todos possam se inserir no campo de trabalho.

Contudo, mesmo com a educag¢do sendo um ponto fundamental na
vida do cidadao, garantida pela DUDH e pela Constituicao Federal, ha
muitos obstaculos que aparecem ao longo da garantia desse direito do ci-
dadao. Segundo Castilho (2016, p. 145), “[...] o direito a educagdo assim
concebida ndo inclui somente o acesso a escola. Como vimos, é também
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sindnimo de educagao de qualidade, com a qual individuos desenvolvem
conhecimentos e habilidades aplicaveis a vida didria”.

No direito a educagdo, a cultura escolar deve ser um conjunto de
praticas voltadas ao bom desempenho do individuo, que a escola, de certa
forma, cria e cultiva. Dessa maneira, € necessario que se tenha qualidade e
dimensao da expansao de tal cultivo dentro da sociedade. Sendo a educa-
¢ao um dos meios essenciais para que todos disponham de uma vida mais
adequada, a fim de crescerem profissionalmente e terem uma boa qualida-
de de vida, também é necessario que haja apoio dos pais, para que tenham
filhos éticos e disciplinados na institui¢ao escolar. Para tanto, é preciso que
0s pais, igualmente, tenham tido acesso aos meios que a educagdo propicia
para que transmitam aos filhos os principios basilares da ética.

Se aos pais tiver sido negada tal formacgao, dificilmente eles terdo
condigdes de abrir caminho aos filhos, talvez por falta de incentivo, ou por
caréncia de formacao. Por isso, é preciso, de extrema urgéncia, que se tenha
uma nova visao do quanto a educagdo se impde como medida inarredavel
para a formagao do cidaddo, a fim de que ela possa contribuir para o seu
proprio crescimento, ciente das condi¢des de cidadao que vive em uma co-
munidade e contribui com sua parcela para o desenvolvimento préprio e da
comunidade onde vive, e, assim, haja um avan¢o na sociedade, de modo
que todos convivam mais eticamente e sejam conhecedores de seus direitos.

Todo conhecimento adquirido em ambito da institui¢do escolar per-
petua pela vida do individuo, desde os pontos positivos como 0s negativos.
Por isso, € basilar um estudo voltado a garantir aos individuos uma vida
digna, plena, ética, e que jamais seja palco de memorias negativas e des-
truidoras da vida do ser humano.

A arquitetura escolar ¢ também por si mesma um programa, uma
espécie de discurso que institui na sua materialidade um sistema
de valores como os de ordem, disciplina e vigilancia, marcos para
a aprendizagem sensorial e motora e toda uma semiologia que co-
bre diferentes simbolos estéticos, culturais e também ideologicos.
(BOTO, 2005, p. 90).

Urge, portanto, garantir aos cidadaos um estudo de qualidade, a
partir de politicas publicas que privilegiem o investimento em melhorias
da qualidade de ensino, que devem ser aplicadas para toda a populacgdo,
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em especial no Ensino Fundamental, tendo em vista que é garantido tanto
na Constituicdo como na DUDH. Afinal, o futuro de um pais ético esta
diretamente ligado aos fundamentos da qualidade escolar.

Os direitos humanos sob a optica de Paulo Freire

Dentre os eminentes pensadores da area da Educac¢do, Paulo Freire
destaca-se e enquadra-se no debate da educagdo e dos direitos humanos.
A educagdo é um processo universal e deve ser garantido a todos os indi-
viduos para que possam ter uma formagdo digna para que, como cidadaos
conscientes e responsaveis, contribuam para o desenvolvimento da comuni-
dade em que vivem. Muitas praticas envolvem o processo estudantil. Nesse
sentido, Freire (1996), enfatiza a qualificacdo, a modelacao, a disciplina e a
educagdo como formas de garantir um melhor sistema educacional.

Freire (1996) defende que a educacdo ¢ fruto da boa interligacdo
entre educador e educando nos processos de ensino e de aprendizagem.
Nessa relagao, ambos, professor e aluno, sao detentores do saber e fazem
trocas de experiéncias. Com isso, vemos que, dentro do que € proposto nos
Direitos Humanos, esse processo que Paulo Freire aborda — de que o edu-
cador e o educando devem, de tal forma, entender-se — deve ser a esséncia
da educagdo. O didlogo entre as duas partes faz-se imprescindivel para
que, juntos, desenvolvam o senso critico na busca pelo saber e pelo desejo
de aprender com os conhecimentos produzidos nessa troca.

Saber que ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possi-
bilidades para a sua prépria producdo ou a sua constru¢do. Quando
entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a inda-
gacdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibi¢des; um
ser critico e inquirido, inquieto em face da tarefa que tenho — a de
ensinar e nao a de transferir conhecimento. (FREIRE, 1996, p. 47).

Isso esta préximo do que ¢ declarado na DUDH, a qual assegura uma
educagdo digna, com o fortalecimento do desenvolvimento da personalida-
de humana e respeito aos direitos, ja que o elo entre educando e educador se
da pela vivéncia, pelo aprimoramento do ser humano. Nessa esteira, cons-
troi-se uma nova concep¢ao do que é educagao, de forma a contribuir para o
crescimento da agao humana, pois, ao propor e ao pensar de uma nova for-
ma, remeteremos a educagao a um novo modelo de didlogo, norteados para
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a formagao de estudantes éticos que valorizem e que respeitem 0 processo
de constru¢dao do conhecimento, um novo modelo de vida.

Nao é possivel pensar os seres humanos longe, sequer, da ética,
quanto mais fora dela. Estar longe, ou pior, fora da ética, entre nos,
mulher e homens, é uma transgressio. E por isso que transformar a
experiéncia educativa em puro treinamento técnico é amesquinhar
o que ha de fundamentalmente humano no exercicio educativo: o
seu carater formador. (FREIRE, 1996, p. 33).

Com isso, Paulo Freire propde uma educagdo para a construgcao
de um ser humano que compreenda os processos de ensino e de apren-
dizagem como uma forma de se sentir sujeito no ambito dos direitos hu-
manos. Desse modo, busca-se o crescimento no instituto da educacao,
para que sejam éticos, humanos e democraticos (RAMOS; FAGUNDES;
ASINELLI-LUZ, 2021). Enfim, Paulo Freire busca trazer uma educac¢do
moldada justamente aos direitos humanos, no sentido de formar sujeitos
que perseguem a transformacgdo da realidade em que vivem, desenvolven-
do a criticidade para que se apropriem dos seus direitos e das garantias que
os direitos humanos lhes asseguram.

Direitos humanos na comunidade

Atualmente, estamos inseridos em uma sociedade que impossibilita
0 pensamento ético, visto que € pequena a margem da sociedade inserida
em um campo amplo de educagdo; além, é claro, da grande desigualda-
de social que assola boa parte de todo o sistema educacional. Contudo,
fazemos parte de uma sociedade que diz ser democratica, com liberdade,
com direitos humanos, porém o que percebemos ¢ que o individuo acaba
sendo aprisionado nas categorias rotuladas pelo sistema que engloba todo
o funcionamento da sociedade.

A possibilidade de povoar o mundo com pessoas mais carinhosas e
a induzi-las a dar mais carinho ndo figura nos panoramas pintados
na utopia consumista. As utopias privatizadas dos caubois e vaquei-
ras da era consumista demonstraram, em vez disso, um expandido
espaco livre, uma espécie de espago vazio do qual o consumidor
liquido moderno, inclinando a apresentagdes solo, e apenas a elas,
nunca tem o suficiente. (BAUMAN, 2011, p. 60).
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Conforme Bauman (2011), na sociedade atual, que se encontra em
uma forma liquida, em que tudo é de facil acesso, sem muitos conceitos,
cheia de rétulos, o individuo torna-se vulneravel ao consumismo, pois todos
lutam para conquistar os modismos apresentados no mercado. Assim, como
em todas as transformagdes que a sociedade teve ao longo dos anos, a mais
dificil de ser transformada vem a ser essa que apresenta uma forma liquida,
sem amparo para ser moldada. Entretanto, caso haja enquadramento de uma
nova forma de pensar, o individuo aprenderia, desde a infancia, a ser ético.

Penso que o intelectual deva inserir-se, tomar parte ativa na partici-
pacdo das massas, € as massas tomarem parte ativa na participacao
do intelectual, para irem construindo juntos esse sonho possivel e
realizavel, porque € a inica maneira de responder as exigéncias que
as massas se propdem. (FREIRE; FAUDEZ, 2021, p. 103).

Portanto, os individuos podem ser transformados desde que sejam
orientados para tanto, como no processo educativo de qualidade, em que
eles sejam instigados a buscar seus direitos e garantir que sejam devida-
mente cumpridos. Consequentemente, eles mudardo toda a sociedade
para um futuro melhor.

A contribuicdao do ambiente escolar para a comunidade

No decorrer deste texto, vimos o quanto o ambiente escolar se abre
como um dos direitos garantidos pela DUDH e como esta diretamente
ligado ao individuo em sua relagdao com a sociedade. Transformacdes sao
necessarias para que exista uma contribui¢ao para a vida em sociedade.
Dentre tantas, a educagdo atua como um ponto de partida para uma rein-
veng¢do da sociedade, por isso o processo de aprendizagem deve ser empre-
gado de maneira a viabilizar um bom desenvolvimento para o individuo.

Com a atual sociedade, a educagao tem um papel de transformacao,
dado que deve instigar o aluno a pensar e a ser critico em seus conhecimen-
tos, e, assim, comegar a transformagao da sociedade por meio da educagao.

A nova sociedade, porém, nao se cria por decreto. O modo de pro-
duc¢do ndo pode ser transformado da noite para o dia. Velhas ideias
insistem em ficar. A infraestrutura vai mudando, mas aspectos da
velha supraestrutura permanecem em contradi¢do com a nova, que
se vem gerando. (FREIRE; FAUDEZ, 2021, p. 134).
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Se compararmos esse ideal, diversas modificagdes devem ser feitas,
tanto no campo politico quanto econdmico e social, pois a educagdo € um
processo que demanda tempo e esfor¢o, visto que o ser humano nao é um
robo cujos dispositivos funcionam em um lapso de segundo, que a mente
humana assimila conhecimentos pouco a pouco, que a formagdo exige
longos anos de dedicacao, de esforgo. Para isso, o tempo € indispensavel,
e é preciso que se tenha uma unido de todos. “No plano ideal, a escola
deve ser instrumento de constru¢ao da modernidade. Deve ter a fungdo
de formar as novas geragdes, com pessoas emancipadas e conscientes de si
proprias e de seu papel na sociedade” (CASTILHO, 2016, p. 97).

Fernandes e Paludeto (2010) ajudam-nos a pensar a contribuicdo
dos direitos humanos no ambito do direito a educagdo e das igualdades
minimas de oportunidades:

Entendendo que a educagdo é um direito, as lutas pela educagao
publica, gratuita, obrigatéria e laica ganham espago no contexto
nacional. Observa-se, a partir do final da década passada e inicio
desta, a expansdo do ensino fundamental e a abertura para novas
vagas no ensino médio; o Estado comega a focar na educagao basi-
ca, influenciado pelas exigéncias das institui¢des financeiras inter-
nacionais, como FMI e Banco Mundial. [...]. Assegurar o direito a
educacdo significa ndo s6 o acesso e permanéncia, mas a qualidade
do ensino, estruturas escolares adequadas, condigdes basicas de tra-
balho aos profissionais da escola, enfim, tornar as leis um fato, ou
seja, sair do texto e se direcionar para o contexto. (FERNANDES;
PALUDETO, 2010, p. 238).

E necessario entdo ressaltarmos que, dentro dos direitos garanti-
dos pela DUDH, a educagdo ¢ o ponto primordial para que se promo-
va uma transformacao social, em vez de ficar engessado em um mundo
inerte. Sdo fundamentais, desse modo, os debates e as transformagdes que
ajudam a formagdao do pensamento critico. Nunes e Furlin (2021) desta-
cam a importdncia de os direitos humanos caminharem com o ideario de
uma sociedade democratica. A democracia, surgida na Grécia no sécu-
lo V, constituida de forma excludente naquele contexto, nos dias atuais,
demanda a capacidade de pensarmos no respeito a dignidade da pessoa
humana, visando uma convivéncia pacifica na diversidade. Assim sendo,
¢ essencial que busquemos, de todas as formas, defender a democracia que
se concretiza quando a diversidade humana é respeitada e, também, que
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pensemos na importancia dos direitos humanos no contexto da luta pelo
aperfeicoamento da sociedade democratica. E pela educagao que temos a
oportunidade de contribuir para que todos tenham as minimas condi¢des
de constituir um projeto de vida e emancipar-se por meio dele (RAMOS;
FAGUNDES; ASINELLI-LUZ, 2021).

Consideragoes finais

Ao discorrermos sobre os direitos humanos, vimos que sdo varios
os direitos garantidos na Declaragdao Universal dos Direitos Humanos.
Contudo, observamos, no decorrer deste texto, que a educagao esta direta-
mente ligada a todos os pontos de uma sociedade para que haja uma vida
mais digna do ser humano. A Constitui¢ao Federal assegura que a educa-
¢ao é direito de todos e dever do Estado, assim como da familia, para que
os individuos possam dispor de um estudo de qualidade e, também, um
preparo para viver sua vida no exercicio da cidadania e como uma forma
de garantir o trabalho, tendo, dessa maneira, um pleno desenvolvimento
da pessoa como ser humano.

Em se tratando da educagdo, é primordial que, dentro das institui-
¢Oes escolares, se ofereca, aos educandos, condi¢des de preparagao para a
vida, para um futuro digno, ndo de forma engessada, mas que contribua
para que esses educandos aprendam a ser cidadaos, que aprendam a ler, a
interpretar o que leem, a dialogar, a criticar e, principalmente, a garantir
seus direitos por meio da educacgdo, base para que eles se desenvolvam
profissional, social e financeiramente. Tal formagdo precisa trazer refle-
x0s para a comunidade em que o individuo atue, pois sujeitos que lutam
e buscam por seus direitos moldardo uma nova sociedade, valorizando a
democracia, a ética, a responsabilidade dos individuos perante a comuni-
dade na qual convivem.

A educagdo é pega principal que move os individuos; por isso, é
basilar aprimorar os conhecimentos de cada estudante, a fim de torna-los
mais auténticos, mais éticos, mais responsaveis. Com Freire (1996), somos
convidados a lutar para que todos ndo s6 tenham acesso a educagiao, mas
também que a educagdo nao seja “bancaria”, no intuito de contribuir para a
emancipag¢ao do ser humano e para que auxilie os sujeitos a entenderem que
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as grandes desigualdades que existem na sociedade ndo sao naturais. Nessa
perspectiva, Paulo Freire lutou pela emancipagdo humana e por uma edu-
cag¢do considerada, por ele, como um ato politico, no sentido que habilite as
pessoas a lerem as diversas situagdes que elas se depararem na sociedade.

Freire (1992) provoca-nos a pensar na proposta da pedagogia da
esperanga. Mesmo no exilio, perseguido pela ditadura, Paulo Freire con-
tinuou a propagar sua proposta da importancia da educagao como eman-
cipacao humana. Paulo Freire é um profeta da esperanca, tendo em vista
que a educacdo, principalmente a publica, pode realizar grandes transfor-
macoes na vida, mormente dos menos favorecidos. No retorno do exilio,
Paulo Freire com suas atividades, continuou contribuindo para que pense-
mos na importancia de manter acesa a esperanc¢a. Somos, dessa maneira,
convidados a lutar para que o direito humano a educagao seja respeitado
em todas as instancias.
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A LUTA PELA EDUCACAO COMO DIREITO
NOS ACORDOS INTERNACIONALIS E SEUS
REFLEXOS NA LEGISLACAO BRASILEIRA:
UMA QUESTAO DE DIGNIDADE HUMANA
PARA AS PESSOAS COM DEFICIENCIA

Manoel Francisco do Amaral

Rosangela Aparecida de Oliveira Gimenez

Introducao

Pensar a educagdo como direito e dignidade humana, requer olhar
para a mesma a luz da categoria de totalidade, o que representa um grande
desafio. Tem-se a consciéncia de que tal tarefa, ndo sera possivel, sem que
seja realizado um rastreamento da histéria da educagao no Brasil, no sentido
de compreender os movimentos de lutas, as disposi¢des nos documentos le-
gais, a construgdo de politicas voltadas a educagao, tais como seus limites e
contradi¢des, quando analisadas na pratica social. Para tanto, toma-se como
aporte tedrico o pensador Dermeval Saviani, por tratar-se de um incontesta-
vel “combatente” em defesa da educagdo brasileira. E, ndo se trata de edu-
cac¢ao ao pequeno grupo da elite dominante, mas, educacdo que alcance o
maior numero possivel de pessoas, democratica, como direito social, sistema-
tizada, pautada em reflexdo e fundamentagao tedrica, na busca por educagao
de qualidade. Da mesma forma, requer considerar os multiplos movimentos
educacionais que antecederam ao Plano Nacional de Educacgao (2014-2024),
tanto em nivel nacional com o é o caso das legislagdes brasileiras, quanto
em nivel internacional como € o caso dos acordos internacionais, tais como,
a “Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948)”, a “Conven¢ao
Internacional sobre a Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagao
Racial (1967)”, a Declaragao Mundial sobre Educa¢ao para Todos: satisfacao
das necessidades basicas de aprendizagens Jomtien, 1990; a “Declara¢ao de
Salamanca 1994”, a “Convenc¢ao da Guatemala: Conven¢ao Interamericana
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para a Eliminagao de Todas as Formas de Discriminagdo contra as Pessoas
com deficiéncia (2007), dentre outros, haja vista que esses, sao relevantes mo-
vimentos de luta pela educacao como direito, responsaveis por grande parte
dos direitos sociais, legalmente garantidos nas leis brasileiras.

Ressalta-se a educagdo como direito de todos, citada no artigo 26 da
“Declaracao Universal dos Direitos Humanos”, (1948); igualdade de di-
reitos contra discriminacio, educa¢do como um direito humano, defendi-
da na “Convengdo Internacional sobre a Elimina¢do de Todas as Formas
de Discrimina¢ao Racial (1967)”; a dentncia realizada por ocasido da
“Declaragao Mundial sobre Educacao para Todos: satisfacdo das necessida-
des basicas de aprendizagem Jomtien, 1990” de que, “mais de 100 milhdes
de criangas, das quais pelo menos 60 milhdes sio meninas, ndo tém acesso
ao ensino primario; mais de 960 milhdes de adultos - dois tergos dos quais
mulheres - sdo analfabetos”. Tal Declaragdo, compreende que o dominio da
leitura e da escrita, a capacidade de expressao oral, o dominio do calculo, a
capacidade de solucionar problemas, sao ferramentas necessarias para que
os seres humanos possam sobreviver, desenvolver suas potencialidades, vi-
ver, trabalhar com dignidade, participar plenamente do desenvolvimento e
da vida social; a “Declara¢ao mundial sobre a sobrevivéncia, a protegao e o
desenvolvimento da crianc¢a nos anos 90”, aponta para a relevancia de que
se “garantam oportunidades educacionais para todas as criangas, indepen-
dentemente de sua origem e sexo; que preparem a crianga para o trabalho
produtivo e para as oportunidades de aprendizagem para toda a vida”, pois a
educacao é uma relevante ferramenta para a formacgao e dignidade humana.

A “Declaragdao de Salamanca 1994” reporta-se as multiplas
Declaragdes das Nagcdes Unidas, em relagdo aos “principios, politicas e
praticas na area das necessidades educativas especiais” e ainda, as declara-
¢oes com foco ao atendimento e disposi¢ao de oportunidades para pessoas
com deficiéncia, o que exige um olhar especial dos 6rgdos governamentais
e poder publico de modo geral, para assegurar que “a educagao de pessoas
com deficiéncias seja parte integrante do sistema educacional” (UNESCO,
1994), ao apontar que a educagdo ¢ um direito fundamental de toda crian-
ca e que cabe a escola pautar-se em uma pedagogia inclusiva, eficaz no
combate as atitudes discriminatdrias, o que nao dispensa a aplicagdo de
politicas financeiras para o atendimento educacional especializado, haja

114



EDUCACAO PROMOVENDO A DIGNIDADE
E O RESPEITO AOS DIREITOS HUMANOS FUNDAMENTAIS

vista que a inclusdao vai muito além da garantia da vaga na escola, ela
requer investimento para aquisicdo de materiais, adequacao de prédios e
equipamentos e a valorizacdo de profissionais da educagao.

A “Conveng¢dao da Guatemala: Convengdo Interamericana para
a Eliminacdao de Todas as Formas de Discrimina¢ao contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia (1999)”, segue a mesma linha de reflexdo, ao
defender que as pessoas deficientes tém os mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentais que outras pessoas e que estes direitos, inclusive
o direito de ndo ser submetidas a discrimina¢ao com base na deficién-
cia, lemanam da dignidade e da igualdade que sdo inerentes a todo ser
humano” (idem) e, ainda que, a educagdo como direito as pessoas com
deficiéncia, somente serd garantida se os governantes investirem recursos
no sentido de facilitar o acesso a uma vaga em institui¢do escolar, mas
também se, junto a garantia de vaga estiverem garantidos outros diretos
tais como o transporte publico de qualidade e de acordo com as necessida-
des da pessoa deficiente, investimento para construgdes de novos prédios
escolares e/ou reformas dos existentes levando-se em conta a politica de
acessibilidade, empenho para se colocar em pratica uma politica de forma-
¢ao dos professores afim de que os mesmos tenham condigdes de intervir
precocemente de acordo com as necessidades da pessoa com deficiéncia.

Ressalta-se a necessidade de a universalizacdao da educac¢do basica,
como ferramenta primordial para que todas as pessoas se apropriarem da
cidadania, ou seja, se o sujeito nao esta dotado com, no minimo, a educa¢ao
basica, torna-se impossivel atuar de forma critica na atual sociedade, princi-
palmente porque é movida por grandes transformagdes, o que so se conse-
gue com vontade e forga politica, em prol da Educagao, com vista a atingir
todos com o desenvolvimento de planos de agdes nacionais. Se a questao da
educacao como direito tem sido tao discutida nos acordos citados anterior-
mente, a “Convencdo Internacional sobre os direitos das pessoas com defi-
ciéncia/ 2007” manteve a mesma linha de luta, ao defender os direitos de
serem tratadas antes de mais nada como pessoas; dotadas de protagonismo,
desejos, peculiaridades e contradi¢des, mas que antes de tudo, pessoas que
lutam por seus direitos sociais. Portanto, cabe ao poder ptiblico garantir nao
somente o acesso a escola, mas, oferecimento de educagao de qualidade. Se
a educagao ¢ um direito, este deve estar carregado de qualidade.
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1. A presenca da educagdao na Declaracio Universal dos Direitos
Humanos (1948)

A Declaracao Universal dos Direitos Humanos, proclamada na
Assembleia Geral das Nagdes Unidas (resolucdo 217 A III) em 10 de de-
zembro 1948, tem como objetivo principal a defesa pelos direitos huma-
nos, levando-se em conta a dignidade do homem, por considerar a rele-
vancia de agdes politicas que promovam a protegao dos direitos humanos.

Ressalta-se que, de acordo com a Declaragido Universal dos Direitos
Humanos, dentre outros, sdo direitos humanos, a liberdade, “sem distin¢ao
de qualquer espécie, seja de raga, cor, sexo, lingua, religido, opinido politica
ou de outra natureza, origem nacional ou social, riqueza, nascimento, ou
qualquer outra condi¢ao” (idem); segurancga; ser reconhecido como pessoa;
gozar de igualdade e defesa perante a lei e os tribunais; garantia de ndao im-
posicdo de “pena mais forte de que aquela que, no momento da pratica, era
aplicavel ao ato delituoso” (idem); direito a vida privada; liberdade de ir e
vir; procurar e de gozar asilo, em caso de perseguigcao, exceto em persegui-
¢do provocada por crimes de sua responsabilidade; nacionalidade; direito de
contrair ou dissolver matrimoénio; direito a propriedade; liberdade de pen-
samento; seguranga social; livre escolha de emprego e remuneragao justa,
repouso, lazer e direito a educac¢dao. Nao é demais apontar que tais direitos
acabaram por ser contemplados na Constituicao brasileira de 1988.

Conforme o artigo 26 da Declaragdo, “todo ser humano tem direi-
to a instrugdo” (idem) e, embora ndo surja no texto a palavra educagao,
compreende-se que a palavra “instru¢do”, remete-se a ideia de educagdao
e mais, compreende-se a necessidade da educagdo como direito humano,
gratuito a todos, sem distingdo, discrimina¢do ou qualquer preconceito. Se
0 assunto em pauta no momento, ¢ a educagdo como um direito humano,
vale a penas trazer a tona o acordo fruto da “Convengao sobre os Direitos
da Crianga”, adotado pela Assembleia Geral das Na¢oes Unidas realizada
em 20 de novembro de 1989 e oficializado como lei internacional em 1990.
Ressalta-se que, segundo a UNICEF, “A Convengao sobre os Direitos da
Crianga é o instrumento de direitos humanos mais aceito na historia univer-
sal. Foi ratificado por 196 paises. Somente os Estados Unidos nao ratifica-
ram a Conveng¢ao, mas sinalizaram sua intenc¢ao de ratificar a Convenc¢ao ao
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assinar formalmente o documento” (UNICEF, 1989).

Tomando-se como base as indicacdes da “Convencao sobre os
Direitos da Criancga”, em seu artigo 18, verifica-se que ao Estado Parte e enten-
da-se ai, o Brasil, nagdo participante da Convengdo, a obrigacdo de empenhar-se
para garantir a educagdo das criangas, criagdo de instituicoes e servigos para o cui-
dado das criangas, inclusive com assisténcia aos pais, até mesmo com fornecimento
servigos sociais e creches no caso de pais que trabalhem. No artigo 20, a preocupagdo
com a educagdo volta-se ds criangas privadas do seio familiar seja temporariamente
ou definitivamente.

A preocupacgao com o publico da educagdo especial, surge no artigo
23, ao apontar a necessidade de se garantir o acesso a educagdo, capacita-
¢do, reabilitacao, “preparacao para o emprego e as oportunidades de lazer,
de maneira que a crianga atinja a mais completa integragdo social possivel
e 0 maior desenvolvimento cultural e espiritual” (idem); da mesma forma
que a presente Convengao exige que haja por parte do Estado a preocu-
pacdao com o oferecimento de uma educagao pautada “padrdoes minimos
estabelecidos pelo Estado” idem).

Em 06 de novembro de 1992, o Governo Itamar Franco, torna pu-
blico o Decreto N° 678, pelo qual “promulga a Convengdo Americana
sobre Direitos Humanos (Pacto de Sdo José da Costa Rica), de 22 de no-
vembro de 1969”. Ressalta-se a morosidade para a legalizagao de um do-
cumento que garanta os direitos humanos; passaram-se 23 anos entre um
evento e outro, o que coloca em duvida as preocupagdes dos governantes
para com o povo. Mas, o que estabeleceu o documento elaborado durante
a Convenc¢dao Americana sobre Direitos Humanos (Pacto de Sao José da
Costa Rica), em termos de educag¢ao, como direito?

E salutar apontar que a referida Convengio reitera os direitos apon-
tados na Declaracao Universal dos Direitos humanos de 1948 e, referente
a educagdo, percebe-se que tal assunto surge nos artigos 12, o qual trata
da “Liberdade de consciéncia e de religiao” (COSTA RICA, 1969), se-
gundo o qual, “os pais, e quando for o caso os tutores, tém direito a que
seus filhos ou pupilos recebam a educagdo religiosa e moral que esteja
acorde com suas proprias convicgdes” (idem). Da mesma forma, o artigo
42, remete-se a ideia de que os paises que aceitaram as regras da referida
Convencao, devem prestar contas as Comissdes Executivas do Conselho
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Interamericano Economico e Social e do Conselho Interamericano de
Educacgao, Ciéncia e Cultura.

Ressalta-se que o Estado de Sao Paulo, por meio do Decreto n.
42.209, de 15 de setembro de 1997, “Institui o Programa Estadual de
Direitos Humanos, cria a Comissdo Especial de acompanhamento da
execugdao desse programa e da providéncias correlatas”, o qual, em seu
Anexo, a que se refere o artigo 1.° do referido Decreto, aponta para a ne-
cessidade de:

Desenvolver programas estaduais e apoiar programas municipais,
para assegurar a todos os grupos sociais o direito de participar na
formulagdo e implementagdo de politicas publicas nas areas de sad-
de, educacio, habitagdao, meio ambiente, seguranga social, trabalho,
economia, cultura, seguranca e justica (SAO PAULO, 1997).

Especificamente sobre Educagao, o item 4 do Anexo ¢ bastante cla-
ro ao apontar para a relevancia de se cuidar da qualidade do ensino pu-
blico, inclusive com formacgdo continuada, melhorias salariais, melhorias
das condig¢oes de trabalho do professor; instituigdes de agdes que elevem a
participagao dos pais e dos colegiados da escola, ou seja, a pratica da ges-
tdo democratica com a possibilidade de “participacao de pais, professores
e estudantes e fortalecer os conselhos de escola, as associagdes de pais e
mestres, os grémios estudantis e outras entidades comunitarias” (idem).

Nao se pode desconsiderar a relevancia de tal instrumento legal
como ferramenta para a garantia da educagdo como direito, no entanto,
passados mais de 20 anos da promulgac¢do do referido Decreto, a educagao
tem sido garantida como direito humano e social? E o que se pretende
responder ao término de tal pesquisa. No entanto, a suspeita tende para
a negativa, haja vista o abandono que as escolas publicas tém sentido nas
ultimas décadas, com a falta de recursos financeiros para manutengdes, o
clima de inseguran¢a e desrespeito sofrido tanto por professores quanto
por alunos das escolas publicas, como o caso da Escola de Suzano, Raul
Brasil, atacada em 13 de margo de 2019. Ressalta-se que logo apds massa-
cre ocorrido no interior da escola, o entao ministro da Educacao, Ricardo
Velez Rodriguez, em 22 de marco de 2019, anuncia, conforme publica-
¢do do Jornal “Estadao” que “como um alento a comunidade escolar de
Suzano, Raul Brasil, informo que o MEC antecipou o repasse anual do
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PDDE” (Programa Dinheiro Direito na Escola); anuncia também encon-
trar-se com o prefeito, Rodrigo Ashiuchi, de Suzano, para estudar a viabi-
lidade do modelo civico-militar na escola.

Acgbes como essas, imediatistas e despropositais ndo garantem a
educag¢dao como direito, apenas comprova o despreparo da maior autori-
dade responsavel pela educacao no pais, a falta de comprometimento com
o fortalecimento de um sistema nacional de educacdo. Que alento finan-
ceiro suprird as perdas das familias ou da equipe escolar? O que de fato
necessita ¢ um olhar com responsabilidade para com a garantia da educa-
¢ao como direito, o que inclui politica publica de investimentos continuos,
para atender a todo um sistema nacional de educagdo e, nao agdes pon-
tuais e desvinculadas. Se a educacdo é um direito humano e social, cabe
aos 6rgaos publicos garantir o acesso do aluno a escola e condigdes dignas
para que este permaneca na escola. Infelizmente, ndo é o que impera na
atual conjuntura da politica educacional do Brasil.

2. Convengao Internacional sobre a Eliminac¢ao de Todas as Formas
de Discriminac¢ao Racial (1967)

O acordo firmado por ocasidao da Convengado Internacional sobre
a Eliminacdo de Todas as Formas de Discrimina¢dao Racial, adotada a
partir da Resolucdo n.° 2106-A da Assembleia das Na¢des Unidas, de 21
de dezembro de 1965, foi aprovada pelo Decreto Legislativo n.° 23, de
21 de junho de 1967 e ratificada pelo Brasil em 27 de margo de 1968, a
qual entrou em vigor no Brasil em 4 de janeiro de 1969 e foi promulgada
pelo Decreto n.° 65.810, de 8 de dezembro de 1969 e publicada no D.O.
de 10.12.1969.

O presente acordo toma como base a Declaracao Universal dos
direitos Humanos, baseado nos principios de dignidade e igualdade
inerentes a todos os seres humanos, os Estados Membros participantes
comprometem-se a tomar medidas necessdrias para o cumprimento dos
objetivos das Nagdes Unidas e dentre eles “promover e encorajar o res-
peito universal e a observancia dos direitos humanos e das liberdades
fundamentais para todos sem discriminac¢ao de raga, sexo, idioma ou
religiao” (BRASIL, 1969).

Considerando que a Declaragao Universal dos Direitos Humanos
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proclama “que todos os seres humanos nascem livres e iguais sem dignida-
de e direitos e que toda pessoa pode invocar todos os direitos estabelecidos
nessa Declaragdo, sem distingao alguma, e principalmente de raga, cor ou
origem nacional” (idem), Considerando ainda que “todas as pessoas sao
iguais perante a lei e tém direito a igual prote¢do contra qualquer discrimi-
nacgao e contra qualquer incitamento a discrimina¢ao”(idem), com intuito
de cumprir os principios prescritos na “Declaragao das Nagoes Unidas so-
bre a Elimina¢do de Todas as Formas de Discriminag¢ao Racial e assegurar
o mais cedo possivel a adocao de medidas praticas para esse fim” (idem),
Fica estabelecido em seu artigo 1° e paragrafo 1°:

Para fins da presente Convengao, a expressao “discriminagdo racial”
significara toda distingao, exclusdo, restri¢ao ou preferéncia baseada
em raga, cor, descendéncia ou origem nacional ou étnica que tenha
por objeto ou resultado anular ou restringir o reconhecimento, gozo
ou exercicio em um mesmo plano (em igualdade de condi¢do) de
direitos humanos e liberdades fundamentais nos campos politico,
econOmico, social, cultural ou em qualquer outro campo da vida
publica (idem).

Ressalta-se que tal Declaragao, aponta para a educagao como direi-
to, ao defender em seu artigo 7° que:

Os Estados Membros comprometem-se a tomar as medidas ime-
diatas e eficazes, principalmente no campo do ensino, educagao,
cultura, e informagdo, para lutar contra preconceitos que levem a
discriminagdo racial e promover o entendimento, a tolerancia e a
amizade entre na¢des e grupos raciais e étnicos, assim como pro-
pagar os propoésitos e os principios da Carta das Nagdes Unidas,
da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, da Declara¢ao
das Nagoes Unidas Sobre a Eliminag¢do de todas as Formas de
Discriminagao Racial e da presente Convenc¢ao (idem).

Reitera-se que de acordo com a Declaragao obtida por meio da
Convencao Internacional sobre a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminacdo Racial, a educacio, omo, a cultura e a informacao, é tida
como uma ferramenta importante para que o homem possa lutar contra
todas as formas de discriminagdo e portanto, cabe a todos os governantes
investirem esfor¢os a fim de que tal direito seja de fato garantido a todos os
seres humanos, a sociedade civil, manter-se vigilante para, continuamente,
cobrar garantia de tal direito.
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3. Declara¢ao Mundial sobre Educacdo para Todos: satisfacdo das
necessidades basicas de aprendizagem Jomtien, 1990

Esta declaragdo, remete-se ao que dispde o artigo XXVI da
Declaragao Mundial dos Direitos Humanos. No entanto, apesar de o do-
cumento apontar que ‘“toda pessoa tem direito a instrug¢do” (idem), e en-
tenda-se a isto, o direito a educagdo, ha uma denuncia de que:

Mais de 100 milhdes de criangas, das quais pelo menos 60 milhdes
s30 meninas, nao tém acesso ao ensino primario; mais de 960 mi-
Ihoes de adultos - dois tercos dos quais mulheres - sdo analfabetos,
e o analfabetismo funcional é um problema significativo em todos
os paises industrializados ou em desenvolvimento; mais de um tergo
dos adultos do mundo nao tém acesso ao conhecimento impresso, as
novas habilidades e tecnologias, que poderiam melhorar a qualida-
de de vida e ajuda-los a perceber e a adaptar-se as mudangas sociais
e culturais; mais de 100 milhdes de criangas e incontaveis adultos
ndo conseguem concluir o ciclo basico, e outros milhdes, apesar de
conclui-lo, ndo conseguem adquirir conhecimentos e habilidades es-
senciais. Ao mesmo tempo, o mundo tem que enfrentar um quadro
sombrio de problemas, entre os quais: o aumento da divida de muitos
paises, a ameaga de estagnacdo e decadéncia econOmicas, o rapido
aumento da populagdo, as diferengas econdmicas crescentes entre as
nagoes e dentro delas, a guerra, a ocupagao, as lutas civis, a violéncia,
a morte de milhdes de criangas que poderia ser evitada e a degrada-
¢do generalizada do meio-ambiente. Esses problemas atropelam os
esforcos envidados no sentido de satisfazer as necessidades basicas
de aprendizagem, enquanto a falta de educacdo basica para signifi-
cativas parcelas da populagdo impede que a sociedade enfrente esses
problemas com vigor e determinagdo (idem, 1998).

Diante do exposto, percebe-se a defesa da ideia de que o ser huma-
no, melhor preparado educacionalmente, tem melhores condi¢des cultu-
rais para cobrar os seus direitos. A educagdo ¢é vista como uma das ferra-
mentas para a exigéncia dos direitos sociais, 0 que nem sempre é levado
em conta pelas pessoas menos preparadas.

O quadro de milhdes de seres humanos na pobreza, o grande nu-
mero de pessoas analfabetas, os constantes cortes de gastos publicos, prin-
cipalmente nos paises capitalistas, a deterioracdo da educagdo, o volume
de informagdes disponiveis, necessarias a sobrevivéncia humana e ao bem
estar social, as consideragdes em relagdao aos direitos sociais e a capacidade
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de se comunicar, “combinadas com a experiéncia acumulada de reformas,
inovagoes, pesquisas, € com o notavel progresso em educagdo registrado em
muitos paises, fazem com que a meta de educagdo basica para todos - pela
primeira vez na historia - seja uma meta viavel” (UNESCO, 1998). Portanto:

Os membros da “Conferéncia Mundial sobre Educa¢do para Todos,
reunidos em Jomtien, Taildndia, de 5 a 9 de margo de 1990, relem-
brando que a educagio é um direito fundamental de todos, mulheres
e homens, de todas as idades, no mundo inteiro; Entendendo que
a educagao pode contribuir para conquistar um mundo mais segu-
ro, mais sadio, mais prospero e ambientalmente mais puro, que, ao
mesmo tempo, favorega o progresso social, econdmico e cultural, a
tolerancia e a cooperagao internacional; Sabendo-se que a educagao,
embora ndo seja condigao suficiente, é de importancia fundamental
para o progresso pessoal e social; Reconhecendo que o conhecimen-
to tradicional e o patrimoénio cultural tém utilidade e valor proprios,
assim como a capacidade de definir e promover o desenvolvimento;
admitindo que, em termos gerais, a educagdo que hoje é ministrada
apresenta graves deficiéncias, que se faz necessario torna-la mais
relevante e melhorar sua qualidade, e que ela deve estar universal-
mente disponivel, Reconhecendo que uma educagdo basica adequa-
da ¢ fundamental para fortalecer os niveis superiores de educag¢do
e de ensino, a formagdo cientifica e tecnoldgica e, por conseguinte,
para alcangar um desenvolvimento autébnomo; e reconhecendo a
necessidade de proporcionar as geragdes presentes e futuras uma
visdo abrangente de educagdo basica e um renovado compromisso a
favor dela, para enfrentar a amplitude e a complexidade do desafio,
proclamam a seguinte Declaragdo Mundial sobre Educagdo para Todos:
Satisfacdo das Necessidades Basicas de Aprendizagem (UNESCO, 1998).

Ressalta-se que a citada Declaragdo ¢ composta por 10 (dez) arti-
gos, todos voltados a garantia da educagdo como direito e sabe-se que, a
Lei 9394/96, Lei de diretrizes e Bases de Educaciao Nacional, tem como
um de seus documentos de base, o artigo 1° desta Declaragdo, tais como,
“Satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem” (UNESCO, 1998).
Este artigo aponta para o fato de que nao basta que o aluno esteja presente
na escola, ele precisa ser dotado com as ferramentas necessarias para apro-
veitar todas as oportunidades de aprendizagem, tais como:

A leitura e escrita, a capacidade de expressdo oral, o dominio do
calculo, a capacidade de solucionar problemas, assim como, a for-
magdo para “habilidades, valores e atitudes, necessarios para que
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os seres humanos possam sobreviver, desenvolver plenamente suas
potencialidades, viver e trabalhar com dignidade, participar plena-
mente do desenvolvimento, melhorar a qualidade de vida, tomar
decisdes fundamentadas e continuar aprendendo (idem).

Aponta-se ainda o artigo que ao atender as necessidades basicas de
aprendizagem, consequentemente dotara o ser humano para viver de acor-
do com as normas sociais, promover a educagdo de outros, indignar-se
com as injusti¢as sociais e com a destrui¢ao do meio ambiente; desenvolve
a possibilidade de “ser tolerante com os sistemas sociais, politicos e reli-
giosos que difiram dos seus, assegurando respeito aos valores humanistas
e aos direitos humanos comumente aceitos, bem como de trabalhar pela
paz e pela solidariedade internacionais, em um mundo interdependente”
(idem, 1998). O artigo, ressalta ainda que, “a educagdo basica é mais do
que uma finalidade em si mesma, ela ¢ a base para a aprendizagem e o
desenvolvimento humano permanentes, sobre a qual os paises podem
construir, sistematicamente, niveis e tipos mais adiantados de educagao e
capacitacdo” (idem), ou seja, se se pretende uma sociedade mais justa e de-
senvolvida culturalmente, é preciso investir esfor¢os e recursos financeiros
para o desenvolvimento da educagdo basica.

Percebe-se que, se a LDB, tem como base a Declaragao Mundial so-
bre Educagao para Todos, como um dos documentos legais, entao ja tinha
a ciéncia sobre a importancia do investimento na educagao basica como
meio de formagdo humana. Portanto, pergunta-se: a quem interessa o nao
investimento na educac¢do basica como tem ocorrido até os dias atuais? A
quem interessa o bloqueio de verbas publicas para a educagdao como tem
ocorrido no governo de Jair Bolsonaro, em final de mandato? Suspeita-se
de algo bastante intencional, ou seja, desenvolver a educagdo para qué. A
quem interessa um povo mais aculturado e consciente? Poderia este em
tais condi¢Oes, dotar-se de mais criticidade e, portanto, cobrar mais dos go-
vernantes os seus direitos sociais. Nao ¢é de se esperar que haja a ratificacdao
de maiores investimentos em educacio.

Fazem parte da pauta de tal declaragdo “bandeiras de lutas” tais
como, a universalizagdo do acesso a educagdao com equidade, portanto, se
hoje, ha a Lei 13.005 de 24 de junho de 2014 (PNE), o processo de constru-
¢do de uma legislacdo que tem como “pano de fundo” a inclusdo, ha de se
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observar que tal luta “vem de longe”, como ¢ perceptivel nesta Declaragao, a
qual defende segundo o artigo 4° que, ndo basta apenas a garantia da matri-
cula mas que muito além disso, ¢ de suma importancia que a escola ofereca
meios para que haja um efetiva aprendizagem do aluno, ou seja, este, tem
o direito de desenvolver o dominio de conhecimentos e habilidades, uteis a
vida, bem de acordo com o pensamento defendido por Lukacs, formacgao
para a vida. Ressalta-se que a partir da concepgao de totalidade, de fato a
educagdo ndo deve ter como pressuposto, apenas a preparagao para 0 mer-
cado ou mesmo as necessidades imediatistas, mas prepara¢ao continua no
processo de formagao humana, desde o nascimento do individuo e por toda
a sua vida, o que exige, conforme o artigo 6, a necessidade de se “propiciar
um ambiente adequado para a aprendizagem” (idem), “garantir a todos os
educandos assisténcia em nutri¢ao, cuidados médicos e o apoio fisico e emo-
cional essencial para que participem ativamente de sua propria educagao e
dela se beneficiem” (idem). Da mesma forma ressalta-se que:

Os conhecimentos e as habilidades necessarios a ampliagdo das con-
di¢oes de aprendizagem das criangas devem estar integrados aos pro-
gramas de educagdo comunitaria para adultos. A educagdo das crian-
¢as e a de seus pais ou responsaveis respaldam-se mutuamente, e esta
interacdo deve ser usada para criar, em beneficio de todos, um am-
biente de aprendizagem onde haja calor humano e vibragao (idem).

Compreende-se que a Declaragdo, revela uma preocupagao com as
condi¢des para a educagao tanto das criangas e adolescentes, quanto dos
adultos, ou seja, acena para a inclusdo das pessoas com idade acima da
educagao obrigatéria, como € o caso da educagao dos pais dos alunos. A
educagao se revela como um direito também para as pessoas com idade
mais avangada, o que vem ao encontro do que prescreve o Estatuto do
Idoso, Lei1 10741 de 2003.

Se a Declaragdo em questao, ¢é relevante por defender a educagao
como um direito humano, ao mesmo tempo, abre espaco para as privati-
zagOes ao defender a necessidade de se fortalecer as parcerias. Embora re-
conheca a obrigatoriedade dos governos em nivel federal, estadual e muni-
cipal, assumirem a responsabilidade para com a educagdo basica de todos,
reconhece-se também as suas limitacées em termos de financiamentos de
recursos financeiros quando entdo aponta para a tarefa de constru¢ao de
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novas aliangas, inclusive com setores privados; o que pode ser questionavel.

E importante apontar que a Declaragio reconhece a relevancia do
papel dos professores, dos gestores, e das demais pessoas que trabalham com
a educacgio. Tal situagdo é de suma importancia, haja vista que, geralmente,
0s governantes nao dispensam a atengdo que merece a contratagdo de fun-
cionarios na medida da necessidade da escola e dos alunos. Outros 6rgaos
que ganham relevancia € o setor de planejamento e finangas, até porque, que
educacao seria oferecida aos alunos, na condi¢ao de nao existéncia de pla-
nejamento e/ou finangas? Nao se educa uma sociedade sem investimento
em recursos humanos e financeiros ou ainda sem planejamento. Da mesma
forma, além de apontar, para a relevancia da relagao entre escola e familia,
ressalta- se que, “as condigdes de trabalho e a situagdo social do pessoal
docente, elementos decisivos no sentido de se implementar a educagao para
todos, devem ser urgentemente melhoradas” (idem).

Levando-se em consideragdo a categoria de totalidade a luz do pen-
samento de Gyorgy Lukacs, pode se apontar que o artigo 8°, o qual pres-
creve 0s requisitos para uma “educagdo para todos” (idem), estd muito de
acordo, haja vista que para o mesmo, a concretiza¢ao da educacdo basica
como critério de formagao individual e social e porque ndo dizer formagao
humana, exige a implantagdo de “politicas de apoio nos setores social,
cultural e econémico” (idem). Para que a educagao de fato aconteca como
um direito publico e subjetivo conforme prescreve a Lei 9394/96- Lei de
Diretrizes de Bases da Educagdo Nacional, em seu artigo 5°, hd necessida-
de de “um compromisso politico e de uma vontade politica, respaldados
por medidas fiscais adequadas e ratificados por reformas na politica edu-
cacional e pelo fortalecimento institucional” (idem).

Como apontado em artigos anteriores, o artigo 9, dispensa esforgos
para a necessidade de investimentos em recursos financeiros para melhor
desenvolver a educagdo e ressalta-se ainda que “educagdo basica constitui
certamente, 0 investimento mais importante que se pode fazer no povo
e no futuro de um pais” (idem). Diante disso, o poder publico tem por
obrigacdo esforcar-se para as “dotagbes orgamentdrias aos servigos de
educagdo basica” (idem), o que pode inclusive exigir remanejamento de
recursos financeiros de outros setores, haja vista que “agora, mais do que
nunca, a educacao deve ser considerada uma dimensao fundamental de
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todo projeto social” (idem).

Considera-se que se ainda que, s6 um lugar de paz, pode gerar
condi¢des para que todos os seres humanos, sejam beneficiados com a
proposta da “Conferéncia Mundial sobre Educagao para Todos” (idem),
no sentido de garantia do “direito de todos a educagdao” (idem). O mais
relevante a destacar dos resultados dessa conferéncia é prioridade dada
a educacdo como um direito de todos, sem distingdo de credo, raca, cor,
classe social, orientagdo sexual, etc. A garantia da educagdo como direito,
publico, subjetivo e coletivo, deve estar em primeiro lugar nas politicas pu-
blicas de qualquer pais. No entanto, Saviani, (2017, p.64), faz uma critica
em relacdo a essas ideias no Brasil, no que diz respeito ao Plano Nacional
de Educagdo que, apesar de longa vale a pena a leitura. A saber:

Com a elei¢ao de Tancredo Neves para Presidéncia da Republica,
em 1985, teve inicio o periodo chamado de “Nova Republica”.
Nesse novo contexto politico foi editado, em 1993, o Plano Decenal
de Educagdo para Todos (BRASIL, 1993). Tal plano tomou como
referéncia, a “Declaragio Mundial sobre Educag¢do para Todos”
proclamada na reunido realizada em marco de 1990 em Jomtien,
na Taildndia. O foco central desse plano foi o ensino fundamental
acrescido da etapa da educagdo infantil em sua fase pré-escolar, cor-
respondente a faixa dos 4 aos 6 anos. Mas esse plano praticamente
ndo saiu do papel, tendo prevalecido nesse periodo uma espécie de
democratismo que pretendeu substituir a “estratégia de formulagao
de politicas, de planejamento e gestdao tecnocratica, concentrada
no topo da pirdmide no governo autoritario para o polo oposto, da
fragmentagdo e do descontrole, justificado pela descentraliza¢ido”
(KUENZER, 1990, p.61). Porém apesar da retorica democratica os
mecanismos autoritarios foram mantidos (SAVIANI, 2017, p.66)

Infelizmente, ha que se apontar que, com base na citagao anterior,
as politicas brasileiras, apesar de reconhecer a relevancia do movimento
em defesa da educag¢do como direito, nao revela empenho politico e eco-
ndmico que possa de fato, impactar de forma positiva e para atender maior
numero de pessoas; pelo, contrario a hegemonia pela economia, ndo trata
a educag¢dao como investimento e sim apenas gastos. Como apontou Jair
Messias Bolsonaro em seu plano de governo na area da educagao por oca-
sido da campanha eleitoral para Presidéncia da Republica em 2018, que
os recursos destinados a educagdo ja sao suficientes para oferecer uma
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educacgao de qualidade. Portanto, pergunta-se: como se revela a preocupa-
¢do com a garantia da educagao como direito, na atual conjuntura politi-
ca? Naquele momento havia uma suspeita-se de que, com base nos inte-
resses econdmicos e a proposta de politica neoliberal que impera no atual
governo, somado ao controle fiscal, ndo ha priorizacao da educacao. No
entanto ao término do seu governo em 2022, a suspeita torna-se uma cer-
teza, mesmo que provisoria, haja vista que, as instituigdes de ensino supe-
rior tém sofrido com o brusco corte de verbas para a educagdo, conforme
mostra a manchete em uma publicacao de Joao Alves em 06/10/2022, ao
apontar que “Governo corta R$ 2,4 bi da educagdo e ameaga funciona-
mento de Universidades”.

4. A educa¢do como direito na Declara¢cdao de Salamanca 1994

Tomando-se como base as multiplas Declaragdes das Nagdes Unidas,
em relacdo aos “Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades
Educativas Especiais” e ainda, as declaragdes com foco ao atendimento e dis-
posi¢ao de oportunidades para pessoas com deficiéncia, o que exige um olhar
especial dos 6rgaos governamentais e poder publico de modo geral, para as-
segurar que “a educagao de pessoas com deficiéncias seja parte integrante do
sistema educacional” (UNESCO, 1994); levando-se em considera¢ao que “o
acesso a educacdo para a maioria daqueles cujas necessidades especiais ainda
se encontram desprovidas; reconhecendo ainda a relevancia da participagao
dos 6rgdos internacionais, os delegados da Conferéncia Mundial de Educagao
Especial, realizada no periodo de 7 a 10 de junho de 1994, da qual partici-
param 88 governos e 25 Organizagdes Internacionais, em Assembleia em
Salamanca- Espanha, reafirmaram o “Compromisso com a Educagio para
Todos” (idem), pela prépria “necessidade e urgéncia do providenciamento de
educagdo para as criangas, jovens e adultos com necessidades educacionais
especiais dentro do sistema regular de ensino” (idem), o que ndo dispensa o
pensar criticamente na estrutura e nas a¢oes para atender a educacdo especial.
Foram proclamados, dentre muitos artigos:

Toda crian¢a tem direito fundamental a educacdo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem;
toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessida-
des de aprendizagem que sdo Unicas; sistemas educacionais deveriam
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ser designados e programas educacionais deveriam ser implementa-
dos no sentido de se levar em conta a vasta diversidade de tais ca-
racteristicas e necessidades; aqueles com necessidades educacionais
especiais devem ter acesso a escola regular, que deveria acomoda-los
dentro de uma Pedagogia centrada na crianga, capaz de satisfazer a
tais necessidades; escolas regulares que possuam tal orientag¢do in-
clusiva constituem os meios mais eficazes de combater atitudes dis-
criminatoérias criando-se comunidades acolhedoras, construindo uma
sociedade inclusiva e alcangando educacdo para todos; além disso,
tais escolas proveem uma educacdo efetiva & maioria das criangas e
aprimoram a eficiéncia e, em ultima instancia, o custo da eficacia de
todo o sistema educacional (UNESCO, 1994).

Ressalta-se, a necessidade urgente, de os governos atribuirem priori-
dades financeiras, no sentido de melhor atendimento as politicas de apri-
moramento dos sistemas educacionais “com intuito de se tornarem aptos
a incluirem todas as criangas, independentemente de suas diferengas ou
dificuldades individuais” (idem). Para tanto, todas as criancas devem estar
matriculadas em escolas regulares. Ressalta-se ainda, a relevancia de “me-
canismos participatorios e descentralizados para planejamento, revisao e
avalia¢ao de provisdo educacional para criangas e adultos com necessida-
des educacionais especiais” (idem), tais como, a participa¢ao das familias,
pais, comunidades e “organiza¢des de pessoas portadoras de deficiéncias
nos processos de planejamento e tomada de decisao, concernentes a pro-
visdo de servigos para necessidades educacionais especiais” (idem), o que,
nado dispensa, investimento na formagado dos professores especializados
para trabalharem para tal publico.

A Declaragdo de Salamanca, reporta-se a varios semindrios ocor-
ridos para discussdes prévias, preparatorias do Encontro Mundial e, no
artigo 2, aponta que:

O direito de cada crian¢a a educacao ¢é proclamado na Declaragdo
Universal de Direitos Humanos e foi fortemente reconfirmado pela
Declaragdao Mundial sobre Educagdo para Todos. Qualquer pessoa
portadora de deficiéncia tem o direito de expressar seus desejos com

relagdo a sua educagdo, tanto quanto estes possam ser realizados.
(UNESCO, 1994).

Aponta-se que o principio de inclusdo da Declaragao de Salamanca
esta para além da agdo da inclusdo das pessoas com deficiéncia; ressalta-se
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também a urgéncia da inclusdo de todas as criangas “independentemente
de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou
outras” (idem); as politicas publicas devem contemplar também, criangas
que vivem nas de rua, exploradas pelo trabalho, oriundas das diversas re-
gides, populacdes ndmades, tais como ciganos e profissionais de circos, en-
fim as politicas de educacao devem contemplar “as criangas pertencentes
as minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e criangas de outros grupos
desavantajados ou marginalizados” (idem).

E, se a as dificuldades de aprendizagens estao presentes na escola
por algum motivo, cabe as unidades escolares buscar meios, estratégias
para alcangar o seu fim, objetivo final que € o de levar o aluno ao sucesso
na aprendizagem e sobre as criangas da educacdo especial, ha “um con-
senso emergente de que criangas e jovens com necessidades educacionais
especiais devam ser incluidas em arranjos educacionais feitos para a maio-
ria das criangas” (idem). Compreende-se que a Declaragao de Salamanca,
defende a proposta de adaptagdo curricular, no entanto o termo usado é
o de “arranjo educacional” (idem). e, isto € o que caracteriza a instituicao
como “escola inclusiva” (idem), haja vista que:

O desafio que confronta a escola inclusiva é no que diz respeito ao
desenvolvimento de uma pedagogia centrada na crianga e capaz de
bem sucedidamente educar todas as criangas, incluindo aquelas que
possuam desvantagens severa. O mérito de tais escolas nao reside
somente no fato de que elas sejam capazes de prover uma educagao
de alta qualidade a todas as criangas: o estabelecimento de tais es-
colas é um passo crucial no sentido de modificar atitudes discrimi-
natorias, de criar comunidades acolhedoras e de desenvolver uma
sociedade inclusiva. (UNESCO, 1994).

Compreende-se que a partir da visdo de escola inclusiva, ha uma
mudanga de paradigma da escola que pretende que o aluno, adapte-se a
escola para a que a escola adapta-se ao aluno, ou seja, “assume que as
diferengas humanas sao normais e que, em consonancia com a aprendi-
zagem de ser adaptada as necessidades da crianga” (idem) e de tal manei-
ra, acredita-se na possibilidade de redugao da evasao e repeténcia escolar,
tdo presentes nos sistemas educacionais. Portanto, se houver mudanca de
olhar, é possivel melhorar o desempenho e consequentemente os indices
dos resultados escolares.
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Defende-se a ideia de que as escolas inclusivas, além de identificar e tra-
balhar de acordo com necessidades especificas dos seus alunos, quanto ao rit-
mo de aprendizagem, deve assegurar educac¢ao de qualidade a todos por meio
de “curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso
de recurso e parceria com as comunidades. Na verdade, deveria existir uma
continuidade de servigos e apoio proporcional ao continuo de necessidades
especiais encontradas dentro da escola” (idem), tais como, atendimento de
profissionais da saude, assisténcia social, suporte extraescolar. Uma criancga
com deficiéncia de qualquer natureza, ela nao precisa de pena ou do, preci-
sa de solidariedade e essa construgdo torna-se mais eficaz com a educac¢io
inclusiva que estd para muito além da garantia de vaga escolar, mesmo que
garantida na educagao regular. No entanto, tal servigo, é indispensavel. Mas a
Declaragdo de Salamanca aponta também para os adultos com deficiéncias,
para as mulheres que historicamente fazem parte de um grupo em desvanta-
gem, em relagdo aos homens, inclusive no quesito educagdo escolar. Trata-se
de ver a inclusdo universal como direito e dignidade humana.

Conclusao

A leitura dos varios documentos referentes aos acordos internacionais,
dos documentos legais brasileiros, como por exemplo, o Decreto n°® 6.949,
de 25 de agosto de 2009, quando o entdo Presidente da Republica Federativa
do Brasil, Luiz Inacio Lula da Silva, promulga a Convengdo Internacional
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo, assinados em
Nova York, em 30 de marco de 2007, aprovada pelo Congresso Nacional,
por do Decreto Legislativo n° 186, de 9 de julho de 2008, revela que o go-
verno brasileiro, acatou o acordo internacional; os atos internacionais refe-
rentes a convengao entraram em vigor no Brasil em 31 de agosto de 2008,
publicado em livro sob titulo Convengdo sobre os direitos das pessoas com deficién-
cia (2007), pela Secretaria de Direitos Humanos (2010), no entdo governo da
Presidenta da Republica Federativa do Brasil, Dilma Rousselff. Percebe-se
que a defesa dos direitos humanos a educagao das pessoas deficientes, estao
muito claros, no entanto, ¢ preciso ndo desconsiderar que os Estados devem
reconhecer o direito a educagdo das pessoas com deficiéncia, o qual deve ser
garantido sem qualquer forma de discriminagdo e levando-se em conta os
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principios da igualdade de oportunidades.

Reconhece-se que ¢é urgente assegurar um “sistema educacional
inclusivo em todos os niveis, bem como o aprendizado ao longo de toda
a vida” (BRASIL, 2011, p.48), dentre outros, com foco no “pleno desen-
volvimento do potencial humano e do senso de dignidade e autoestima,
além do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos, pelas liberda-
des fundamentais e pela diversidade humana” (ONU, 2007), o que exige
que as pessoas deficientes, ndo sejam excluidas em hipotese alguma no
processo de educacao.

Ressalta-se ainda a necessidade de se garantir além do acesso a
educacgdo inclusiva, a qualidade e gratuidade tanto ao ensino fundamen-
tal quanto ao ensino médio “em igualdade de condigdes com as demais
pessoas na comunidade em que vivem” (idem), com as devidas adapta-
¢Oes, com base no que foi estabelecido na Convengdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia. Aponta-se ainda a necessidade de garantia de
“aquisicao de competéncias praticas e sociais necessarias de modo a facili-
tar as pessoas com deficiéncia sua plena e igual participagdo no sistema de
ensino e na vida em comunidade” (idem). A educagdo como direito sé se
efetiva quando todos, inclusive as pessoas com deficiéncia, tiverem acesso
a educacdo e de qualidade.

Os movimentos, sejam eles nacionais ou internacionais, sobre os di-
reitos das pessoas com deficiéncia tém sido contundentes em sua defesa,
no entanto, pelas contradigdes existentes entre o que prescreve a legislacdo
e a realidade objetiva, em relacdo aos investimentos e o que de fato ocorre
nas institui¢des publicas por conta do nao cumprimento das legislagdes e
pela falta de priorizagdo em educagdo no Brasil, considera-se a necessidade
de constante vigilancia por parte da sociedade civil e 0 proprio Ministério
Publico, quanto ao que prescreve a Constituigao do Brasil de 1988, Estatuto
da Crianca e do Adolescente - ECA (Lein.° 8.069/1990); Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, 9394/1996; Plano Nacional de Educacao,
Lei 13005 de 2014; Lei e a Lei n°® 13146, de 6 de julho de 2015, a qual
“institui a lei brasileira de inclusdo da pessoa com deficiéncia (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia), no sentido de acompanhar e cobrar dos agentes
publicos que os direitos objetivos sejam garantidos como direitos subjetivos
haja vista que a dignidade da pessoa humana sé se conquista com respeito

131



ALFREDO MOREIRA DA SILVA JUNIOR | FABIO ANTONIO GABRIEL | MANOEL FRANCISCO DO AMARAL
ROSANGELA APARECIDA DE OLIVEIRA GIMENEZ (ORGANIZADORES)

aos Direitos Humanos e dentre estes, de forma especial, o direito a educagao
pois, uma pessoa dotada com sua formagdo plena e emancipatoria podera
cobrar dos governantes o cumprimentos dos demais direitos sociais.
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